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Resumen

TITULO: Herramienta diagnéstica para deteccion de nifios con posible discapacidad intelectual

en el aula de clase.

AUTORES: Neyra Suley Suarez, Carmen Alicia Ardila Beltrdn, Ana Elsa Sanchez, Yolanda
Garcia Portilla.

PALABRAS CLAVES: Inclusion, herramienta diagndstica, bésica primaria, discapacidad

intelectual, guia orientadora, estrategias pedagogicas.

El presente trabajo tiene como proposito la construccion de una herramienta diagndstica desde la
pedagogia que permita a los docentes de basica primaria de una institucion rural del municipio
Rionegro Santander, hacer una deteccion de estudiantes con posibles dificultades de aprendizaje.
Se utilizo el paradigma cualitativo y el disefio metodoldgico descriptivo con el fin de abordar la
problematica que hace referencia a la pregunta ;De qué manera los docentes pueden identificar

posibles casos de discapacidad intelectual en el aula de clase?

Los instrumentos de recoleccion de informacion que se emplearon fueron la encuesta y el grupo

focal, las cuales se aplicaron a una muestra de 12 docentes de basica primaria.

Como fundamentos tedricos se utilizaron las contribuciones de Merche Rios Hernandez, Manual
DSM- 5, Ley Estatutaria 1618, La Constitucion Politica de Colombia, La Organizacién Mundial

de la Salud; estos autores sustentaron el desarrollo de la investigacion.

Se profundizd en el andlisis de los resultados obtenidos en esta investigacion para finalmente

implementar la herramienta diagnostica que le facilite a los docentes el trabajo en la clase.
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Abstract

TITTLE: Diagnostic tool to the children’s detection with possible intellectual disability in the

classroom

AUTHORS: Carmen Alicia Ardila Beltran, Yolanda Garcia portilla, Ana Elsa Sanchez

Hernéndez y Neyra Suley Suarez

KEY WORDS: Inclusion, diagnostic tool, elementary education, intellectual disability, guide,
pedagogical strategy.

The purpose of this work is to create a diagnostic pedagogical tool, which allows the elementary
teachers from Rionegro Santander town to identify students with possible learning disability.
Both qualitative paradigm, methodological descriptive design were used in order to tackle the
problem object of our research. How can teachers identify possible cases of intellectual disability

in the classroom?

A survey and focal group were used as means to collect data. These instruments were applied to

12 elementary teachers.

Psychologist and educator like Ruth Luckasson, Political Constitution of Colombia and World
Health Organization among other were essential as a theoretical contribution. These authors
supported the developed of the investigation.
It went in depth the analysis of results obtained in this research. Finality to make teacher’s work

easier through the implementation of this diagnostic tool.
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Introduccion

La presente investigacion hace referencia a la situacion que sobrellevan los estudiantes
con discapacidad intelectual en los diferentes colegios publicos, debido a las condiciones
precarias en las que son atendidos, a la falta de informacion y de interés sobre el tema por parte
de los docentes y directivos docentes, a la falta de inversidbn econdmica de los entes

gubernamentales y otras tantas situaciones que viven los estudiantes con discapacidad intelectual.

Como consecuencia de ésta problematica se encuentran la desercion escolar, la
segregacion de los estudiantes en los diferentes colegios, la repeticion de afios escolares, la baja
autoestima de los estudiantes con discapacidad y de los parientes cercanos, graves problemas de
convivencia y de adaptacion en las aulas de clase, maltrato fisico y/o psicoldgico por parte de las

familia, docentes y compaiieros de curso.

A partir de esto, surge el interés por indagar el nivel de conocimientos que tienen los
docentes sobre como afrontar el reto pedagogico que plantea la inclusion educativa. Para este fin,
se llevo a cabo una investigacion cualitativa en la que algunos docenes de una institucion
educativa rural del departamento de Santander nos compartieron sus saberes al respecto. El
instrumento utilizado para la investigacion fue una prueba piloto aplicada a 12 docentes (10
mujeres y 2 hombres) de Basica Primaria, con el propdsito de identificar las posibles dificultades

y facilitar la implementacion y aplicacion de una encuesta técnica. Dicha encuesta permitid
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recoger la informacion necesaria para identificar las necesidades que tienen los docentes en el

momento de observar a los estudiantes con necesidades intelectuales.

El objetivo primordial del proyecto investigativo es la construccion de una herramienta
diagndstica que permita a los docentes identificar posibles casos de discapacidad intelectual en
los estudiantes de basica primaria, utilizando la encuesta para identificar los conocimientos que

poseen sobre la discapacidad y las estrategias utilizadas para su abordaje.

El proyecto titulado herramienta diagnostica, que permite a los docentes la identificacion
de posibles casos de discapacidad intelectual en los estudiantes de bésica primaria, corresponde
al paradigma cualitativo y al disefio metodologico descriptivo, ya que los docentes de la
institucion educativa no cuentan con las herramientas necesarias para realizar una valoracion
pedagogica que les permita identificar las caracteristicas de un grupo o poblacion con
necesidades educativas. Una vez examinados los estudiantes y caracterizados, los docentes
tendran a la mano una guia orientadora que les ensefiara a asistir con mayor facilidad a aquellos

estudiantes con discapacidad intelectual.

En consecuencia, como producto de la investigacion se crea una guia orientadora dirigida
a docentes, con las indicaciones para abordar la discapacidad intelectual en el aula de clase. El
propdsito es convertir a los establecimientos educativos en entidades que no excluyan a nadie y
que faciliten el aprendizaje de todos, buscando siempre una educacion con calidad y apuntando a

una educacion inclusiva.

13



En el capitulo 1 se describen detalladamente los aspectos generales de la investigacion,
tales como el planteamiento del problema, la definicién del mismo, el objetivo general, los

objetivos especificos y la justificacion que motiva a realizar el proyecto investigativo.

En el capitulo 2 se presentan los conceptos manejados durante de la investigacion, una
profundizacion de los mismos en el marco teodrico, las leyes y decretos que reglamentan la
educacion inclusiva a nivel nacional e internacional; los antecedentes internacionales, nacionales

y regionales que aportan de manera favorable a la investigacion.

En el capitulo 3 se describe la metodologia utilizada en la investigacion, el Contexto
Institucional, el Modelo Investigativo Metodologico utilizado en el presente trabajo, se describen
las Técnicas e Instrumentos utilizados para la Recoleccion de la Informacién; tales como La
Encuesta; la descripcion de los Tipos de Encuesta: descriptiva y analitica; una descripcién de la
Prueba Piloto, una descripcion y andlisis del Grupo Focal y la descripcion de la Poblacion y

muestra.

En el capitulo 4 se presenta el andlisis de los resultados obtenidos, por medio de graficos

y descripcion tedrica de los mismos.

En el capitulo 5 se muestran las conclusiones y las recomendaciones de acuerdo a los

resultados obtenidos en el proceso investigativo.
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Capitulo I

1.1 Planteamiento del problema

Una escuela inclusiva debe tener en cuenta las diferentes caracteristicas de los
estudiantes, los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje con el fin de garantizarles una
ensefianza — aprendizaje de calidad a través de actividades planificadas, la utilizacion

adecuada de los recursos existentes y un ambiente escolar armoénico.

Partiendo de esta base se considera que el Establecimiento Educativo no ofrece
atencion educativa de calidad a la diversidad de la poblacion, debido a que los docentes
no tienen el conocimiento ni las herramientas necesarias para identificar los estudiantes
con posible discapacidad intelectual; sumado a esto, la falta de interés por parte de los
directivos y los docentes, la escasa inversion por parte de las administraciones
municipales y gubernamentales, la ausencia de cultura, politicas y practicas inclusivas,
traen como consecuencia la desercion escolar, la segregacion de los estudiantes, la
repeticion de afos, la baja autoestima, problemas de convivencia y de adaptacion en el

aula, maltrato fisico y psicologico por parte de los familiares.

Por lo anterior es necesario aplicar una encuesta a los docentes para identificar el
conocimiento que tienen sobre Discapacidad Intelectual, crear una herramienta
diagndstica que contenga una valoracion pedagodgica y un formato de remision que

facilite a los docentes la identificacion de estudiantes con discapacidad Intelectual.
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1.2 Definicion

Del Problema

(De qué manera los docentes pueden identificar posibles casos de Discapacidad intelectual en

el aula de clase?

1.3 Objetivos:

1.3.1 Objetivo General

Construir una herramienta diagnostica desde lo pedagdgico que permita a los
docentes la identificacion de posibles casos de discapacidad intelectual en los

estudiantes de basica primaria.

1.3.2 Objetivos Especificos

Disefiar una encuesta para ser aplicada a los docentes de basica primaria, que
permita recolectar informacidén pertinente para facilitar la construccion de la

herramienta diagnostica.

Aplicar una encuesta a los docentes de primaria para identificar los conocimientos
que poseen sobre discapacidad intelectual y estrategias utilizadas para su abordaje

pedagdgico.

Seleccionar la informacion recogida a través de la encuesta, para crear la

herramienta diagnostica, a través del andlisis de la misma.
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e Disefiar como producto de la investigacion una guia orientadora dirigida a

docentes sobre como abordar la discapacidad intelectual en el aula de clase.

e Socializar a través de un grupo focal los resultados de la encuesta, la herramienta
diagnostica y el producto final con los docentes participantes en el proyecto con el

fin de dar a conocer su utilidad y aplicabilidad en el aula.

1.4 Justificacion

Roque, M. & Dominguez M, (2007) citan el concepto de Booth & Ainscow, (2002) sobre la

educacion inclusiva, asi:

Convertir a las escuelas en comunidades que no excluyan a nadie y faciliten a todos los
alumnos el aprendizaje en las aulas regulares, apunta a la educacién inclusiva. Este
principio, significa reestructurar la cultura, las politicas y las practicas de los centros

educativos para atender a la diversidad, incluidas las personas con discapacidad.

También citan en el mismo articulo, el concepto de la Organizacion Mundial de la Salud
sobre Discapacidad, asi: “La Discapacidad es resultado de la interaccion entre las caracteristicas

de la persona (limitaciones de la actividad) y las caracteristicas de la sociedad en la que vive”.
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Atendiendo ésta y otras recomendaciones, conceptos, leyes, decretos y reglamentos
sobre inclusion, surge la necesidad de crear una herramienta diagnostica desde la
pedagogia que permita a los docentes hacer una deteccion de estudiantes con posible

discapacidad intelectual.

Para tal propdsito es necesario que los docentes identifiquen en sus estudiantes
algunas caracteristicas que crean barreras en el proceso ensefianza - aprendizaje desde las

dimensiones cognitiva, curricular, socio-afectiva y corporal.

La construccidon de esta herramienta es importante porque los docentes cotidianamente
atienden nifos que presentan ésta discapacidad y deben conocer la ruta a seguir para el
diagnéstico y la busqueda de métodos y estrategias de ensefianza apropiadas para que los
estudiantes puedan alcanzar los objetivos propuestos en el &mbito escolar, y sean agentes
activos, que participen en los procesos, en la toma de decisiones, que sean respetadas sus

opiniones y sus ritmos de aprendizaje.
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Capitulo 1T

2.1 Marco Conceptual

Este capitulo contiene una vision tedrica de los conceptos que estin directamente
relacionados con el proyecto con el proposito de facilitar la comprension de los mismos y de los
objetivos propuestos en la investigacion. Es necesario profundizar y reflexionar sobre la opinion
de diferentes autores, citas textuales y entidades que se han pronunciado respecto al tema para
tener mayor claridad, hacer uso adecuado de ellos y de la terminologia empleada y enfocar

asertivamente la propuesta pedagdgica.

2.1.2 La Inclusion

Es un enfoque que responde positivamente a la diversidad de las personas y a las diferencias
individuales, entendiendo que la diversidad no es un problema, sino una oportunidad para el
enriquecimiento de la sociedad, a través de la activa participacion en la vida familiar, en la
educacion, en el trabajo y en general en todos los procesos sociales, culturales y en las

comunidades (Nubestram, 2014).

2.1.3 Lainclusién educativa

19



Significa que todos los nifios, nifias y jovenes con o sin discapacidad o dificultades, aprenden
juntos en las diversas instituciones educativas regulares (preescolar, basica primaria, secundaria,

media y universidades) (Jjcorredor, 2012).

2.1.4 La educacion especial

En el Manual de educacion fisica adaptado al alumno con discapacidad, (2005), citan una

definicion de la educacion especial promulgada por la UNESCO, en 1983, asi:

La educacion especial es una forma de educacion destinada a aquellos que no alcanzan o
es improbable que alcancen, a través de las acciones educativas normales, los niveles
educativos sociales y otros apropiados a su edad, y que tiene por objeto promover su

progreso hacia estos niveles. (Rios, M., 2005, p. 126).

2.1.4 Educacidn inclusiva

Se basa en el principio de que cada niflo y nifia tiene caracteristicas, intereses, capacidades y
necesidades diferentes y necesidades de aprendizajes distintos, y deben ser los sistemas
educativos quienes disefien programas teniendo en cuenta la amplia diversidad de dichas
caracteristicas y necesidades. Es una filosofia donde se reflexiona sobre cémo transformar los

sistemas educativos con el fin de responder a la diversidad de los estudiantes (Jjcorredor, 2012).

2.1.5 Diagnéstico pedagdgico
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Es un proceso con carécter instrumental. Cientifico e integral que permite realizar un estudio
previo y sistematico, a través de la recopilacion de informacion, del estado real y potencial del
sujeto y de todos aquellos elementos que puedan influir de manera directa o indirecta en los
resultados que aspiramos, teniendo en cuenta una dinamica de evaluacion - intervencion —
evaluacion, para poder transformar, fortalecer, formar, desarrollar y educar desde un estado
inicial hacia algo potencial, atendiendo a la diversidad y apoydndose en diversos métodos y

técnicas. (Angieayotitlaupn, 2014).

2.1.6  Los estilos de aprendizaje

Se definen como los rasgos cognitivos, afectivos, fisiologicos, de preferencias por el uso de
los sentidos, ambiente, cultura, psicologia, comodidad, desarrollo y personalidad, que sirven
como indicadores relativamente estables, de como las personas perciben, interrelacionan y
responden a sus ambientes de aprendizaje y a sus propios métodos o estrategias en su forma de

aprender. (Rico, 2017).

2.1.7 Estrategias de aprendizaje

Consisten en procedimientos o conjunto de pasos o habilidades que un estudiante adquiere y

emplea de forma intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y
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solucionar problemas y aquellas ayudas planteadas por el docente, que se proporcionan al

estudiante. Velazco & Mosquera, (2010).

Estrategias pedagogicas:

Son un sistema de acciones que se realizan con un ordenamiento 16gico y coherente en
funcién del cumplimiento de objetivos educacionales. Es decir, constituye cualquier método o
actividad planificada que mejore el aprendizaje profesional y facilite el crecimiento personal del

estudiante (Camacho et al., 2012).

2.1.8 Discapacidad

La discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la interaccion entre las
personas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno que evitan su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas

(Barranco, 2010).

2.1.9 La discapacidad intelectual

Se define como una Discapacidad caracterizada por limitaciones significativas en el
funcionamiento intelectual y en la conducta adaptativa que se manifiesta en habilidades
adaptativas conceptuales, sociales y practicas. Esta discapacidad comienza antes de los 18 afos

(Pame, 2010).
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Tipos de discapacidad intelectual

Segtin la DSM 5, la discapacidad intelectual, se divide en cuatro grados:
Leve - dominio conceptual: dificultad académica, del pensamiento abstracto, funcidén ejecutiva y
memoria a corto plazo. Dominio social: inmadurez en las relaciones sociales, comunicacion,
conversacion y lenguajes concretos, comprension limitada del riesgo en situaciones sociales.
Dominio prictico: necesita cierta ayuda en tareas complejas cotidianas, ayuda para tomar
decisiones sobre el cuidado y legales para aprender a realizar de manera competente una

vocacion. (American Psychiatric Association, 2014).

Moderado - dominio conceptual: las habilidades académicas se desarrollan lentamente, necesita
ayuda para las habilidades académicas, en el trabajo y en la vida personal. Dominio social:
diferencias respecto a sus iguales en cuanto al comportamiento social y comunicativo, la
capacidad de relacion estd vinculada a la familia y a los amigos, dificultad en interpretar con
precision las sefiales sociales. Dominio practico: puede responsabilizarse de sus necesidades en
periodos de aprendizaje, puede asumir un cargo independiente en trabajos que requieran

habilidades conceptuales y de comunicacion limitadas. (American Psychiatric Association, 2014).

Grave - dominio conceptual: poca comprension del lenguaje escrito o de conceptos que implican
nimeros, cantidades, tiempo y dinero, se requiere un grado notable de ayuda. Dominio social: el
lenguaje es limitado en cuanto a vocabulario y gramética, comprension del habla sencilla y la

comunicacion gestual, la relacion con la familia son fuente de placer y ayuda. Dominio préctico:
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necesita ayuda y supervision en las actividades de la vida cotidiana, no puede tomar decisiones
responsables de si mismos y de otros, la adquisiciéon de habilidades implica un aprendizaje a

largo plazo y ayuda constante. (American Psychiatric Association, 2014).

Profundo - dominio conceptual: las habilidades conceptuales implican generalmente el mundo
fisico mas que procesos simbdlicos, se pueden haber adquirido algunas habilidades viso -
espaciales como la clasificacion basada en caracteristicas fisicas. Dominio social: comprension
muy limitada de la comunicacion simbdlica en el habla y la gestualidad, disfruta de la relacién
con miembros conocidos. Dominio préctico: depende de otros para los aspectos del cuidado
fisico diario, la salud y la seguridad, con ayuda constante realiza acciones sencillas con objetos.

(American Psychiatric Association, 2014).

2.1.10 Diversidad funcional

La diversidad funcional es un fenomeno, caracteristica o hecho de todos los individuos de la
sociedad por igual o de un determinado grupo social, para referirse que cada uno de ellos tiene
unas determinadas capacidades. Como el resto de diversidades, la diversidad funcional debe ser
gestionada de modo que no se produzcan, o se corrijan, exclusiones o discriminaciones, por
ejemplo, hacia un minusvalido, invalido o discapacitado. Estos ultimos términos tienen una
connotacion negativa y por ello se cred la expresion diversidad funcional para decir que todos

tenemos diferentes y diversas capacidades, y no discriminar a nadie (Danneyi, 2016).
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2.2 Marco Teorico

Este capitulo contiene la ampliacion de los conceptos tedricos que se estipulan el proyecto de
investigacion hincados en el planteamiento del problema, teniendo como base la opinion y el
concepto de diferentes autores y entidades de reconocimiento nacional e internacional, que
exponen sus argumentos relacionados con el tema de la discapacidad intelectual y la educacion
inclusiva, los cuales sirven de fundamento para ampliar los conocimientos y sustentar las ideas

plasmadas en el presente trabajo investigativo

2.2.1 La Inclusion

La inclusion es la oportunidad que se da a las personas de ingresar a determinado sitio,
entidad, recinto o sistema, sin tener en cuenta las condiciones fisicas, intelectuales, economicas,
politicas o sociales, asi pretende hacerlo el sistema educativo, permitiendo que todos los nifios,

nifias y jovenes ingresen al sistema escolar sin ningun tipo de impedimento ni de discriminacion.

Asi lo estipula Nubestram (2014) Cuando afirma que “la inclusion debe responder
positivamente a la diversidad de las personas y a las diferencias individuales” y asi mismo lo
confirma Campoverde, (s.f.) cuando propone “integrar a las personas dentro de la sociedad para

que contribuyan con sus talentos y de igual forma sean correspondidos".
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La ley estatutaria 1618 del 23 de febrero de 2013 promueve la inclusion educativa bajo la

designacion de Inclusion social y la conceptualiza como:

La inclusion educativa es un proceso que asegura que todas las personas tengan
las mismas oportunidades, y la posibilidad real y efectiva de acceder, participar,
relacionarse y disfrutar de un bien, servicio o ambiente, junto con los demas ciudadanos,
sin ninguna limitacién o restriccion por motivo de discapacidad, mediante acciones

concretas que ayuden a mejorar la calidad de vida de las personas con discapacidad.

De igual manera lo confirma la sentencia T-139/13 de la corte constitucional de Colombia
2013: “Es obligacion del estado garantizar el acceso a la educacion en aulas regulares a la
poblacion en situacion de discapacidad”; difieren estos conceptos de la postulacion de la docente

Maria del Pilar Sanchez, de la Universidad Complutense de Madrid, quien asevera que:

2.2.2 La inclusién educativa

Se ha definido como un proceso sistematico de mejora de las instituciones educativas
para tratar de eliminar barreras de distinto tipo que limitan el aprendizaje y la
participacion del alumnado en la vida académica y social de los centros donde estan
escolarizados, con particular atencion a aquellos estudiantes mas vulnerables; en este
contexto, los alumnos con discapacidad o con necesidades educativas especiales son un

colectivo de marginacion y riesgo de exclusion. (Camacho, 2013).
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En Colombia no hay inversion econdmica para mejorar las condiciones de infraestructura, de
inmobiliario, de material didactico, ni para capacitacion de docentes, de tal forma que puedan
atender en mejores condiciones a los estudiantes con dificultades en su aprendizaje; es decir; no
existen los medios apropiados que favorezcan los ambientes y mejoren la calidad educativa de

estudiantes con discapacidad.

Esto significa que el pais ha avanzado muy poco con respecto a la concepcion de la educacion
inclusiva. En la Conferencia Internacional De Educacion de Ginebra se plante6 una nueva vision

acerca del tema y se estipul6 asi:

La educacion inclusiva, mas que un tema marginal que trata sobre como integrar a ciertos
estudiantes a la ensefianza convencional, representa un enfoque que examina como
transformar los sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin de

responder a la diversidad de los estudiantes”. (Matsuura, 2007).

Coincide ésta vision con el postulado sefialado en las Orientaciones Generales para la
atencion educativa de las poblaciones con discapacidad del Ministerio Nacional de Educacion, el

cual atribuye responsabilidad a los diferentes sectores asi:

2.2.3 La intersectorialidad.
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Se constituye en una estrategia que crea valor social y cultural por cuanto contribuye a
trascender la compartimentacion de la politica ptblica, la superacion de la fragmentacion
entre el sector publico y/o privado, entre lo nacional, lo territorial y lo local, y permite
avanzar en la racionalizaciébn de visiones, esfuerzos y recursos en temas de alta
complejidad, como es el caso de la atencion integral de las personas con discapacidad. Es
una forma de trabajo que permite una gestion mas estratégica ya que establece propositos

comunes y reglas de reciprocidad”. (Campo et al., 2012. p.32).

Los colegios se convierten en el espacio que concentra los estudiantes con necesidades
educativas en el aula, solo por cumplir con la normatividad y evitar de ésta forma sanciones de
ley, pero no son los centros educativos, que deben integrar y aportar para que sus expectativas

sean cumplidas y sus talentos explotados al maximo.

Es necesario integrar diferentes entidades gubernamentales para trabajar en pro de la
educacion inclusiva y no atribuir tal responsabilidad unicamente al sector educativo, esto con el
proposito de apuntar a la educacion especial propuesta en el Manual de Educacion Fisica

adaptado al alumnado con discapacidad, citado por Rios, M (2005):

La educacion especial, es una forma de educacion destinada a aquellos que no alcanzan o

es improbable que alcancen, a través de las acciones educativas normales los niveles
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educativos sociales apropiados a su edad, y que tiene por objetivo promover su progreso

hacia estos niveles. p.126.

2.2.4 La discapacidad.

La discapacidad se ha convertido en un problema social, donde las personas con necesidades
educativas y sus familiares encuentran barreras y limitantes en la sociedad, en la forma como se
les trata, en las atenciones médicas, en el aspecto econdmico y la infraestructura de los lugares
que frecuentan, muy lejos de acatar las leyes, decretos y ordenanzas que favorecen el bienestar y
condicion de los mismos; situaciéon que va en contravia con la concepcion emitida por el

Ministerio de salud:

La discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la interaccion entre las
personas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno que evitan su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las

demas.(Minsalud, 2017).

La Ley estatutaria 1618 del 23 de febrero de 2013 define a las Personas en situaciéon con

discapacidad como:

Aquellas personas que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a
mediano y largo plazo que, al interactuar con diversas barreras incluyendo las
actitudinales, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad

de condiciones con las demas.
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Siguiendo las premisas de la especializacion en Necesidades educativas, los lineamientos, las
leyes, normas y decretos que reglamentan la educacion inclusiva en Colombia, direccionamos la
presente propuesta pedagogica, enfatizando en la discapacidad intelectual, objeto de estudio,
dado que en la region y en las diferentes sedes de la institucién educativa donde se realiza el
proyecto de investigacion, residen estudiantes con éste tipo de dificultades, especialmente con

sindrome de Down.

Surge asi la necesidad de profundizar sobre el tema e indagar sobre los diferentes tipos de
discapacidad intelectual, también es necesario conocer las estrategias pedagogicas acordes a las
cuales se puede recurrir para reformar el proceso educativo de los estudiantes, teniendo en cuenta
los estilos de aprendizaje individuales y el tipo de discapacidad presentada por cada uno de ellos,

una vez hayan sido caracterizados y diagnosticados por profesionales de la salud.

Con base en el dictamen médico, el diagndstico pedagodgico, el seguimiento de las
orientaciones formuladas y la adecuacion de estrategias pedagogicas es posible perfeccionar las
condiciones educativas de éstos estudiantes. Concibiendo por estrategias pedagdgicas las

expuestas por Camacho et al. (2012):

2.2.5 Estrategias pedagogicas

Las estrategias pedagdgicas son un sistema de acciones que se realizan con un

ordenamiento logico y coherente en funcion del cumplimiento de objetivos educacionales.
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Es decir, constituye cualquier método o actividad planificada que mejore el aprendizaje

profesional y facilite el crecimiento personal del estudiante.

En otras palabras, el docente debe proponer un curriculo flexible, con actividades que se
acondicionen a las necesidades de los educandos, estrategias pedagdgicas que favorezcan el
proceso ensefianza - aprendizaje, basados en el informe médico, la observacion directa con el
estudiante y los planteamientos del DMS 5, en cuanto a la clasificacion y a las caracteristica que

definen los diferentes tipos de discapacidad intelectual, los cuales se detallan a continuacion:

2.2.6 Tipos de Discapacidad Intelectual

Discapacidad intelectual leve: Para los nifios pre escolares puede no haber diferencias
conceptuales obvias, para nifios en edad escolar y adultos hay dificultades en el aprendizaje de
habilidades académicas, tales como la lectura, la escritura, la aritmética, el control del tiempo o
del dinero, y se necesita mas apoyo en una o varias areas para cumplir con las expectativas de la
edad, comparando con personas de su misma edad son inmaduros en las interacciones sociales.
La comunicacion, la conversacion y el lenguaje es més inmaduro, puede haber dificultad en la
regulacion de las emociones y la conducta, hay comprension limitada en situaciones de riesgo en
situaciones sociales, el juicio social es inmaduro y corren el riesgo de ser manipulados por otras
personas, necesitan apoyo en las situaciones complejas de la vida diaria. (American Psychiatric

Association, 2014).
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Discapacidad intelectual moderada: para los pres escolares el lenguaje y las habilidades pre
académicas se desarrollan mas lentamente. Para los nifios en edad escolar, el progreso en lectura,
escritura, matematicas y la comprension del tiempo y del dinero ocurre mas lentamente a través
de los afios escolares. El lenguaje hablado es una herramienta primaria para la comunicacién
social, la capacidad para relaciones es evidente en los lazos familiares, pueden tener éxito en
crear amistades a lo largo de su vida, e incluso pueden tener relaciones romanticas. Los juicios
sociales y la toma de decisiones pueden estar limitadas y necesitan apoyo. El individuo puede
cuidar de sus necesidades personales como comer, vestirse, higiene personal, aunque requiere de
un periodo extenso de ensefianza y lleva tiempo que la persona pueda ser independiente en éstas
areas y puede necesitar que se las recuerden, igual sucede con las tareas domésticas. (American

Psychiatric Association, 2014).

Discapacidad intelectual grave: el individuo tiene una escasa comprension del lenguaje
escrito o de la comprension de numeros, para cantidades, el tiempo y el dinero, necesitan apoyo.
El lenguaje hablado es bastante en términos de vocabulario y gramatica, el habla puede consistir
en simples palabras o frases y puede ser complementada con por estrategias aumentativas. El
habla y la comunicacion estan centradas en el aqui y el ahora de los acontecimientos cotidianos.
El lenguaje es utilizado para la comunicacion social mas que para dar explicaciones. Los
individuos comprenden el habla sencilla y la comunicacion gestual. Las relaciones con los
miembros de la familia son una fuente de placer y ayuda. El individuo requiere apoyo para todas
las actividades de la vida diaria incluyendo comida, vestido, bafio y aseo, requieren supervision
todo el tiempo, no pueden tomar decisiones responsables sobre su bienestar o el de otros. La

adquisicion de todas las habilidades en todos los dominios incluye una ensefianza durante largo
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tiempo. La conducta desadaptada, incluyendo autolesiones esta presente en una significativa

minoria. (American Psychiatric Association, 2014).

Discapacidad intelectual profunda: Generalmente las habilidades conceptuales involucran
al mundo fisico méas que procesos simbdlicos. El individuo puede usar objetos para el auto
cuidado, el trabajo y el ocio. Puede adquirir ciertas habilidades viso - espaciales, tales como
emparejamientos y clasificaciones basadas en caracteristicas fisicas. Aunque deficiencias
motoras pueden impedir el uso funcional de objetos. El individuo tiene muy limitada la
comprension de la comunicacidon simbolica mediante el habla o gestos. Puede comprender
instrucciones o gestos sencillos. El individuo expresa sus propios deseos y emociones largamente
a través de la comunicacion no verbal, no simbolica. El individuo puede relacionarse con
miembros de la familia, cuidadores y otros familiares bien conocidos, e iniciar y responder a las
interacciones sociales a través de las clases gestuales y emocionales. Las deficiencias sensoriales
y fisicas pueden impedir muchas actividades sociales. El individuo depende de otras personas
para todos los aspectos del cuidado fisico diario, la salud y la seguridad, aunque pueden ser
capaces de participar en alguna de estas actividades. Los individuos sin deficiencias fisicas
graves pueden participar en algunas actividades de la casa como poner la mesa. Acciones
sencillas con objetos pueden ser la base de su participacion en algunas actividades vocacionales
con altos niveles de apoyo. Actividades de ocio pueden incluir como escuchar musica, ver
peliculas, pasear, o ir a la piscina, todas con el apoyo de otros. Las deficiencias fisicas y
sensoriales son frecuentes barreras para la participacion en actividades de la casa, para el ocio u
ocupacionales. Conductas desadaptadas estan presentes en una minoria significativa. (American

Psychiatric Association, 2014).
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Con éste proyecto se pretende, ademas, sensibilizar a la comunidad educativa de la
importancia de la inclusién de la poblacién con discapacidad intelectual al sistema educativo y
velar porque la permanencia y atencion de los mismos, sea fructuosa y se puedan obtener

cambios representativos en la educacion, primordialmente en los establecimientos rurales.

2.3 Marco Legal

2.3.1 Normatividad Internacional

En lo que se refiere a la Conferencia Mundial Educacion para todos. Este
documento aprobado (Jomtien, Tailandia, 1990) es el resultado de la conferencia donde
se ratificé la educacion como derecho basico para todos; se hizo el reconocimiento de la
exclusion de ciertos grupos humanos, evitando disparidades educativas en cuanto al
acceso y pertinencia educativa; y, se afirmo que las personas con discapacidad deben ser
parte integral del sistema educativo. De otra manera La Declaracion y Programa de
Accion de Viena (1993) "reconoce que los derechos humanos y las libertades
fundamentales tienen alcance universal y deben, por tanto, incluir sin reserva alguna a las
personas discapacitadas". Sefiala, en el capitulo VI, numeral 6 "Los derechos de las

personas discapacitadas".
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Por lo que se refiere a la Resolucion 48/96 adopta las "Normas Uniformes de las
Naciones Unidas sobre la igualdad de oportunidades para las personas con discapacidad".
Mais aun La Conferencia Mundial Sobre Necesidades Educativas Especiales acceso y
calidad, publicado por el Ministerio de Educacion y Ciencia - Secretaria de Estado de
Educacion (Espana, 1995) es resultado de la Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales realizado en Salamanca (UNESCO, 1994) proporciona un
escenario para afirmar el principio de la Educacion para Todos y revisar la practica para
asegurar que los nifios, nifias y jovenes con necesidades educativas especiales sean
incluidos en todas estas iniciativas y puedan tomar el lugar que les corresponde en una

sociedad en aprendizaje y en un Marco de Accion.

También cabe sefialar, que en la Declaracion de Cartagena de Indias sobre
Politicas Integrales para personas con Discapacidad en el Area Iberoamericana,
surgida de la Conferencia Intergubernamental Iberoamericana sobre Politicas para
Personas Ancianas y Personas con Discapacidad- Organizacion de los Estados
Americanos-OEA- 1992- contiene un panorama completo de las Politicas Integrales para
las personas con discapacidad que deberia desarrollar cualquier pais del area
Iberoamericana. Con respecto de la educacion de personas con discapacidad explicita que:
“...El contacto entre nifios y jovenes con y sin discapacidades es un poderoso estimulo
para su integracion. Por lo cual, las Normas Uniformes sobre Inclusion de Personas
con Discapacidad-Asamblea General de las Naciones Unidas-ONU- -Resolucion N°
48/96, 1993. En su Articulo 7° sobre Nifios y Nifias con Discapacidad establece que: “Los

Estados Partes toman todas las medidas necesarias para asegurar que todos los nifios y
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nifias con discapacidad gocen plenamente de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales en igualdad de condiciones con los demés nifios y nifias. Asi mismo, La
Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales-1994, reafirm6 el
compromiso con la Educacion para todos, reconoce la necesidad y urgencia de impartir
ensefianza a todos los nifos, jovenes y adultos con necesidades educativas especiales
dentro del sistema comun de educacion, y respalda el Marco de Accion para las
Necesidades Educativas Especiales, cuyo espiritu, reflejado en sus disposiciones y

recomendaciones, debe guiar a organizaciones y gobiernos.

Acerca de la Organizacion de los Estados Iberoamericanos OEI-Santo Domingo.
Afirma que resulta fundamental”...Formular politicas educativas inclusivas y
disefiar modalidades y curriculos diversificados para atender a la poblacion
excluida por razones individuales, de género, lingiiisticas o culturales. Mas aun en
La Resolucion N° 61/106 de la Asamblea General de las Naciones Unidas de 2006
aprueba la Declaracion generada por la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad. Su propdsito es proteger y asegurar el goce pleno y en
condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y libertades fundamentales
por todas las personas con discapacidad, y promover el respeto de su dignidad

inherente.

2.3.2 Normativa Nacional
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La Constitucion Politica de Colombia de 1991. En el Articulo 67 "Educacion",
sefala, entre otros "la igualdad de toda persona humana, la inalienabilidad de los
derechos de las personas sin discriminacion alguna; la proteccion especial a personas que
por condiciéon econdmica, fisica o mental, se encuentren en condiciéon de proteccion
especial"; de igual forma la Ley 115 de febrero 8 de 1994 “Por la cual se expide la ley
general de educacion". De forma particular en el Titulo III "Modalidades de atencion
educativa a poblaciones"”, Capitulo 1 "Educacion para personas con limitaciones o
capacidades excepcionales", Articulo 46 "Integraciéon con el servicio educativo",
menciona: "La educacion para personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas,
cognoscitivas, emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales, es parte

integrante del servicio publico educativo.

Igualmente, el Decreto 1860 de agosto 3 de 1994 "Por el cual se reglamenta
parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagdgicos y organizativos". En el
paragrafo del articulo 38 se menciona: "Con el fin de facilitar el proceso de formacion de
un alumno o de un grupo de ellos, los establecimientos educativos podran introducir
excepciones al desarrollo del plan general de estudios y aplicar para estos casos planes
particulares de actividades adicionales, dentro del calendario académico o en horarios
apropiadas, mientras los educandos consiguen alcanzar los objetivos. De manera similar
se procedera para facilitar la integracion de alumnos con edad distinta a la observada
como promedio para un grado o con limitaciones o capacidades personales excepcionales
o para quienes hayan logrado con anticipacion los objetivos de un determinado grado o
area". Asi mismo en el Decreto No 2082 de 1996; se reglamenta la atencion educativa

para personas con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales". Por otra
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parte, el Documento de Lineamientos de Politica para la Atencion Educativa a
Poblaciones Vulnerables.2005 busca ser una herramienta orientadora que permita
generar desde cada una de las Secretarias de Educacion una gestion basada en la inclusion,
la equidad y la calidad del servicio educativo para las poblaciones vulnerables. A su vez
la Ley 1098 Cédigo de Infancia y adolescencia 2006, tiene por finalidad "garantizar a
los nifios, a las nifias y a los adolescentes su pleno y armonioso desarrollo para que
crezcan en el seno de la familia y de la comunidad, en un ambiente de felicidad, amor y
comprension". Es relevante el reconocimiento a la igualdad y la dignidad humana, sin

discriminacién alguna.

En cuanto al Plan Nacional Decenal de Educacion 2006- 2016, plantea las garantias
para el cumplimiento pleno del Derecho a la Educacion y se expone una mayor inversion
en educacion. En relacion a Derechos, proteccion, promocion y poblacion vulnerable con
necesidades educativas especiales se menciona "Aplicar politicas intra e intersectoriales
para el respeto y la restitucion del derecho a una educacion con calidad de todos los
grupos poblacionales vulnerables, mediante la adopcion de programas flexibles con
enfoques diferenciales de derechos". También el Decreto N0.366 de febrero 2009 "
reglamenta la organizacion del servicio de apoyo pedagdgico para la atencion de los
estudiantes con discapacidad y con capacidades o con talentos excepcionales en el marco
de la educacion inclusiva”. Ademas hay que mencionar que la Ley 1346 de julio de 2009
aprueba la "CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DE LAS PERSONAS CON
DISCAPACIDAD", adoptada por la Asamblea General de la Naciones Unidas el 13 de

diciembre de 2006".
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Por otro lado, la Directiva Ministerial 15 de 2010 cita orientaciones sobre el uso de
los recursos adicionales para servicios de apoyo a estudiantes con necesidades educativas
especiales (NEE). En relacion con la Ley 1482 de 2011, esta tiene por objeto garantizar
la proteccion de los derechos de una persona, grupo de personas, comunidad o pueblo,
que son vulnerados a través de actos de racismo o discriminacién". Habria que decir
también que la Ley 1618 de 2013, establece las disposiciones para garantizar el pleno

ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad”

2.4 Estado del arte

Existen estudios previos relacionados con el problema planteado en este trabajo:

2.4.1 Antecedente Internacional

La investigacion realizada por MARIA DEL PILAR ROQUE HERNANDEZ Y MARIA
GAUDALUPE DOMINGUEZ MOTA, de la Universidad Nacional Autéonoma de México, en
el ano 2011, titulad a “Atencion a la discapacidad intelectual en la escuela primaria: formacion
docente en el servicio”, tuvo como objetivo capacitar en el servicio a docentes de aula regular

para promover su formacion psicopedagogica de alumnos con discapacidad intelectual.

Para la ejecucion de este trabajo se utilizé la investigacion participacion con profesores de

una escuela primaria publica de México, quienes tenian en sus aulas al menos un alumno con
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discapacidad intelectual. La metodologia fue cualitativa y el instrumento utilizado fue la

evaluacion-participacion.

Los resultados obtenidos de esta investigacion fueron: - los docentes adquirieron
conocimientos basicos sobre educacion especial y en especifico para la identificacion y atencion
pedagogica de los menores con discapacidad intelectual. - los docentes lograron hacer una
caracterizacion adecuada desde la pedagogia a sus alumnos y participaron activa y

colaborativamente con otros profesionales.

Se concluy6 que es importante que los docentes asuman la responsabilidad compartida que
tienen con los profesionales de la educacion especial, en pro del menor con discapacidad

intelectual.

Esta investigacion sirve de referencia ya que brinda bases importantes para que los docentes
elaboren adecuadamente la caracterizacion del alumno, desde sus antecedentes de desarrollo, la
influencia del contexto familiar y escolar, desde la competencia curricular, los estilos y ritmos de

aprendizaje.

La investigacion realizada por SONIA BENDOIRO LOPEZ de la Universidad de la Rioja,
Espana en los afios 2013/ 2014; titulada “evolucién de la inclusion del alumnado  con

discapacidad intelectual en la educacién primaria a través de la legislacion educativa estatal”,
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tuvo como objetivo analizar como ha evolucionado la integracion en la Educacion Primaria en
relacion a las personas con Discapacidad Intelectual gracias al progreso de las leyes educativas.

La metodologia utilizada fue investigacion participacion.

Las entrevistas fueron realizadas a profesionales de la educacion que trabajan en diversos

ambitos con alumnos con discapacidad intelectual.

Los resultados obtenidos consideran que pese al avance en el trato a la Discapacidad
Intelectual, sobre todo a la hora de realizar un diagnostico, aun es necesario seguir progresando y
sensibilizando a la gente de la necesidad de un trato adecuado e inclusivo a este alumnado.

Remarcan que son necesarios mas servicios y recursos tanto materiales como humanos.

Se concluye que la sociedad ha experimentado un profundo cambio en la inclusion de
personas con discapacidad intelectual y una muestra de ellos son las leyes educativas y la propia
educaciéon en general, ademds, se ha producido una mejora en el trato al alumnado con
Necesidades Educativas Especiales. Aun asi se observd que existe una gran diferencia entre lo

reflejado en la ley y la realidad.

Este trabajo sirve como a porte ya que expone diferentes aspectos de la discapacidad
intelectual, desde la definicion y sus caracteristicas hasta llegar a los alumnos con discapacidad

intelectual en el aula de Educacion Primaria.

2.4.1 Antecedentes Nacionales
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La investigacion realizada por JOSE GUSTAVO MUNOZ CHAVEZ Y JUAN BAUTISTA
VARGAS, en el afio 2011, Sobre estrategias para detectar e intervenir problemas de aprendizaje
en el aula de clase, tuvo por objetivo elaborar un manual con estrategias que permita a los
docentes detectar e intervenir los problemas de aprendizaje en el aula de clase, para la realizacién
de esta investigacion se utiliz6 la metodologia de investigacion no experimental con un enfoque
de investigacion evaluativa. Se desarrollé con directivos docentes y docentes de la Institucion

Educativa los Quindos.

Durante la investigacion se hallo que los nifios y nifias de la Institucion educativa los Quindos
tenian uno a varios problemas de aprendizaje siendo el més notable el déficit de atencion
arrojado por la encuesta, esta se evidencid por medio de los resultados obtenidos en el
diagndstico y la encuesta aplicada a los docentes, se encontrd que el manual de estrategias arrojo

buenos resultados en su aplicacion.

Se concluyd que existen muchos problemas siendo los més notorios el déficit de atencion,
trastornos emocionales y comportamentales, problemas visuales- auditivos, problemas de
lenguaje, en conjunto siendo visible los problemas de aprendizaje en el aula de clase, también se
pudo elaborar el manual con estrategias para detectar e intervenir los problemas de aprendizaje
en el aula de clases, permitiendo a los docentes implementar técnicas para disminuir los

problemas de aprendizaje y asi puedan obtener un mayor beneficio en el proceso.
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Para la presente investigacion se toma como referente de este trabajo, algunas estrategias
para diagnosticar e intervenir los problemas de aprendizaje en el aula de clase ya que va dirigida

a docentes y es pertinente para la creacion de la herramienta diagnostica.

La investigacion realizada por IBLIN MEDINA RODRIGUEZ, en el afio 2013, en la
Universidad del Tolima, sobre un proyecto de inclusion de estudiantes con discapacidad
cognitiva, tuvo por objetivo determinar cambios pedagégicos, lineamientos y procedimientos
necesarios que implican la implementacion de un proyecto de inclusion de estudiantes con

discapacidad cognitiva.

Para abordar esta tematica se realiz6 una investigaciéon de tipo documental por ser esta una
estrategia que aportaba a la construccion de nuevo conocimiento frente al proceso de
incorporacion y manejo de este tipo de estudiantes. El proceso metodologico que se realizd para
la investigacion fue la revision de antecedentes internacionales que dieron paso a las politicas

nacionales sobre inclusion de estudiantes con discapacidad.

Como resultado de esta investigacion se hizo un recorrido por conceptos en torno a la
inclusion, asi como literatura sobre las estrategias pedagogicas y didacticas que se puedan
emplear para el abordaje pedagogico inclusivo en estos estudiantes, ademas de algunos aspectos
derivados de la experiencia propia del trabajo desempeinado como docente y coordinadora que

sirvan de aportes al proceso de inclusion.
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Se concluy6 que el proceso de inclusion de estudiantes con discapacidad cognitiva debe
cumplir con el objetivo de unificar conceptos y criterios entre directivos y docentes para asi
evitar confusiones, malos entendidos y malas practicas educativas. Asi como, determinar las
adaptaciones y modificaciones a que haya lugar dentro del Proyecto Educativo Institucional,
ademas, el docente inclusivo debe estar capacitado para desempenar su funcion que estara
orientada en conocer los ritmos y estilos de aprendizaje para llevar a cabo la adaptacion de
contenidos y logros, generar practicas de aula pertinentes disefiadas y planeadas para potenciar
las habilidades de los estudiantes con discapacidad cognitiva, llevar a clase recursos y materiales
adecuados para esta poblacion, hacer una evaluacion diferenciada, pertinente y justa, saber como

resolver situaciones atipicas en el aula a través del uso de estrategias, metodologias y didactica.

Para el presente trabajo se toma como referente esta investigacion porque aporta los pasos a
seguir en el proceso de inclusion de estudiantes con discapacidad cognitiva: la etapa de
identificacion en el aula, el diagnostico, los procedimientos de seguimiento y evaluacion y las

practicas pedagogicas.
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2.4.2 Antecedentes Regionales

La investigacion realizada por Yexica Karina Jaimes, Ana Milena,Duarte Esteban,
Jennifer Paola Rodriguez Chaparro, de la Universidad Auténoma de Bucaramanga en el
afio 2016 titulada “Proceso de inclusion en el aula de clase de nifios con discapacidad
cognitiva autismo sindrome de Down, mediante una propuesta pedagogica “tiene como
objetivo general Contribuir a la construccion de un ambiente social y emocional dentro
del aula de clase, para favorecer el proceso de inclusion de nifios con discapacidad
cognitiva, autismo y sindrome de Down, del grado primero de una institucion privada del
municipio de Girén, Santander, mediante una propuesta pedagdgica, éste proyecto fue
realizado bajo el modelo de investigacién cualitativa y a partir del disefio de
Investigacion Accion Educativa TAE, la poblacion utilizada para este estudio fue quince
docentes de basica primaria de una institucion de caracter privado, la muestra fue
realizada con cuatro profesores del grado primero en cuyas aulas se encontraban nifios

con discapacidad.

Los resultados del estudio evidenciaron que se observa mejor desempeino académico
cuando los estudiantes se sienten incluidos y aceptados en su grupo, ademas, responden mejor a
las palabras de motivacion de sus compafieros que incluso la de sus maestros, ademas, el
reconocimiento publico de las habilidades y logros alcanzados, es el principal factor
motivacional que impulsa a la realizacion y culminacion de las actividades en clase, aumenta el

autoestima y la confianza en los nifios para llegar a los objetivos propuestos.
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Como resultado del analisis final del grupo focal se evidenci6 que la actitud del maestro es
fundamental para que los nifios con discapacidad se sientan a gusto, deseen y pueden aprender y

demas sean parte activa de las clases.

Los analisis de los dibujos certifican que la aceptacion e interaccion de los estudiantes en
condicion de discapacidad presenta ciertas carencias, debido a que solo tres dibujos
contemplaron dentro del circulo de amigos, nifios con discapacidad, reflejando que atin no se han

establecido conexiones emocionales entre ellos.

Se concluyd que es indispensable para plantear estrategias y metodologias de trabajo, se
realice antes una contextualizacion de la situacion de los estudiantes, tanto a nivel cognitivo,
como a nivel social y familiar con el objetivo de plantear una atencion pertinente y sobre todo

significativa para los estudiantes.

Este trabajo aporta aspectos de gran relevancia a la investigacion, ya que presenta diferentes
estrategias pedagogicas que son muy utiles para llevar a la practica con los estudiantes que

presentan discapacidad intelectual.

La Investigacion realizada por Martha Liliana Chavez Leodn, Claudia Patricia Garcia
Lozano y Sandra Liliana Suarez Rios, en el afio 2005, de la Universidad Auténoma De
Bucaramanga llamada “Estudio comparativo del proceso de adquisicion del lenguaje lecto-
escrito en dos nifios del primer grado con Discapacidad Cognitiva” tuvo como objetivo

comparar y analizar si la aplicacion de una estrategia potencia el proceso de adquisicion del
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lenguaje lecto-escrito en los nifios en edades de 8 y 9 afios con discapacidad cognitiva en primer

grado de educacion basica primaria.

El tipo de investigacion realizado para el desarrollo de este trabajo fue un estudio
comparativo de unas situaciones reales extraidas de la experiencia como docentes y terapeutas
del lenguaje. Este trabajo fue realizado con dos estudiantes del Colegio Jorge Eliecer Gaitan,
hermanos con discapacidad cognitiva que presentaban dificultades especificamente en la

adquisicion del lenguaje lecto-escrito y repeticion del grado primero.

Como analisis del estudio comparativo se dedujo que el trabajo personalizado e individual
como apoyo al estudiante beneficia la adquisicién del lenguaje lecto-escrito en un ambiente
adecuado optimizando notablemente el proceso ademas, que las estrategias que se utilizan en el
desarrollo de un proceso de ensefianza aprendizaje debe tener en cuenta aspectos como;
motivacion graduada al nivel de dificultad, hacer retroalimentacion de los temas vistos,
implementar variedad de actividades, utilizar materiales concretos y manipulables, asi como la

experiencia directa para facilitar la comprension de los conceptos.

Se concluy6é que la utilizacion de un modelo pedagoégico que atienda las necesidades
individuales del estudiante beneficia la adquisiciéon del aprendizaje de las diferentes ateas

educativas.

Este trabajo, aporta a la presente investigacion algunas herramientas para llevar a la practica

en el proceso de lectura y escritura con estudiantes con Discapacidad intelectual.
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Capitulo III

Metodologia

El presente capitulo contiene una pequefia descripcion del contexto, la explicacion del
tipo de metodologia y el enfoque que se utilizd para la realizacion del proyecto, de igual
manera se detallan las fases del trabajo y los instrumentos de recoleccion y analisis de la

informacion.

Para esto se hizo la recoleccion de la informacion de los docentes y sus conocimientos
sobre Discapacidad Intelectual, con el fin de crear una herramienta diagnostica y una guia
orientadora que faciliten su labor en las aulas de clase y la atencion a nifios con

Discapacidad Intelectual

3.1 Contexto Institucional:

De acuerdo a lo planteado en el Proyecto Educativo Institucional en el afio 2010,
pagina 27, la institucion fue fundada segiin ordenanza No. 0322 del 16 de agosto de 1994
y posteriormente su aprobacion segin Decreto No. 0317 del 07 de octubre de 1994,
iniciando labores académicas con el grado sexto, gracias a la participacion activa de la

comunidad.
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Con la resolucion No. 0590 del 1 de noviembre de 1998, se constituye en un

establecimiento con el nivel de Educacion basica.

Al crearse la ley 715 de 2001 se reorganizan las escuelas y colegios de tal manera que
se garantice el acceso y la continuidad de los estudiantes. Es asi, como se anexan a la
Institucion las siguientes sedes: Sede B escuela rural Vegas, sede C escuela rural La
Honda, sede D escuela rural Delicias, sede E escuela rural E1 Diamante, sede F escuela
rural Popas, sede G escuela rural El Tambor, sede H escuela rural La Convencion, sede |
escuela rural Carpinteros y sede J escuela rural San José de Arévalo seglin resolucion No.
07192 del 22 de agosto de 2003. Posteriormente se anexa la sede K escuela rural Alto de

Pérez con la resolucion No. 6815 del 03 de Junio de 2005.

El 30 de septiembre de 2005, se concede la Resolucion No. 0012573 donde se
adjudica la licencia de caracter oficial para expedir certificados y diplomas con titulo de
BACHILLER ACADEMICO CON PROFUNDIZACION EN EDUCACION

AMBIENTAL.

La institucion es de cardcter publico atiende nifos, nifias y jovenes en los niveles
preescolar, basica y media. Tiene como Misién formar ciudadanos con espiritu
investigativo e innovador, emprendedores, comprometidos con la paz, la diversidad, el
medio natural, cultural y tecnologico, como una oportunidad para el desarrollo social,

economico y sostenible de la region.
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Tiene como vision al 2025, ser una institucion incluyente, articulada con programas de
educacion superior, que formara jovenes con €nfasis en educacion ambiental, respetuosos,
responsables, con sentido de pertenencia y generadores de cambio en su entorno,

apoyados en una comunidad educativa.

La Institucién impulsa la formacion de investigadores que respondan a procesos
Sistematicos, a las necesidades de formular proyectos, ejecutarlos, evaluarlos y generar
conocimiento; igualmente busca propiciar espacios en los cuales se dé el desarrollo de
habilidades individuales y grupales, a partir de la discusion de los estudiantes al momento de
explorar nuevos conceptos; es por esto que se adopta la Investigacion y el Aprendizaje

colaborativo como estrategias pedagogicas.

3.2 Modelo Investigativo Metodolégico

El proyecto herramienta diagnéstica que permite a los docentes la identificacion de posibles
casos de discapacidad intelectual en los estudiantes de basica primaria, corresponde al paradigma
cualitativo y disefio metodologico descriptivo. La construccion de esta herramienta es importante
porque los docentes a diario atienden nifos que presentan estas dificultades y deben conocer la
ruta a seguir para el diagnoéstico y la busqueda de métodos y estrategias de ensefianza apropiadas

para que los estudiantes puedan alcanzar todas las metas propuestas en el entorno escolar.

Tomando como referencia ANDER-E, E. (2011) “La investigacion cualitativa, llamada

también fenomenoldgica, se caracteriza, entre otras cosas, por la obtencion de informacion de

50



manera inmediata y personal, utilizando técnicas y procedimientos basados en el contacto directo

con la gente o realidad que se investiga”, p.47.

Otros autores definen la Investigacion cualitativa como:

Los elementos importantes para la elaboraciéon de este tipo de investigacion, el
planteamiento de objetivos, la pregunta problematizadora, la justificacion y la viabilidad,
a partir de ellos se empieza a indagar el contexto para mejorar el trabajo de campo. Otro
aspecto fundamental en este corte investigativo es conocer a fondo la poblacion para
poder precisar el fenomeno y asi empezar el trabajo partiendo de los hallazgos.

(Hernandez, Fernandez & Baptista, 2006).

Para el disefio metodologico se empled la Investigacion descriptiva, la cual nos permitid
indagar sobre las dificultades que tienen los docentes de basica primaria al momento de realizar
una valoracion pedagogica que les permita identificar las caracteristicas de un grupo o poblacion
con necesidades educativas dentro del aula de clases; lo cual se llevara a cabo a través del grupo

focal.

En el blog educativo Word press.com citan una definicion de Sabino (1986), la cual dice asi:

La investigacion de tipo descriptiva trabaja sobre realidades de hechos, y su caracteristica
fundamental es la de presentar una interpretacion correcta. Para la investigacion
descriptiva, su preocupacién primordial radica en descubrir algunas caracteristicas

fundamentales de conjuntos homogéneos de fenomenos, utilizando criterios sistematicos
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que permitan poner de manifiesto su estructura o comportamiento. De esta forma se

pueden obtener las notas que caracterizan a la realidad estudiada. Word press (2013).

3.3 Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de la Informacion

3.3.1 La Encuesta

“La encuesta es una técnica cuantitativa que consta de una serie de preguntas estandarizadas
que son realizadas a una muestra representativa. A partir de esto se pueden obtener mediciones

cuantitativas de cualidades tanto objetivas como subjetivas de la poblacion”. Ortiz, E (2013).

Las técnicas y procedimientos de recogida de datos e informacion son muy variados.
Cada uno de ellos con sus potencialidades y debilidades y con diferentes grados de

complejidad en su aplicacion. No todos son igualmente utiles para las tareas propias.

ANDER-E, E. 2011, p-117.

El instrumento que se utilizo_en la realizacion de éste proyecto fue la encuesta, técnica que
nos permitié recoger la informacion para identificar las dificultades que tienen los docentes en el

momento de indagar a los estudiantes con discapacidad intelectual.

3.3.1.1 Tipos de Encuesta
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Encuestas descriptivas: Su proposito es mostrar o fundamentar las actitudes o condiciones,
para intentar descubrir la situacion en la que se encuentra una determinada poblacion en el

momento de aplicar la encuesta.

Encuestas analiticas: estas encuestas indagan, describen y explican los por qué de una

determinada situacion.

En nuestra investigacion utilizamos la encuesta descriptiva con preguntas abiertas y cerradas,
para documentarnos sobre las condiciones y capacidades que presentan los docentes de basica

primaria al momento de orientar estudiantes con Discapacidad Intelectual.

3.3.2 Prueba Piloto

La prueba piloto se aplicd a 12 profesores de Basica Primaria en la institucion, con el fin de
identificar las fortalezas y las falencias de la encuesta con el proposito de mejorarla y asi facilitar

la implementacion y aplicacion de la misma.

3.3.3 Grupo Focal

Basados en este proyecto se adelanta en nuestra institucion la politica de inclusion, por tal

razdn, se contd con la participacion del grupo focal conformado por doce profesores de basica
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primaria a quienes se les aplicé la encuesta con el objetivo de recolectar informacidon que permita
identificar las falencias que tienen los docentes al momento reconocer estudiantes con

Discapacidad Intelectual .

Los grupos focales constituyen una técnica cualitativa de recoleccion de informacion
basada en entrevistas colectivas y semiestructuradas realizadas a grupos homogéneos. Para
el desarrollo de esta técnica se desarrollan guias previamente disefiadas y en algunos casos,

se utilizan distintos recursos para facilitar el surgimiento de la informacion. (Fontas, F. et

al. (s.))

3.4 Poblacioén y muestra

La poblacion estd conformada por 12 docentes de Basica primaria; 10 mujeres y 2 hombres la

mayoria de ellos licenciados con especializacion.

Contreras (2014) cita en su blog una frase de Herndndez Sampieri “Una poblacion es el
conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones”. Y continua
diciendo: “es la totalidad del fenomeno a estudiar, donde las entidades de la poblacion poseen

una caracteristica comun la cual se estudia y da origen a los datos de la investigacion™.

54



La muestra es un subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se recolectaran datos, y
que tiene que definirse o delimitarse de antemano con precision, éste debera ser
representativo de dicha poblacion. El investigador pretende que los resultados encontrados en
la muestra logren generalizarse o extrapolarse a la poblacion. El interés es que la muestra sea

estadisticamente representativa. Tapia Gonzaga, J. (2013).
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Capitulo. IV

4.1 Analisis De Los Resultados

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos en las encuestas aplicadas a

doce profesores de basica primarias para identificar los conocimientos que poseen sobre

Discapacidad intelectual y las estrategias pedagdgicas que se pueden utilizar.

4.1.1 Encuestas

Grafico 1. Identificacion de Estudiantes con Posible Discapacidad Intelectual

¢SABE USTED IDENTIFICAR ESTUDIANTES CON
POSIBLE DISCAPACIDAD INTELECTUAL EN EL AULA DE

CLASE?

u Sl
= No

Interpretacion:

Los datos del grafico 1 muestran que de los 12 docentes de Basica Primaria
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encuestados, 8 docentes que corresponden el 67% saben identificar estudiantes con
posible discapacidad Intelectual y 4 docentes que corresponden al 33% no los saben
identificar.

El anterior dato muestra que no todos los docentes saben identificar en el aula nifios
con posible discapacidad intelectual, por consiguiente es de suma importancia brindar
criterios claros y orientaciones para que ellos determinen cuales nifios puede tener

discapacidad intelectual y cuales tienen otro tipo de necesidad.

Tabla 1. Frecuencia, Signos de la Discapacidad Intelectual

CATEGORIAS (PATRONES O NUM. DE FRECUENCIAS DE
RESPUESTAS CON MAYOR MENCION

FRECUENCIA DE MENCION)

Falta de atencion y concentracion. 4
No procesa adecuadamente la informacion 6
No resuelve problemas 4
Poco interés en el desarrollo de las 3
actividades.

A la pregunta en caso de marcar si en la pregunta nimero 1, escriba que signos puede:
presentar un nifio con posible discapacidad, las respuestas fueron variadas pero se

encontraron los siguientes patrones generales de respuesta.
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Grafico 2. Signos de la Discapacidad Intelectual.

FRECUENCIA

M falta de atenciony
concentracion

B No procesa adecuamante la
informacion

M No resuelve problemas

Poco interés en el desarrollo de
las actividades

La tabla y el grafico anterior muestran las respuestas que dieron los docentes a la
pregunta que signos pueden tener un nifio con Discapacidad intelectual, se encontraron
variadas respuestas obteniendo con mayor con mayor frecuencia con un 35% que los
estudiantes no procesan adecuadamente la informacion, el 24% dice que la falta de
atencion y concentracion es un signo de discapacidad intelectual, el 24% de las respuestas
apuntan a que los estudiantes con DI, no tienen la capacidad de resolver problemas, y el
18% de las respuestas apuntan a que estos estudiantes tienen poco interés en el

desarrollo de las actividades.

El analisis muestra que los docentes tienen algunas nociones y conocimientos sobre

los signos que presenta un nifio con posible discapacidad intelectual, pero es necesario
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crear una guia orientadora con conceptos mds profundos, sobre qué es la Discapacidad
Intelectual, cudles son sus signos, los tipos y las diferentes estrategias que debe

implementar el docente dentro del aula de clase.

Grafico 3. Grados de Discapacidad Intelectual

¢ CUALES SON LOS GRADOS DE DISCAPACIDAD
INTELECTUAL?

W si
= No

El grafico 3 muestra que 11 docentes que corresponden al 92% de los encuestados no
conocen los grados de discapacidad intelectual, y el 8% que corresponde a un docente si

los conoce.

El andlisis muestra la importancia de orientar a los docentes sobre dicha discapacidad,
sus grados desde su funcionamiento adaptativo e intelectual, para que conozcan las
diferencias entre estos, las estrategias y apoyos que se le debe dar a cada estudiante

dependiendo de su nivel de discapacidad intelectual.
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Grafico 4. Causas de la Discapacidad Intelectual

¢CUALES CONSIDERA QUE SON LAS CAUSAS DE LA
DISCAPACIDAD INTELECTUAL?

0%
I

M Se originan antes de nacer

M son causa de una enfermedad

son un castigo divino

Al observar el grafico 4 se evidencia que el 92% de los docentes encuestados es decir
11 docentes considera que las causas de una discapacidad intelectual se originan antes de
nacer, el 8% corresponde un docente considera que son casusa de una grave enfermedad
y ningun docente considera que son casusa de un castigo divino o diabdlico por un error

cometido en el pasado.

Al analizar las respuestas se encuentra que la mayoria de los docentes saben que la
discapacidad intelectual genera antes de nacer, se debe reforzar sobre los factores sociales,

conductuales y educativos asociados a esta situacion.

Grafico 5. Ruta para la atencion de estudiantes con Discapacidad Intelectual.
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¢CUAL CONSIDERA QUE ES LA RUTA A SEGUIR EN
CASO DE INDENTIFICAR UN ESTUDIANTE CON POSIBLE
DISCAPACIDAD INTELECTUAL?

M Citar al acudiente, hacer
acompanamiento con psicologia.

50%

B Remitir a la EPS, hacer ajustes en
la metodologia y estrategias.

Como se observa en la gréafica 5. De los 12 profesores encuestados 6, que corresponden
al 50% consideran que la ruta a seguir cuando se identifique un estudiante con posible
discapacidad intelectual en el aula de clase es citar al acudiente, hacer a remision a la
EPS, conocer el diagnodstico y hacer las adaptaciones en el curriculo; 3 que corresponden
a 25% piensan que la ruta a seguir es remitir inmediatamente a la EPS y hacer cambios
en la metodologia y estrategias en el aula; 3 que corresponden al otro 25% creen que se

debe citar al acudiente y hacer acompafiamiento con psicologia.

El anterior dato muestra que aunque la mitad de los docentes conocen la ruta adecuada
para seguir y manejar un niflo identificado con posible discapacidad intelectual en el aula,
el otro cincuenta por ciento tiene criterios diferentes, lo que indica la importancia tener
politicas institucionales claras, conocidas por todos los docentes, basadas en los

lineamientos nacionales establecidos para estos casos. Se hace primordial crear la ruta de
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atencion en la institucion y capacitar a los docentes en la ejecucion de la misma.

Grafico 6. Programas para Estudiantes con Discapacidad Intelectual.

EL DISENO DE PROGRAMAS PARA UN ESTUDIANTE CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEBE PARTIR DE:

B La propuesta educativa disefiada
para un conjunto de estudiantes

B Una propuesta educativa disefiada
solo para él

M |a profundidad de la discapacidad

De las oportunidades que presenta
la institucion

El grafico 6 muestra el conocimiento de los docentes encuestados sobre el disefio de
programas para una estudiante con discapacidad intelectual, un 33% es decir 4 docentes
estiman que debe ser disefiada basada para un conjunto de estudiantes, otro 33% cree que
debe ser disefiada solo para ¢él; el 17% es decir 2 docentes consideran que se debe hacer
segun la profundidad de su discapacidad y el otro 17% creen que se debe desarrollar de

acuerdo a las oportunidades que presenta la institucion.

Al andlisis muestra que no todos los docentes conocen sobre los programas de
flexibilizacion del curriculo y la adecuacion de las clases para los nifios con Discapacidad

Intelectual, algunos docentes creen que se debe hacer el programa para el estudiante, lo

62



que significaria integracion y no inclusion, ademés algunos docentes sefialan que se debe
hacer de acuerdo a las posibilidades de la institucion lo que limita el apoyo que deben
recibir los estudiantes con discapacidad intelectual; se hace necesario orientar a los
docentes sobre los programas, las adecuaciones, y la forma de incluir efectivamente a los

estudiantes con Discapacidad Intelectual dentro en el aula.

Grafico 7. Modelo para ensefiar un nifilo con Discapacidad Intelectual.
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¢CUAL CREE USTED QUE ES EL MEJOR MODELO PARA

ENSENAR A UN NINO CON DISCAPACIDAD
INTELECTUAL?

B Segun el estilo de Aprendizaje
del Estudiante

H aprendizaje cooperativo
50%

aprendizaje por proyectos

Los datos del grafico muestran que el 50% es decir 6 docentes encuestados creen que
el mejor modelo para ensefiar a un nifio con discapacidad intelectual es el aprendizaje por
proyectos, 3 docentes equivalentes al 25% opinan que se debe ensefar segun su estilo de
aprendizaje y los 25% restantes estiman que el mejor modelo es el aprendizaje por

cooperativo.
El referente anterior visibiliza la diferencia que hay entre los docentes encuestados en
cuanto a la forma de ensefar a los nifios con Discapacidad Intelectual, aunque todos los modelos
se pueden aplicar, es basico conocer el estilo de aprendizaje del estudiante para obtener mejores

resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Grafico 8. Estrategias para ensefiar un nifio con Discapacidad Intelectual
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¢QUE ESTRATEGIAS UTILIZARIA PARA ATENDER UN
ESTUDIANTE CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL?

0%
I

B Adecuar los materiales a las
particularidades del estudiante

M plantear actividades acordes al
proceso de desarrollo, intereses y
expectativas de los estudiantes.

utilizar el juego como estrategia
de aprendizaje.

Como muestra el grafico 8, el 33% de los docentes encuestados considera que la mejor
estrategia para atender a un estudiante con discapacidad intelectual en el aula de clase es
utilizar el juego como estrategia de aprendizaje, el 67% restante estima que lo mas
adecuado es plantear actividades acordes al proceso de desarrollo, intereses y
expectativas de los estudiantes y ningin docente estima que se deben adecuar los

materiales a las particularidades de los estudiantes.

Los Resultados obtenidos dejan ver que la mayoria de los docentes consideran el juego
como una buena estrategia para ensefar a los nifios con discapacidad intelectual, lo que es
acertado en cierta medida ya que el juego es por excelencia la mayor fuente de
aprendizaje de los nifios; sin embargo en los procesos de flexibilizacion y adaptacion

curricular se hace preciso adecuar algunos materiales segun las particularidades del nifio
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con Discapacidad intelectual, teniendo en cuenta el avance en las dimensiones y los

estilos de aprendizaje.

Grafico 9. Evaluacion y promocion de estudiantes con Discapacidad Intelectual.

¢ COMO DEBE SER LA EVALUACION Y PROMOCION DE
LOS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL?

0%
I

H Sigue el mismo proceso de todos los
estudiantes de la institucion

M Recoge la informacion cualitativa de
proceso respecto a las competencias
propuestas en coherencia con las
adaptaciones curriculares.

Debe ser reprobado sino alcanza las
comprencias propuestas para el grado

A la pregunta ;como debe ser la evaluacion y promocion de los estudiantes con
Discapacidad Intelectual?, el 83% de los 12 docentes encuestados cree que se debe
recoger la informacion cualitativa del proceso respecto a las competencias propuestas en
coherencia con las adaptaciones curriculares, el 17% restante es decir 2 docentes
contestaron que sigue el mismo proceso de todos los estudiantes de la Institucion, ningiin
docente considera que debe ser reprobado sino alcanza las competencias propuestas para

el grado.
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El andlisis a la pregunta anterior evidencia que los docentes conocen el proceso de
evaluacion y promocion de los estudiantes con Discapacidad Intelectual, lo que se debe es
orientar y crear la politica institucional clara, haciendo los ajustes en el Sistema De

Evaluacion Institucional.

4.2 Grupo focal

Se realizd un grupo focal con 10 docentes de basica primaria que representan una gran
mayoria de los docentes del colegio, este se desarrolld propiciando el analisis de la
herramienta diagnostica y de la guia orientadora con el fin de conocer su utilidad y

aplicabilidad en el aula.

El andlisis se desarrolld haciendo un uso adecuado del tiempo y posibilitando la

participacion de todos los docentes.

Los resultados que se obtuvieron del grupo focal se muestran en relacién a las
preguntas dirigidas durante la socializacién de la herramienta ya guia orientadora las

cuales son:
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Los docentes dijeron que los términos utilizados son claros y familiares, es bueno conocer los
indicadores que se evaltan en cada dimension para tener un andlisis mas detallado de los
comportamientos de cada estudiante, porque aunque se conocen algunos de estos términos no

son faciles de evaluar en el aula.

Por lo anterior se concluye que la terminologia utilizada fue entendible pero se debe

profundizar en cada concepto.

En cuanto a la pregunta sobre la claridad de la lista de chequeo desde cada una de las
dimensiones, los docentes entrevistados argumentaron que la lista de chequeo viene clara y en su
mayoria es facil de aplicar, ademas se puede medir a los estudiantes muy detalladamente desde

cada dimension para no caer en el error de caracterizarlos desde una sola.

Unos docentes manifestaron que algunos de los indicadores son dificiles de medir al hacer las
observaciones, como en la dimension cognitiva en el indicador de estilos de aprendizaje, ya que
no se conocen todos los estilos de aprendizaje y como medir la forma de aprender de los

estudiantes.

Se concluye que los docentes necesitan esta herramienta para detallar los estudiantes desde
cada dimensién y no caer en apreciaciones subjetivas, ademas se debe orientar sobre coémo

identificar estilos de aprendizaje en los estudiantes.
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A si mismo los docentes expusieron que la herramienta es clara y precisa, sobre todo muy util
para evitar inconvenientes al hacer las valoraciones pedagogicas y las remisiones a la EPS,
puesto que se han presentado inconvenientes con padres de familia y algunos profesionales de la

salud por utilizar algunos términos inadecuados.

Manifestaron que la aplicacion de la herramienta es facil, porque los docentes no saben qué
hacer con los estudiantes que presentan dificultades en el proceso de aprendizaje, ni la forma de

iniciar el proceso de valoracion.

Otros docentes dijeron que a aunque la herramienta es muy precisa, se necesita disponibilidad
de tiempo para observar al estudiante y hacer una valoracion desde cada dimension, y que es

complicado diligenciarlo por la cantidad de estudiantes que se manejan en el aula.

Igualmente propusieron que era conveniente especificar en los indicadores de la dimension

socio-afectiva como es la relacion del estudiante con discapacidad con pares y con los docentes.

De lo anterior se concluye que la herramienta pedagdgica es de gran utilidad y es conveniente

su aplicabilidad en el aula de clase, ya que ayuda a los docentes a identificar a los estudiantes
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con posible discapacidad intelectual desde las dimensiones y facilita la descripcion de los

diferentes comportamientos.

En cuanto a la metodologia propuesta en la guia orientadora los docentes entrevistados
manifestaron que son muy puntales, precisas y practicas para trabajar con todos los estudiantes,
ya que facilitan el trabajo cuando hay gran cantidad de estudiantes en un saléon o cuando se
trabaja en multigrado como en la mayoria de las sedes del colegio. Proponen que su
implementacion se haga paulatinamente para apropiarse del manejo cada una de ellas y asi sean

de mayor efectividad con los estudiantes con discapacidad Intelectual.

Por lo anterior se concluye que la metodologia propuesta en la guia es apropiada para ser
aplicada y de gran utilidad para los docentes que tienen estudiantes con discapacidad intelectual

en sus aulas.

Los docentes participantes en el grupo focal, sefialan que las adaptaciones curriculares
propuestas en la guia orientadora son muy importantes porque en ocasiones a los estudiante con
Discapacidad Intelectual, se le exige lo mismo que a los demads; sin embargo consideran que el
trabajo es tedioso por falta de tiempo para la preparacion del material necesario, pero concluyen
que se debe hacer. Otros docentes resaltan la importancia de establecer las metas puntuales que

se pretende lograr con los educandos que tienen Discapacidad Intelectual.

70



En la etapa de apoyo institucional, es primordial involucrar a los familiares para que se
interesen y colaboren en el proceso que se lleva en la escuela, un docente expresa que es

conveniente iniciar el plan de apoyo con las areas de matematicas y espafiol.

Se concluye que las adaptaciones curriculares propuestas son muy importantes y pertinentes
para el colegio, sin embargo se debe capacitar a los docentes sobre el tema y hacer el

seguimiento de las mismas.

Con respecto a las determinaciones de promocion y evaluacion de los estudiantes con
discapacidad intelectual, los entrevistados afirman, que por desconocimiento de la norma y de la
ruta a seguir, se han cometido errores; tales como permitir que los estudiantes repitieran el
mismo grado hasta tres veces; consideran importante acceder al conocimiento y a la aplicacion

de las normas legales en la institucion.

En conclusion los docentes desconocen la norma y la forma de evaluar a los estudiantes con
Discapacidad Intelectual, por lo cual son pertinentes las orientaciones dadas en la guia sobre al

respecto.

A partir de los andlisis efectuados, se deduce que el proyecto de investigacion es ineludible en
esta institucion, para mejorar los procesos de inclusion con los estudiantes que presentan

discapacidad Intelectual.

71



72



Capitulo V

5.1 Conclusiones y recomendaciones

De acuerdo con los resultados obtenidos en las encuestas y los grupos focales se obtuvieron
las siguientes conclusiones y recomendaciones en la identificacion de estudiantes con posible
discapacidad Intelectual y las estrategias pedagogicas que los docentes pueden llevar a cabo con

sus estudiantes.

No todos los docentes saben identificar estudiantes con posible discapacidad intelectual, ya
que poseen ideas y nociones superficiales sobre los signos y suelen confundirlos con trastornos
especificos del aprendizaje o con afectacion en uno de los Dispositivos Basicos de Aprendizaje,

por consiguiente es importante brindar informacion oportuna para profundizar sobre el tema.

Para remediar en gran parte dicha problematica es necesario disefiar y aplicar una encuesta a
los docentes para identificar el grado de conocimientos que poseen sobre la Discapacidad
Intelectual, de igual manera disefiar una herramienta diagndstica desde el quehacer formativo,
con el proposito de realizar valoracion pedagogica a los estudiantes y una vez valorados, llenar
un formato de remisién a medicina general para que sus padres o acudientes lleven al estudiante
a valoracion médica y asi de ésta forma tener certeza sobre la presencia de estudiantes en el aula

de clase con discapacidad Intelectual.
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La herramienta diagnostica, es un instrumento de gran utilidad para identificar a los
estudiantes con Discapacidad Intelectual desde cada dimension, evitando de ésta forma hacer
valoraciones subjetivas; con su implementacion es posible reconocer estilos de aprendizaje de los

estudiantes.

Algunos Docentes no tienen conocimiento sobre flexibilizacion del curriculo y adecuacion de
clases para nifios con Discapacidad Intelectual, es necesario orientar sobre éstos aspectos,
realizar talleres sobre educacion inclusiva, adaptacion curricular, y estrategias pedagogicas que

favorezcan la calidad educativa de éstos estudiantes.

Los docentes deben adecuar material didactico acorde con la flexibilizacion y adaptacion
curricular, teniendo en cuenta las particularidades, las dimensiones y los estilos de aprendizaje

de los estudiantes con Discapacidad intelectual.

Considerando los aspectos anteriores, es de gran utilidad el manejo de la guia orientadora para
el abordaje de la discapacidad intelectual en la resolucion de inquietudes que surgen en el

quehacer pedagogico.

Es importante que la institucion establezca politicas claras sobre la ruta adecuada a seguir
en la identificaciéon de estudiantes con posible Discapacidad Intelectual, basadas en los
lineamientos nacionales establecidos para estos casos y capacitar a los docentes en la ejecucion
De las mismas.
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Apéndice

Apéndices A Encuesta

ENCUESTA SOBRE DISCAPACIDAD INTELECTUAL

Estimado docente: A continuaciéon encontrard algunas preguntas sobre su actuacion frente a
nifios con posible discapacidad cognitiva. Le pedimos que responda con la mayor sinceridad. No
hay respuestas correctas o incorrectas, no se trata de una evaluacion de sus conocimientos, sino
de dar opinién anénima sobre su I.E. para que pueda mejorar.

NOMBRE:

Marque la opcion que mejor defina su posicion frente a las situaciones planteadas:

1. (Sabe usted identificar estudiantes con posible Discapacidad intelectual en el aula de clase?

Si
No
No sabe/ No opina

2. En caso de marcar si, escriba que signos puede presentar un nifio con posible discapacidad
intelectual

3. (Sabe cudles son los grados de Discapacidad Intelectual?
Si

No
No sabe/ No opina

En caso de marcar si, escriba cuales son:

4. (Cuales considera que son las causas de una discapacidad intelectual?
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Algunas se originan antes de nacer

Son causa de una grave enfermedad

Son castigo divino o diabdlico por un error cometido anteriormente
Otra ;cual? :

5. ¢Cual considera usted que es la ruta a seguir en caso de identificar un estudiante con Posible
Discapacidad Intelectual en el Aula?

Citar al acudiente, hacer acompafiamiento con psicologia y coordinacion

Remitir inmediatamente a la EPS, hacer cambios en las metodologia y estrategias
en el aula

Citar al acudiente, Hacer remision a la EPS, conocer el diagnostico, Hacer
adaptaciones en el curriculo.

6. ¢ el Diseno de programas para un estudiante con discapacidad intelectual debe partir de:

la propuesta educativa disefiada para un conjunto de estudiantes
Una propuesta educativa disefiada solo para ¢l

La profundidad de la discapacidad

De las oportunidades que presente la Institucion

7. (Cudl cree usted son los mejores modelos para ensefiar a un nifio con Discapacidad
intelectual?

El aprendizaje Cooperativo
El aprendizaje individual

El aprendizaje por proyectos
Otro /cual?

8. (Qué¢ estrategias utilizarias para atender un estudiante con discapacidad intelectual?

Adecuar los materiales a las particularidades del estudiante

Plantear actividades acordes al proceso de desarrollo, intereses y expectativas de los
estudiantes.

Utilizar el juego como estrategia de aprendizaje.

Otro [cual?

9. (Cdémo debe ser la evaluacion y la promocion de los estudiantes con discapacidad intelectual?
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Sigue el mismo proceso de todos los estudiantes de la Institucion.

Recoge la informacion cualitativa del proceso del estudiante respecto a los logros y
competencias propuestos en coherencia con las adaptaciones curriculares.

El nifio debe ser reprobado sino alcanza las competencias disefiadas para el grado
Otras (cual?:
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Apéndices. B. Acta, Grupo Focal.

ACTA No 001 Grupo Focal, Socializaciéon Herramienta Diagndstica, guia Orientadora

Siendo las 8:00 de la manana del dia lunes de marzo de 2017 se da inicio a la socializacion de la
HERRAMIENTA PEDAGOGICA Y GUIA ORIENTADORA para la identificacion de
estudiantes con posible discapacidad intelectual.

Orden del dia:

RN R W=

Saludo y verificacion de asistencia

Video (EI cazo de Lorenzo)

Retroalimentacion

Presentacion de la herramienta y valoracion de los estudiantes para remitir
Apreciacion de los docentes sobre la herramienta

Presentacion de la guia orientadora

Seguimientos a planes de apoyo

Evaluacion de la actividad

Recomendaciones

Desarrollo

1.

Saludo
Se saludo a todos los asistentes con la participacion de 10 de docentes y el Rector.

Video (EI cazo de Lorenzo)
Presentacion del video.

Retroalimentacion
El nifio con discapacidad siempre va tener esta condicion, por eso es importante el

acompafiamiento por parte de la familia y el cuerpo docente en el proceso educativo.

Presentacion de la herramienta y valoracion de los estudiantes para remitir
A los docentes se entreg6 una copia de la herramienta para socializarla paso a paso, de la

cual se hizo algunas observaciones para incluirlas en la dimension socio afectivo.

Apreciacion de los docentes sobre la herramienta.

85



Los maestros mostraron satisfaccion manifestando que les pareci6 facil y entendible la
aplicacion de la herramienta.

Presentacion de la guia orientadora.
A los docentes se les facilito una copia de la guia orientadora para ser socializada en

pares les parecidé muy didactica y facil de comprender, sugirieron anexar direcciones de
entidades a las cuales puedan hacer una valoracion diagnostica del estudiante y links para
acceder a materiales que facilite el trabajo en el aula de clase.

Seguimientos a planes de apoyo
La mayoria de los docentes ya estan aplicando los planes de apoyo, los cuales han sido de

gran ayuda en el proceso de aprendizaje con los estudiantes.

Evaluacioén de la actividad
Los docentes quedaron satisfechos con la actividad, ya que con la informacion recibida se

les facilita identificar situaciones de estudiantes con posible discapacidad intelectual.

Recomendaciones
Se les sugiere tener en cuenta la terminologia utilizada al momento de hacer una

valoracion pedagogica.

Se da por terminada la actividad a las 12:00 M, se anexa firma de asistentes.
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SOCIALIZACION DE LA HERRAMIENTA PEDAGOGICA PARA LA IDNTIFICACION DE ESTUDIENTES CON
et b ABORDAJE DE LA DISCAPACIDAD INTELEGTUAL
LISTADO DOCENTES COLEGIO LLANO DE PALMAS

POSIBLE DISCAPACIDAD INTELECTUAL Y GUIA ORIENTADORA PARA EL
CON LOS DOCENTES

. TELEFONO — FRA

1 |AGUILAR JEREZ CRISTHIAN JAVIER Histhianauier@gmal com A (\h\m mﬂ% il
2 |AMOROCHO LOZADA SUSANA Susvanorochogmel.com 52798415

3 JARDILA BELTRAN CARMEN ALICA camen aicab@hoinal.con 213080731 Comen flsvig fdds 3
4 |DAZA BAUTISTA SANDRA CAROLINA keroinat-1 @hoimai con 214863719 oy Q,Daza@cm#s%z
5 |FLOREZ LUNA CARMEN CECILIA camenc forezuna@qmeilcom 3165456865 p

6 |GARCIA LAGOS NADEGE YVETTE 358315251 oL,

7 |GARCIA PORTILLA YOLANDA \olandagpar@gmai.com 31588079%

8 |JAIVES CARVAJAL ELEONOR flo1083@hotnaicom 3165209603

9 |LUNA RODRIGUEZ MARTHA CECILIA Inatela @i o 163563003

10[MANRIQUEM!RANDAJUAN AREVALO unnanioue3@hotmai com 37710497 y

1t {MARTINEZ CHIVACHANA ORLANDO chima 7 @hotaloom 7793624

12 |NARVAEZ P. GILWA PIEDAD imanarvaez200? @hoimel.con 8401707 7

13 {RODRIGUEZ JMENEZ ZULEYMA JANETH leyma0Oi2@hotmal com 133834289 )b "

14 |SANGUINO RODRIGUEZ BLANGA NUBIA 378773630 ‘

15 |SIERRA MENDEZ MARIA TILCIA merilice T3@yahoo es 72803914 \‘%n%%q‘(ﬁ

16 |SUAREZ NEYRA SULEY sk 8610@hotmail com 3212216089 |

17 [TORRES RODRIGUEZ DEYANIRA aney| 9707 @holal com 367548048 @m
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Apéndices. C. Herramienta Diagnéstica.

HERRAMIENTA PEDAGOGICA PARA LA IDENTIFICACION DE ESTUDIANTES CON
POSIBLE DISCAPACIDAD INTELECTUAL

OBJETIVO: Identificar desde las dimensiones distintos factores que intervienen en los procesos de
enseflanza-aprendizaje de los estudiantes con posible Discapacidad Intelectual.

FECHA DE NACIMIENTO:

EDAD:

GRADO DE ESCOLARIDAD:

NOMBRE Y APELLIDO DE LOS
PADES/ACUDIENTE:

INSTITUCION EDUCATIVA:

DOCENTE:

FECHA DE EVALUACION:

Observe el estudiante en la realizacion de estas actividades y diligencie la lista de chequeo.

DIMENSION COGNITIVA

FACTOR INDICADDOR Si No Algunas
Veces

PERCEPCION Reconoce Formas , Colores y tamaiios

Reconoce figuras geométricas bésicas

Reconoce y Discrimina estimulos Visuales

Reconoce y Discrimina estimulos Auditivos

ATENCION Periodos cortos de atencion

Periodos largos de atencion

CONCENTRACION | Sigue secuencia Logicas

Presenta constancia en la tarea

Prioriza actividades

Realiza varias tareas a la vez.

Termina la tarea en el tiempo asignado.

Aplica informacion aprendida para resolver
problemas.

Hace las cosas muy rapido y en forma
descuidada, o lentamente pero de modo
incompleto

MEMORIA Evoca eventos del pasado

Mantiene la informacion por periodos
largos

Mantiene la informacion por periodos
cortos

Recuerda la informacion almacenada para
utilizarla en el momento.
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MOTIVACION

Muestra deseo por el aprendizaje

Profundiza sus conocimientos

Atiende y participa en las actividades

Acude puntualmente a clase

ADAPTACION

Se relaciona adecuadamente con sus pares

Se relaciona adecuadamente con adultos

Se habittia al ambiente escolar

ESTILOS DE
APRENDIZAJE

Aprende, sobre todo, al interactuar
fisicamente con los materiales educativos.

Aprende, sobre todo por lo que ve.

Aprende por imagenes y videos.

Aprende especialmente usando su sentido
auditivo.

APRENDIZAJE

Procesa la informacion adecuadamente

Interpreta la informacion adecuadamente

Da respuestas a preguntas

Realiza lecturas y analisis de problemas

Propone estrategias para la solucion de
problemas.

Soluciona problemas en el contexto y en el
aula.

OBERVACIONES:

DIMENSION CURRICULAR

FACTOR

INDICADOR

SI

NO

LECTURA

Conoce Vocales ;cuales?

Conoce consonantes

Lee palabras con silabas directas

Lee palabras con silabas inversas

Lee silabeando

Comprende lo que lee

Lee con buen ritmo y entonacién

Comete errores al leer

Realiza lectura de iconos e imagenes

LECTURA ORAL

Comprende ordenes sencillas

Comprende ordenes complejas

Comprende un relato

Tiene errores de articulacion

Posee un vocabulario adecuado a su edad

Mantiene un dialogo

Construye frases correctamente

ESCRITURA

Tiene una escritura adecuada a su edad, en tamafio en
calidad.
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Escribe palabras/ frases.

Comete errores al copiar

Comete errores al dictado

Comete errores al escribir libremente.

Produce Mensajes sin temor pese a que no conoce

todas las letras.

PENSAMIENTO
LOGICO
MATEMATICO

Sigue secuencias numéricas

Escribe el numero posterior y el anterior a uno dado

Conoce los nimeros hasta-----

Escribe nimeros al dictado

Lee numeros

Realiza sumas simples

Realiza restas simples

Realiza multiplicaciones

Realiza Divisiones

Conoce las tablas de multiplicar

Resuelve operaciones de calculo mental

OBERVACIONES:

DIMENSION SOCIO-AFECTIVA

FACTOR

INDICADOR

Si

No

Algunas
veces

PROCESO DE
SOCIALIZACION

Valora sus actividades y avances

Toma decisiones

Expresa sus sentimientos

Respeta las Normas del Aula

Tiene buena actitud ante las dificultades.

Tiene dificultades de relacion

Es indisciplinado

Llama la atencion para que se fijen en el

OBERVACIONES:
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DIMENSION CORPORAL

FACTOR

INDICADOR

SI

NO

Algunas
Veces

Reconoce la derecha y la izquierda.

Coordina movimientos

Marcha normal

Regula la posicion y el equilibro del cuerpo

Percibe posiciones espaciales

Realiza relaciones espaciales

Representa el eje corporal y sus giros

Agarres a mano llena

Posee fuerza muscular

Presenta parones funcionales, lanzar, atrapar,
correr y saltar.

OBERVACIONES:
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INFORME DE ESTUDIANTES PARA REMISION A ESPECIALISTA

PROYECTO DE INCLUSION EDUCATIVA

LUGAR Y FECHA: SEDE

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

DI: RC: TI PC: NUMERO:
EDAD: GRADO: ACUDIENTE:
EPS: IPS

MOTIVO DE LA REMISION:

A partir de la valoracion pedagodgica realizada al estudiante, describa desde cada una de las

dimensiones los aspectos evaluados.

DIMENSION COGNITIVA

DIMENSION CURRICULAR




DIMENSION SOCIO-AFECTIVA:

DIMENSION CORPORAL:

FIRMA Y NOMBRE DEL DOCENTE

PROFESION

NOMBRES Y
APELLIDOS

FIRMA
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Apéndices. D. Cuestionario, Grupo Focal.

Analisis de la herramienta Diagndstica y la guia orientadora

e ;Son claros los términos utilizados en la herramienta diagndstica?

e ;lalista de chequeo desde cada una de las dimensiones es entendible y facil de
aplicar?
e ;Como les parecio la herramienta, que le agregarian o le cambiarian?

e ;las metodologias propuestas en la guia orientadora son claras y viables para su
aplicabilidad?

e ;Como les parece las adaptaciones curriculares propuestas en la Guia Orientadora?

e Estan claras las especificaciones en cuanto a la promocién y evaluacion de los

estudiantes con Discapacidad Intelectual?
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Apéndices. E. Guia orientadora.

sl
GUIA ORIENTADORA PARA H ABORDAJE DE 1A :
INTRODUCCION
DISCAPACIDAD INTELECTUAL T T R
f recomendaciones ¥ concepios tedricos gue
La spariencia de todos log hombres es como un q.n\.rai!'! ( permiten obtener conocimientos imporsantes

bn't'pc- del mismo hay persoras que aman, que Wf""'“’
que piengan y que, quieren ser amadad
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JUSTIFICACION

Teniendo en cuenfa que los docentes carecen de conocimisnts sobge las diferentes
discapacidades existantes v dz 12 forma oomo pusden sef fratadas en el zolz de clase, &
necesario affecerinfosmacion selavante que contribuyz 2l mejorzmiento de la calidad
educativa, sspecialments de los educandos en condicion d= volnersbilidad.

Lz faltz d= comocimizsnio sobe= =] t=ma, kz neglizencizds ks enfidades snbemamentles
v la escases de reoufsos economicos en cusnto 3 dotacion de materiz] didacrica,
capacitacion docemtey reforma 2 ks plemtas fisicas de ks msimciones, hecan que 2] tems
de las necesidades educativas s=a plasmado solo en 2l papsl del proyecto educativa

institcionzl.

Lz informadon que 2qm 52 presanta &5 muy 0til para la sjecucion del compromiso
docents, yaque comiens aris@cionss que se pusden 1levar a cabo, taniendo como base la
disposidan vlacoopermcion d= 1os meesmos v delos padres de familia de 13 comunidad
educativa donds 52 pretenda colocarlo en fancionamisnta,

COBJETIVO GENERAL
Proponsra los doenies una sl ofsmedors quelss penmitz congcsr
con mayor profindided carscensfics de sprendizaje v de parsanalidad,
habimzles en los esmdiamtes con discapacidad imtelecmal,
relzcionandoles con sstraesia pedasngicas que facilien |2 perfidpacion
v mejoren &l proceso de ensefianzs - aprendizzje dz los educandaos
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Nunca enfatizar en el error, guie mediante un apoyo para dar |3 respussta
correcta.

Procure no hacerlo borrar y repstir.

Enfatizar la parte de |3 tarea o actividad que realizo bien.

Preparar las evaluacionas previamente con todas las adecuaciones necesarias.
Estimular el interés de los companeros en servirle de modelo en las actividades
que le cuesta comprender o realizar.

Mantener presencia visual o auditiva, expresiones faciales fuertes, muevase por
todo el saldn.

Presentar un esquema yi'o agenda 2l principio de |a clase y ubiguela en un lugar
donde el estudiante pueda acceder 3 ella

Verificar que recibid y procesd |a informacicn.

Permitir &l uso de ausliares come el sbaco, la calouladora, & alfabeto mavil,
compantador, procesador de palabras.

Crumtacionas pedagdgicar pama o mencidn educmng a  estudioster  com
dizcapacidad cognina p. 39

ADAFTACTONES CURRICTULARES

Las adaptaciones curriculares se realizan, ajustando extension y complejidad de las
responsabilidades, esto consiste en tomar como referendia el nivel de desampefio dal
estudiante en situacion de discapacidad intelectual, e educando desarrolla la tarea
completa que pueden ser en menor cantidad que la de sus compafieros. Por ejemplo
resolviends 1 o 2 problemas sencillos de Idgica mientras que sus compafieros resuefven
problemas complejos, o bien redactando un parrafo mientras los otros escriben una
pagina. Lo importante es que se observe |a calidad del logro independiente de la cantidad.
Orientaciones pedagdgicas para o arencion educativa @ astudiantes con discapacidad

cognitiv p. 36

AMIGAT
_".\___.-— i

-
3. POR SUPUESTD, TU RIES,
CANTAS, LLORAS ¥ SUEFLAS

DOMID YO TE QLNERD?

ST Dorrse VI 5 TR S350 40000 §PATPR A A
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FERFIL DE APOYOD

itomao disefiar el Perfil de apoyo? Las fundones de los apoyos pretenden reducir la
dizcrepancia entre las habilidades del individuo y las demandas ambientales, ef proceso de
evaluacion y planificacion de los apoyos propuestos por la AAMR (2002) se compone de
cuatro Pasos:

1) Identificar las dreas relevantes de apoyo.

2) identificar las actividades de apoyo relevantes para cada una de las dreas, de acuerdo
con los intereses y preferencias de |a persona, |a probabilidad de partiopar en ellas y en el
contexto.

3) walorar gl nivel o intensidad de las necesidades de apoyo: de acuerdo con la frecuencia,
duracion y tipo de apoyo.

4) Disefar &l proyecto personalizado de apoyos que refleje al estudiante en:

a. Los intereses y preferencias.

b. Areas y actividades de apoyo requeridas.

. Contextos y actividades en los cuales la persona probablemente partidpara.

d. Funciones especificas de apoyo dirigidas a las necesidades identificadas.

& Enfasis en los apoyos naturales.

. Personas responsables de proporcionar las funciones.

A NIVEL DE CUREICULO TENER EN CUENTA:

# seleccionar lo que se les va 3 ensefiar.

= Programar los objetivos a mediano plazo. Ejemplo: que esoriba su nombre o gue

lea carteles.

» Propiciar el aprendizaje cooperativo y de tutorias:

a

b.

L.

Grupos grandss o grupos pequefios
Trabajo en parsjas
Instruccitn unc auno o trabajo independiente:

Presentar las mismas actvidades y materiales adaptando los objetivos.

& Cambiar las estrategias de ensefianza:

a

b

[

d.

L-9

sirmplificar las instrucciones

Afadir informacicn visual

Usar materiales y ejemplos concretos
Organizar las tareas por nivel de dificultad

Proporcionar repetidas oportunidades para practicar alguna destreza

* Asignar roles. Ejerniplo: involucrarios en comites.

»  Utilizar pistas visuales.
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FORMATO DE ATENCION A ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS

de Tdenfificacion de valoracion

observa un  desemmedio academico v o | valomdo integalments v uma vez

conportamental diferemte 3 los  demas | diapmostice darle a comocer 3 la institucion para
L-muﬁmms'rmmm:ﬁsemmttﬁmem uscar los mecanismos de apoyo dentro del anla
pﬂmﬂyummdmhsﬂm 3 mawés de oo acuerdos esmblecides en el

compatienos de clase, copocimfento de la dificoitad del nifies ¥
atendiende a2 laz  suseremcias  de  los
profesionales dela salud.

[Etapa de Idenfificacion [ Fiapa de valoracion v diasmosfico |
Se evidencia per pane del profesor cuando | El padre debe gamantizar que su hijo sea
conocida el

ETAPA DE APOYO INSTITUCTONAL ¥ FAMITTAR

Cada docente por areas v per grados realizars la adaptacion v el perfil de apove de cada estudiants,
v los indicadores de desempefio 2 evaluar en cada uno de Jos aspectns de esia etapa; formmiados
sepm las particafaridades de los estudiantss, con el fin de dar un informe descriptive en cada uno
de los periodos academices.

ARFA-
ASFECIOS DEL

PERIODO DESARROLLO ASPECTOS ACADEMICOS | EVALUACION
SOCTAL

=

=

F

e

Autona propia

ERECOAFNDACTIONES PARA LOS DOCENTES FRENTE AL FROCESD DE
ENSENANEA - APRENDIZATE:
# Tener siempre claros los objetivos penerales, especficos v las metas de formacion.
*  Saber como evahuar los progresos en periodos cortos
» Hacer cambios necesarios en los programas
# Encanzar al esmdiante al éxito.
»  Ser qeativo en el modo de disediar las actividades ¥ preparar los materiales
* Saber interpretar las sefiales que el estudiante le envié pera teneslss en cuents e
incorpaorara en su trabajo.
« Evitar 1a rigidez, la imposicién, 13 inTensizencis sungue sin perder de vista el
objetivo educatioo.

Presentar siempre ejemplos 3 sezur o modelar

ety S, e oo e el i a EEw

Fbit SR VS YRHL S | A b | 246 2ttt iermgronee_IFRFE2 WS T
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RESFECTO A LA EVALTACTION ¥ FROMOCTION:
» Valorar las potencislidades, los puntos fivertes para establecer que es Io el esmdi
puede hacer de maners independiente.
* Se valors = rendimiento muentras el esoudisnte aprende comparsndo su propic

proceso a partit de un ommicalo significative.

» A finalizer cada periodo, los padres recibitan un informe escrito en el que se de
cuenta de los avances de los esmdiantes en cada umo da las dreas, éste debe contensr
fortzlezas, dificultades, recomendsaciones ¥ estratezias para mejorar.

Orientaciones pedagdeicar para la atencion educativa a atudiontes  con discapacidmd
cogrima. o 53,

S A

/f Las personas con discapadiced intelechssl tienen
mpaddades y dificuitades como todas y ro debermas sentir
= werglenza, porque todos 5omas diferentes y Sebemos

S~ .‘xh___, = ey

-

Huolas, smiguites quisro contares slzo que sprenct Ls ‘_\\
discapacided no es ura enfermadad, no & Bigo oNtAgias. )

\u

bragee tomada de- hilp-/nchorm 30 4 bogee com ool

Compaiercs docentes, en las simpentes mstnciones es posible encontrar
apoyo para los esmadiantes que presentsn necesidades educativas.

Asociscidn Santanderesna Pro — nifio reterdado mental - ASOPORMEN
Direccion: Carrers 36 42 41 Bucaramanga, Santander
Telefomo: 6434532

Instinro de Problama de Aprendizaje - DA
Direccion: C1 64 #10-40, Feal de Minas Bucaramangs, Santander
Teléfomo: S443840

Direccidn: calle 45 # 7 -04 Bucaramangs  Santander
Teléfono: 6050111

= e ey e,
__f Amigoz, en los siguientes links enouentran _>

orientaciones pars el disefo de materiales ;|

didacticos: faciles, economicos y muy practicos. —

De fa Cnez 6. (3014): “Materiales para nifos con  discapaddad™.  Beruperado en:

Romero, E. {2016} “Actividades de psicomotricdad fina para nifos”. Disponible en:

hittps:/ w.voutube comywabch Py= jov2iw

Romero, E. [2016): “Actividades de psicomotricidad fina con pajitas”. Disponible en:

Frttpes-y/famaayoutube comyiwatch Pv=2xPniCas fDFc
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Azmitre. 3 (2013) “Aurovalimiento | Independencia Personal™ Reoperado en-
hitps/wanw. google com co'seanch Thia=124 28hih=502 Stbm=ischbrsa=]1 Sq=diby
ostanimados+de-+ni%eC3%B 1 os-roomdiscapacidsdSog=diujos+de+ni®:C3%Blos
+vonrHdiscapacidadfees =ime 100067k 1j0q036Tk 10150030k 1j0i8i30k 1 67306.583
20.0.73781.8.8.0.0.0.0.285.1086.0§2§3.5.0._._0._1c.1 64.imp_ 6 T 465 a0CVzPGWHM
#Fimgre=KvEBhOSEmme (i

Paz L (2015) *Mi maestra inolvidable™ Renmperado en

hittps - wanw. zoogle com co'seanch Tq=imagen-de+uma+profesora-tenset 33 % B 1an.
dodrbm=ischdrimzil=3j oMYl 53.4%2 53 BRIswRkedcHoM% 025380
tpe252534%0252 52F %2 52 52F galeria dilmjos net%a2 525 Foolegio®al 525 FFmaes
a-de-matematicss-pintado-por-nats -dma-
9783128 hanl&source=nfipfmirfir=3joCxdl T pdTodhi®s? 53 A4%62 52 CRIsvdRked
NcHal#a252C Smsg=  CHjepmOQPowzYi0Ed xRz STWhaE

Dandie, A (2014): “Mecesidades Educatives Especiales™ Fecuperada en:
bitp:inclusiva?014 blosspot com oo

Davidenko, E (5.f): “MiBios de dibujos animados ¥ s profeser en una caminata en el jardin
Die mfmmtes™ Becuperado = hitps:ies 1230 comimagenes-de-
archivo/masstra cancamra him] ' medispopup=3 6§73 561

De la Craz, G- (2004): *Matesisles para nifios con discapacidad™. Fecuperade en:
hitps-mmnw younibe com‘watch = 3P05 8054

Dd Doy, M (2015): “Calina Alma- 1a nifis indgiess”. Recuperado en:

‘hps - amrw, zoogle com co'search Tqmimagen--de--ma-+nifis-Fanimadafeg=24th
mischfamsil= zar] MoEydvGyhdte2 53.A4% 2 338X 7dh Vh Dovw VA 62 53 Bhtip
SaR5253 AR 525 P2 525IF

Daerszen M (20016): 'Pmmmatu,mnmmmm curar un sindrome de Dowm”™
Fecuperado fwww_google.
mmwmmm&mmmFm

ad=ﬂahUKEﬂgIka.‘.{zz rSANVDOSYEHdeMBCYQ AUIBigB&biw=12428&bib=50

Erampen ixommte de: Bfpaciion | 290 conafs _caricuio i dipoyuip 5] alj1 B3R

Miranda I (‘1013] “La discapacidad inwelecms] &l sindrome de Do

hitp! bloghasespaicologicas blogspot com oo/ 201 3104 inrodncdon-este-
‘Takajotiene-por.nonl

Remere, E. (2016): “Actividades de psicomotricidad fins para nifies™. Dispendble en:

hittps = mranw. yourube comwaich v=ScHg-joy2 2w
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