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RESUMEN

El objetivo de este estudio es destacar el impacto académico y emocional que
expone el uso del Aprendizaje Basado en Proyectos en el proceso de aprehension del inglés
como segunda lengua. Lo que se devela es el resultado de una intervencién pedagogica que
pretendia contribuir a través de la estructuracion de una guia instruccional, las fases
organizativas para el desarrollo de un proyecto tipo 11l con base en el método de proyectos
de William Kilpatrick (1918). La metodologia planteada, es un estudio explicativo
secuencial desarrollado por medio de un enfoque mixto, el cual, constituyé el analisis del
disefio de un esquema social en pro de la aceptacién de las diferencias haciendo uso del
inglés como cddigo linguistico. Como resultado del analisis se manifiesta efectividad en la
apropiacion del idioma al establecer espacios investigativos que involucren los intereses,
las realidades sociales y las afecciones tangibles de los aprendices; puesto que, estos
factores de correlacién se constituyen como elemento clave de integracién e interaccién
comun en los grupos de investigacion. Se concluye que, el uso del ABPr fortalece el
proceso de apropiacién del inglés como segunda lengua, no obstante, los elementos
emocionales componen un factor imprescindible durante el ascenso académico,
especialmente en los primeros grados de escolaridad; por ende, es indispensable ofrecer un
ambiente de seguridad, respeto y formacién segun las necesidades educativas de los

estudiantes.

Palabras claves: Aprendizaje Basado en Proyectos, habilidades comunicativas

(listening-speaking), elementos emocionales, habitos de estudio, evaluacion formativa.
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ABSTRACT

The objective of this article is to highlight the academic and emotional impact of the
Project Based Learning use (PBL) in the process of apprehension of English as a second
language. What is revealed is the result of a pedagogical intervention that aimed to contribute
through the structuring of an instructional guide, the organizational phases for the
development of a type I11 project based on William Kilpatricks project (1918). The proposed
methodology is a sequential explanatory study developed through a mixed approach, which
constituted the analysis of a social scheme design for the acceptance of differences using
English as a linguistic code. Because of the analysis, effectiveness is expressed in the
appropriation of language by establishing research spaces that involve the interests, social
realities and tangible conditions of learners; since, these correlation factors are constituted as
a key element of integration and common interaction in the research groups. It is concluded
that, the use of PBL strengthens the appropriation process of English as a second language,
nevertheless, emotional elements are an essential factor during academic advancement,
especially in the first grades of schooling; hence, it is essential to offer a safety environment,

respect and training according to the students’ educational needs.

Keywords: Project Based Learning, Communicative skills (listening-speaking),

emotional elements, study habits, formative evaluation.
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CAPITULO |

DESCRIPCION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

«Aprender otro idioma no es solamente aprender palabras diferentes para las mismas
cosas, sino aprender otra manera de pensar acerca de las cosas»

Flora Lewis

Introduccion

En conformidad con el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), ser bilingue y
potencializar el desarrollo de las habilidades comunicativas en una segunda lengua se ha
convertido en una necesidad basica en términos tanto académicos, como laborales, MEN
(2005). Ante las exigencias sociales, se hace indispensable brindar estrategias innovadoras
al sistema educativo nacional; estrategias, que fortalezcan los pilares de la educacion,
especialmente, la de los educadores, puesto que, para alcanzar resultados de calidad, es
necesario deparar una educacién con las caracteristicas que se esperan obtener, y ofrecer
esta, no solo a los educandos, sino a los educadores. Visto que, un maestro formado,
adquiere la capacidad de instruir y orientar el desarrollo de las competencias requeridas en
los aprendices, permitiéndoles ser formantes competentes y aventajados en mercados tanto
nacionales, como internacionales. Para esto, se precisa contar con una formacién completa
en el area de especialidad y con las capacidades ineludibles para comunicarse no solo en su
lengua materna, sino a través del uso de un segundo idioma.

Las necesidades y cambios constantes que presenta el mundo globalizado han
transformado las acciones educativas ortodoxas, en situaciones de aprendizajes coherentes

con lo que se vive en la actualidad. Uribe (2012) afirma que: Colombia, vive un proceso de
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globalizacion, donde la firma de convenios con otros paises esta haciendo posible cada vez
mas una apertura econdmica internacional, lo cual ha traido consigo la necesidad de que
tanto empresas como profesionales sean mas competitivos y estén preparados a los
cambios. (p.99). Es decir, los procesos de ensefianza-aprendizaje deben estar orientados con
base en las vivencias y requerimientos que sufren los aprendices en su cotidianidad. En este
caso, la ensefianza del inglés como segunda lengua, necesita modificar la concepcion
estructuralista del idioma (acciones gramaticales y vocabulario) y proponer estrategias
dindmicas que permitan hacer uso de este sistema de comunicacion en situaciones reales.

Asi mismo, Uribe (2012) plantea que Colombia esta participando en muchos
convenios de cooperacion académica internacional, mediante los cuales se ofrecen becas de
estudios de corta duracion, posgrados (maestrias y doctorados) e investigaciones en
instituciones de alto nivel en diferentes paises a través de organismos como el Instituto
Colombiano de Crédito y Estudios Técnicos en el Exterior (p.99). Sin embargo, mas del
80% de estas becas exigen el dominio del inglés, es decir, la accion de uso real y en
contexto del idioma, lo cual descarta la connotacién del inglés como un simple estudio de la
materia, y lo transforma en un medio de comunicacion, que permite desarrollarse en
multiples &mbitos sociales y de crecimiento personal.

Con base en el anélisis de relevancia del aprendizaje del inglés como cédigo
comunicativo, es posible afirmar que los procesos de ensefianza-aprendizaje del inglés
como segunda lengua, sobrepasan el manejo de estructuras gramaticales o caracteristicas
propias del mismo y se modifica o adjudica acciones de produccién y recepcion contextual
propias de la lengua. Tal y como lo plantea el MEN (2005), este proceso tiene como
funcién principal “comunicar mejor, comprender otros contextos, apropiar saberes y

hacerlos circular, entender y hacernos entender, enriquecerse y jugar un papel decisivo en
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el desarrollo del pais” (p. 1). Por esto, es necesario que tanto las instituciones, como
maestros instructores de la lengua, comprendan que los métodos de memorizacion y
repeticion convencionales se han transformado en acciones obsoletas ante los cambios
revolucionarios que ha sufrido la educacion y las necesidades a las que se enfrentan los
aprendices en su diario vivir.

El gobierno colombiano, en las dltimas décadas ha creado e implementado multiples
politicas educativas que buscan fortalecer los procesos de adquisicion y apropiacién del
inglés como segunda lengua, tanto en los estudiantes, como en los docentes de las maltiples
instituciones nacionales. Sin embargo, el sistema de medicion de asertividad de este
proceso, las pruebas ICFES, muestran con dificultad un avance significativo en el dominio
del inglés como lengua extranjera o el cumplimiento de los objetivos de algunos de estos
programas, los cuales pretenden, incrementar el nimero de estudiantes con un nivel de
alcance igual o superior a B1.

A continuacion, se muestra en la tabla, los programas educativos propuestos por el
MEN para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés de los estudiantes y
maestros colombianos.

Tablal

Programas de bilingliismo en los ultimos gobiernos

Programa Objetivo del programa o normal Metas del
programa al
culminar grado
11
Lograr ciudadanos y ciudadanas capaces de
Programa comunicarse de inglés, de tal forma que  100% en B1 al
Nacional de pueden insertar al pais en los procesos de 2019
Bilingtiismo (PNB) comunicacion universal, en la economia
2004-2019 global y en la apertura cultural, con estandares

internacionalmente comparables.
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Programa parael Desarrollar competencias comunicativas en
fortalecimiento de inglés en educadores y estudiantes del sistema

Lenguas educativo, para favorecer la insercion del 40% en B1 al
Extranjeras capital humano a la economia del 2014
(PFDCLE) 2010-  conocimiento
2014
Ley 1651,2013: Modificar los articulos 13,20,21,22,30 y 38 de N. A

Ley de Bilingtismo laley 115 de 1994, Ley General de Educacion,
en lo relacionado con las lenguas extranjeras.

Colombia Bilinglie, Contribuir a que los estudiantes del sistema

2014-2018 educativo se comuniquen mejor en inglés (...),

el dominio de este idioma les permitird a los 8% en B1 al 2018
estudiantes y docente colombianos tener
acceso a becas en otros paises, mayor
movilidad y mejores oportunidades laborales,
inclusive en Colombia.

Programa Contribuir a alcanzar la meta de convertir a
Nacional de inglés Colombia en el pais mas educado de 50% en B1 al
(PNI) 2015-2025  Latinoamérica y el pais con mejor nivel de 2025

inglés en Suramérica en 2025.
Nota. Recuperado de La Universidad de Antioquia (2018) Del "Programa Nacional de Bilingliismo”

hasta "Colombia Bilingle™.

Como se evidencia en la Tabla 1, el Ministerio de Educacion Nacional Colombiano
ha disefiado e implementado numerosos programas de formacion bilingie durante las
ultimas dos décadas; los cuales, han conservado como finalidad mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje del inglés en las instituciones educativas colombianas. Sin embargo,
los objetivos que alli se plantean muestran una concepcién idealista de dominio de la
lengua, mientras que, las acciones que se llevan a la practica carecen de factores de
conectividad, intercambio cultural, capacitacién docente, material didactico entre otras.
Ademas, la concepcion de dominio social se asume como si la ensefianza de este idioma
estuviese sujeta a la aprehension del inglés como segunda lengua y no como lengua
extranjera.

Con los elementos anteriormente mencionados, es posible denotar que existen

falencias en las politicas pablicas de bilingtiismo que se han desarrollado en el pais. Esto,
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se hace evidente en los niveles de alcance o resultados obtenidos por los estudiantes en las
pruebas ICFES, donde es posible indicar de manera estadistica que no se ha cumplido con
los objetivos de adquisicion real y contextual de la lengua. Aunque este examen solo evalla
acciones gramaticales y de comprension lectora, es un referente de manejo de la lengua
bésico.

A continuacion, se muestra un comparativo entre los resultados obtenidos en las

pruebas ICFES en la asignatura de inglés tomadas en el 2014 y 2017.

Resultados Pruebas Icfes 2014 vs 2017

250.000
200.000
150.000
100.000
50.000
0 — |
A- Al A2 B1

m 2014 m2017

Figura 1. Resultados ICFES 2014 vs 2017 asignatura de inglés por niveles. Recuperado y

modificado de ¢ Cémo finaliza Colombia Bilingtie? Urrea (2018).

Se devela en la figura 1, que sobre los 408.923 estudiantes que presentaron la
prueba y después de 10 afios de implementacién del Programa Nacional de Bilingliismo tan
solo 196 estudiantes (0,04793% de los aplicados) alcanzaron el nivel B1 segun los

estandares de desempefio y dominio de la lengua del Marco Comun Europeo de Referencia.
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En este afio, se organizo la politica educativa denominada Colombia Bilingue, la cual
asume como reto formativo el 8% de los estudiantes con formacion B1 en inglés para el
2018. Sin embargo, como se muestra en la figura 1, para el 2017 el porcentaje con este
ponderado no logro superar el 0,1% de la poblacion.

No obstante, se evidencia que sobre los 411.455 estudiantes que presentaron la
prueba en el 2017, un total de 483 alcanzaron el nivel B1 segun los estdndares de
desempefio y dominio de la lengua del Marco ComuUn Europeo de Referencia. Sin embargo,
se evidencia que hubo un aumento de 2583 participantes durante la sustentacion de esta
prueba; es decir, aunque el nimero de alcance de nivel B1 aument6 en comparacién con el
2014, no es significativo comparado con 13 afios de implementacion de un Programa de
Bilinguismo Nacional, el incremento de estudiantes que presentaron la prueba entre el 2014
y 2017 y los resultados que se suponian alcanzar.

Con este analisis, se refleja el incumplimiento de la politica publica desarrollada e
implementada en pro del fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés; y la
cual, se encuentra encargada de mejorar el proceso de adquisicién y apropiacion de este en
los estudiantes colombianos. Por ende, es importante replantear las estrategias de
ensefianza-aprendizaje de este idioma; especialmente durante los primeros afios de
escolaridad. Puesto que, es en esta etapa cuando se refleja una mayor adaptabilidad del
cerebro para la apropiacion de nuevo conocimiento. De acuerdo con lo estipulado en el
articulo de Jerez (2017) “’La neurociencia lo llama plasticidad cerebral, un concepto que ha
mostrado la imperiosa necesidad de dar a los nifios de cero a cinco afios estimulos,
educacion y cuidados para que puedan sacar todo su potencial el resto de su vida.” (parr.2)

Es decir, los mas pequefios deben ser considerados los elementos de apoyo para el futuro,
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por ende, deben contar con los mejores maestros, procesos de formacion y oportunidades
de experimentacion.
1.1 Planteamiento del problema

Reconociendo la necesidad de apropiar el inglés como un proceso natural, que
permita irrumpir y competir a la poblacion colombiana en la evolucion social-global que
acentta el mundo y el significado de iniciar y reforzar los procesos de aprendizaje de un
segundo idioma desde la primera infancia; se hace relevante fomentar estrategias
pedagogicas, que relacionen el proceso de ensefianza-aprendizaje con las actividades que
envuelven el desarrollo diario de los aprendices. Para esto, se pretende justificar la
pertinencia del Aprendizaje Basado en Proyectos como metodologia que conlleve al
fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés a través del disefio de proyectos
tipo I11. De acuerdo con Galeana (2006) el Aprendizaje Basado en Proyectos:

Se enfoca en un problema que hay que solucionar con base en un plan. La idea
fundamental es el disefio de un planteamiento de accidn donde los estudiantes identifican el
¢qué?, ;con quién?, ;para qué?, ;como?, ;cuadnto?, factores de riesgo a enfrentar, medidas
alternativas para asegurar el éxito, resultados esperados, entre otras, y no la simple solucién
de problemas no aplicados a la realidad o la realizacion de actividades (p.6).

Por ende, es imprescindible reconocer las necesidades e intereses de los aprendices,
ya que, la incitacion a un proyecto debe representar una actividad deliberada de la vida
digna de una sociedad democratica, es decir, considerar el proyecto como la vida misma y
no una preparacion para la vida posterior Kilpatrick (1918). Es asi, como se busca que la
interaccion de academia y vida conlleven a un aprendizaje significativo, que tenga

aplicabilidad y utilidad ante la percepcion de los estudiantes; para esto, se tendran en cuenta
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variantes sociales, culturales, humanisticas y tecnolégicas, que aporten y conduzcan a una
formacion integral.

De este modo, el presente estudio pretende identificar, la existencia de diferencias
significativa en el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés
(listening/speaking) como segunda lengua cuando se modifica el uso de métodos
tradicionales por el uso del aprendizaje Basado en Proyectos.

A continuacion se presentan los antecedentes vinculado con la investigacion en
curso. Esto con la intencion de contextualizar sobre estudios previos, acerca del uso del
método de proyectos como estrategia para el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en inglés. El proceso de analisis documental se realiza a nivel internacional,
nacional y regional, ya que, esto permite la evaluacion global de multiples perspectivas,
planteamiento de objetivos, implementacién de metodologias y resultados obtenidos. Lo
cual promueve un mejor desarrollo de estructuracion e implementacion en este proceso de
investigacion.

1.2 Antecedentes del problema

En los ultimos afios, las metodologias activas han retomado fuerza e interés de
aplicacion por parte de las instituciones educativas. Se denominan metodologias activas
acciones como aprendizaje cooperativo, “flipped classroom” (clase invertida), trabajo por
centros de interés o aprendizaje basado en proyectos; metodologias que presentan o
evidencian mayor adaptabilidad y asertiva de recepcion del conocimiento por parte de la
poblacién estudiantil o alumnado. En este caso, el ABPr o Aprendizaje Basado en
Proyectos, parece ser el formato metodoldgico de mayor interés para los docentes y agentes

institucionales.
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Sin embargo, el uso de ABPr se ha convertido en un agente comun en las instituciones
educativas y aunque no es un concepto nuevo se asume como una oportunidad de
innovacion educativa. No obstante, es relevante recordar que no se puede denominar todo
proyecto de aula ABPr, este cuenta con caracteristicas propias que hacen de este proceso,
una vivencia autbnoma, colaborativa, real y contextual que enriquece el proceso de
aprendizaje de los estudiantes sin necesidad de cumplir con momentos o espacios ortodoxos
de la educacion tradicionalista.

Por ende, para dar veracidad al proceso investigativo e identificar aquellos factores de
impacto positivo o negativo durante el desarrollo de un proyecto, se realizé una busqueda
detallada de instituciones educativas y docentes que hayan decidido implementar el ABPr
como metodologia de ensefianza del inglés. Se tomo referencias de aquellos que involucran
en sus estudios variantes sociales, culturales, humanisticas y tecnoldgicas, puesto que, es de
gran interés la formacidn integral del estudiante como ser humano til para convivir en
sociedad.

1.2.1 Antecedentes internacionales

A nivel internacional, se evidencia la existencia de multiples instituciones en paises
como Espafia, Chile, Cuba, Estados Unidos y Tailandia que fomentan el uso del ABPr
como metodologia para el disefio de proyectos interdisciplinares y el fortalecimiento del
inglés como segunda lengua. El primer estudio, se analiza desde el punto de vista del
maestro preparado y actualizado que actle como elemento guia durante el desarrollo
efectivo y activo de un proyecto. En la universidad de Castilla — La Mancha, se realizd un
proceso de investigacion denominado “’Hacia la Educacion Primaria bilingle: Disefio de
actividades AICLE para Plastica y Ciencias Sociales’’ realizado por Sanchez & Lépez

(2018). Este estudio buscaba explicar como esta experiencia supone una oportunidad para
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profundizar en CLIL (Content and Language Integrated Language, equivalente a AICLE) y
otras necesidades especificas de los futuros maestros de Primaria en colegios plurilingies.

Se tom¢ de esta investigacion, aquellas conclusiones relevantes que fomentan
relacion maestro- estudiante y los factores de impacto de este. En primer lugar, se afirma
que, es deber de los educadores crear espacios de didlogos que les permita a los estudiantes
integrar el conocimiento con sus intereses y asi, dar sentido al trabajo colaborativo a través
de tareas o asignaciones por proyectos en el aula. Seguidamente, durante la implementacion
de las estrategias propuestas, se muestra un gran nivel de desercidn estudiantil, puesto que,
los aprendices, suelen perder el interés por las actividades planteadas con facilidad; por
ende, se recomienda mantener un grado de motivacion alto y relacion significativa entre el
proceso y el acto evaluativo desde el comienzo del proyecto, para asi, mostrar a través de la
préctica la utilidad de lo realizado con el desarrollo de acciones cotidianas. Por otro lado, se
devela la importancia de no sobrecargar a los estudiantes con maltiples asignaciones,
puesto que, esto genera frustracion en los mismos y desinterés por continuar el proceso
investigativo. Por Gltimo, se hace relevante en las conclusiones la importancia de estos
proyectos para llevar la realidad al aula de clase, ensefiar a través de la préactica las
necesidades de un pais o sociedad y el nivel de asertividad de los proyectos para conocer
los intereses y habilidades de los estudiantes.

Por otro lado, se encuentra un estudio realizado en Chile denominado ‘’Developing
Speaking Skills Through Project-Based Learning’’, realizado por Veloso (2016) en un
colegio con una poblacién estudiantil de estrato medio-alto. En el cual, a través de un
analisis poblacional, se identific que la mayoria de los participantes pertenecientes a clases
sociales estables econdmicamente, con una exposicion a la lengua activa y constante, no

manifiestan rechazo por el idioma, docente y/o utilidad del inglés. Sin embargo, la
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participacion y uso de este durante las clases es casi nula. Es decir, aunque los estudiantes
reconocen la necesidad del idioma en su contexto social, no es evidente el uso de la lengua
durante las sesiones de clase o la interaccién con maestro u/o comparieros.

Asi, se realizd la estructuracion y aplicacion de un proyecto social que permitiera la
interaccion y uso del inglés como medio de comunicacion a través del método por
proyectos; de lo cual, se pudo concluir que los aprendices que utilizan el ABPr como
estrategia de aprendizaje, hacen uso activo del idioma y su interés por la adaptacion de este
es ciclico. No obstante, los docentes deben tener en cuenta que acciones como coherencia,
precision, fluidez y pronunciacion deben ser reforzadas con ejercicios extra. Puesto que,
aungue la autonomia que se les otorga a los estudiantes favorece su desarrollo social y
apropiacioén de los procesos, existen elementos propios del idioma que develan importancia
y correccidn constante por parte del maestro. Asi mismo, se menciona relevante la facilidad
de exposicion a otros ambientes y la expansion social que vivencian los aprendices a través
de la destitucion de las rutinas educativas o académicas, especialmente con aquellos
estudiantes que carecen de motivacion o interés por la adquisicién de una nueva lengua.

Por ultimo, se analizo el estudio ’A development of the English oral
communication course using the project-based learning approach to enhance English oral
communication ability of Kasetsart University students’’ desarrollado en Tailandia por
Siritararatn (2007). Esta investigacidn nace por la necesidad de mejorar la destreza oral en
inglés como segunda lengua de los estudiantes universitarios de Kasetsart. Para este
proyecto, se realiz6 un diagnostico inicial, una intervencién pedagdgica (Aprendizaje
Basado en Proyectos) y una prueba diagndstica final que permitié un analisis cuantitativo y
comparativo del estado inicial y final del grupo de trabajo.

Se concluy6 que, haciendo uso del ABPr es posible mejorar las habilidades de
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produccion oral en inglés y que el uso asertivo de esta metodologia genera un resultado
efectivo no solo en las habilidades de recepcion y produccion de la lengua, sino, en el
desarrollo de confianza y destrezas sociales debido al trabajo colaborativo que se realiza
entre pares. Por otro lado, se recomienda tener claro por qué y para queé se realiza esa
intervencion o proyecto, para asi, poder desarrollar con rigurosidad el disefio e
implementacion de este; teniendo presente la necesidad de tareas especificas que
enriquezcan el proceso formativo y generen oportunidades de interaccion y uso del idioma.
Finalmente, la variacion de espacios 0 ambientaciones educativas promueven los momentos
de interaccidn entre pares y hacen del proceso comunicativo un agente natural ante la
percepcion de los estudiantes.

Analizando las propuestas descritas anteriormente, se puede afirmar que, primero, la
formacion docente es clave para el desarrollo activo de proyectos reales y enfocados a las
necesidades sociales que vive cada poblacion. Segundo, la division de clase social influye
en el interés y apropiacion de la lengua. Tercero, la relacion maestro- alumno condiciona el
estado de animo y aceptacion de las actividades planteadas. Cuarto, es necesario ofrecer
espacios de didlogo o interaccion permanente en el desarrollo del proyecto, sin olvidar que,
aunqgue el Aprendizaje Basado en Proyectos incita el uso del idioma activamente, parece
relevante prestar atencién al desarrollo de otros factores propios de la habilidad (fluidez,
pronunciacion-coherencia); para lo cual, se recomienda realizar sesiones de refuerzos
gramaticales y de vocabulario propios de las situaciones que experimentan los estudiantes.

Por ultimo, divisar asertividad en la seleccion de temas o problematicas es clave para el
proceso motivacional que se debe realizar durante el disefio e implementacion del proyecto,
sin olvidar que el fin Gltimo del proceso es aprender a hacer y no el resultado como tal. Por

ende, es relevante que la poblacién estudiantil tenga claro que la evaluacién es formativa y
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no sistematica, esto permite, divisar el proyecto paso a paso como un proceso y evita la
visualizacion de la entrega final como el objetivo principal de la investigacion.

1.2.2 Antecedentes nacionales

Desde una perspectiva nacional, se han registrado diversos estudios que evidencian
aportes significativos al proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como segunda lengua
a través de procesos formativos que registran como base la implementacion de la
metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos. A continuacion, se presenta el analisis
de las investigaciones seleccionadas y los factores con mayor relevancia desde los
diferentes campos formativos, etapas evolutivas y las apreciaciones realizadas por los
investigadores a cargo de estas.

En primer lugar, se devela el estudio realizado por Pinzon (2013) denominado "~ English
teaching through project based learning method in rural area™ el cual, fue indagado,
estructurado y aplicado a un grupo de estudiantes de bajos recursos de una institucion
publica de Boyacd; donde se evidenciaron falencias en el dominio del inglés como segunda
lengua y desinterés total frente al aprendizaje de esta. De este proyecto, se concluyé que el
uso del ABPr como metodologia educativa fomenta asertividad en los topicos
seleccionados, puesto que, se trabaja con base en necesidades contextuales e intereses de la
poblacion. Por ende, la recepcidn activa y de interés de los estudiantes frente a la propuesta,
logra modificar la percepcion del idioma y romper paradigmas de temor o rechazo
adquiridos frente a la lengua. Asi mismo, se afirma que, la investigacion no solo mantuvo
motivado al estudiante, sino también, logré fortalecer valores, apreciaciones sobre terceros
y trabajo en equipo.

Por otro lado, la habilidad que presenté mayor grado de interaccién fue speaking

(habla) por el constante vinculo comunicativo que se tiene entre pares, asi como el manejo
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de nuevo vocabulario, recibe una mejor apropiacion por el uso frecuente de este en las
diversas estaciones o etapas del proyecto. Por Gltimo, se define al docente como una guia
que fomenta el trabajo colaborativo y resalta las habilidades tanto individuales como
grupales.

Seguidamente, se analizo el estudio denominado “Aprendizaje basado en problemas
aplicado a las lenguas de especialidad” realizado por Garcia & Andreu (2010) con
estudiantes de ingenieria Geodésica y Cartografica. Este proyecto tuvo como finalidad
desarrollar destrezas no solo propias del area a estudiar, sino también, acciones
comunicativas; para que los aprendices lograran realizar trabajo en equipo de manera
exitosa. Asi mismo, enfatiza en la resolucion de problemas como medio para fomentar el
pensamiento critico y la participacion constante de la poblacion seleccionada.

Del estudio se concluyd que, el uso del Aprendizaje Basado en Proyecto fortalece los
lazos de integridad en los grupos de trabajo, la definicién de roles fomenta la
realimentacion a terceros de manera critica, el uso del idioma ante la necesidad laboral
argumentada en el estudio motivé activamente a los aprendices y les permitio trabajar en
sintonia. Asi mismo, a través del proyecto realizado se trabajaron acciones como
pensamiento critico, lenguaje corporal, el inglés como lengua extranjera y la participacion
de los alumnos en las actividades planteadas.

Por ultimo, la visualizacién de la evaluacion como el propio aprendizaje es un factor
importante durante el proceso de formacion. Este proyecto, devel6 un enfoque constante en
los métodos de evaluacidn que se utilizaban para generar una realimentacion correcta y
diversa. Todos los participantes tuvieron la oportunidad de generar juicios de valor los unos
a los otros, y su fin estuvo orientado al como hicieron las cosas y no al que tuvieron como

resultado.
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Asi mismo, se analiz6 el trabajo realizado por Guerrero (2011) “The use of Skype as
a synchronous communication tool between foreign language college students and native
speakers: a case study” y su concepcion sobre la educacion. Este considera, que el proceso
de formacion se transforma en una accion significativa cuando el aprendiz identifica la
utilidad de lo aprendido en contexto real y no a través simulaciones o conceptos desligados
de su cotidianidad. El proyecto realizado por Guerrero (2011) consistié en formar equipos
de trabajo a través de sesiones en linea (Skype). Los grupos de trabajo estaban
estructurados por un estudiante de habla inglesa y uno de lengua castellana; la intencion de
estas asignaciones era hacer uso del idioma que interesaba a cada uno de los estudiantes por
medio de situaciones o topicos de comun interés. Se concluyd, que a pesar de ser una
estrategia significativa, que permite a la poblacién seleccionada hacer uso constante de lo
aprendido y facilita la interaccion, existen factores como conectividad, interés, y timidez
que podrian afectar el proceso comunicativo entre pares.

Este proyecto, resalta la necesidad de reconocer en los estudiantes aquellas habilidades
que los hacen sobresalir en el grupo, o las destrezas que los hacen buenos comunicadores
en la segunda lengua; existen factores como fluidez, pronunciacion, estructuras
gramaticales, vocabulario, entonacion, coherencia entre otras, que podrian ser enmarcadas
constantemente en la poblacion. Esto produce confianza y ayuda a crear conciencia de las
fortalezas individuales de los alumnos. Ya que, la exposicion abierta a este tipo de
experiencias puede generar vivencias negativas, las cuales tienen como resultado bloqueos
en la produccién oral de los estudiantes y/o desinterés total por el aprendizaje de la lengua.

Tal y como se evidencia en el estudio realizado por Roldan (2016). “’Obstdculos en
el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en dos grupos de poblacion bogotana .

Los problemas emocionales que impiden el proceso satisfactorio de adquisicion de una
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segunda lengua son el temor y la ansiedad. Estos generan desmotivacion, preocupacion,
excusas, antipatia y cambios comportamentales en los estudiantes; lo cual conlleva en
algunos casos a la desercion del proceso de aprendizaje. Esto, se presenta en cualquier
etapa de desarrollo del ser humano, sin embargo, en la situacion de adultos y jovenes, la
apatia por el aprendizaje de esta lengua se da por experiencias negativas, de rechazo o poco
cordiales con maestros y comparfieros. Es por esto, que se hace indispensable el manejo de
educacién emocional durante los procesos formativos; en este caso durante el proceso de
ensefianza/aprendizaje del inglés como segunda lengua.

De los estudios es posible concluir que, los factores sociales influyen en los procesos de
apropiacion de la lengua. Los estudiantes que no han sido expuestos a la necesidad del uso
del idioma no encuentran finalidad en el aprendizaje de este. Por ende, los procesos
motivacionales y de implementacion de las estrategias a situaciones reales es clave durante
el proceso de ensefianza; la asimilacion de los conceptos se hace clara cuando se cuenta con
un fin real de aplicacion. Asi mismo, se resalta la validez y veracidad del uso del ABPr en
el desarrollo de relaciones personales y la validacion del trabajo colaborativo por
asignacion de roles y reconocimiento del papel que juega cada miembro del equipo dentro
de la investigacion. Por otro lado, es de necesidad inminente dar valor a la educacion
emocional durante los primeros afios de escolaridad, para reconocer y asimilar los
momentos de dificultad como oportunidades de mejora y no razones para la desercién del
proceso.

Por ultimo, es relevante tener en cuenta que en este caso el uso del Aprendizaje Basado
En Proyectos e ideologia de independencia funciona plenamente porque algunas de las
poblaciones se pueden denominar como adultos. Sin embargo, cuando se trabaja con nifios,

el uso del Aprendizaje Basado en Proyectos puede generar un choque emocional en los
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estudiantes por la dependencia constante que se evidencia, especialmente en los primeros
grados de escolaridad.
1.2.3 Antecedentes regionales

Evidenciar estudios sobre la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos a
nivel regional, se convierte en una accion compleja, puesto que, no se reconoce diversidad
en los procesos investigativos sobre este tema en Santander. Sin embargo, es posible
identificar instituciones educativas que promueven el uso del aprendizaje basado en
proyectos como metodologia de aprendizaje interdisciplinar. A continuacidn, se presentan
las organizaciones seleccionadas.

La primera institucion, es el colegio Newport School, donde se plantea a través de
su plan educativo la concepcion del ABPr como metodologia interdisciplinar para la
apropiacién de conocimiento integral. Este colegio, busca fortalecer el aprendizaje de los
nifios en su primera infancia de manera significativa y consciente con la interaccion social a
la que son expuestos. A través de proyectos, los nifios descubren el uso de los conceptos
asignados segun su etapa escolar y refuerzan el uso del inglés como segunda lengua, puesto
que, el colegio imparte formacion bilinge.

Asi mismo, se evidencia el paso a paso estructurado para la implementacion de un
proyecto, los cuales se dividen en punto de partida, donde se crea la pregunta problema
ligada a la realidad, la conformacién de equipos y definicion de roles, se consigna cual es el
producto final o reto, seguido por el proceso investigativo, después, se realiza un analisis o
sintesis de la informacidn recopilada, se elabora el producto definido con anterioridad, se
presenta a la comunidad el resultado final, se da respuesta a la pregunta inicial, y por
ultimo, se realiza la respectiva evaluacion y autoevaluacién del proceso y resultado. La

organizacion del proceso académico permite que, tanto colaboradores, como estudiantes
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logren identificar y agregar significado al porqué de cada uno de los momentos que
vivencian en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, el Colegio la Salle promueve el aprendizaje por proyectos y
la aplicacion de la metodologia ABP (Aprendizaje basado en problemas) como estrategia
para el desarrollo de contenidos de forma practica y significativa para los estudiantes y la
apropiacion del inglés como lengua extranjera. Se muestra la importancia de permitir
evidenciar a los nifios resultados propios a traves de la experimentacion; esto facilita la
comprensidn de procesos complejos, despertando la curiosidad por lo desconocido y el
entusiasmo para enfrentarse a un problema. Ademas, estimula el trabajo colaborativo y
promueve la reflexion tras la realizacién del experimento, y asi logran llegar a conclusiones
en comun que promueven la cultura investigativa y la intencion de dar soluciones a sus
problematicas sociales.

Finalmente, se estudio la propuesta educativa del Colegio San Pedro Claver,
quienes, ante la necesidad de modificar el proceso de ensefianza de inglés como segunda
lengua y transformar el aprendizaje de este en un proceso natural, establecieron como parte
de su sistema de formacion la implementacion de proyectos interdisciplinares, a través del
Aprendizaje Basado en Proyectos como metodologia. Tal y como se describe en el
Proyecto Institucional de Aprendizaje (PI1A) el ABPr se asume como una metodologia
educativa gue integra contenido curricular con problemas o desafios basados en
experiencias reales y practicas sobre el mundo, sobre el entorno de la escuela o sobre la
vida cotidiana. Es decir, el topico de los proyectos debe estar alineado con el marco
curricular de la (s) asignatura (s) (habilidades y contenidos) y con el nivel de los

estudiantes.
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Durante el transcurso del 2018, se llevé a cabo un tiempo de prueba como
introduccién al uso de esta metodologia; de este espacio de préctica se analizaron factores
como formacién docente, implementacion de proyectos con un nivel de complejidad medio,
interaccion entre asignaturas, sistema de evaluacion, cultura investigativa, entre otros. Mas
aun, existen factores relevantes de la metodologia como la identificacion del tipo de
proyectos, la concepcion del desafio y producto final, que no se han logrado establecer, y
los cuales, conllevan a la constante revision tanto en la estructuracion de los proyectos,
como de su respectiva implementacion.

Por Gltimo, es relevante mencionar que los proyectos interdisciplinares integran la
mayoria de las asignaturas por grado, por ende, la produccion oral y de recepcion del inglés
como segunda lengua no es significativa, puesto que, no es posible hacer uso de este como
unico medio de comunicacion; ya que los maestros participantes no cuentan con el nivel
minimo de manejo del idioma.

De este modo, es posible concluir de las propuestas educativas que el bilingismo
se ha convertido en un fenémeno social. La exposicion al mismo se ha transformado en una
necesidad académica y laboral, que impone a las instituciones educativas el ofrecer un
mejor proceso de formacion. Es alli, donde se busca que los nifios de los primeros grados
de escolaridad reciban una exposicion activa y significativa, que les permita experimentar
un proceso sano, divertido y real del aprendizaje del inglés como segunda lengua. Sin
olvidar, que la denominacion formativa del proceso incita a una motivacion constante del
maestro hacia los estudiantes.

Por ende, esta propuesta de investigacion busca probar que cuando se argumenta
sobre procesos de ensefianza/ aprendizaje del inglés como segunda lengua, el uso del

Aprendizaje Basado en Proyectos es mas efectivo que el uso de estrategias tradicionales.
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Asi mismo, se pretende evidenciar que, haciendo uso de esta metodologia, se fomenta la
integracién de variantes sociales, culturales, humanisticas y tecnoldgicas en el proceso de
formacion integral de los estudiantes.
1.3 Problema de investigacion

Las exigencias que presenta el mundo en la actualidad, tanto a nivel empresarial
como investigativo, posicionan la adquisicion del inglés como segunda lengua en un
requisito basico ante cualquier demanda laboral o0 académica. De acuerdo con Uribe (2012),
el aprender inglés ha pasado de ser un privilegio a ser una necesidad y aunque se reconoce
la existencia de multiples lenguas que podrian ser otorgadas como proceso de aprendizaje
de un segundo idioma, el inglés es el codigo de comunicacion mas utilizado en el mundo;
no solo por nativos, sino también por el uso constante del mismo en multiples naciones. De
acuerdo con el reporte del Eurobarémetro de la UE en el 2012, 101 paises usan este idioma
como sistema de comunicacion. El inglés es una lengua de negocios, de intercambio
comercial y académico, de cultura y entretenimiento, es un idioma flexible, facil de
aprender y es un elemento infaltable para incursionar en el mundo globalizado actual.

Por ende, a partir de indagaciones realizadas durante varios afios por el grupo de
colaboradores del Colegio san Pedro Claver, se concluye, que para cumplir con los
estandares estipulados por el Ministerio de Educacion y las exigencias sociales; es
necesario modificar los paradigmas de ensefianza tradicionales y proponer el uso de nuevas
metodologias que causen impacto en el proceso formativo de cada uno de los estudiantes.
En el marco del &mbito académico, cabe sefialar que en esta institucion la adquisicion de un
segundo idioma es un proceso de gran relevancia para la formacion integral de los

estudiantes. Por esto, inglés es la asignatura con mayor carga académica, cuenta con
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plataformas de compensacion en casa constituidas por la universidad de Cambridge, y hay
un total de 19 maestros con validacion de examenes de suficiencia estandarizados
internacionalmente.

Por otro lado, el colegio cuenta con un gran reconocimiento por su ardua labor en
formacion integral y su alto dominio del inglés como lengua extranjera. Segun los
resultados de Research (2018) y su programa Col-Sapiens la institucion ocupa el noveno
puesto de la categoria D2 de los mejores colegios de Colombia; la formacion constante de
la planta docente, directiva y administrativa, fomenta un ambiente educativo idoneo, capaz
de atender las necesidades de los aprendices.

Asi mismo, dentro de los pardmetros que cubre el grupo de academia, los
estudiantes de Gltimo grado escolar, debe certificar y acreditar que han desarrollado las
competencias necesarias para hablar, leer, escuchar y escribir en inglés. Para esto se cuenta
con una intensidad horaria establecida segun el grado de escolaridad, una planeacion
periddica de ensefianza, preparacion continua para los examenes de suficiencia en inglés
estipulados en los diferentes grados, clases con exposicion a la lengua en un 100% y
docentes certificados en el area de ensefianza.

Igualmente, para estipular el nivel de dominio de las diferentes habilidades de la
lengua, el colegio mide el manejo del inglés de sus alumnos a través de cinco exdmenes
estandarizados denominados MOVERS, FLYERS, KET, PET y FCE; este ultimo, como
prueba de suficiencia final para los estudiantes de grado once (en afios anteriores se
aplicaba el IELTS, un sample test de ACODESI, sin embargo, en funcién del proceso de
bilinguismo, durante el 2019 se hace uso del FCE como formato estandarizado por la

Universidad de Cambridge).
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Sin embargo, aun contando con un sistema organizado de formacion bilingle y
enfatizar constantemente en la necesidad de innovar; modificar los ambientes educativos,
desmontar modelos de ensefianza estaticos y ortodoxos por modelos que han sido
sostenibles en con el paso de los afios; en el proceso formativo se evidencia continuo
descenso en el uso del idioma por parte de los estudiantes, resultados basicos en los
exadmenes estandarizados y actitudes de bajo interés frente a las propuestas educativa,
especialmente, en aquellos grados escolares medios-altos.

No obstante, el continuo descenso en las pruebas estandarizadas genera
preocupacion en la institucion e inconformidad en el analisis del proceso con los resultados.
Aunque, toda la poblacién estudiantil, tiene exposicion constante al inglés y formacion por
habilidades; el manejo y uso de esta como lengua extranjera, no evidencian el dominio que
se pretende alcanzar en los diferentes grados de escolaridad. A continuacién, se evidencia
en la figura 3 los resultados del 2018 obtenidos por los estudiantes de grado once en el

examen IELTS.

|IELTS GENERAL

Figura 2. Resultados IELTS general grado once (2018). Rescatado del documento de sustentacion

general de homdlogos ACODESI.
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Tal y como se muestra en la figura 3, el porcentaje de aprobacion del examen 'y
asertividad en el nivel de suficiencia no super6 el 23 % de la poblacion. A nivel
institucional, se manejan hipétesis como miedo, ansiedad, no manejo de la frustracion,
temor a la burla, carencia de realimentacion, estrategias de ensefianza tradicionales, uso
inadecuado de la tecnologia, bajo nivel de conexion entre lo aprendido y el ambiente
cotidiano, sistema de evaluacion unilateral, entre otras.

Por otro lado, el Colegio San Pedro Claver, dio inicio al primer afio de proceso de
formacion y estructuracién para transformar el colegio en una institucion bilingie, para lo
cual, se asume una recepcion y produccion del inglés alta. Puesto que, algunas asignaturas
seran instruidas en este idioma y requieren comprension de lo dicho, asimilacion de
conceptos y produccion oral para su respectivo funcionamiento. Sin embargo, el manejo y
uso de la lengua causa incertidumbre frente al reto que enfrenta tanto la institucion como su
poblacion estudiantil. De esta manera, este elemento se transforma en un factor prioritario;
el cual, conlleva a la indagacidn, estructuracion e implementacién de este proyecto
investigativo.

De este modo, la presente investigacion busca estudiar la posibilidad de aplicar un
modelo de ensefianza-aprendizaje; que le permita al estudiante hacer uso de lo aprendido y
apoderarse de su proceso de formacion a través del aprendizaje Basado en Proyectos. De lo
anteriormente descrito, nace la pregunta problema que orienta este proceso investigativo y
la cual se denota a continuacion ¢ Existe alguna diferencia significativa en el fortalecimiento
de las habilidades comunicativas (listening/speaking) en inglés como segunda lengua
cuando se modifica el uso de métodos tradicionales por el uso del aprendizaje Basado en

Proyectos en los estudiantes de segundo grado del Colegio San Pedro Claver Bucaramanga-
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Santander? A la cual, se pretende dar respuesta a través del analisis de los datos

recolectados durante el proceso de intervencion pedagogica.

1.4 Objetivos de investigacion

1.4.1 Objetivo general

Implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos como estrategia pedagdgica para
el fortalecimiento de las habilidades comunicativas (Listening/Speaking) en inglés como
segunda lengua en los estudiantes de segundo grado del Colegio San Pedro Claver

Bucaramanga- Santander.

1.4.2 Objetivos especificos

e Diagnosticar el nivel de dominio de las habilidades de recepcion y produccion oral
en inglés (Listening/ speaking) de los estudiantes de segundo grado del Colegio San
Pedro Claver de Bucaramanga.

e Disefiar la tipologia y fases del proyecto que se utilizara como estrategia pedagdgica
para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas (Listening/speaking) en
inglés como segunda lengua con base en la metodologia de Aprendizaje Basado en
Proyectos.

e Dirigir el disefio e implementacion del proyecto estructurado por los estudiantes de
segundo grado del Colegio San Pedro Claver Bucaramanga— Santander.

e Evaluar el nivel de dominio de las habilidades de recepcion y produccion oral del
inglés (Listening/ speaking) en los estudiantes de segundo grado del Colegio San
Pedro Claver después de la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos
como estrategia pedagogica para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas

en inglés como segunda lengua.
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1.5 Manejo de hipdtesis

A continuacion, se plantean las hipotesis subyacentes con base en la pregunta de
investigacion. Las cuales, se establecen como supuestos nacientes del analisis situacional
realizado por la maestra investigadora.

La implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos como metodologia para el
fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés, fomenta el uso del idioma como
cddigo linguistico o medio de comunicacion, debido a la practica e interaccion constante
entre pares.

El Aprendizaje Basado en Proyectos, promueve al estudiante como eje central del
proceso educativo. Por ende, las acciones estructuradas por estos pueden brindar mayor
comodidad y seguridad sobre su proceder; ya que, son estos quienes han disefiado los
elementos que desean presentar.

Reconocer que el estudiante es duefio de su proceso de formacion, promueve la
independencia y responsabilidad en los espacios de formacion tanto personales como
colaborativos.

La asignacion de roles devela la asimilacién de responsabilidades individuales y
grupales en los estudiantes y mejora la practica investigativa en los equipos de trabajo.

1.6 Justificacion

La ley 115 en el apartado educacién media, en su objetivo L plantea como
obligatorio la ensefianza- aprendizaje de un segundo idioma durante el proceso de
formacion primaria y secundaria, tanto en instituciones publicas como privadas. La
intencion de implementar la adquisicion de una lengua extranjera desde los primeros afios

de escolaridad e imponerlo como un requisito de grado, permite la formacion de seres
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competentes ante las exigencias globales a las que se enfrenta el pais. Pensando en las
necesidades que se evidencian dia a dia en las aulas de clase, y que el conocimiento no se
puede denominar un constructo individual sino social, se hace necesaria la implementacion
de estrategias innovadoras que formen no solo personas con conocimiento conceptual, sino
que tengan bases solidas en aspectos humanisticos, artisticos, tecnoldgicos y cientificos.

De esta manera, se pretende implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos como
estrategia pedagogica para la ensefianza-aprendizaje del inglés como segunda lengua,
haciendo énfasis en dos habilidades comunicativas especificas (listening/speaking). A
través de esta propuesta, se desarrollaran elementos de ensefianza - aprendizaje del inglés
como un proceso natural, en el cual se tiene presente la importancia de las estructuras
gramaticales, pero se hace hincapié en el analisis de problematicas sociales que despierten
el interés de los estudiantes por la investigacion y donde se otorgue relevancia al uso activo
del idioma tanto en contextos conocidos como en tiempos reales.

El Aprendizaje Basado en Proyectos maneja una fundamentacion tedrica/practica
activa que apunta al desarrollo de un buen perfil estudiantil. Este, es un método de
aprendizaje donde los estudiantes planean, implementan y evaltan proyectos que tiene
accion, utilidad y aplicacion no solo en el aula, sino en el mundo real (Blank, 1997;
Dickinson, et al, 1998; Harwell, 1997). Ante las necesidades sociales, esta metodologia se
ha convertido en foco de estudio y aplicacion en diversos &mbitos educativos. Segln Jones,
Rassumen y Moffit (1997) el Aprendizaje Basado en Proyectos es una tarea compleja
basada en preguntas o problemas que retan al estudiante e incentivan a la solucion de
problemas, toma de decisiones y actividades investigativas que les permite trabajar de
manera autbnoma durante periodos extensos de tiempo y culminar el proceso con

presentaciones realistas sobre el tema abordado. Es asi, como se perfila encaminar el
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proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta no solo la lengua, sino las exigencias que se
abordan a diario.

El colegio implementa el Aprendizaje Basado en Proyectos como fundamento para
el desarrollo de cultura investigativa, aprendizaje significativo, transversalidad de
asignaturas, entre otras. Hasta el momento, se ha tenido como objetivo trabajar proyectos
de manera interdisciplinar, enfocados en los intereses del gremio estudiantil y el uso de las
nuevas tecnologias. Sin embargo, si el enfoque se da especificamente en el area, el uso de
esta estrategia podria promover el interés de los estudiantes por la materia, reconocer la
importancia del idioma en sociedad y hacer uso de este en contexto real. Puesto que el
andlisis de una situacién problema y la planeacion de estrategias para alcanzar un objetivo
especifico fomentan en los estudiantes la interaccién por medio del trabajo activo,
acercandose a realidades sociales en ambientes académicos y haciendo del proceso de
aprendizaje una experiencia para ellos, lo cual estimula la discusion, el uso del idioma
(speaking) y la recepcién de informacion (Listening).

En este orden de ideas, la pertinencia de este estudio es significativo frente a la
problematica descrita. Se pretende analizar e identificar si el uso del Aprendizaje Basado en
Proyecto tiene un efecto positivo en el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en
inglés (listening/speaking) comparado con el uso de estrategias tradicionales. De esta
manera, no solo fortaleceria el proceso de aprendizaje de los estudiantes sino también el
proceso de ensefianza de los maestros. Asi mismo, soportaria el uso de esta metodologia
como eje interdisciplinar en la institucion; siempre teniendo presente la importancia de la
orientacion y motivacion que ejerza el maestro sobre los aprendices.

Por ultimo, cabe resaltar la importancia de crear un ambiente idéneo para el

desarrollo del trabajo que se plantea. A través del uso de esta metodologia, se podria
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enfocar a el lenguaje, como un proceso de conexion, donde se le ofrezca al nifio, maltiples
oportunidades de construir significado de manera interactiva. Por este motivo, se hace
importante mencionar algunas pautas que se deben tener en cuenta en la planeacion de
actividades, como por ejemplo el input que se les ofrece a los aprendices, un entorno
afectivo, secuencia en lo que se ensefia, planificacion, actividades significativas, entre otras.
Esto con la intencion de transformar la percepcion de aprender un segundo idioma como
una accion tediosa a un intercambio social, divertido y cero estatico.

1.7 Limitaciones y delimitaciones

1.7.1 Limitaciones

Aungue a lo largo del documento se hace uso de los términos ensefianza-
aprendizaje, existen multiples factores que intervienen en estos procesos. Por ende, es
relevante conocer que este estudio enfatiz6 en la seleccion de temas educativos, la
importancia del trabajo autdnomo y colaborativo y el proceso de evaluacion formativa.
Puesto que, se consideran elementos claves para el desarrollo del trabajo por proyectos y el
fortalecimiento de los lazos comunicativos entre pares.

Ademas, se hace referencia al término habilidades comunicativas en inglés, pero se
enfatiza en las de produccion y recepcion oral (Listening — Speaking) ya que, son los
factores mas relevantes y de mayor necesidad frente al proceso de bilingliismos que
enfrenta la poblacién estudiantil. No obstante, los procesos de investigacion requieren de
constantes momentos de lectura y de produccion escrita, por ende, si se hace uso de estas,
pero no se realiza analisis de avance sobre estos procesos.

Por ultimo, con base en la teoria, es posible afirmar que existen multiples elementos

emocionales ligados al proceso de adquisicion de una segunda lengua. Sin embargo, en este
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estudio se profundiza en los gustos, temores y habitos de estudio con base en la teoria del
filtro afectivo de Krashen (1985) y el aprendizaje social de Bandura (1986).

1.7.2 Delimitaciones

Intensidad Horaria: Los estudiantes, manejan una intensidad horaria de 8 horas de
inglés semanales. Sin embargo, existen actividades extracurriculares que pueden afectar el

cronograma que se pretende realizar.

Sistema de Evaluacion: La institucion educativa, maneja un sistema de evaluacion
de Sl o NO. Por ende, no existe asignacion numérica, lo cual indica que, se debe generar un

valor para cada uno y de esta manera evitar en lo posible la subjetividad.

Seleccion de Tema: Para trabajar con la metodologia del ABPr, se debe tener en
cuenta que el proyecto debe nacer de los intereses de la poblacion. Resulta complejo la

recepcion de un mismo tema y aceptacion de este por parte de toda la poblacion.

Trabajo Auténomo: La poblacion seleccionada esta en un rango de edad de 6 a 7
afios, crear el habito y el interés por el trabajo autbnomo es un proceso que requiere

constante acompafiamiento, disciplina y asignacion de tiempos.

Cultura investigativa: Los estudiantes, reconocen en sus procesos formativos un
sistema de aprendizaje tradicionalista, donde la maestra es quien entrega la informacion,
por ende, la independencia en la busqueda de informacién se puede convertir en un

obstaculo.

De esta manera, se concluye el primer capitulo de este documento. La descripcion

de la problematica que ha contribuido al desarrollo de este estudio, los antecedentes que
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proporcionan informacion desde la experiencia investigativa de los diferentes actores

formativos seleccionados y la justificacion o viabilidad del presente informe.
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CAPITULO Il

MARCO DE REFERENCIA

El desarrollo de la competencia comunicativa resulta ser insuficiente para responder a las
demandas que exigen las nuevas sociedades multiculturales y multilingues. Los hablantes
no s6lo necesitan comunicar mediante lenguas extranjeras, sino que necesitan usar las
lenguas como herramientas para comprender a otros hablantes y sus culturas. En
consecuencia, el objetivo de la ensefianza-aprendizaje de lenguas deberia ser el desarrollo
de hablantes interculturales. Al mismo tiempo es necesario disefiar y poner en practica
nuevos enfoques metodoldgicos que tengan en cuenta la perspectiva intercultural.

(Salaberri, 2007, p. 61)

El presente capitulo devela los referentes contextuales, tedricos, conceptuales y
legales que constituyen esta investigacion; por ende, aqui se describen los elementos
geogréficos, socioculturales y econdmicos con mayor relevancia para la estructuracion y
aplicacion de la estrategia pedagdgica en la institucion seleccionada. Asi mismo, se muestra
el estudio sobre la literatura que apoya tedricamente los sustentos y acciones que se
realizaron durante la implementacion del proyecto. Ademas, el glosario con las definiciones
clave desde los cuales se abordaron los conceptos de referencia y las acciones legales tanto
nacionales como internacionales que soportaron y ofrecen veracidad a este estudio.

En primer lugar, se evidencia el marco contextual en relacion con el Colegio San
Pedro Claver y las acciones con mayor impacto para el desarrollo y accionamiento del

proyecto.
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2.1 Marco contextual

El colegio San Pedro Claver fue fundado en Bucaramanga en 1896 después de un
acuerdo entre el P. Luis Antonio Gamero, Jesuita superior de los jesuitas en Colombia, y el
senador Alejandro Pefia Solano en representacion del Departamento de Santander. Es una
institucion educativa de caracter privado y catolico. Es una obra de la compafiia de Jesus,
aprobada legalmente por el ministerio de educacion nacional, con licencia de
funcionamiento numero 07271 del 30 de agosto de 2001, y tiene como fin servir al pais 'y a
la iglesia, desde la espiritualidad ignaciana, formando hombres y mujeres competentes,
criticos y comprometidos con la sociedad. Pertenece a la federacion de Colegios Jesuitas en
Latinoamérica FLACSI y la Asociacion de Colegios Jesuitas en Colombia ACODESI de
alta calidad.

El colegio San Pedro Claver tiene alrededor de 280 trabajadores en las diferentes
areas y cuenta con dos sedes educativas en la ciudad de Bucaramanga. La primera, esta
situada en el barrio Sotomayor, donde asisten alrededor de 710 estudiantes de bachillerato,
y la segunda sede, se encuentra ubicada en el Barrio Conucos, donde asisten alrededor de
651 estudiantes de primaria. Las instalaciones del colegio cuentan con biblioteca,
laboratorios de computacién, fisica y quimica, gimnasio, piscina y campo de fatbol. Las
selecciones deportivas del colegio incluyen fatbol, baloncesto, tenis de mesa, voleibol,
natacion y microfutbol. Dentro de las actividades culturales se incluyen grupo de danza,
banda ritmica, grupo de ballet, y ensamble sinfonico. El colegio también cuenta con la casa
de retiros de "Villasunciéon" donde se llevan a cabo retiros espirituales, jornadas deportivas,
afectividad, celebraciones, entre otras. Asi mismo, este colegio, es reconocido por
programas como Servicio Jesuita a Refugiados (SJR), “Fe y Alegria" y El Movimiento

Juvenil Huellas, organizado por los Jesuitas.
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Las familias de la Comunidad Educativa del Colegio San Pedro Claver pertenecen a
estratos medio/altos, son ndcleos familiares con un estilo de vida estable; quienes tienen
una solvencia econémica justa para brindar educacion de calidad a sus hijos. Los padres de
familia, en su mayoria son profesionales de las diferentes &reas académicas; con
implicacion constante en la formacion de sus hijos.

El colegio San Pedro Claver estd comprometido con educar y evangelizar a los
miembros de su comunidad educativa con una propuesta de formacién que busca siempre
mejorar la dimensidn espiritual, cognitiva, afectiva, corporal, comunicativa, estética, ética y
sociopolitica. Teniendo presente valores como sentido de iglesia, excelencia-Magis, sentido
ético, paz, justicia, reconciliacion, responsabilidad social, respeto, tolerancia, ciudadania y
medio ambiente.

La mision propuesta por el Colegio San Pedro Claver, es brindar una formacion
integral a la nifiez y la juventud mediante el modelo educativo propio de la Compaiiia de
Jesus, que busca evangelizar a través de una propuesta que integra la profundidad
intelectual, la formacion en valores, el acompafiamiento personal a los nifios, nifias y
adolescentes, la mejora e innovacion y el aprovechamiento de las nuevas tecnologias, con
el fin de formar lideres en el contexto en que se desenvuelven y que contribuyan al
mejoramiento de la sociedad con una opcién preferencial por los pobres.

Asi mismo, la vision del colegio es ser en el 2022 un colegio renovado e innovador,
modelo de formacion humana para Santander y Colombia, con un proyecto educativo que
busca atender el desarrollo del estudiante en todas sus dimensiones, con énfasis en el
compromiso con y en favor de los demas, a través de un liderazgo cristiano al estilo

ignaciano.
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Por ultimo, los estudiantes del Colegio San Pedro Claver tienen que ser excelentes
en los conocimientos requeridos por la vida en esta sociedad cada vez mas tecnificada, que
exige una mayor especializacion en los campos del saber. Deben ser personas que se
caractericen por la excelencia en su equilibrio emocional y afectivo, que le permitan
convivir en ambientes hostiles sin perder la propia identidad. Deben ser capaces de superar
la mediocridad en su capacidad de relacion y cooperacion en la basqueda de una patria
justa que pueda garantizar la paz. Asi como, demostrar su excelencia en la vivencia de los
valores asumidos como orientacion fundamental en toda su vida personal y familiar.

2.2 Marco teorico

Las redes de innovacion que lideran al mundo hoy en dia han transformado la
concepcion del inglés de una accidn de estudio, a un estilo de vida. Biava & Segura (2010)
afirman que la adquisicion del inglés como segunda lengua, se ha transformado en una
necesidad debido a los multiples cambios culturales y el proceso de globalizacion. ’Este
fendmeno ha sido el principal motivo por el cual el inglés ha adquirido importancia a nivel
mundial, hasta el punto de considerarse hoy en dia como el idioma universal de los
negocios.”” (Biava & Segura, 2010, p.98) Por ende, para que la recepcion de un nuevo
idioma sea activo y agradable ante la percepcion de los estudiantes, este debe enfatizar en
factores més all& de los estructurales; la conectividad del idioma con las situaciones
cotidianas debe estar directamente ligado y los agentes participativos deben tener presente
que la adquisicion de una nueva lengua modifica el ser, puesto que, dispone del aprendiz
para el aprendizaje no solo de la lengua, sino de la cultura, transforma su manera de pensar,

sentir y actuar.
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A través de la historia, se han realizados maltiples estudios para establecer cual es la
estrategia mas efectiva para ensefiar. Sin embargo, asistir a un solo método es complejo
cuando se cuenta con una diversidad estudiantil de una magnitud tan significativa. Los
investigadores, psicélogos, pedagogos siempre han buscado hacer del proceso de
ensefianza-aprendizaje un camino con sentido; no obstante, el uso de estrategias ortodoxas
y paradigmas de la educacion contintan siendo ejes de referencias en maltiples
instituciones educativas.

2.2.1 Escuela progresista en Estados Unidos

Para contextualizar sobre el desarrollo de la metodologia por proyectos, es necesario
conocer la historia sobre su nacimiento. El primer pedagogo que hizo referencias a los
proyectos como medio educativo fue John Dewey (1859-1952), quien, a su vez, fue uno de
los mayores artifices al Movimiento de Educacion Progresista de Estados Unidos a finales
del siglo XIX'y principios del siglo XX, el cual se cre6 como protesta contra aquellas
concepciones de la educacion tradicionalista o clasica.

Dewey contraponia sus ideologias educativas y criticaba la division de
conocimiento como elementos individuales que no permitian instruir a los educandos en la
construccion de una sociedad democratica. Dewey (1899) afirma que “’El patron general de
la organizacion de la escuela (Por los que me refiero a las relaciones entre alumnos y con
los profesores) constituye la escuela como una institucion que dista fuertemente de otras
instituciones sociales’’ (p.17) Es decir, para esa época, ya se consideraba que el sistema
educativo no integraba los conocimientos, ni fortalece lazos sociales entre los estudiantes; y
que aparentemente estaban centrados en los intereses de los adultos y no del alumnado. No

obstante, en su constante lucha por el desarrollo de la escuela progresista, Dewey concibe
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este lugar, como un espacio de reflexion, donde se preparaba al estudiante para la vida

misma y no simulaciones de conceptos aislados.

De este modo, Dewey baso su teoria en el método cientifico y con base en este,
estructur6 el “’Método por problemas’” como medio de aprendizaje y estructuracion del
conocimiento con sentido. Este método promueve el proceso de aprendizaje como una
accion investigativa, donde los estudiantes reconocen la existencia de una situacion

problema, y en comunidad desarrollan posibles soluciones integrales que ofrezcan

respuesta al problema inicial. En este proceso, se evidencian 5 fases, las cuales se describen

a continuacion:

Fase 1: Reflexion
sobre alguna situaciéon
o experiencia real del
nifio.

Fase 2: Identificacién
de una situacién
problema de interés
para el aprendiz.

Fase 3: Proceso de
consulta y divagacién
sobre posibles
soluciones. Este
proceso se integra al

Fase 4: Formulacion
de hipétesis y
estructuracion de las
posibles soluciones.

Fase 5: Aplicaciéon
para la comprobacién
de hipétesis. (Proceso

de reflexion)

Figura 3: Fases del método por problemas de Dewey. Recuperado de Pedagogia — La red de profesionales de

la educacion.

En 1898, William Heard Kilpatrick (1871 — 1965) reconoce en el trabajo de Dewey

aquellos elementos fundamentales para el desarrollo de la educacion progresista. Este,

comenz0 a interesarse por su percepcion tanto filos6fica como pedagdgica, al punto de

dedicar a estos factores investigativos casi toda su vida. En 1918, bajo el acompafiamiento

de Dewey, Kilpatrick escribe un articulo denominado *’ El método de proyectos’” donde se

explicita su fundamento sobre la metodologia y funcion en construccidn de procesos y
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conocimientos sociales. Su captacion sobre el uso de proyectos en el aula de clase enfatiza
en la conexion del aprendizaje del estudiante con la interaccion social y fisica que se pueda
tener con el medio ambiente. Es decir, Los procesos de ensefianza se transforman en
acciones significativas o con sentido para el estudiante, cuando se le ofrece espacio para
relacionar lo aprendido con su vida cotidiana.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (A.B.Pr) es una alternativa formativa que
trasciende los principios de la pedagogia activa, pues permite comprender el contexto real
del desempefio profesional articulando conocimientos propios de la disciplina e intentando
lograr un sinergismo que conduzca a una formacion integral. (Ciro, 2012, p.17).

Es decir, los conceptos no son relevantes cuando no hay significado social. El uso
del ABPr fomenta la interaccidn de los aprendices con problemas reales con los cuales se
ven interconectados a diario. Asi mismo, es relevante mencionar que la estructuracion y
seleccion de la problemaética interpuesta para el disefio e implementacién de un proyecto,
independientemente del interés, debe siempre ser pensada desde la variante de reto o
desafio ante la percepcién del estudiante. Este debe estar en la capacidad de captar la
atencion del aprendiz y motivar a indagar en los topicos a los cuales esta siendo expuesto.
De acuerdo con Allen (1996), un buen problema cuenta con las siguientes caracteristicas:

Tabla 2

Caracteristicas de un problema

Interesar a los estudiantes y motivarlos a consultar para estar en la capacidad de generar
respuesta.
Relacionar el tema con el mundo real, de modo que los estudiantes tengan un interés en

resolver el problema.
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Requieren de la toma de decisiones y juicios con base en la informacion consultada,
hechos, légica y / o racionalizacion. Asi mismo, se debe enfatizar en la buena
argumentacion y sustentacion de ideas.

Todo problema debe orientar al trabajo en equipo y a la formacion de acciones cooperativas
que desarrollen en los estudiantes habilidades perceptivas y comunicativas.

Los objetivos planteados en las mallas curriculares deben estar en la disposicion de
incorporarse al problema, conectando los conocimientos previos a nuevos conceptos y

conectando los nuevos conocimientos a los conceptos en otros cursos y / o disciplinas.

Ademas, un problema debe retar al estudiante al desarrollo del pensamiento critico; en
algunos ambientes académicos, se reconoce el conocimiento como la accion de recordar
informacion. Sin embargo, con el uso del ABPr, se busca que los estudiantes aprendan qué
hacer con la informacion que reciben. En la taxonomia de objetivos educativo de Bloom &
David (1956). se muestra como el estudiante pasa de un sistema de reconcomiendo de la
informacion a dar opinion, argumentar y sustentar la razon de esta.

Tabla 3

Actividades de acuerdo con el nivel de conocimiento

Bloom’s Cognitive Students Activity
Level
Evaluation Making a judgment based on a pre-established set of criteria.
Synthesis Producing something new or original from component parts.
Analysis Braking Material down into its component parts to see

interrelationships 7 hierarchy of ideas.
Application Using a concept or principle to solve a problem.
Comprehension  Explaining/interpreting the meaning of material.

Knowledge Remembering facts, terms, concepts, definitions, principles.

Recuperado de Taxonomy of Educational Objectives, New York: McKay.
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Con base en el método de proyecto de Kilpatrick (1918) se constituyen cuatro tipos

de proyectos; los cuales, se presentan de manera descriptiva en la figura 5 a continuacion.

Metodo por
Proyectos
Kilpatrick (1918)

Tipo 4: Proyecto de aprendizaje
especifico: Este tipo de proyecto
envuelve la recepcion y uso de un
conocimiento  especifico.  Esto,
implica tener un determinado nivel de
habilidad o conocimiento sobre el
obieto de estudio.

Tipo 3: Proyecto de solucién de
problemas: Este tipo de proyecto se
caracteriza por la interpretacion de
situaciones problema, reflexion de
estas, lo cual conlleva a un analisis
de la informacién y a una posible
anliicidn de la nrnhlematica

Tipo 1: Proyecto de creacion: Este
tipo de proyecto esta relacionado
con la produccion o elaboracién de
algo concreto.

Tipo 2: Proyecto de consumo:
Este tipo de proyecto se
centran en la complacencia de lo
estético.

Figura 4. Tipos de proyecto segun Kilpatrick (1918). Informacion recuperada del ensayo del Método

por Proyecto Kilpatrick (1918)

Asi mismo, Kilpatrick (1925) reconocia la necesidad de tener claridad sobre la

concepcidn del proyecto y los procesos a los cuales se deben hacer relacion. Para esto, en la

figura 6, a continuacién, se develan aquellos factores investigativos a los cuales se hace

necesario dar respuesta.

* Nombre y descripcion del proyecto ]

* Proposito del proyecto

» Justificacion del proyecto.

* Metodologia y actividades del proyecto. ]

| * Recursos materiales - base econocima ]

* Poblacion estudiantil

* Cronograma de actividades

2 CLLLLK 4
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Figura 5. Punto de referencia método por proyecto de Kilpatrick (1925). Recuperado de Foundations of

Method. Informal Talks on Teaching Kilpatrick (1925)

¢ Como hacer un proyecto?

Con base en lo explicitado anteriormente, se puede generar un conglomerado de las
acciones fundamentales para la estructuracion, desarrollo y seguimiento de un proyecto.

Se articula en torno a una tematica y esta debe ser relevante y pertinente.

e Es importante que se manejen topicos o situaciones que apasionen a los aprendices
y al maestro.

e Debe conectar con el curriculo.

e Para seleccionar un tema es necesario preguntarse ¢Qué vale la pena aprender?

Desligarse de sistema ortodoxos y paradigmas de la educacion.

e Crear preguntas, situaciones, controversia, dilemas entre otros.

e Esrelevante preguntarse ; COmo se atrae y conecta a los aprendices con la intencion
educativa?

Crear Comunidades Profesionales de Aprendizaje.

e Buscar a un colega con quien haya afinidad de saberes, intereses, conocimiento y
proyecta interdisciplinariedad.

Disefiar un plan de trabajo

e Crear un itinerario de actividades y experiencias.

e Detectar lo que se conoce del tema y qué se necesita saber.

e Indagar y definir ; Como se lleva lo planteado a la practica?

Crear espacios de trabajo autbnomo y cooperativo.

e Identificar en qué situaciones y qué procesos son mejores si se realizan solos y que

otros acomparados.
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Disefar diversidad de actividades que fomenten el trabajo cooperativo y que
tengan en cuenta:

e las inteligencias maltiples.

e Procesos de aprendizaje.

e Factores emocionales y culturales.

e Preguntarse ;Como se puede personalizar el aprendizaje?

Organizacion de los espacios.

e Esrelevante exponer al estudiante a multiples escenarios que le permitan indagar y
sentir que el proceso de aprendizaje no es sistematico o en su defecto estatico.

e Tener clara las posibilidades con las que se cuenta en acciones como tiempo,
materiales, espacio, cantidad de estudiantes, recursos tecnolégicos entre otras.

e Identificar los agentes de la comunidad que pueden intervenir y como.

Creacion del producto final.

e Responde a la pregunta ¢Para qué se hace este proyecto?

e Ladifusion del producto final es una de las etapas més relevante de la realizacion de
los proyectos. Es alli, donde se hace énfasis en aspectos como autoestima de los estudiantes
ante la recepcioén de su creacién, comunicacion con las familias, difusion del conocimiento
en el entorno que los rodea, transmite una imagen creativa y activa de la planta docente.

Evaluacion, del estudiante, del maestro, del proyecto...

e Se deben implementar formatos de evaluacion bilaterales (individuales y grupales)

e Utilizar diversas herramientas evaluativas.

Por otro lado, es relevante enmarcar que la implementacion de un proyecto o
actividad no es suficiente para considerarse Aprendizaje Basado en Proyectos. Segun

(Barron & Darling-Hammond, 2008; Thomas, 2000) citados por Galeana (2006) existen 5
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atributos que establecen un proyecto como un ABPr. A continuacién, se enuncian y
explicitan aquellas caracteristicas claves del Aprendizaje Basado en Proyectos.

Un proyecto central

Enfocado en el estudiante y dirigido por él. Es decir, un proceso que le permita al
aprendiz ser constructor de su propio conocimiento; teniendo en cuenta factores sociales, de
formacion académica y culturales. Asi mismo, el progreso de un proyecto depende de una
estructura predeterminada que cuente con inicio, desarrollo y un final definido. Aunque el
Aprendizaje Basado en Proyectos, se piense con base en el resultado final, es relevante
tener claro el paso a paso que llevara al estudiante a cumplir con lo planteado.

Un enfoque constructivista en conocimientos y habilidades importantes

El ABPr enfatiza la independencia y autonomia del estudiante en busca y construccion
de su propio conocimiento. Esto permite el desarrollo de acciones como liderazgo,
responsabilidad, pensamiento critico, relacion con terceros, identificacion de rol en un
grupo de trabajo, asertividad en el trabajo colectivo, entre otros. Durante la implementacion
de un proyecto, es relevante definir cual sera el trabajo que permita poner en evidencia los
resultados tanto positivos como los menos favorables, dificultades, fortalezas, la
responsabilidad y perspectiva con la que se asumio el reto planteado a través de la
implementacién del proyecto.

Una actividad de conduccion en forma de complejo, pregunta, problema o desafio:

La sociedad de hoy ha enmarcado a las costumbres facilistas. Por ende, es complejo
instruir de una manera tradicional a estudiantes que desean irrumpir de manera innovadora
en un mundo globalizado. Es asi, como el proyecto debe generar en el aprendiz un desafio
gue provoque en el deseo por investigar y buscar solucion o respuesta a la problematica

propuesta. Sacar al estudiante de su zona de confort conlleva al fortalecimiento de las
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destrezas ya formadas y al descubrimiento de nuevos factores o caracteristicas propias del
ser.

Una investigacion dirigida por el alumno y guiada por el profesor:

El docente debe tener claro que su papel durante el proceso de desarrollo del proyecto
es de orientador. La implementacion del proyecto de inicio a fin debe ser realizado por el
estudiante y supervisado por el maestro a cargo de direccionar la clase. Asi mismo, el
docente debe ser un formador integral, el cual este en constante formacion y que vislumbre
las necesidades a la que se enfrenta su poblacién estudiantil. Tal y como lo afirman
Guzman y Marin (2011) el maestro es un ser que debe evolucionar en si mismo, evitando
siempre el estancamiento y la percepcion estatica del aula. Para eludir esta dificultad, el
docente debe formarse de manera continua, reconociendo dificultades y fortalezas de su
quehacer docente y de otros agentes educadores. Segun Diaz y Hernandez (2002) el
docente se constituye en un organizador y mediador en el encuentro del alumno con el
conocimiento™ (p.3).

Es decir, el maestro actia como actor de orientacion en vez de trasmisor de
conocimiento, incentiva a la formacion de cultura investigativa, analisis de informacion,
argumentacion critica entre otras. Puesto que, tal como lo sefiala Limon (2006) para que un
estudiante, desarrolle habilidades externas a las del conocimiento especifico, debe estar en
la capacidad de seleccionar, analizar y distinguir el tipo de informacion que necesita acorde
a sus intereses y planteamientos investigativos.

Un proyecto del mundo real que es auténtico para el alumno

El proceso de aprendizaje se transforma en una accién con sentido cuando se encuentra
relacién entre lo aprendido y las vivencias cotidianas. Puesto que la motivacion por indagar

despierta el interés y conlleva a realizar consultas que estan entrelazadas a un trabajo
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investigativo que permite resolver y decidir sobre las posibles soluciones durante el
desarrollo y ejecucidn del proyecto. Asi mismo, es relevante mencionar que los estudiantes
participes de esta metodologia deben desarrollar autonomia y capacidad de trabajar de
manera independiente. Puesto que son estos, quienes realizan la investigacion y busqueda
de informacion. El docente es una accion de apoyo y solo intervendré en los casos que lo
considere necesarios.

Asi, se concluye que este método hace hincapié en el desarrollo de habilidades
individuales y capacidad de trabajo colaborativo, que le permite a los estudiantes analizar
de una manera critica las areas de interés segun los pardmetros que se manejan en las
instituciones educativas. No obstante, se entrelaza de manera auténtica a las diversas
disciplinas, lo cual, relaciona y construye de manera indirecta un proceso de ensefianza-
aprendizaje articulado a través de proyectos y acciones interdisciplinares.

2.2.2 Escuela nueva

Durante la misma época que Dewey y Kilpatrick promueven el desarrollo del
Método de proyectos como medio para la apropiacion del conocimiento de forma social
con bases en las realidades o experiencias de los estudiantes; en Europa se incursiond con
el desarrollo de la Escuela nueva o activa, la cual, subyace de la inconformidad frente a la
concepcion de los estudiantes como entes similares y de evolucidn lineal. Con base en la
concepcidn de Filho (1964) citado por Narvaez (2006) es posible identificar cuatro
principios generales del movimiento de la Escuela Nueva. A continuacion, se listan las
asunciones propuestas por este autor.

e Respeto a la personalidad del educando o el reconocimiento de que éste debe

disponer de libertad.
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e Admision de la comprension funcional de la accion educativa desde el punto de
vista individual y social.

e Lacomprension del aprendizaje simbolico en situaciones de vida social.

e Se asume la variabilidad de las caracteristicas de cada individuo, de acuerdo con la
cultura familiar y la pertenencia a grupos de vecindario, de trabajo, de recreaciéon y
religiosa. (Filho (1964) citado por Narvéez, 2006, p. 635)

En 1907 Ovidio Decroly (1871 — 1932) pedagogo y psicologo desarrollé un método
pedagdgico basado en la observacion de los nifios y su proceder de para la adaptabilidad
frente al aprendizaje. La escuela Decroly, la cual, lleva por lema “’Escuela por la vida y
para la vida’’ se caracteriza por la implementacion de centros de interés. Decroly, fue el
primero en integrar el concepto globalizacion como medio relacional con la educacion y el
ambito psicologico; este, abogaba gue los nifios perciben el mundo como un todo y no un
elemento fraccionado. Asi mismo, argumentaba la necesidad de formar hombres y mujeres
para la vida; acciones directamente relacionadas con la concepcién de formacion con base
en las experiencias y a través del método por proyectos de Dewey y Kilpatrick.

La accion diferenciadora del método pedagdgico de Decroly (1907) subyace de la
organizacion de los centros de interés. Los cuales, estan direccionados a la identificacién de
las preferencias educativas de los estudiantes y las necesidades curriculares. Estas se
explicitan de la siguiente manera.

Tabla 4

Ejercicios para determinar los centros de interés de Decroly.

Observacion Asociacion Expresion
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Constituye el paso de todo Es  un proceso  de Expresion concreta:
método cientifico y, como coordinacion de ideas, de Expresion de los
tal, ayuda al alumno al relacionar los conocimientos de los nifios o
conocimiento profundo y conocimientos adquiridos materializacion de  sus
riguroso de los hechos o en la observacion, observaciones y creaciones
seres estudiados. Con la afiadiendo materiales mé&s personales.
observacion se estructura su abstractos. Expresion abstracta:
pensamiento racional. Traduccion del pensamiento
con la ayuda de los simbolos
y cbdigos convencionales
(letras, numeros, férmulas,

signos musicales)

Informacion recuperada de Ovide Decroly, articulo creado por F. Dubreucq - Choprix, M. Fortuny (s.f)

El método pedagdgico de Decroly se relaciona directamente con el método por
proyectos propuesto por Dewey y Kilpatrick. Ambos, acuerdan en la necesidad de partir de
las necesidades sociales y experiencias de los estudiantes. De alli, se toman los agentes méas
relevantes y de interés para la poblacién y se proponen los elementos por proyectos segun
Kilpatrick (1918) o el anélisis por centros de interés de Decroly (1907). De esta manera, se
constituyen procesos con sentido por y para los nifios. Esto, fortalece los lazos de
interaccion y construccion de sociedad.

Seguidamente, se encuentra Maria Montessori (1870 — 1952) quien defendia el
desarrollo pleno de los nifios durante su infancia. Esta pedagoga, afirmaba que los nifios
nacen y se desarrollan con intereses y apropiaciones del mundo Unicas y propias. Por ende,
es funcion de la escuela permitir el desarrollo individual de los estudiantes y orientar sus
capacidades en funcion del crecimiento en sociedad. Para Montessori, los nifios carecen de

la percepcion de utilidad y autosuficiencia del adulto, para Montessori (2003), el nifio:
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Ha sido considerado como un ser débil, inutil y sin valor social, un ser extra social, en
una palabra, al cual hay que ensefarle todo, infiltrando en él hasta la verdad al caracter,
sometiéndose a una disciplina previa, tanto en el hogar como en la escuela (Montessori,
2003, p.32)

Por ende, la percepcion del nifio fragil debe modificarse y reconocer en €l la base de la
edificacion de un adulto sano; no obstante, es necesario trabajar en la formacion consciente
y autonoma del conocimiento, pero desarrollado en comunidad escolar. Permitir a los
estudiantes reconocer su punto de partida, la trazabilidad y viabilidad de una meta
especifica, contando siempre con el maestro guia, que logre realizar acompafiamiento
constante tanto a las acciones academias, como actitudinales.

Por Gltimo, se hace relevante mencionar a Celestin Freinet (1896- 1966) y su
concepcion procedimental de aprendizaje a partir de la accién y el razonamiento o
desarrollo del pensamiento. La “~"Pedagogia de Freinet”" buscaba recuperar los espacios
escolares a través de procesos cotidianos, significativos, cooperativos y activos por y para
los estudiantes. Asi mismo, este autor defendia el proceso de reconocimiento del nifio y el
adulto como agentes de un mismo nivel, es decir, eliminar la concepcion o lineamientos de
superioridad del maestro y acercarlo a la realidad del estudiante. Esto, significaba para é€l,
verdadero acompafiamiento del maestro, dejando a un lado la concepcidn de transmision
unilateral del conocimiento. Tal y como lo afirma Legrand (2000) el nifio con sus
necesidades edifica su ndcleo educativo, por lo tanto, el centro de interés no es el maestro

sino el nifo.
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Tabla5

La educacion segun Freinet.

Cooperacion Enfoque global de la Internacionalismo  Talleres de escritura
educacion y europeismo libre
como horizontes
Sistema de  Educacion como Vislumbrar la Concepcion del diario
interaccion  social constructo social e educacidbn  como escolar como registro
(estudiantes, padres, integral. una accién sin académico de
escuela, maestros) 4 Formacién constante fronteras. fortalecimiento y
de maestros. creacion de nuevo
v Anilisis de conocimiento.
produccién desde
multiples

perspectivas.

Rescatado y adaptado de Gonzalez-Monteagudo (2013).

La posicion investigativa de Montessori y Freinet, se asemejan con la concepcién
del método de proyectos de Kilpatrick (1918) y su percepcion del aprendizaje a través de
procesos sociales-experienciales. Este, se analiza con base en las necesidades de los
aprendices y en pro de la construccion de adultos sanos, conscientes y competentes para el
desarrollo global de la sociedad a la cual se enfrentan en su cotidianidad.

Asi, se concluye la recopilacion de los factores mas relevantes del desarrollo de la
educacion progresista y la escuela nueva. Acciones con las cuales se fundamenta el
desarrollo de este estudio y se acopla teéricamente la percepcion del maestro investigador.
A continuacion, se presentan las concepciones respecto al desarrollo del lenguaje y la

adquisicion de la lengua desde los primeros estadios del desarrollo del ser humano.
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2.2.3 Aprendizaje - Constructivismo

A través de los afios, pedagogos y psicélogos como Piaget, Vygotsky, Ausubel y
Brunner han intentado establecer las bases fundamentales a las cuales se les otorga la
responsabilidad del proceso de aprendizaje del ser humano. No obstante, los multiples
métodos de aprehension existentes generan una amplia gama de seleccion para los maestros
formantes y formadores. Sin embargo, es necesario reconocer que la identificacion del
medio depende del contexto al cual se encuentra expuesta la poblacién estudiantil, asi, es
determinante reconocer las necesidades y elementos con los que se cuenta para el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Se asume para este estudio, la perspectiva del constructivismo como elemento
fundamental para el desarrollo del método de proyectos de Kilpatrick (1918). Puesto que, el
constructivismo soporta la edificacion del conocimiento con base en la intencion y
aportacion del agente interesado, es decir, el estudiante. Para Pulgar (2005) el aprendizaje
es el “Desarrollo armoénico e integral de las capacidades intelectuales, psicomotoras,
aptitudinales, actitudinales, etc., del ser humano” (p.19). En otras palabras, la perspectiva
de acciones conceptuales favorece un porcentaje minimo del proceso de aprendizaje, puesto
que, lo que hace significativo este camino es reconocer que hacer con el conocimiento
adquirido en pro de la construcciéon en comunidad.

Inicialmente, es posible evidenciar la teoria cognitiva de Jean Piaget (1896-1980)
también conocida como teoria evolutiva. La cual se enfatiza en el estudio de la naturaleza y
el desarrollo de la inteligencia humana. Piaget argumentaba que la inteligencia del ser
humano se desarrollaba con base en el entorno y la interaccién social al que es expuesto.
Este afirmaba que el desarrollo evolutivo del ser humano se genera a través de etapas donde

se le otorga la capacidad de adquirir, construir y utilizar el conocimiento ya anclado en su
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ser con base en sus experiencias y su maduracion fisica y psicoldgica. De acuerdo con Ortiz
(2015)

La teoria sostiene que este proceso de maduracion bioldgica conlleva al desarrollo
de estructuras cognitivas, cada vez mas complejas; lo cual facilita una mayor relacion con
el ambiente en el que se desenvuelve el individuo y, en consecuencia, un mayor aprendizaje
que contribuye a una mejor adaptacion. (Ortiz, 2015, p.7)

Mediante este estudio, Piaget se enfocd en dos procesos a los cuales denomino
asimilacién y acomodacion. Este primero, hace referencia al contacto que tienen las
personas con el mundo, es decir, como los individuos reciben, adaptan y relacionan los
nuevos datos con informacidn preexistente. Mientras que, la segunda, hace referencia a la
red cognitiva de los seres humanos, la cual esté ligada a los pensamientos e ideas que
subyacen de las experiencias vividas y por ende la lectura de las situaciones y su respectiva
clasificacion. Es decir, la nueva informacién logra alterar los constructos experienciales del
individuo.

Asi mismo, Lev Vygotsky (1896-1934) estructurd la teoria del aprendizaje social
como elemento fundamental para la aprehension significativa del conocimiento. De
acuerdo con Vygotsky, las personas construyen su personalidad, crean conciencia del yo y
el reconocimiento de simbolos en sociedad, es decir, el desarrollo de un pensamiento se
deriva y estructura con base en el ambiente, elementos e individuos activos en el medio.

El factor diferenciador de la teoria del aprendizaje social se denomina la zona de
desarrollo proximo, la cual Vygotsky (1980) citado por Vallejo, Garcia & Pérez (1999)
describié como “La distancia entre el nivel de desarrollo real determinado por la resolucion
independiente de problemas y el nivel de desarrollo potencial determinado mediante la

resolucion de problemas bajo la guia de adultos o en colaboracion con otros mas capaces.”
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(p.133). Es decir, la distancia entre que puede un individuo aprender por si mismo y lo que
podria reconocer con la ayuda de un orientador. Asi, es posible afirmar desde una
perspectiva constructivista que la apropiacion de conocimiento se deriva del desarrollo de
habilidades cognitivas y afectivas adquiridas segun su etapa de desarrollo. Este proceso se
relaciona directamente con la teoria evolutiva de Piaget y su concepcion de asimilacion 'y
acomodacion.

Seguidamente, es posible evidenciar la teoria del aprendizaje significativo por parte
de David Ausubel (1918-2008), la cual, nace de la necesidad de argumentar acciones
educativas activas en oposicion a la concepcion de lo memoristico y conductual.

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo
no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion
sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con alguin aspecto
existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una
imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion (Ausubel, 1983, p.18)

Es decir, argumenta que el aprendizaje de los alumnos depende de las estructuras
cognitivas previas (preconceptos) y la posible relacion con las bases de informacién que se
generan en sus espacios formativos. Entendiendo estructuras cognitivas como Ausubel (sf)
el conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizacion.”’ (p.1) En esta teoria, se devela la concepcion de
una poblacion educativa con una serie de exposiciones experienciales que traen dentro de
ellos un cimulo de conocimientos de multiples areas. Por ende, no es posible considerar a
los alumnos como mentes en blanco, si no por el contrario elementos en los cuales se
pueden organizar y orientar a la estructuracion y apropiacion de nuevos saberes. Ausubel

(1983) afirmaba que "Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo
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principio, anunciaria este: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que
el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese consecuentemente™ (p.2) Es decir, el
proceso de apropiacion de cualquier elemento educativo debe partir de las experiencias-
conocimientos de los alumnos, para que asi, este pueda ser constructor de su proceso de
formacion y no se evidencian procesos de trasmision de informacion unilateral. Asi, se
asume la teoria del aprendizaje significativo, como base tedrica para el desarrollo de la
intervencion pedagogica. se partira de aquellas concepciones provenientes de los alumnos
para la estructuracion del proyecto, y se solidifica a través del trabajo colaborativo.

Por Gltimo, se hace relevante mencionar a Jerome Bruner (1915-2016) y su teoria
del aprendizaje por descubrimiento. Esta argumenta la exploracion de las problematicas
concretas a las que son expuestos los aprendices en pro de la construccion de significado en
los procesos que conllevan al aprendizaje. Tal y como lo argumentan Araujo & Chadwick
(1988), "Lo mas importante en la ensefianza de conceptos basicos, es que se ayude a los
nifios a pasar progresivamente de un pensamiento concreto a un estadio de representacion
conceptual y simbdlica mas adecuada al pensamiento™ (p. 40-41) de lo contrario el espacio
escolar se convertiria en un simbolo de memorizacion, donde no se evidencia conexién o
significado entre procesos.

De acuerdo con la concepcién de aprendizaje por descubriendo, los limites de lo que
se supone ensefiar, dependen de la intencion de ser ensefiado. EI deseo de aprender de los
nifos, especialmente en sus primeros afos de escolaridad, es significativo; por ende, es
posible llegar a los aprendices de manera constante, mas aun si lo que se presenta en el
aula, tiene significado con su entorno social. De acuerdo con Brunner (1988) citado por

Urbina (1999)
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Si es posible impartir cualquier materia a cualquier nifio de una forma honesta,
habra que concluir que todo curriculo debe girar en torno a los grandes problemas,
principios y valores que la sociedad considera merecedores de interés por parte de sus
miembros (Bruner, 1988, 158).

Esta concepcidn de aprendizaje, condensa elementos de los procesos o teoria
anteriormente mencionados. Se coincide en la necesidad de partir de los conocimientos de
los aprendices, reconociendo y poniendo valor en sus procesos, la vision del maestro como
acompafante en el proceso de ensefianza-aprendizaje y asumiendo como centro de interés
el proceso de descubrimiento de lo que se asume alcanzar por parte de los estudiantes.

Asi, se concluyen algunas de las concepciones investigativas mas relevantes respecto al
aprendizaje y el constructivismo como base para la fundamentacion de cualquier proceso
escolar.

2.2.4 Adquisicion del Lenguaje — Desarrollo de las habilidades comunicativas en
una segunda lengua

El proceso de apropiacion del lenguaje ha sido un factor de estudio constante entre
linglisticas, pedagogos y psicologos. Uno de los linglistas con aportes mas significativos a
este campo es Noam Chomsky (1928), quien a través de su teoria la gramética generativa,
mas conocida como ‘’biolingiiistica’’, argumenta que el ser humano tiene la capacidad
innata de adaptarse a cualquier idioma sin la concepcion linguistica constante de esta. De
acuerdo con la teoria de Chomsky (1957) el lenguaje humano es el resultado de la
decodificacion de un codigo lingiistico implicito en nuestro genes; es decir, el lenguaje se
desarrolla y fortalece a partir de estructuras innatas; el cual, se desarrolla a través de dos
principios fundamentales, el lenguaje como una funcion independiente de otros procesos de

desarrollo y el principio de innatismo, en el cual se define a el lenguaje como un conjunto
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de elementos y reglas formales que no pueden aprenderse por relacion sino como proceso
natural.

Asi mismo, Chomsky (1957) concibe el término competencia, como la capacidad de
asimilacién y ejecucion comunicativa; similar a la concepcion desarrollada por Trujillo
(2006) quien asume el elemento competencia como “La interpretacion del conocimiento de
la lengua que tienen el hablante y el oyente mientras que la actuacion representa el uso de
la lengua en situaciones concretas™ (p.101). No obstante, Chomsky (1957) distingue entre
competencia y actuacion linglisticas, refiriéndose a la primera como, la capacidad humana
de relacion entre sonidos y significados con base en reglas inconscientes y automaticas, tal
y como lo afirma Aguilar (2004) “’el ser humano posee la facultad de hablar y conocer la
lengua, entendiendo por conocer la lengua, no los conocimientos cientificos sobre la
misma, sino los mecanismos necesarios para expresarse en su lengua’’ (p.3) y la actuacion
linguistica, comprendida como el uso de la lengua en contexto real e interaccion con el
medio que los rodea; segin Baron & Miiller (2014) este elemento *’corresponde a la
interpretacion y comprension de oraciones de acuerdo con la competencia, pero ajustandose
ademas a partir de principios extralinguisticos, como las restricciones de la memoria, e
incluso las creencias’’ (p. 419) es decir, el proceso de aprehension del lenguaje conlleva a
una actuacion ciclica, activa y participativa. A continuacion, se muestran los componentes
gramaticales necesarios referidos por Chomsky para el desarrollo y apropiacién de una

lengua.
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Co_mpon_ente primordial y generador de
sintactico estructuras.
\. J
( )
Componente . o
e asigna significado a esas estructuras
semantico
\. J
( )
Componente permite que esas estructuras se hagan
fonologico percentibles.
. J

Figura 6. Componentes gramaticales segin Chomsky. Rescatado de Aguilar (2004)

Tal y como se evidencia en la figura, para Chomsky la adquisicion del lenguaje si se
relaciona con la intencion social de dar significado al acto comunicativo, mas adn, se
percibe como una accién altamente estructural. No obstante, con el paso del tiempo, se han
registrado multiples estudios, donde se evidencian avances significativos para el proceso de
apropiacién de un segundo idioma. El lingiista Stephen Krashen (1941) en sus estudios
sobre la adquisicion del inglés como segunda lengua, vislumbraba cinco hipétesis
relevantes para la apropiacion de este proceso, la primera, es la hipétesis de si el lenguaje se
adquiere o se aprende, donde se revela la importancia de la inmersion del individuo a
factores experienciales en la lengua para que el proceso se logre de manera natural, y no
como un proceso; denominado por Krashen (1985) como la aprehension y manejo formal
de la lengua. La segunda hipdtesis, se denomina monitor y es explicitada como la capacidad
o0 habilidad de produccién comunicativa en la lengua extranjera y con la cual se muestra la
apropiacion de la competencia (enfatiza en el aprendizaje del idioma y por ende las reglas
gramaticales, puesto que, cuando se aprende el idioma, la gramatica se transforma en un
elemento de correccion estructural sobre la produccion comunicativa.) Seguidamente, se

encuentra la hipotesis de orden natural, directamente relacionado con la adquisicion de la
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lengua y por ende el reconocimiento de las reglas con base en la experiencia comunicativa.
Después, se evidencia la cuarta hipotesis referida a la entrada, es decir a la exposicion a la
lengua y la necesidad de ensefianza y aprehension en espacios que cuenten con niveles de
dominio de la lengua superiores al del aprendiz, por altimo, la hipotesis del filtro afectivo, y
la necesidad de atribuir importancia a las emociones que se viven en el aula de clase, las
cuales son relevantes tanto para la adquisicion como el aprendizaje de la lengua.

Asi, es posible afirmar que, el aprendizaje de un idioma asume no solo el codigo
lingtiistico del nuevo idioma sino todas sus variantes culturales. Para Salaberri (2007) “’los
hablantes no solo necesitan comunicar mediante lenguas extranjeras, sino que necesitan
usar las lenguas como herramientas para comprender a otros hablantes y sus culturas’’
(p.61). De aqui, subyace la necesidad de integrar a este estudio la competencia plurilinglie y
pluricultural, la cual, se asume en el Marco ComuUn Europeo de Referencia como un
elemento que fomenta el desarrollo de la consciencia sobre la lengua y la comunicacion, e
incluso de las estrategias metacognitivas, que permiten que el ser social sea mas consciente
de su propia espontaneidad a la hora de abordar las tareas, y, en concreto, mas consciente
de la dimension linguistica de éstas. (MCERL, 2002, p.132)

Es decir, la apropiacion de acciones culturales promueve la apropiacion y
enriquecimiento de la lengua en los aprendices; lo cual, facilita la aprehension del idioma 'y
la construccidn de identidad linguistica-cultural a partir de la integracion realizada a través
de las experiencias y exposiciones constantes a situaciones de indole comin en la cultura
seleccionada. Asi mismo, el Marco Comun Europeo de Referencia, pauta tres ventajas de la

competencia plurilingte y pluricultural que enfatizan en la relevancia de aplicacion de esta.
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1. Aprovecha competencias
sociolingisticas y pragmaticas
preexistentes, que a su vez
desarrolla més.

2. Produce una mejor percepcion
de lo general y de lo especifico de
la organizacion linglistica de
distintas lenguas (una forma de
consciencia metalinguistica,
interlingtistica o, por asi decirlo,
«hiperlinguistica».

3. Dada su naturaleza,
perfecciona el conocimiento de
coémo aprender y la capacidad
de entablar relaciones con otras
personas y situaciones nuevas.

Figura 7. Ventajas de la competencia plurilingie y pluricultural, segin el Marco Comdn Europeo de

Referencia para las Lenguas (MCERL, 2002, 132)

Asi, para el desarrollo de este estudio, se hace uso del término competencia plurilingte

y pluricultural, referida en el MCERL, las percepciones tedricas de competencia

comunicativa de Chomsky (1957) y la estructuracion de competencia comunicativa

develada por Hita (2004) quien define 5 tipos de competencias dentro de la competencia

comunicativa, las cuales, son asumidas de la siguiente manera:

Competencia gramatical: Es el sistema de reglas pertenecientes a un codigo

linglistico, el cual facilita el uso de la lengua a través de la interaccién de los individuos;

definida por Chomsky como la competencia linguistica.

Competencia sociolinguistica: Es la capacidad de reconocer la funcion del

comunicado, con base en el medio social, para asi, utilizar de manera adecuada la lengua.

Competencia discursiva: Es la condicion de suficiencia para organizar discurso de

acuerdo con el requerimiento social al que esta siendo expuesto el individuo.

Competencia estratégica: Es la disposicion para el uso de agentes ajenos a la

produccién oral como solventes ante alguna carencia comunicativa. Por ejemplo, el

lenguaje corporal - gestos.

Competencia sociocultural: Conocimiento sobre el contexto cultural al cual se expone

durante sus espacios comunicativos. (Hita, 2004, p. 26-41)
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De este modo, es posible concluir que durante el desarrollo del proyecto se centra la
atencion en el enfoque comunicativo como agente de interaccion total; en este proceso,se
incluirén, las 5 competencias comunicativas expuestas por Hita (2014) y se devela la
relevancia de cada una de ellas para la adquisicién de la lengua y no el aprendizaje
normativo del mismo tal y como lo argumenta Krashen (1985). Asi, se concluyen los
soportes teoricos referidos a la adquisicion de la lengua, y se da apertura a la relacion de los
elementos emocionales y su significado para el desarrollo de este estudio.

2.2.5 Elementos emocionales

Los elementos emocionales son factores de gran importancia cuando a aprender un
idioma hacemaos referencia; investigadores como Horwitz, Schumann, Gardner, entre otros,
han realizado investigaciones direccionadas al impacto que tienen las emociones cuando se
esta en el proceso de adquisicion de una nueva lengua. Concluyendo que, la percepcion de
los estudiantes frente a su proceso de aprendizaje, el entorno y las relaciones afectivas son
factores decisivos en la efectividad de dicho proceso.

Los estandares actuales del Ministerio de Educacion Nacional apuntan al desarrollo de
habilidades comunicativas como una prioridad, lo cual conlleva a la exposicién constante
de los estudiantes a practicas orales de diferentes indoles y clasificaciones. Situaciones, que
pueden causar estrés y ansiedad en los estudiantes; en especial, cuando no se cuenta con un
dominio de estructuras, vocabulario, coherencia, pronunciacién, entonacion, expresiones
idiomaticas entre otras.

Segun Horwitz (1986), durante el proceso de aprendizaje de un idioma, constantemente
los aprendices presentan ansiedad escolar; esta proviene de tres fuentes principales: el
temor a comunicarse en otro idioma, el miedo a una realimentacion negativa y la ansiedad

ante los examenes. Se asume, que esta ansiedad disminuye a medida que el estudiante
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adquiere habilidad y destreza en la lengua; por ende, es indispensable fomentar una
formacion apropiada desde los primeros ciclos de escolaridad, y de esta manera evitar
impactos negativos a medida que avanza el proceso de formacion.

Cuando un individuo experimenta emociones negativas como temor, ira o tristeza
resultado de situaciones desagradables relacionadas con el aprendizaje de un idioma va
creando una imagen mental negativa de la lengua estudiada y de sus capacidades, al
contrario las emociones correctamente trabajadas proporcionan el impulso necesario para
alcanzar las metas propuestas en un aprendizaje especifico. (Roldan, 2016, p.34)

Es decir, los factores emocionales tanto positivos como negativos, favorecen o limitan
el proceso de aprehension y apropiacion de la lengua en los aprendices; por ende, el
maestro debe ser consciente de las necesidades emocionales de sus estudiantes y la
construccion de ambientes de aprendizaje sanos.

Por otro parte, el psicélogo Albert Bandura (1986), desarroll6 la teoria del
Aprendizaje Social, donde se enfatiza en la importancia del ambiente, la capacidad de
atencion, la motivacion y los rasgos psicolégicos que caracterizan a una persona; puesto
que, son estos junto con las capacidades cognitivas los elementos decisivos durante el
proceso de aprendizaje. De este enfoque pedagdgico investigativo se derivan tres
emociones relevantes para el aprendizaje efectivo de una segunda lengua.

Autoeficacia

De acuerdo con la teoria de Aprendizaje Social de Bandura (1986) citado por
Roldan (2016), la autoeficacia es la capacidad de aceptacién de conocimiento nuevo; esto
influye en la disposicion de los estudiantes para aprender, puesto que, los lleva a esforzarse

y perseverar para alcanzar la meta. El sentido de autoeficacia es tan necesario en los
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estudiantes como en los docentes; ya que, una persona auto eficaz reconoce en el error una
oportunidad para mejorar, corregir y avanzar.

Capacidad de Autorregulacion

En la autorregulacion se da el proceso de reconocimiento del ser; es la fase donde el
individuo reconoce comportamientos, habilidades, fortaleza u/o debilidades. De acuerdo
con Bandura (1986) citado por Roldan (2016) se definen tres pasos claves para una correcta
autorregulacion. La primera es la auto observacion, donde se asimila el propio
comportamiento en diferentes momentos de la vida. (Reconoce como actda el ser humano
en multiples situaciones cotidianas). El segundo es, el juicio, donde se le permite al
individuo realizar una autoevaluacion sobre comportamientos constantes y se orienta de
manera indirecta al resultado que se espera obtener. Por ltimo, se evidencia la auto-
respuesta, donde después de un analisis el estudiante reconoce que acciones son apropiadas
y cuéles no estan funcionando para su proceso de formacion.

Resiliencia

Segun Bandura (1986) citado por Roldan (2016), la resiliencia es la capacidad que
tiene el ser humano para reconocer sus fortalezas y afrontar las debilidades de manera
objetiva; reconociendo siempre la oportunidad al cambio y mejora continua. La resiliencia
es clave para no caer en la frustracién o negacion absoluta del aprendizaje de una segunda
lengua; esta permite afrontar, resistir, adaptarse y superar las adversidades que se presentan
a diario en el ambiente escolar. Ademas, ayuda desarrollar un comportamiento positivo ante
las dificultades.

Asi mismo, para la estructuracion de este documento, se hace necesario analizar la
hipétesis del filtro afectivo de Krashen (1985); el cual, es uno de los factores mas

relevantes durante el proceso de aprendizaje del inglés como segunda lengua; de acuerdo
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con la teoria de este autor, los elementos emocionales como la motivacion propia del
aprendiz sobre su proceso, la confianza en si mismo y el control de la ansiedad constituyen
un alto valor en el proceso y resultados a obtener al culminar la formacion o adquisicion de
la lengua. Puesto que, el control sobre estas emociones permite que el paso de la
informacion al cerebro y su respectiva a adaptacion o aprendizaje sea efectiva y aplicable
socialmente. Para Arenas (2011) el proceso de aprendizaje de una segunda lengua conecta
con factores mucho mas sociales que estructurales. Ya que, ‘’el ser humano tiene mente (el
ser cognitivo), cuerpo (la persona y su importancia como ser que interactla con otros) y
espiritu (el hombre y sus creencias y concepciones de su propia realidad).”’ (p.98) Es decir,
todos aquellos elementos emocionales que interacttan con las situaciones sociales de los
estudiantes cotidianamente ya sean positivos 0 negativos, afectan el proceso de aprehension
del inglés como segunda lengua.

Desde esta perspectiva, se debe analizar y evaluar acciones tanto académicas como
actitudinales para que, de este modo, el acompafiamiento al proceso de aprendizaje puede
concebir aquellas situaciones negativas que no permitan avanzar en el proceso de
adquisicioén de la lengua y asumir las positivas como elementos de apoyo motivacional de
manera individual y grupal.

2.2.6 Evaluacion Formativa

La evaluacion es una parte fundamental en cualquier proceso de ensefianza —
aprendizaje; por ende, es necesario que esta sea de calidad, dinamica y formativa. Un
proceso evaluativo consciente, debe contar con acciones individuales, grupales, del maestro
e institucionales que permitan la constante autoevaluacion y/o reflexién sobre los elementos
gue presenten mayor dificultad durante la dindmica de aprehensién. Para el Ministerio de

Educacién Nacional (2008):
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La evaluacion es una de las herramientas educativas mas poderosas para promover
el aprendizaje efectivo, pero debe usarse de manera adecuada. No hay evidencia de que
aumentar la cantidad de pruebas lo reforzard; en lugar de ello, el foco debe estar en ayudar
a que los profesores usen la evaluacion como parte de la ensefianza y del aprendizaje, de tal
modo que aumente los logros de los estudiantes. (MEN, 2008, Parr. 1)

Este planteamiento del MEN devela la relevancia de instruir a los aprendices al
proceso de aprehension de manera constructiva en lugar de solo ensefiar los conceptos. Al
considerarse la evaluacion como un elemento de mejora, se cultiva en los estudiantes la
capacidad de autoanalisis y aceptacion de juicios valorativos como parte de sus procesos
academicos, laborales y sociales.

Para la consejeria de educacion (2010) citado por Solano (2014) la evaluacion es
“un conjunto de actividades programadas para recoger informacion sobre lo que profesores
y alumnos reflexionan y toman decisiones para mejorar sus estrategias de ensefianza y
aprendizaje, e introducir en el proceso en curso las correcciones necesarias”. (Consejeria de
Educacion, 2010). Es decir, una evaluacion de calidad asume el uso de técnicas de
verificacion que permitan recolectar datos precisos a lo largo del proceso de asimilacion,
para de esta manera, llegar a una conclusién sobre la apropiacion de conocimiento y poder
tomar una decision sobre el mismo. Tal como lo afirma el MEN (2010)

La evaluacidn tiene como proposito determinar en qué medida se estan cumpliendo
las metas de calidad que se fijan en los estandares, asociadas a los aprendizajes que se
espera logren los estudiantes a su paso por la escuela. Por tanto, la evaluacion brinda
retroalimentacion a las instituciones educativas, a las entidades territoriales y al Ministerio

de Educacion Nacional, detectando fortalezas y debilidades, y valorando el impacto de los
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procesos educativos sobre el desarrollo de competencias basicas por parte de los estudiantes
del pais. (MEN, 2010, Parr. 1)

Por ende, este proceso se transforma en el seguimiento académico que promueve la
apropiacion de los saberes, a través de la realimentacion y el de los estudiantes. Asi mismo,
se hace relevante mencionar la concepcion de evaluacion de Camilloni (1998) quien afirma
que esta es “un dispositivo para el perfeccionamiento de los resultados de la educacién
cuando se convierten en juicios de autoevaluacion tanto para los alumnos como para los
maestros y las autoridades de la escuela y sistema” (p.68). ES decir, es necesario que no se
evidencie ninguna inconsistencia de relacion entre el proceso de ensefianza y la asistencia
evaluativa en cada uno de los ambitos incluyentes del sistema educativo.

De acuerdo con, los planteamientos realizados por El Colegio San Pedro Claver en
su documento de socializacion sobre el papel de la evaluacion durante la implementacién
del Aprendizaje Basado en Proyectos, el profesor debe realizar un constante
acompafiamiento al proceso del estudiante y desde una visién integral, donde se lleve
registro del avance de los aprendices, tanto en el desarrollo de habilidades cognitivas, como
socioemocionales. Puesto que, tal y como se argumentd anteriormente, los elementos
emocionales son factores que pueden alterar de manera tanto negativa como positiva el
proceso de adquisicion de la lengua.

De este modo, para el desarrollo de este estudio, se decide establecer y hacer uso del
término evaluacion formativa como punto de referencia para organizar el sistema de
verificacion y de seguimiento académico durante el disefio e implementacion del proyecto.
Este término fue introducido al &mbito educativo por Scriven (1967); y para este autor, la
evaluacion va mas alla de la acreditacion, esta debe permitir recoger informacién mientras

los procesos se desarrollan y debe abarcar todos los factores educacionales (estudiantes,
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maestros, administrativos, acciones didacticas, recursos etc.). De acuerdo con el MEN
(2017) y su programacion del dia E, la evaluacion formativa:

Implica recoger, analizar e identificar los avances de los estudiantes (seguimiento al
aprendizaje), asi como reflexionar, realimentar, reorientar y crear estrategias de apoyo para
los estudiantes (uso pedagdgico de los resultados). Es decir, el seguimiento al aprendizaje
se refiere al proceso de monitorear, recabar informacion, organizarla y analizarla; mientras
que el uso pedagdgico de los resultados se refiere a la toma de decisiones a partir de la
reflexion sobre la informacién observada y organizada. (MEN, 2017, p. 8).

En este proceso, es fundamental que el aprendiz se haga consciente de su nivel de
avance, razon por la cual se hace necesario planificar espacios de realimentacion
(feedback), autoevaluacion y coevaluacion, para poder asi, reconocer avances y dificultades
en el desarrollo de las diferentes habilidades.

El Colegio San Pedro Claver, asume la evaluacion formativa como accion de
avance académico. Por ende, a nivel interno se establece un conjunto de estrategias de
evaluacion que permiten orientar de manera clara los posibles procesos vivenciales en el
aula de clase. A continuacion, se mencionan las estrategias seleccionadas del documento
institucional, y las cuales, seran implementadas durante la elaboracion e implementacion de

la intervencion pedagdgica.
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Una auténtica evaluacién se realiza tomando datos a lo largo
5 del proceso para identificar si estan surgiendo dificultades,
L’A‘S%I.Br%ﬁXﬁng poder tomar decisiones para orientar el aprendizaje y observar
si se estan desarrollando las habilidades esperadas con la

participacion en el proyecto.

Y4

AN

Considerado como una herramienta que permite almacenar
todos los materiales generados durante el proyecto, a través de
EL PORTAFOLIO las actividades y tareas realizadas, incluye desde borradores
hasta productos finales a través de textos u otros objetos
analogicos o digitales.

Y4

AN

El profesor puede utilizar un espacio de su tiempo, mientras los
estudiantes trabajan de manera auténoma, y realizar entrevistas de
manera individual o grupal para obtener informacion, hacerle
FEEDBACK seguimiento al proceso, identificar qué tipo de dificultades se han
presentado, o si, por el contrario, los resultados que se estan
obteniendo estdn por encima del nivel proyectado o de los
) resultados esperados.

Figura 8. Estrategias de evaluacion para el disefio del proyecto. Rescatado del PIA Colegio San
Pedro Claver el Aprendizaje Basado en Proyectos en Clave Ignaciana.

Adicionalmente, uno de los factores mas relevantes durante los procesos de
evaluacion formativa es la reflexion. De esta manera, es relevante tener presente el valor de
la autoevaluacion y reflexion durante el proceso educativo y las acciones de evaluacién
comun denominada coevaluacién. Puesto que, estos permiten que el alumno tome
conciencia de sus actitudes, acciones, construccion de su propio conocimiento, toma de
decisiones y que, a nivel personal, se obtenga un resultado promedio de lo que se llevo a
cabo correctamente y determinar aquellas acciones que deben mejorar para poder alcanzar
los resultados planteados al inicio del proyecto. Para Milan (2006) citado por Solano (2014)

a través de la coevaluacion...
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Se logra la negociacion de un patron de resultados, el que el profesor aporta desde
su mirada, expresada en los objetivos y los contenidos de las materias y los estudiantes
desde su construccion singular entre el contenido inmediato y los objetivos que se traza, de
este modo se llega a conformar un patron de resultados socializado entre estudiantes y
profesor (Milén citado por Solano (2014), 2016, p.37)

Es decir, este proceso de verificacion social fortalece los procesos de autonomia de
los aprendices y distribuye de manera equitativa la responsabilidad de generar un juicio de
valor sobre los procesos de formacion. Por otro lado, el proceso de reflexion personal
suscita en el campo educativo como la oportunidad de reconocer fortalezas y acciones de
mejora de manera individual. Esta accion, favorece la concepcion del error como una
oportunidad de avanzar y superar los obstaculos que evitan al aprendiz alcanzar la meta.
Tal y como lo afirma Ortiz (2007) la autoevaluacion:

Sirve al estudiante para reconocer su progreso, sus fortalezas y debilidades, los
logros vy las dificultades. Es Util, ademas, para analizar sus ejecutorias individuales y
grupales, y asi desarrollar una actitud critica y reflexiva. Por otro lado, le sirve al profesor
para tener los elementos de juicio que le permitan facilitar y orientar el aprendizaje, valorar
lo que hacen sus estudiantes, conocerlos mejor, valorar su propia efectividad como
educador, o incluso modificar, si es preciso, los métodos y técnicas que emplea. (Ortiz,
2007, p. 111).

De este modo, se concluye la argumentacion del proceso de evaluacion que se
implementa durante el desarrollo del proyecto y la estructuracion por estrategias a utilizar.
Los espacios de evaluacion formativa que se establecen son, realimentacion a través de
seguimiento académico por sesion, autoevaluacion, coevaluacion y dos momentos de

evaluacion estandarizadas.
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2.2.7 Trabajo auténomo vs Trabajo Colaborativo

Durante el desarrollo de implementacion del proyecto, es posible evidenciar dos
espacios formativos de constante relacion. Estos son, el trabajo auténomo y colaborativo,
los cuales, se conciben como momentos de construccion social que brindan al estudiante
adaptacion del conocimiento en sus procesos cognitivos. A continuacion, se develan ambos
procedimientos y sus ventajas para el desarrollo de esta estrategia pedagdgica.

En primer lugar, se encuentra el trabajo autbnomo como proceso por el cual el
estudiante autorregula su camino formativo y los procesos de apropiacion cognitiva del
conocimiento. La intencidn de este espacio es la formacion de aprendices que logren
cuestionar, planificar, organizar y autoevaluar su desempefio académico. Este proceso tiene
como finalidad desarrollar comportamientos de tipo metacognitivo, por lo cual, se hace
necesario que los alumnos desarrollen niveles altos de comprension y de control del
aprendizaje. De alli, subyace la relevancia de la autorregulacion y su implicacion en la
conciencia de lo que se desea aprender y su respectiva estructuracién. Para Mufioz (2017)
la autorregulacion es “’El proceso de desarrollo de la autorregulacion comienza desde el
nacimiento, siguiendo distintas fases, hasta lograr un nivel de autorregulacién mas flexible
que le permite al infante enfrentar contextos cambiantes, alrededor de los tres afios’” (P.
809)

Ademas, es relevante mencionar que, la capacidad de trabajo autbnomo se ve
directamente ligada a la construccion de habitos de estudio; la cual se define segun
Belaunde (1994) citado por Villarroel & Loza (2012) como “’al modo como el individuo se
enfrenta cotidianamente a su quehacer académico’’ (p.28) puesto que, de alli se generan las

bases de fundamentacion y apropiacion del conocimiento. Por Gltimo, el papel del docente
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durante este proceso es el de ser guia, sus acciones deben ser limitadas y siempre orientadas
a desafiar al estudiante.

Seguidamente, se ubica el valor adjudicado al trabajo colaborativo durante el
desarrollo de un proyecto. Este, se direcciona a la capacidad de interaccion social y la
necesidad de esta en la construccién de conocimiento. Tal y como lo afirman Felder R, y
Brent R (2007), Vygotsky y Piaget desarrollaron la ensefianza activa y relacional, donde se
asume al ser humano como un individuo democratico encargado de la construccion
conceptual en comunidad y cooperacién social. El trabajo colaborativo, esta directamente
relacionado con el aprendizaje constructivista, el cual promueve la edificacion de relaciones
personales y espacios de comunicacion, de acuerdo con Wilson (1995) este “’es un lugar
donde los alumnos deben trabajar juntos, ayudandose unos a otros, usando variedad de
instrumentos y recursos informativos que permitan la busqueda de los objetivos de
aprendizaje y actividades para la solucion de problemas’’ (p.27) es decir, se mantiene la
constante en la necesidad de hacer del proceso de ensefianza-aprendizaje un sistema social
de observacion, analisis y solucion de problemas. Para Eggen & Donald (1999) el
aprendizaje colaborativo es una accion que “’alienta la elaboracion, pidiendo a los
estudiantes que hablen acerca de sus nuevas ideas con otros estudiantes de sus grupos.’’
(p-301) de este modo, la integracion de curriculo con su entorno social fomenta la
comunicacion; lo cual favorece en este caso, la apropiacion del inglés como segunda
lengua.

Por ultimo, es relevante mencionar que, el trabajo colaborativo es clave durante el
desarrollo de todos los procesos y en todas las instancias académicas. Por ende, se supone
estructurar una Comunidad Profesional de Aprendizaje con los profesores de inglés a cargo

del grado segundo, el cual funcione como grupo de socializacion y organizacion (grupo
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focal). Puesto que, las comunidades de aprendizaje son una estrategia de mejora educativa,
la cual busca fomentar procesos de ensefianza — aprendizaje con sentido, donde se imparta
el trabajo colaborativo como accién de acompafiamiento entre pares.

Por otro lado, aunque en procesos de ensefianza- aprendizaje, se considera al
maestro como responsable directo del desarrollo de las habilidades de los estudiantes, las
CPA muestran un actor mayor denominado escuela, es este, quien debe estar en la facultad
de brindar espacios y tiempos de accion a los maestros, para que estos estén en la capacidad
de ofrecer una educacion de calidad a sus estudiantes. De acuerdo con, un estudio realizado
por Krichesky & Murillo (2011) las CPA son:

Una herramienta de reforma que se nutre de factores tan esenciales como el
liderazgo distribuido, la cultura de trabajo colaborativa, el desarrollo profesional basado en
las necesidades de aprendizaje del alumnado, la indagacion y la reflexion sobre la practica
y el trabajo sistematico con evidencia, entre otros. (Krichesky y Murillo, 2011, p.66).

Es decir, para que una comunidad escolar logre innovar en sus procesos de
formacion, se precisan cambios significativos que involucren todos los pilares de la escuela.
Asi, se establece el marco tedrico a utilizar durante el disefio de la estrategia pedagogica y
la respectiva argumentacién documental.

2.3 Marco conceptual
En esta secciodn, se encuentra la articulacion de los conceptos que develan mayor uso
durante la argumentacion de esta investigacion. Por ende, se marca el referente tedrico

desde el cual se vislumbra la concepcion de dicho término.
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2.3.1 Comunicacion

La comunicacion es la accion de intercambio lingistico, que ejerce funcion tratable
en multiples &mbitos sociales; a traves de este, se establecen funciones lingisticas,
culturales, sintacticas, seméanticas entre otras que constituyen el lenguaje. Tal y como lo
argumenta Merleau Ponty citado por Duarte (2003):

el sentimiento de compartir es lo que define la comunicacidn, es construir con el
otro un entendimiento comun sobre algo. Es el fendmeno perceptivo en el cual dos
conciencias comparten en la frontera. El entendimiento comdn no quiere decir
concordancia total con los enunciados envueltos en el intercambio. El entendimiento puede
ser la conclusion de las conciencias que discrepan de los enunciados una de otra. (2003, p.
A7)

2.3.2 Comunicacion no verbal

La comunicacién o lenguaje no verbal se argumento con base en la concepcion de
Cabana (2008) citado por Baquero & Cardenas (2019) quien asume este concepto como:

una forma de interaccién silenciosa, espontanea, sincera y sin rodeos. llustra la
verdad de las palabras pronunciadas al ser todos nuestros gestos un reflejo instintivo de
nuestras reacciones que componen nuestra actitud mediante el envio de mensajes
corporales continuos. De esta manera, nuestra envoltura carnal desvela con transparencia
nuestras verdaderas pulsiones, emociones y sentimientos. Resulta que varios de nuestros
gestos constituyen una forma de declaracion silenciosa que tiene por objeto dar a conocer
nuestras verdaderas intenciones a través de nuestras actitudes. (p. 169)

2.3.3 Portafolio

Con base en la intencion asignada al uso del portafolio, se consigna su

significado a través de la concepcion de Hernandez (2006) citado por Murillo (2012) donde
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se consolida ““como un método de ensefianza, y también de evaluacion, el cual basicamente
consiste en el aporte de producciones de diferente indole por parte de quien es docente o de
quien es estudiante’’ (p. 3) este elemento, fortalece la organizacidon y autogestion formativa
de los estudiantes, enfatizando tanto en la autonomia educativa, como en la creacion de
habitos de estudio.

2.3.4 Realimentacion (Feedback)

La realimentacion se consolida como uno de los procesos evaluativos con mayor
significado durante el desarrollo e implementacion del proyecto; y responde a la pregunta
¢como lo estoy haciendo? la respuesta a este interrogante permite al maestro reconocer
cémo esté el proceso de aprendizaje de sus estudiantes y de autorreflexion sobre el
acompariamiento concebido. Este elemento descriptivo, debe ser claro, por ende, debe
cumplir con un lenguaje acorde a la edad evolutiva del estudiante, contexto, elementos
emocionales y momento de aplicacion. El término realimentacion, se asume desde la
concesion de Ramaprasad (1983) quien vislumbra esta practica como el espacio donde se
comparte “informacion sobre la brecha entre el nivel real y el nivel de referencia de un
pardmetro del sistema que se utiliza para alterar la brecha de alguna manera" (p. 4).

2.3.5 Estrategia Pedagdgica

Una estrategia pedagogica estd compuesta por acciones didacticas disefiadas por el
maestro, con la intencion de facilitar el proceso de ensefianza y el aprendizaje de los
estudiantes. Aunque las estrategias pedagdgicas fomentan alternativas de formacion
activas, estas tienen un uso limitado por falta de conocimiento, planeacion, desinterés, lo
cual conlleva a un proceso educativo ortodoxo y monotono el cual influye negativamente
en el aprendizaje. Para Bravo (2008) las estrategias pedagdgicas “Componen los escenarios

curriculares de organizacién de las actividades formativas y de la interaccién del proceso
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ensefianza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, practicas, procedimientos
y problemas propios del campo de formacion”. (p.52). Actualmente, las exigencias del
mundo globalizado requieren de la implementacion de métodos y acciones novedosas que
afecten de manera directa pero positiva los resultados en los procesos de formacion.

2.3.6 Inteligencia

Desde una mirada cientifica, la inteligencia surgié como accién de estudio a finales
del siglo XIX, donde nacen intenciones investigativas sobre la medicion de la inteligencia y
su posible teorizacién objetiva. Binet (1983) concibié la inteligencia como un proceso
psicoldgico superior medible, por tanto, quien se acerque a resultados esperados para su
edad y contexto cultural, debe ser asumido como inteligente. Sin embargo, Cattell (1987),
trabajando con anélisis factorial, identificd dos dimensiones generales: la inteligencia fluida
y la inteligencia cristalizada. Mientras la inteligencia cristalizada enfatiza en el
conocimiento personal y los razonamientos matematico, verbal inductivo y silogistico, la
inteligencia fluida, est4 asociada con habilidades no verbales y culturalmente
independientes, como la memoria de trabajo, la capacidad de adaptacién y nuevos
aprendizajes. Por ultimo, es importante mencionar, que la inteligencia se considera una
accion cambiante y modificable a través del tiempo y las reflexiones sobre el ser mismo,
puesto que como lo afirma Martin (2007) una persona inteligente es aquella que “que
comprende, conoce, o se da cuenta de algo tras haber vuelto la mirada sobre si mismo, con
el propdsito de recoger en su interior” (p. 40).

2.3.7 Factores culturales

Los factores culturales son acciones determinantes en el éxito de una clase. Puesto
que, las cualidades individuales, caracterizan al ser humano y lo hacen Unico. De acuerdo

con Gonzélez (2012)
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Las culturas de la comunicacién asociadas a las lenguas extranjeras deben ser parte
de los objetivos de la ensefianza de los idiomas. Los alumnos necesitan aprender los modelos
culturales en los que los hablantes de la lengua se comunican. Sin embargo, esto no resulta
sencillo cuando lo queremos aplicar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua. (p.
92)

Asi, se concluyen las concepciones conceptuales articuladas para la argumentacion
tedrica de este estudio investigativo. A continuacion, se presenta el marco teorico, junto con

las reglamentaciones y referentes aplicables en este documento.

2.4 Marco legal

A continuacion, se enmarcan las normativas significativas para la validacion legal
de este proceso de investigacion y su relacién con la necesidad y obligacion en la
aprehension de una segunda lengua.

2.4.1 Ley 115 de 1994,

Ley 115 de febrero 8 de 1994, es la ley general de educacién; donde se decretan los
objetivos, derechos y deberes que poseen los colombianos en cada una de las etapas de
formacion. Alli, se:

Sefiala las normas generales para regular el Servicio Publico de la Educacion que
cumple una funcioén social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la
familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la Constitucién Politica sobre
el derecho a la educacion que tiene toda persona, en las libertades de ensefianza,
aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico (ley 115, 1994, p-
1).

Obijetivos generales de la educacion basica:
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e Sesion tercer, objetivo 22-literal E: Fomentar el interés y el desarrollo de
actitudes hacia la practica investigativa.

e Sesion tercer, objetivo 22-literal L: La comprension y capacidad de expresarse en
una lengua extranjera.

2.4.2 Derechos Basicos de Aprendizaje de Inglés.

De acuerdo con el formato de los DBA entregado por el Ministerio de Educacién
Nacional

Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) en el area de inglés son una
herramienta fundamental para asegurar la calidad y equidad educativa de todos los nifios,
nifias y jovenes en el pais. Estos derechos describen saberes y habilidades que los y las
estudiantes deben aprender y desarrollar en el area de inglés, en los niveles de transicion y
primaria del sistema educativo colombiano, y se estructuran guardando coherencia con los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencia (EBC). (MEN, 2010,
p.10)

Cuando un nifio culmine segundo grado debe estar en la capacidad de:

e Expresar ideas sencillas sobre temas estudiados, usando palabras y frases.

e Comprende la secuencia de una historia corta y sencilla sobre temas familiares, y
la cuenta nuevamente a partir de ilustraciones y palabras conocidas.

e Intercambia informacién personal como su nombre, edad y procedencia con
compafieros y profesores, usando frases sencillas, siguiendo modelos provistos por el
docente.

e Menciona aspectos culturales propios de su entorno, usando vocabulario y

expresiones conocidas.
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2.4.3 Plan Nacional de Bilinguismo 2004-2019.

El Programa Nacional de Bilingtiismo (2004-2019) tiene como objetivo fortalecer el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera en los distintos niveles de ensefianza en
instituciones publicas y privadas. De acuerdo con el MEN (2005) el PNB “fortalece la
competitividad e incorpora el uso de nuevas tecnologias para el aprendizaje de una segunda
lengua” (Parr.1).

el Programa se propone responder a las necesidades nacionales con respecto al
inglés, aspira a formar docentes y estudiantes de educacion Bésica, Media y Superior
capaces de responder a un nuevo entorno bilingiie, y promueve y protege el manejo de otras
lenguas en poblaciones étnicas, raciales y de frontera. Con respecto al dominio del inglés,
el objetivo es lograr que los actores del sistema educativo desarrollen competencias
comunicativas en estos niveles, catalogados como intermedios y suficientes en el contexto
internacional. (MEN, 2005, Parr. 8).

Tabla 6

Niveles de inglés del personal docente, egresados y estudiantes

Poblacion Nivel de lengua
Docentes que ensefien inglés en la educacion basica B2

Docentes de educacion bésica primaria y docentes de otras areas A2

Estudiantes 11 grado Bl
Egresados de carreras en lenguas B2-C1
Egresados de Educacion Superior B2

Tomado de Ministerio de Educacién Nacional (2005).
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2.4.4 Marco Comun Europeo de Referencia.

En concordancia con el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas:

Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion, el MCER proporciona una base comun para la

elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curriculares, exdmenes, manuales, etc.,

en toda Europa. Describe de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los

estudiantes de lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los

conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz.

La descripcion también comprende el contexto cultural donde se sitda la lengua. EI Marco

de referencia define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que permiten comprobar el

progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su vida. (p.1).

Tabla 7

Niveles de inglés Marco ComuUn Europeo de Referencia.

Usuario

competente

Usuario

independiente

C2

C1

Es capaz de comprender con facilidad préacticamente todo lo que oye o lee.
Sabe reconstruir la informacién y los argumentos procedentes de diversas
fuentes, ya sea en lengua hablada o escrita, y presentarlos de manera
coherente y resumida.

Puede expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de
precision que le permite diferenciar pequefios matices de significado
incluso en situaciones de mayor complejidad.

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con
cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos.
Sabe expresarse de forma fluida y espontéanea sin muestras muy evidentes
de esfuerzo para encontrar la expresion adecuada.

Puede hacer uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales,
académicos y profesionales.

Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas
de cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos de
organizacion, articulacion y cohesion de textos.

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten
de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter
técnico, siempre que estén dentro de su campo de especializacion.
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Usuario

basico

B2

Bl

A2

Al

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez
y naturalidad, de modo que la comunicacién se realice sin esfuerzo por
parte de los interlocutores. Puede producir textos claros y detallados sobre
temas diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas generales,
indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en
situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir
durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.

Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son
familiares o en los que tiene un interés personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi
como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas
con areas de experiencia que le son especialmente relevantes (informacion
bésica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés,
ocupaciones, etc.).

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que
no requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion
sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi
como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy
frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de
tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién personal
béasica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.
Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable
despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Tomado del Marco Comun Europeo de Referencia (2002).

De este modo, se culmina la argumentacion del marco de referencia de este proceso

investigativo y se da paso al capitulo descriptivo del proceso metodologico asignado a este

estudio.
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CAPITULO 11l
METODOLOGIA

DISENO DE UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA

“La investigacion es el proceso mediante el cual generamos conocimiento de la
realidad con el proposito de explicarla, comprenderla y transformarla de acuerdo con las
necesidades materiales y socioculturales del hombre, que cambian constantemente’’
Carlos Monje

El presente capitulo, evidencia el marco metodoldgico seleccionado como medio de
indagacidn, organizacion, aplicacion y andlisis del objeto en estudio de esta investigacion.
Develando el seguimiento estructural, interpuesto para el desarrollo e implementacion de la
estrategia pedagogica; la cual se centra, en la teoria de método por proyectos de William
Kilpatrick (1918) enfatizando en el tipo de proyecto Il1.

La organizacion aqui desarrollada, permitio al investigador recolectar, a través de
maltiples instrumentos la informacion necesaria para hacer el analisis de las categorias
planteadas para el avance de esta investigacion; y poder asi, dar respuesta a la pregunta
inicial, que pretende conocer si existe alguna diferencia significativa en el desarrollo de las
habilidades comunicativas en inglés, cuando se modifica el uso de estrategias tradicionales,

por el uso del Aprendizaje Basado en Proyectos.

3.1 Tipo de investigacion
3.1.1 Enfoque de investigacion

Durante el proceso de consulta, se denominé necesario la implementacion de un
enfoque mixto, el cual, segun lo sefialado por Hernandez, Fernandez y Baptista (2003)

entremezcla e integra los enfoques cuantitativos y cualitativos en una misma investigacion.
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El uso de este enfoque da complejidad a la recoleccion de informacion, al igual que su
andlisis, pero, ofrece las ventajas de ambos enfoques investigativos.

Teniendo presente el nivel de alcance de esta investigacion, y que el analisis
subyacente de este proceso no es sélo estadistico, sino argumentativo (con base en los
registros establecidos en las guias de observacion y las asignaciones develadas del grupo
focal) se denomind apropiado el uso de un estudio explicativo secuencial. Esta
estructuracion, facilito el acopio y analisis de la informacion de manera sostenible;
concepto que se afianza desde la concepcion de Creswell (2013) quien denomina este tipo
de estudio como:

Un disefio que se lleva a cabo en dos fases distintas interactivas. Se inicia el disefio
con la recogida y anélisis de los datos cuantitativos que tiene la prioridad en la direccion de
las preguntas de investigacion. Seguidamente se recogen y analizan los datos cualitativos
en base a los resultados primeros de la fase cuantitativa. El investigador interpreta como los
resultados cualitativos ayudan a explicar los resultados cuantitativos iniciales. (Creswell,
2013, p. 209)

Por ende, durante el disefio e implementacion del proyecto, se conto con tres
momentos especificos de recoleccion de informacion que se evidencian en la figura a

continuacion.

Recoleccion datos
cualitativos Recoleccion de datos

Recoleccién datos cuantitativos o = ritatd
Rubrica - Seguimiento cuantitativos

Encuesta académico Prueba diagnostica final

Prueba diagnostica inicial Guias de observacién
Grupo focal

Figura 9. Estadios de recoleccion de informacion — Estudio explicativo secuencial.
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Asi mismo, durante los espacios de recoleccién de informacion, se hizo uso del
método descriptivo, el cual Herndndez, Fernandez y Baptista (2003) conciben como

elementos que “buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles

importantes de personas, grupos comunidades o cualquier otro fendmeno que es sometido a

un analisis” (p. 117). Asi, se realiz6 el analisis descriptivo de acciones tanto académicas

como actitudinales y sus afecciones ante el proceso de apropiacion del inglés como segunda

lengua.

3.2 Categorias de anélisis

Después de analizar los factores tedricos relevantes para la apropiaciéon de una
segunda lengua, se realiz0 la respectiva organizacion de las categorias de anélisis. Las
cuales, se centran en acciones especificas del aprendizaje del inglés, la capacidad de
argumentacion social y autbnoma, la organizacién de habitos y las concepciones
emocionales relacionadas con la adquisicién de un nuevo idioma. A continuacion, se
evidencia en la figura 11 las tres categorias de analisis, junto a sus subcategorias; y sus

respectivos descriptivos tedricos, los cuales, sustentan la razén de su estructuracion.
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Figura 10. Organizacion categorias y subcategorias de analisis.
3.2.1 Habilidades comunicativas

La adquisicion de una segunda lengua constituye una serie de elementos relevantes
para su respectiva apropiacion y asimilacion; existen factores culturales, formativos y de
edad que favorecen o dificultan dicho proceso. Tal y como lo afirma Brown (2000) el
aprendizaje de un segundo idioma es un proceso complejo que modifica el ser, puesto que,
se sumerge el aprendiz no solo en un nuevo idioma, sino en una nueva cultura, una nueva
forma de pensar, sentir y actuar. Es decir, para que la recepcion de un nuevo idioma sea
activa y agradable ante la percepcidon de los estudiantes, este debe enfatizar en factores méas
alla de los estructurales. Es asi, como esta categoria, busca analizar como la edad favorece
la adquisicion natural del lenguaje, y como el desarrollo de proyectos de intervencién
significativa puede desarrollar las competencias necesarias para usar el inglés como codigo
linguistico y al tiempo garantizar en los estudiantes la apropiacion de elementos necesarios
para enfrentar un examen estandarizado.
3.2.2 Elementos Emocionales

Los elementos emocionales son factores de gran importancia cuando a aprender un
idioma hacemos referencia. Segun Horwitz (1986), la mayoria de los estudiantes que
presentan dificultades en el aprendizaje de un idioma, evidencian temor a errar 0 a la burla.
La exposicion constante de los estudiantes a practicas orales de diferentes indoles y
clasificaciones, son situaciones que pueden causar estres y ansiedad en los mismos; en
especial cuando no se cuenta con un dominio de estructuras gramaticales, vocabulario,
coherencia, pronunciacion, entonacion, expresiones idiomaticas entre otras. Estas
concepciones afectan el desarrollo y adquisicion de la lengua y fomenta la frustracion de

los estudiantes frente a pruebas estandarizadas. Por ende, se propone analizar como el tener
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en cuenta los intereses de los estudiantes para las planeaciones, fomentar la oportunidad a
errar y los hébitos de estudio, pueden fortalecer la autoestima y seguridad de los nifios en
cuanto a la produccion oral del lenguaje.

3.2.3 Proceso de Ensefianza Aprendizaje

El proceso de ensefianza-aprendizaje trae consigo multiples acciones ajenas a la
concepcion propia de aprender o ensefiar inglés. Aqui, se pretende analizar la importancia
de modificar las estrategias tradicionales por acciones mas participativas, en las cuales, los
estudiantes tengan la opcion de decidir sobre lo que les gustaria aprender, cémo y cuando
hacerlo. En este caso, haciendo uso del método por proyectos, el cual segtn Ciro (2012)
“’es una alternativa formativa que trasciende los principios de la pedagogia activa, pues
permite comprender el contexto real del desempefio profesional articulando conocimientos
propios de la disciplina e intentando lograr un sinergismo que conduzca a una formacion
integral.*” (p.17).

Esto conlleva a un cambio de percepcion de la evaluacion en los estudiantes,
haciendo de este un proceso formativo, evitando el estrés de la prueba escrita como Unico
medio de verificacion, analizando acciones actitudinales y amplificando los agentes
encargados de generar juicios de valor académico. Tal y como lo sefiala Camilloni (1998)
la evaluacion es “un dispositivo para el perfeccionamiento de los resultados de la educacion
cuando se convierten en juicios de autoevaluacion tanto para los alumnos como para los
maestros”. (p.68) Es decir, se pretende evaluar no solo el instrumento o examen, sino el
proceso que llevan los estudiantes durante el desarrollo del proyecto.

También, se busca analizar las fortalezas y debilidades de los momentos de trabajo

autonomo y la asignacion de roles en el trabajo colaborativo. Puesto que, Una persona
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consciente de lo que significa el trabajo autbnomo tiene un alto grado de responsabilidad,
claridad de objetivos, autonomia y ritmo propio de aprendizaje, y un estudiante capaz de
hacer trabajo colaborativo; cuenta con las habilidades para realizar conexidon entre sus
experiencias y los conocimiento grupales; lo que le permite, poner en sintonia social los
conceptos adquiridos y de esta forma, alcanzar de manera éptima los objetivos
establecidos; ya que, la accion de trabajo colaborativo permite los momentos de integracion

y socializacion de experiencias propias y de terceros.

3.3 Poblacién y muestra
3.3.1 Poblacion

El nimero de estudiantes de segundo grado del colegio San Pedro Claver, cuenta
con una totalidad de 129 miembros; pertenecientes en su mayoria a estratos medios-altos y
quienes han recibido formacidn en inglés desde edades muy tempranas tanto dentro, como
fuera de la institucidn. La seleccién de un curso en los primeros afios de escolaridad se da
frente a la importancia de generar un proceso de adaptacion al idioma de manera natural,
para asi, fortalecer los procesos de produccion y recepcion del inglés como segunda lengua,
los cuales, se hacen una necesidad inminente frente al proceso de bilingliismo que enfrenta
el colegio. Tal y como se planeta en el marco tedrico, para Krashen (1985), la adquisicion
del idioma inglés desde los primeros afios de escolaridad se puede dar de manera natural,
obviando las estructuras gramaticales y la organizacion tradicionalista de ensefiar inglés
como una clase magistral; ya que los nifios poseen facilidad sobre los adultos para aprender
un idioma y su desarrollo solo depende de la interaccion con otros. Es decir, de acuerdo con
los sonidos que se emiten diariamente, el nifio realiza una conexiéon logica y coherente que

le permite en un rango de tiempo propio, alcanzar un nivel de comprension y capacidad de
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produccion oral, logrando espacios comunicativos en una segunda lengua. Este proceso, se
da sin necesidad de estudiar estructuras gramaticales, repeticion u/o memorizacion; por el
contrario, se da por asociacion y uso en contexto real la lengua referente.
3.3.2 Muestra

El monto total de la poblacion se considero alto, tanto para la recoleccion de datos,
como para el andlisis de la informacidn; por ende, se decidio seleccionar de manera
aleatoria uno de los grupos ya estructurados desde inicios del afio escolar. De esta manera,
la muestra con la que se conto para la organizacion de este estudio fue de 26 estudiantes
entre un rango de siete y ocho afios, mas aun, se present6 un total de mortalidad de 2
aprendices, quienes no asistieron a la prueba inicial y final; por ende, no se realiz6 analisis
de su proceso de adaptacion a la metodologia.

Tanto la institucion educatival, como los padres de familia? autorizaron la
participacion de los 26 estudiantes a través de un consentimiento informado. A

continuacidn, se muestra la division por género y totalidad de la muestra seleccionada.

Ninos Ninas Total
13 13 26

Figura 11. Descriptivo y total de la muestra seleccionada
3.4 Instrumentos de recoleccién de informacion

A continuacion, se encuentra un detallado de los instrumentos seleccionados para el

proceso de recoleccion de informacion; el cual asumio el analisis de acciones tanto

! Anexo 1: Consentimiento informado colegio.
2 Anexo 2: Consentimiento informado padres de familia.
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estadisticas, como situacionales del objeto en estudio. Es decir, esta estructura de
investigacion consistié en abordar de manera cuantitativa el estado inicial y final de los
estudiantes con relacion a la comprension y produccion oral del inglés como segunda
lengua (Listening and speaking), a través de un examen diagnostico® y una encuesta* que
validé los intereses, temores y habitos de estudio frente al aprendizaje del inglés de la
muestra seleccionada. De esta manera, se realiz6 un analisis de resultados que fueron
utilizados como fundamento explicativo en cuanto al uso del idioma durante las clases de
inglés, los topicos y roles de interés de los estudiantes, factores emocionales que cargan de
manera negativa o positiva a los aprendices, y la relevancia de los habitos de estudio para la
apropiacion de la lengua.

Sin embargo, no fue suficiente conocer el estado inicial de los estudiantes y los
elementos que generaban afecciones en estos, por ende, se propuso realizar una
modificacion a la estructura de clase que permitiera al investigador obtener una conclusién
sobre la funcionalidad positiva o negativa del Aprendizaje Basado en Proyectos como
metodologia para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés. Asi, se
implemento la consolidacion de un proyecto tipo 111 con base en las directrices del
curriculo, los intereses de los estudiantes y una problematica social tangible ante los
participantes. Este proceso se analizd con base en los registros aplicados en las guias de
observacion®, rabrica de seguimiento académico® y las concepciones pedagdgicas

recolectadas en los cuestionarios del grupo focal’.

3 Anexo 5. Prueba diagnéstica inicial — Movers (listening and speaking)
4 Anexo 3: Encuesta — elementos emocionales

> Anexo 7: Guia de Observacién

& Anexo 8: Rubrica de seguimiento académico

7 Anexo 9: Cuestionarios grupo focal
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La estructuracion del proyecto tipo Il fue organizado en una guia con base en la
teoria instruccional, la cual Reigeluth (1999) define como, “una teoria que ofrece
orientacion explicita de como ayudar asertivamente a los aprendices durante su proceso de
aprendizaje o desarrollo’” (p. 5); este formato de registro detallado tuvo como funcion
principal constituir los principios fundamentales para lograr la aplicacion de este tipo de
proyectos en otros espacios escolares.

La guia instruccional se hace evidente en la explicacion de la estrategia pedagdgica
y el descriptivo® por sesion que se desarrollé como post-planeacion. A continuacion, se
muestra en la figura, el orden de recoleccion de informacion que se utilizé durante el disefio

e implementacién del proyecto del proyecto.

Estado inicial sobre el
manejo de la lengua de los
estudiantes.

Intereses, temores y habitos
de estudio.

Recoleccion de datos
cualitativo:

Guias de observacion

Estado inicial sobre el
manejo de la lengua de los
estudiantes.

Seguimiento académico
Grupo focal

Figura 12. Estructura para la recoleccion de informacion

3.4.1 Encuesta
La estructuracion de la encuesta subyace de la necesidad de conocer cuéales eran los
factores que causaban mayor temor en los estudiantes, sus temas de interés para dar

viabilidad a la estructuracion del proyecto, poder reconocer el tipo de acompafiamiento que

& Anexo 17: Ejemplo del Proyecto tipo Ill implementado.
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tenian en casa y los habitos de estudio establecidos en los estudiantes. De acuerdo con la
Real Academia, la encuesta es un “conjunto de preguntas tipificadas dirigidas a una
muestra representativa, para averiguar estados de opinion o diversas cuestiones de hecho”;
este instrumento, permitié la recoleccidn de datos cuantitativos, los cuales, se convirtieron

en elementos claves para la orientacion del proyecto tipo Il1.

De este modo, el formato® fue planteado por el investigador, pero analizado y
aprobado por tres expertos externos, quienes a través de una rdbrica de evaluacion®?,

realizaron las sugerencias pertinentes y la respectiva aprobacion de aplicacion.

3.4.2 Prueba Estandarizada - Inicial y final

La prueba diagnostica seleccionada para analizar el nivel de dominio del inglés de la
muestra seleccionada fue Movers*!; este examen no contd con validacion por expertos,
puesto que, es un formato estandarizado avalado por la Universidad de Cambridge y el
cual, cuenta con un nivel de medicion Al segun el Marco Comun Europeo de Referencia.
De acuerdo con Cambridge Assessment English, A1 Movers es una prueba constituida por
temas y situaciones informales, la cual, abarca las cuatro habilidades linguisticas
comprension auditiva, expresion oral, lectura y expresion escrita. Sin embargo, este estudio,
pretende conocer el nivel inicial de dominio de la lengua en las habilidades de produccion
oral y recepcion auditiva de los estudiantes, por ende, solo se aplico prueba diagnostica de
listening y speaking. Después de dar aplicabilidad a la estrategia pedagogica, se

implement6 nuevamente el formato de evaluacién Movers; para asi, evidenciar si existio un

% Anexo 3: Encuesta — elementos emocionales.
10 Anexo 10: Avales de aplicacién de instrumentos
11 Anexo 5. Prueba diagnéstica inicial — Movers (listening and speaking)
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avance en comparacion con su estado inicial. (La verificacion de speaking fue orientada y
aplicada por un profesor de inglés diferente al investigador).
3.4.3 Rubrica — Seguimiento académico

Con la intencidn de realizar un registro detallado de los avances y comportamientos
durante las sesiones de proyecto, se propuso la consolidacion de una rabrica que permitiera
medir de manera numérica el proceso avance de la poblacion participante. Stevens & Levi
(2012) afirman que la rabrica ayuda a comprender a los estudiantes lo que se est4 haciendo
bien y lo que requiere mejora.

Para la estructuracion de la ribrical? de seguimiento académico, se tomaron dos de
las categorias de andlisis, las habilidades comunicativas y los elementos emocionales. La
primera, se subdividié en lenguaje, pronunciacién e interaccion, mientras la segunda, en el
andlisis de competencias no linguisticas como el lenguaje corporal y los procesos
actitudinales; puesto que, tal y como se menciona en el marco teérico, los nifios son mas
propensos a aprender si mantiene una actitud positiva y de interés frente a los procesos de
formacion a los cuales son expuestos. El formato de la rubrica fue tomado de un articulo
escrito por Cafiete (2014) y modificado con base en las necesidades y la realidad social que
evidenciaba la poblacién seleccionada.

La concepcion de avance fue determinada por nimeros de 0 a 4; esto, con la
intencidn de realizar una medicién estadistica al culminar el proceso de implementacion.
Los estudiantes, no fueron participes del analisis de sus habilidades y actitudes a diario; sin

embargo, en los momentos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, se dio a

12 Anexo 8: Rubrica de seguimiento académico.
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conocer de manera individual sus fortalezas y debilidades en pro de mejorar aquellos

factores que estaban afectando su proceso.

3.4.4 Observacion participante — Guia de observacion

La funcion de la observacion participante es entrar en contacto directo con la
poblacion y el entorno que los rodea y/o afecta a diario; como lo afirma Bisquerra (2004) la
observacion participante “Consiste en observar al mismo tiempo que se participa en las
actividades propias del grupo que se esta investigando” (p. 332). La estructuracién de la
guia de observacion®?, se hizo con base en las categorias de analisis y se utiliz6 para la
recoleccion de informacion direccionada a comportamientos, reacciones, dificultades y
fortalezas que presenten relevancia ante las concepciones del proyecto, asi mismo, se
buscaba indagar sobre acciones que alteraran la adquisicion del inglés como segunda
lengua, tales como, relacion maestro- estudiante, factores emocionales que enriquecen o
cargan negativamente el proceso de la poblacion, el valor de la identificacion de roles en el
trabajo colaborativo, entre otras. Bonilla & Rodriguez (1997) afirman que:

Observar, con sentido de indagacion cientifica, implica focalizar la atencién de
manera intencional, sobre algunos segmentos de la realidad que se estudia, tratando de
capturar sus elementos constitutivos y la manera como interactdan entre si, con el fin de
reconstruir inductivamente la dindmica de la situacion. (Bonilla & Rodriguez,1997, p.118)

De este modo, las guias de observacion permitieron al maestro investigador
sistematizar las sesiones de observacion, analizarlas, enriquecerlas y mejorarlas; dando asi,

veracidad a la constitucion de las estrategias y el seguimiento académico.

13 Anexo 7: Guia de Observacion
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3.4.5 Grupo focal

A través de la técnica de grupo focal, denominado Martinez (1999) citado por
Hamui & Valera (2013) como “un método de investigacion colectivista, mas que
individualista, y se centra en la pluralidad y variedad de las actitudes, experiencias y
creencias de los participantes, y 1o hace en un espacio de tiempo relativamente corto”
(p.56), se busco ofrecer un espacio donde los maestros agentes de ensefianza de inglés a
cargo de segundo grado pudieran realizar reuniones de socializacion, para indagar sobre su
proceder en el aula de clase y su avance o concepcion del proceso de los estudiantes. Este
grupo se constituyé como una Comunidad Profesional de Aprendizaje, tal y como se
menciond en el marco tedrico y se transformé en un espacio donde se compartio el sentir,
pensar y vivir de los individuos participantes o involucrados durante el proceso educativo,
suponiendo la autorreflexion y explicacion de situaciones que afectan la naturaleza del
objeto en estudio; mientras su anélisis llevo a la obtencidn de datos cualitativos, tales como,
experiencias de ensefianza-aprendizaje, estrategias implementadas, comportamientos y/o
actitudes, resultados del uso del trabajo autbnomo y grupal, entre otras.

Las preguntas problematizadoras interpuestas en los cuestionarios'* del grupo focal,
fueron estructuradas con base en las categorias de anélisis. Asi, se consideré adecuado la
estructuracion de un comparativo entre el uso de modelos de ensefianza tradicionales y el
uso de métodos por proyectos, esto, facilito la argumentacidn de acciones tanto positivas,

como negativas del proyecto desarrollado.

14 Anexo 9: Cuestionarios grupo focal
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3.5 Anélisis de Datos

Con base en la organizacion estructural del estudio explicativo secuencial, se hizo
necesario constituir dos momentos de analisis instrumental. El primero, se llev a cabalidad
con los datos cuantitativos recolectados en este caso, a través de las pruebas diagnosticas, la
encuesta y la rubrica de seguimiento académico. El segundo espacio, se realiza con la
informacion recolectada en los instrumentos de andlisis cualitativo, es decir, las guias de
observacion y el grupo focal. A continuacion, se muestra el descriptivo de proyeccion de

este proceso.

3.5.1 Andlisis de Datos Cuantitativo
Después de dar aplicabilidad a la encuesta y la prueba diagnoéstica inicial, se realiz6
el respectivo andlisis de la informacidn recolectada en cada uno de los instrumentos; en la

figura se evidencian los factores incluyentes para este analisis.

Estado inicial en cuanto al Intereses, temores, habitos de

- - — Seguimiento Académico
manejo del inglés. estudio de los estudiantes. 8

Figura 13. Factores de analisis datos cuantitativos.

La prueba diagndstica, fue el primer instrumento analizado, puesto que, este se
consider6 como el punto de partida para reconocimiento del nivel de inglés que se podia
manejar de entrada en el proyecto, en las actividades, y asi, favorecer la identificacion de
los temas que recurren en dificultad y los cuales se debian fortalecer. Seguidamente, se
tomaron los resultados de la encuesta, para definir, si existia alguna relacién entre el
resultado de la prueba diagndstica y la percepcion de los nifios sobre la lengua. Asi mismo,

el instrumento de la encuesta otorg6 viabilidad a la estructuracién y orientacion del
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proyecto, teniendo en cuenta que, los nifios estan en una edad muy temprana de formacion
y era probable que las ideas fueran cambiantes. Es asi como, conocer sobre sus intereses,
temores y habitos de estudio aumento la probabilidad de trabajar sobre una perspectiva mas
amena para la poblacion seleccionadas.
3.5.2 Andlisis de Datos Cualitativos

El andlisis documental cualitativo, se estructurd a partir del estudio de las tres
categorias de andlisis evidenciadas en las guias de observacion y la informacion recolectada
en los talleres de socializacion del grupo focal. A continuacion, se muestra en la figura las
orientaciones elementales para la valoracion y analisis de la informacion que alli se
evidencia.

Tabla 8

Factores de andlisis datos cualitativos.

Habilidades comunicativas

Guia de observacion Elementos emocionales
Proceso de ensefianza aprendizaje
Estrategias de ensefianza

Grupo focal Experiencias en el aula

Se buscé asi, determinar aquellos factores que modifican la concepcion del
aprendizaje de la lengua en un proceso natural y convalidar con las opiniones y/o
experiencias de los docentes la validez de modificar el uso de estrategias tradicionales por
el uso del aprendizaje basado en proyecto. Sin embargo, la convalidacién de estas

proposiciones se determind con la prueba diagnostica final, en la cual se buscé medir de
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manera estadistica, si existié 0 no un cambio significativo mientras se modificé la

metodologia de ensefianza.

3.6 Método Triangulacion Metodoldgica

La triangulacion metodoldgica se da cuando se implementa el uso de dos 0 méas

método de investigacion en un estudio; para este proceso investigativo, se busco que, al

final de la recoleccion de la informacidn, se realizara un anélisis de datos completo. Para

esto, se supuso la seleccion de un método de triangulacion, que permitiera estructurar un

andlisis detallado sobre los datos recolectados para asi, organizarlos segun las

caracteristicas de cada enfoque. Segun lo sefialado Por Benavides, GOmez & Restrepo

(2005) “’La triangulacion se refiere al uso de varios métodos (tanto cuantitativos como

cualitativos), de fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de ambientes en el estudio

de un fenomeno’’. (p.119). Tal y como se muestra en la figura a continuacion.

Habilidades Comunicativas

¢  Trabajo colaborativo
autonomo

¢ Seleccion de topicos

¢ Sistema de evaluacion.

* Teoria

v

Ensefianza-Aprendizaje

* Pruebas diagnosticas
¢ Encuesta
e Teoria

Triangulacion de

la mnformacion.
Elementos emocionales

Estructuracion tipo de proyecto.
Disefio e implementacion del proyecto.
Teoria

Figura 14. Proceso de triangulacion de informacion.
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La figura anterior, muestra el proceso de andlisis de informacion que se llevo a cabo
con cada una de las categorias frente a los resultados de las pruebas diagndsticas iniciales-
finales, las concepciones sobre intereses, temores y habitos de estudio recolectada durante
la implementacion de la encuesta y las concepciones tedricas. Por ende, se contrastaron y
analizaron los resultados de las pruebas diagndsticas, la encuesta y registro académico
como datos cuantitativos, seguido por las guias de observacion y los talleres del grupo focal
como datos cualitativos; esto, se sustentd a través de las teorias explicitadas en la
develacion del marco tedrico. Para asi, poder concluir si el cambio de metodologia
fortalecio o no el desarrollo de las habilidades comunicativas en inglés y como la existencia
de factores externos a la esencia de la ensefianza del inglés afecto significativamente su

adquisicion.

3.7 Estrategia Pedagdgica - Disefio e implementacion

Con base en la concepcion de Kilpatrick (1918) sobre el método de proyectos, se
busco estructurar, planear e implementar un proyecto tipo Ill. En el cual, se pretendia
identificar una problematica clara y pertinente al contexto de la poblacién seleccionada,
generar acciones correctivas y vislumbrar la efectividad de las acciones en mencién. Esta
estrategia pedagogica, tuvo como base el modelo pedagdgico constructivista; puesto que, se
buscaba que los nifios estuviesen activos y conscientes de su proceso de aprendizaje y
pudieran lograr la apropiacion no solo de conceptos académicos, sino del uso de estos en
situaciones concretas y reales. Para esto, se requirio de la orientacion al educando en
procesos de inferencia, transferencia y experimentacion donde este estuviese expuesto a la
interiorizacion y resolucion de problemas sociales. Tal y como lo argumenta Vygotsky, el

conocimiento se construye a través de la interaccion del sujeto con el medio que lo rodea;
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por ende, fue necesario exponer a la poblacion a las acciones que los afectan en comunidad
y las cuales, fueron tangibles ante su mirada.

La estrategia pedagdgica, se presenta como una guia instruccional, donde se
evidencian aquellos factores con mayor grado de relevancia para el disefio, implementacion
y cierre de un proyecto tipo Il con base en los intereses e ideas de la poblacion estudiantil.
El disefio de la estrategia consta de 25 sesiones de dos horas cada una, para un total de 50
horas de trabajo; divididas en consulta, elaboracion, implementacion y evaluacion. Durante
este espacio académico, se disefiaran 5 estrategias direccionadas a responder la
problematica identificada por el grupo de trabajo y una actividad de cierre institucional, es
decir, con la participacion de padres, maestros, administrativos y estudiantes.

La razon por la cual no se construye una planeacion previa es permitir a los
estudiantes sentirse responsables y autonomos de la creacion del proyecto. Sin embargo, la
maestra serd la encargada de direccionar y constatar la veracidad de las ideas propuestas
por la poblacion y su respectiva consignacion en una tabla de sistematizacion®. A
continuacidn, se muestran las etapas propuestas para la estructuracion de un proyecto tipo 3
(Método por proyectos) y la conversién propia de estas para el disefio del proyecto
subyacente de la investigacion.

Tabla 9

Etapas del proyecto con base en el método de proyecto de Kilpatrick (1918)

Etapas de Proyecto tipo Il Kilpatrick Estructura utilizada durante el disefio del

(1918) proyecto.(con base en las fases asignadas
en el documento del metodo de proyectos)
1. Identifica y define el problema Fase 1. Propuesta

v ldentificacién del problema.
v Verificacion de la situacion.

15 Ejemplo del Proyecto tipo Ill implementado
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v Estructuracion de titulo, objetivos y
justificacion.

2. Determina la hipdtesis o razén por la Fase 2. Indagacion

cual el problema existe. Proceso investigativo - Consulta
3. Recolectar y analizar los datos Fase 3. Planeacién
Diserio de estrategias.
4. Formular conclusiones Fase 4. Ejecucion

Implementacion de las estrategias.
5. Aplicar la conclusién a la hipotesis ~ Fase 5. Analisis de resultados
original Contraste de los resultados con la pregunta
inicial.
Proceso de autoevaluacion-coevaluacion y
heteroevaluacion.

3.7.1 Guia instruccional

La guia instruccional aqui adscrita presenta los lineamientos generales que deben
ser apropiados para el desarrollo e implementacion de un proyecto tipo 111 con base en la
teoria del método de proyectos de Kilpatrick (1918). A continuacion, se evidencia el marco

desarrollado como elemento orientador.

TEACHING ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE
INSTRUCTIONAL GUIDE

This instructional guide focus on learning how to design a type three project, based on

Kilpatrick’s theory about Project Based Learning by using English as the communicative code
for improving learners’ oral skills. This methodology is divided into 5 phases which are
proposal, research, planning, implementation and results’ analysis; all the paces are equally
important and relevant for achieving the main goal assigned at the beginning of the research

process. It is relevant to mentioned that phases’ order can be modified according to the
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project’s needs and its intentions. The planning example done after each of the project’s
sections implementation is presented at the end of this paper as part of the annex 17.

Project’s title: Project based Learning (P.B.L) a Intensity per session: 2 hours
pedagogical strategy to strengthen English Total intensity: 50 hours
communicative skills (Listening/Speaking) Number of weeks of
implementation: 7 weeks
Main objective: To introduce the guidelines for designing a type three project based on
Kilpatrick’s theory about Project Based Learning by using English as the communicative code.
Learners’ profile: Project Based Learning is a friendly methodology; it is possible to use it
with any kind of learners from any age, due to the phases are the same for any project, but
the interests change according to learners’ preferences.
Addressed to: This instructional guide is orientated to teachers who are up to learn about
using Project Based Learning as their teaching methodology for improving English skills.
The project which will be used as an example, is focus on strengthening listening and
speaking communicative abilities in students from second grade (Annex 17).

What is to be learned: Topics
e Cultural differences
Performance Standards (continents, countries,
Listening: Classifies specific terminology from traditions, clothing, food)
different aural sources. e Discrimination (Gender,
Speaking: Shares general ideas about familiar physical appearance, social
topics. condition, racism)

e Differences (Adjectives for
describing people, hobbies,
interests, abilities)

e Traditions (Family members,
trips, adjectives for describing

situations)

Learning environment
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Project Based Learning is a methodology that requires more than a classroom; so, teachers

need access to other places at school like (auditoriums, library, soccer field, labs among

others). Besides that, internet connection is a relevant issue, as well as having some

computers to search for information.

Methodology

Projects method by William Heard Kilpatrick (1918) — Type 111 project.

Phase 1: Proposal
Firstatall, it is necessary to identify a problem which
iIs visible and meaningful for both the learners and
teachers. If the matter is easy to understand and the
issue is clearing affecting the community, it will be
worthy to work on. That is why, the research group
should make sure the problematic situation is real, by
using queries, questionnaires or interviews. After
studying the context and having clear what the
problem is related with, it is time for creating a title,
objective and a justification for the project; do not
forget it should come from learners’ ideas as well as
every single detail which comes out from this

process.

Phase 3: Planning
After having clear the problematic situation and the
information which will be used for supporting the
project, it is time for designing the strategies that will
lead the project and which will try to solve the social
problematic that was identified at the beginning of
the process. That is why, it is necessary to have clear

that, the strategies must be focus on a specific

Phase 2: Research
The second phase is focus on looking
for information about other studies
related with the topic or problematic
your research group is interested in,
data which will be used during the
project, facts which will be explain to
people, among others. Searching for
supportive information is one of the
actions which take longer because of
the amount of resources found on
internet or in the library; so, it is
possible, learners go over and over the
resources, but it i1s the teacher’s
responsibility to guide the process and

lead them into the right path.

Phase 4: Implementation
By this time, the strategies which were
created by the learners, will be applied.
In this phase, the roles must be clear,
and the responsibilities should had
been giving to all the group members.
(Divide the responsibilities according

to the results the group expects to get)
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objective which will be evaluated at the end of the
strategies’ implementation. Besides that, learners
must know their roles, responsibilities and the
group’s expectation during this phase; it avoids
misconception and communicative problems in the

research team.

Put in action the strategies designed
and do not forget to avoid interfering
during the process, it should be done by
the learners as much as possible. The
implementation should be interactive,
kind to the community
besides that,

and
meaningful; it must
include the people who were identified
as affected by the problematic,
advertisement, and a clear option or
opportunity for solving or improving

the situation.

Phase 5: Results’ analysis

This phase is not only done at the end of the project, but through the development of the

process. Based on your needs, it is possible to define if the evaluation path (teacher’s

feedback, self-evaluation and partners’ evaluation) will be taken every week or two, but it is

mandatory to have an academic record which will help you deciding if learners are

developing their skills as they are supposed to do it, and what they need to reinforced on.

Besides that, during this phase students will check if the strategies are useful for solving the

problematic and if the project’s structure is meaningful for the community or identifying

what they need to improve in.

Methodological strategies

The implementation of Project Based Learning is
encouraged as an experimental agent in the
strengthening of English communicative skills
(listening / speaking). Starting from this main axis,
the following are known as relevant situations

learners can be exposed to:

e Query.

e Practices outside the classroom.

e Assignment of roles during
collaborative work.

e Situational readings on the
research problem.

e Grammar reinforcements -
vocabulary.

e Creative workshops.

e Talks with special guests.
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Evaluation methods
Follow-up
The evaluation and monitoring system that is

recommended to use is divided into three moments.

e Oral presentations to parents and

members of the educational
community.

Socialization of the project through
the means of communication of the
school.

Advertising designs - use of

technological means.

Teacher’s feedback

e Record on progress and /
or difficulties.

e Movers mock exams.

e Academic follow-up -
production and reception
of language during class
sessions.

e Personal work registration

at home.

Co-evaluation

Through an evaluative rubric, the
most relevant factors presented to
the students during the
development of collaborative work
should be given to them for
evaluating one of their peers’
progress. It is recommendable to
apply these formats at least four
times during the social support
strategies’ design and

implementation.
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+ Self-evaluation

Likewise, a space for reflection
and self-evaluation must be
implemented. It allows learners to
analyze their process and
participation during the
development of the project. It is
done by using a rubric which
contains some specific criteria that
should be carried out during each

class session.

3.8 Validacion de los instrumentos

Se hace relevante aclarar, que la validacion de los instrumentos de recoleccion de
informacion tanto cualitativa como cuantitativa, cuentan con una validacién pertinente de
acuerdo con el instrumento. La encuesta, cuenta con validacion por expertos, las cuales
fueron referenciados a través de cartas'® de aprobacion. La prueba diagndstica inicial®’ y
final®8, fueron tomadas de formatos estandarizados de la universidad de Cambridge, por
ende, no se requiere verificacion de asertividad. Por Gltimo, tanto la rabrica de seguimiento
académico®® como las guias de observacion? y los cuestionarios de grupo focal?! fueron
estructurados con base en las categorias de andlisis, por ende, su funcionalidad estuvo

direccionada a soportar las subcategorias expuestas en estas.

16 Anexo 10: Avales de aplicacién de instrumentos

17 Anexo 5. Prueba diagnéstica inicial — Movers (Listening and speaking)
18 Anexo 6. Prueba diagndstica final - Movers

19 Anexo 8: Rubrica de seguimiento académico

20 Anexo 7: Guia de Observacién

21 Anexo 9: Cuestionarios grupo focal
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De esta manera, se concluye la argumentacion metodoldgica estructurada para el
desarrollo de la estrategia pedagdgica, los instrumentos que constituirdn los elementos
recolectores de informacién y la triangulacion metodoldgica que contrastara la accion
educativa antes y después de la implementacion del proyecto tipo Ill. A continuacion, se
devela el analisis de los resultados durante la aplicacion de la estrategia pedagogica y la

concepcion de veracidad después de su culminacion.
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CAPITULO IV

ANALISIS Y RESULTADOS
“Es mas facil para los seres humanos captar aspectos diferenciados de un todo
inclusivo previamente aprendido, que llegar al todo a partir de sus componentes
diferenciados ya que la organizacién de los contenidos de una cierta disciplina en la mente

de un individuo es una estructura jerarquica” (Ahumada, 1983: 87).

El presente capitulo da apertura al analisis de la informacidn recolectada a través de
los instrumentos utilizados durante el disefio de la estrategia pedagdgica y sus respectivos
resultados. Asi mismo, da respuesta a la pregunta problematizadora de esta investigacion,
que buscaba comprobar si existia alguna diferencia significativa en el fortalecimiento de las
habilidades comunicativas en inglés (listening/speaking) como segunda lengua en los
estudiantes de segundo grado del Colegio San Pedro Claver Bucaramanga-Santander
cuando se modifica el uso de métodos tradicionales por el uso del aprendizaje Basado en
Proyectos. Para esto, se desarroll6 un proceso investigativo con un enfoque mixto y
direccionado a través de un estudio explicativo secuencial, que permitié al investigador
establecer fases de recoleccion y analisis de datos tanto cualitativos, como cuantitativos, los
cuales, ofrecieron veracidad a los resultados y sustentan de manera objetiva las

conclusiones obtenidas.

4.1 Intervencion-Encuesta

Con la intencion de corroborar las proposiciones realizadas durante la
argumentacion de la problematica investigativa de este documento (temor, desinterés,
carencia de estructuracion en los habitos de estudio de los estudiantes, temas-
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contextualizacion), se desarrolld una encuesta?? que permitié al investigador identificar
aquellos factores que podrian estar causando mayor temor frente al aprendizaje del inglés
en los estudiantes, sus temas de interés para dar viabilidad a la estructuracién del proyecto y
reconocer el tipo de acompafiamiento y hébitos de estudio presentes en la poblacion
seleccionada. El analisis de las respuestas asignadas por los estudiantes se estructurd con

base en la categoria de analisis dos elementos emocionales que se divide en tres

subcategorias, gustos — temores y habitos de estudio. A continuacion, se presenta el

resultado asignado a cada subcategoria y su relacién con el proceso de apropiacion del
inglés como segunda lengua.
Tabla 10

Resultados generales de la encuesta

CATEGORIA - ELEMENTOS EMOCIONALES
Gustos Temores Habitos de estudio

El 92,2% de la poblacidn, aseguraron
sentirse inseguro cuando debe
comunicarse en inglés.

El 88,5% de los participantes,

aseguraron sentir  temor a 15,4% de la poblaciéon toma
equivocarse durante la clase, se cursos de inglés fuera del
sienten nerviosos, se distraen con colegio.

facilidad y sienten panico cuando

deben hablar sin haberse preparado.

69,2% de la poblacién
afirman sentiragradoy
disfrutar las clases de
inglés.

80,8% de la poblacion, afirmé que
frecuentemente no comprenden lo
gue la maestra dice.

22 Anexo 3: Encuesta — elementos emocionales
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100% de los
estudiantes  sienten
interés por trabajar

con acciones artisticas,
el 84, 6% haciendo uso
de medios
tecnoldgicos, el 46,2%
disfruta escribir y el
23,1% piensa que las
acciones orales son de
su agrado.

84,6% de los participantes piensan
gue sus compafieros son mejores que
ellos en inglés y prefieren no
participar.

69,2% de la poblacién afirmaron no
estar tranquilos cuando presentan
verificaciones de inglés y el 84,6%
aseguraron que les preocupan las
consecuencias de reprobar la
materia.

84,6% piensa que se frustra con
facilidad cuando no logran responder
de manera correcta.

61,5% afirmo sentirse nervioso y el
19,2% asustado cuando se encuentra
con la maestra de inglés.

46,2% de la poblacion no
tiene horas de estudio
auténomas (en casa), el
42,3% dedica de una a tres
horas a la semana y tan solo
el 11,5% invierte de cuatro
a seis horas semanales a
reforzar el aprendizaje de
inglés como  segunda
lengua.

Cuando los nifos requieren
de trabajo en casa, el 50%
cuenta con
acompafiamiento de los
padres de familia, el 19,2%
asegura que estudia solo, el
15, 4% con algun miembro
de la familia y el 15,4%
afirman tener asesor de
tareas.

4.1.1 Elemento emocional - Gustos

En la tabla anteriormente descrita, se evidencian que cerca al 70% de los

encuestados afirmaron sentir gusto por el proceso de aprendizaje de inglés como segunda

lengua. Sin embargo, el significado de esta afirmacion es opuesto al esperado frente a las

concepciones de temor que presentaron los participantes en la misma tabla. Es decir, si la

poblacion evidencia interés frente al proceso de aprendizaje, las experiencias emocionales

supondrian ser positivas, no obstante, la mayoria de las proposiciones realizadas por los

estudiantes son de temor frente a la burla, el error, las verificaciones, la interaccion con

pares, entre otros.
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Asi mismo, la encuesta permiti¢ identificar actividades de interés comdn entre los
estudiantes, las cuales, fueron utilizadas como elementos estratégicos para la orientacion
del disefio del proyecto; Torrego & Méndez (2018) afirman que, una apropiacién correcta
del Aprendizaje Basado en Proyectos significa ‘’un proceso de ensefianza basado en el
alumnado, en el cual se atienden o se tienen en cuenta sus intereses, asi como se involucra a
los interesados en su implicacion’’(p. 4) Por ende, la informacién recolectada fue utilizada
como fundamento para el disefio de la estrategia pedagogica, identificacion de la
problemaética social, asignacién de roles, reconocimiento de habilidades en el idioma, entre
otra. A continuacion, se muestra en la figuras las opciones de intereses y habilidades
presentadas y las respuestas asignadas por los estudiantes a cada item.

En el siguiente listado de actividades marca las dos que mas te
agradan:

20 respuestas

Arte — misica-danza - dibujar 26 (100 %)
Tomar fotos
Hablar en publico 6(23,1%)
Trabajar l:onrr'r!ediu 27 (846 %)
tecnolagicos.
Escribir 12 (46,2 %)
0 10 20 30

Figura 15. Intereses de los estudiantes con base en las afirmaciones de la encuesta.

Con base en la gréfica, es posible afirmar que el 100% de los estudiantes
evidenciaron interés por trabajar con acciones artisticas, el 84, 6% haciendo uso de medios
tecnoldgicos, el 46,2% a través de producciones escritas y el 23,1% suponian que las

acciones orales eran de su agrado.
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Por otra parte, se encuesto sobre las posibles habilidades o destrezas de los

estudiantes durante el trabajo en equipo. Puesto que, la adaptacion de autonomia a trabajo

colaborativo significo un alto porcentaje del proyecto, para lo cual, se hizo necesario

asignar un rol a cada uno de los miembros de los grupos de trabajo. Los roles significaba,

reconocer la importancia, necesidad y aportes del otro como acciones relevantes a la

investigacion. A continuacion, en la figura se evidencia la percepcion de los participantes

frente a los roles que se presentaron.

Piensa en tus habilidades y fortalezas, ahora lee atentamente los
siguientes roles de trabajo y sus caracteristicas ;Con cudl te sientes
mas identificado? (puedes marcas maximo dos).

Lb respuesias

El lider- Me gusta orientar a mi

_ 6 (23,1 %)
equipo. ..

El creativa: Me gusta expresar

mis idea. .. 9 (34,6 %)
El luador: M ta ll
evaluader: Me gus; evar I -
regisfro ...
El organizador: Soy el [nlembru 6231 %)
mas extr...
El mediador: Soy la p-ers.una 40154 %)
que mantie. ..
0 2 4 53 i3 10

Figura 16. Diagnostico de posibles habilidades y fortalezas de los estudiantes.

Con base en la grafica, se evidencio que las habilidades, destrezas e interés de los

estudiantes estuvieron ampliamente divididas, lo cual facilito la organizacion de los grupos

de trabajo. Puesto que, fue posible asignar roles sin que se presentaran confrontaciones
entre los participantes.
Asi mismo, se logré identificar, las ideas de los nifios sobre un factor altamente

relevante en el proceso de aprendizaje de un nuevo idioma. La capacidad de establecer

relaciones sanas y armonicas con las personas que acomparian el proceso de ensefianza.

Puesto gue, son estos quienes promueve la confianza, seguridad y la capacidad en los
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estudiantes de ver en el error una oportunidad para mejorar. Tal y como se argumenta en el
marco tedrico, Diaz y Hernandez (2002) reconocen en el maestro el elemento orientador,
para ellos “el docente se constituye en un organizador y mediador en el encuentro del
alumno con el conocimiento” (p.3). Es decir, el maestro actia como simbolo de
orientacion, en vez de trasmisor de conocimiento, incentiva a la formacién de cultura
investigativa, al analisis de informacion, la argumentacion critica, entre otras.

Una de las afirmaciones propuestas en la encuesta fue <’La profesora de inglés te

hace sentir...”” y se conectaba con acciones tanto positivas como negativas, el resultado se

evidencia en la siguiente figura:

La profesora de inglés te hace sentir: (puedes marcas las opciones con
las que mas te identifiques)

20 respuesias

Seguro 14 (33,8 %)

Entendido 21 (80,8 %)
Prevenide
Confiado 3(11,5%)
Respetado 8 (30,8 %)
Asustado 5(19,2 %)
Opfimista 4154 %)
Admirado 4154 %)
Maolesto
Triste
Memvioso 16 (61,5 %)
0 5 10 15 20 25

Figura 17. Concepciones sobre relacion con la maestra.

Con base en la figura, es posible afirmar que los sentimientos u emociones que se
generaban entre los estudiantes y la maestra fueron en su mayoria positivos. Sin embargo,
el 61,5% afirmo sentirse nervioso y el 19,2% asustado cuando se encuentra con la maestra

de inglés.
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El reflejo de este resultado fue constante durante el desarrollo del proyecto, puesto
que, aunque hubo momentos en los cuales los nifios se sintieron temerosos o frustrados, la
comunicacion con la maestra era clara, armoniosa y de acompafiamiento constante. Los
nifios no evidenciaban temor a preguntar, realizar aclaraciones, proponer ideas durante las
puestas en comUn o dar a conocer su opinion sobre alguna situacién. Esto, conlleva a la
creacion de un ambiente sano y de confianza en el aula, accion que fortalecio en los nifios
el acompafiamiento y sentido de pertenencia por el proceso.

Asi mismo, se encuesto sobre las habilidades comunicativas con las que los
participantes consideraban sentir una mayor afinidad. Como resultado, se obtuvo que el
73,1% de la poblacién presentd mayor comodidad con factores de produccidn escrita, el
19,2% se oriento por la lectura, el 15,4% asumié la recepcion oral (escucha) y tan solo el
3,8% que equivale a una persona sobre los veintiséis participantes, selecciond el habla
como la habilidad de dominio predominante. A continuacion, en la figura es posible

observar la informaciéon anteriormente descrita.

¢Qué habilidad comunicativa te gusta y se te facilita mas?

0 respuesias

Lectura

5(19,2 %)

19 (73,1 %)

Escrifura

Habla

Escucha 4154 %)

0 E] 10 15 20

Figura 18. Preferencia por habilidades comunicativas.
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En la figura se observa que, las habilidades de produccion y recepcién oral
(Listening / Speaking) presentaron dificultad o sentido de esta en el grupo investigativo; las
habilidades que no representan interaccion con terceros son aquellas en las que se percibi6
un alto nivel de interés o seguridad de manejo. Este elemento, soportd la intencion de
indagar sobre las acciones que llevaron a los nifios a tener esa percepcién de evasion al uso
del idioma, reflejo develado durante la argumentacion de la situacion problema de este
estudio.

4.1.2 Elemento emocional - Temores

Asi mismo, en la tabla se evidencia que, la poblacion seleccionada presentd
multiples elementos emocionales que pudieran estar afectando el proceso de adquisicion
del inglés como segunda lengua. Los factores negativos mas frecuentes son, procesos
evaluativos, interaccion con comparfieros o maestra y temor al error. Tal y como se
establecio6 en el marco tedrico, segun Horwitz (1986), durante el proceso de aprendizaje de
un idioma, constantemente los aprendices presentan ansiedad escolar; esta proviene de tres
fuentes principales: el temor a comunicarse en otro idioma, el miedo a una realimentacién
negativa y la ansiedad ante los exdmenes.

Ademas, el bajo manejo de frustracién, inseguridad y temor al error, son ideas que
promueven negacion y baja disposicion a las sesiones presentadas; tal y como lo plantea
Roldan (2016):

Cuando un individuo experimenta emociones negativas como temor, ira o tristeza
resultado de situaciones desagradables relacionadas con el aprendizaje de un idioma va

creando una imagen mental negativa de la lengua estudiada y de sus capacidades, al
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contrario las emociones correctamente trabajadas proporcionan el impulso necesario para
alcanzar las metas propuestas en un aprendizaje especifico. (Roldan, 2016, p.34)

Por ende, es prioritario implementar procesos de formacion de agrado y seguridad a
los nifios en sus primeros grados de escolaridad, puesto que, las experiencias negativas que
alli se evidencian, tienden a persistir durante todo el proceso de desarrollo del ser humano.

Por otra parte, aunque se reconocieron actividades de interés por parte de los
estudiantes, la encuesta no ofrecio al investigador un tema especifico de trabajo, sino
medios o estrategias que podria utilizar durante el desarrollo del proyecto. Por ende,
después de analizar el comportamiento del grupo, se logro identificar un problema que
generaba tension entre los estudiantes; elemento que se hizo evidente durante el registro de
la encuesta, pero al cual, no se le dio importancia inicialmente. A continuacion, se muestra
en la figura la apreciacion de los estudiantes sobre el trato que reciben por parte de algunos

sus comparieros.

Algunas veces tus compaferos te hacen bullying cuando intentas
comunicarte en inglés.

@ De acuerdo
@ Desacuerdo

Figura 19. Percepcidn de acoso escolar frente al uso de la lengua.

Como se muestra en la figura el 69,2%, es decir 18 personas sobre 26 percibian
comportamientos por parte de sus comparieros que los hacian sentir incbmodos. Aungque
esta pregunta solo se direcciond al momento de interaccion o uso del inglés, se socializa
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con la maestra a cargo del aula los resultados obtenidos y las inquietudes respecto a las
actitudes de aceptacion y comprension entre pares. De lo cual, se concluyd realizar una
puesta en comun de sentimientos, donde se les permitié a los nifios poner en comun sus
opiniones sobre el tema expuesto. Durante el espacio otorgado, algunos nifios manifestaron
haber sido victimas de comentarios groseros por parte de sus comparfieros de clase y en
algunos casos, afirmaban haber recibido afirmaciones no gratas por parte de comparieros de
otros salones. De esto, se pudo inferir que, era posible que esa situacion se estuviese
presentado en la institucion y no solo en esta aula. Es asi como, se tuvo prevista una posible
opcion de investigacion, con base en una problematica social dentro de la comunidad
educativa.

Por otra parte, para la organizacion de los grupos de trabajo y division de roles, se
busco reconocer cuales eran los factores que los estudiantes asumen como complejos en el
proceso de aprendizaje del inglés, y que habilidad consideraban de facil uso o adaptacion.

A lo cual se tuvo como resultado lo siguiente:

Segun tu opinion y experiencias ;Que es lo mas complicado de
aprender inglés?

LD respuesias

Vocabulario 12 (46.2 %)
Gramatica

Hablar 23 (BB 5 %)
Entender a otros 19731 %)

Pronunciacicn 8 (30,5 %)

0 2 10 15 20 25

Figura 20. percepcion frente al nivel de dificultad de las habilidades comunicativas.

El 88,5% de la poblacién consider6 gue el factor mas complejo del inglés era la
produccion oral, el 73,1% la recepcién de los mensajes, el 46,2% la adquisicién u
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apropiacion del vocabulario y el 30,8% encontr6 complejo la pronunciacién en este idioma.
Asi mismo, se muestra en la figura que ninguno de los participantes encontré compleja la
gramatica y es posible sea, porque no encontraron relacion tangible en esta.
4.1.2 Elemento emocional - Habitos de estudio

La estructuracion de habitos de estudio crea en los nifios capacidad organizativa y
reconocimiento de prioridades sobre los procesos a los que son expuestos. Durante el
andlisis de la encuesta, se evidencio un bajo nivel de acompafiamiento escolar y apoyo para
la apropiacion de la lengua por parte de agentes externos. Entre las acciones relacionadas
con refuerzo o apropiaciones ajenas a la formacion que se recibe en la institucion, se mostro
el interés por conocer si la poblacién asistia a cursos de inglés adicionales y si en casa se
estipulaban horas de trabajo auténomo direccionadas al refuerzo del inglés. A lo cual se
tuvo como respuesta que el 84,6 % de la poblacion no asistia a cursos de inglés fuera del

colegio, tal como se muestra en el figura a continuacion.

. Tomas cursos de inglés fuera del colegio?

espuestas

Figura 21. Informacidn sobre agentes externos de exposicién a la lengua.

Aunque, los cursos adicionales, no son un elemento obligatorio, podria ser, un
factor de apoyo adicional e interaccion con tercero; el cual, permitiria poner en otro tipo de

contexto lo ya asignado en el colegio.
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Asi mismo, el 46,2% de la poblacion afirmo no tener asignado en su rutina, horas de
estudio (en casa) otorgadas a la practica del idioma, el 42,3% dedica de una a tres horas a la
semana y tan solo el 11,5% respondié que su practica personal se extendia de cuatro a seis
horas semanales. A continuacion, se muestra en la figura la informacién anteriormente
develada.

¢Cuantas horas de trabajo auténomo dedicas a inglés cada semana?

26 respuestas

@ Ninguna

@ De una a tres horas
@ De cuatro a seis horas
@ Mas de siete

Figura 22. Aproximado de horas de trabajo autonomo semanales.

Adicionalmente, se muestra que cuando los nifios requieren de trabajo en casa, el
6 T ilia, 2% .
50% cuenta con acompafiamiento de los padres de familia, el 19,2% asegura que estudia

solo, el 15, 4% con algun miembro de la familia y el 15,4% afirman tener asesor de tareas.

Cuando estudias en casa ;hay algun adulto (Mama, papd, hermano (a),
abuelo (a), nifiera, tutor de tareas) que acompaiie tu trabajo?

26 respuestas

@ Si, normalmente estoy con mi mama
0 papa.

@ Si. tengo tutor de tareas.

@ Si, algin miembro de la familia.

@ No, yo estudio solo.

Figura 23. Acompafiamiento durante el trabajo en casa.
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Teniendo presente la realidad contextual de la poblacion seleccionada; se estructurd
una estrategia de verificacion del trabajo realizado en casa, el cual, se denomind formato de
seguimiento®- trabajo auténomo. Este informe, fue dividido en las siete semanas de
implementacién y contaba con 5 dias de trabajo por semana, donde tanto el responsable del
acompafiamiento en casa, como el maestro debian firmar a diario. Sin embargo, la
estrategia conto con un bajo nivel de acogida, tal como lo evidenciaron los resultados de la
encuesta. Mas aun, los nifios que hicieron uso 6ptimo de este formato con un promedio de
tres registros por semana, fueron aquellos estudiantes que evidenciaron mejor resultado en
el proceso de apropiacion de la prueba diagnostica final.

Por ende, se puede afirmar que la carencia de habitos de estudio y acompafiamiento
en el proceso afecta la apropiacién del inglés como segunda lengua. Los hébitos se crean
con la repeticién del acto, tal y como se plantea en el marco teérico para Belaunde (1994)
citado por Villarroel & Loza (2012) se comprenden los habitos de estudio ““al modo como
el individuo, se enfrenta cotidianamente a su quehacer académico’’ cuando no se establece
una rutina académica, el proceso no es solo nulo en casa, sino también, de dificil adaptacion
en el colegio, puesto que la carencia de organizacion es evidente en ambos espacios de
aprendizaje.

Asi, se concluye de la encuesta que los participantes coincidieron en sentir temor
frente a la exposicion de actividades donde se requeria hacer uso de la lengua, ya fuese
acciones evaluativas o durante la implementacién de las clases. Ademas, aunque la mayoria
de las asignaciones otorgadas a la profesora fueron positivas, es relevante resaltar que gran

parte de los participantes afirmaron sentir nervios cuando estan expuestos a acciones

23 Anexo 14: Formato de seguimiento — trabajo auténomo
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comunicativas con esta. Igualmente, un alto porcentaje de los estudiantes no presentaron
habitos de estudio que apoyaran el proceso de aprendizaje desde casa y los niveles de
frustracion y no asimilacion del error fueron altos, lo cual conlleva a que no se tenga una
perspectiva de oportunidad de mejora frente a las acciones que no se desarrollan de manera
positiva, sino por el contrario, esto orienta a la concepcion de pérdida. Finalmente, se
mostrd preferencias por los procesos artisticos y situaciones donde es posible hacer uso de

elementos tecnoldgicos.

4.2 Pruebas Diagndsticas iniciales

Starters sample test-Cambridge

Respondiendo al primer objetivo especifico, se realiz6 el segundo momento de
recoleccion de informacion a través de dos pruebas diagnosticas iniciales. Con las cuales se
pretendia conocer el nivel de dominio del idioma de la poblacion seleccionada. El primer

examen, se denomina Starters Sample Test y es una adaptacion de analisis de dominio del

inglés como segunda lengua para nifios de primero primaria. Por ende, se pretendia que, los
estudiantes tuviesen la capacidad de afrontar con facilidad y claridad los elementos
evaluativos que se presentaban en las habilidades de produccion y recepcion oral
(Listening-Speaking).

Sin embargo, los resultados mostraron que tan solo 9 de los 26 participantes, es
decir el 35% de estudiantes, tuvieron un desempefio medio-alto en la prueba de listening

(Lo cual se evalu6 partiendo de un dominio minimo de la prueba del 75%).
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Porcentaje de dominio del examen -

listening
20
15
10
i
0 s
Dominio sobre el 75% Dominio menor al 75% No asistio

® Cantidad de estudiantes
Figura 24. Resultados prueba diagnostica inicial Listening - Starters.
Asi mismo, se evidencia que la categoria (tipo de pregunta) tres de la prueba, es

decir la identificacion de ideas especificas reflejo mayor dificultad en los estudiantes.

Cantidad de puntos por categoria

120
100
80

60
40
20

0

Puntuacion

WM Parte1l ®Parte2 ®™Parte3 M®Parte4

Figura 25. Cantidad de puntos por categoria-Listening - Starters.

Consecutivamente, se realizo la prueba diagnostica de speaking, donde se conté con
la colaboracion de un profesor de la institucion educativa diferente al investigador. Quien, a
través de un rabrica construida con base en un Assessment Scale y el andlisis de los niveles
de alcance de la prueba “’Starters sample Test’” evalud el estado de manejo de la lengua de
los participantes implicados en el proceso de investigacion. En este elemento o habilidad,

los evaluados presentaron mejor control tanto fonoldgico como de produccion. De acuerdo
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con los reportes realizados, 15 de los 26 participantes obtuvieron una valoracion de
dominio de la lengua alto, es decir el 58% de los estudiantes seleccionados pudieron

manejar la prueba de manera dptima.

PORCENTAJE DE DOMINIO DEL
EXAMEN - SPEAKING

= Cantidad de estudiantes

16
14
12
10

o N S O

| —7 | | —7 |

Dominio menor al 75% Dominio sobre el 75%

Figura 26. Resultados prueba diagnostica inicial Speaking- Starters.

Ademas, se mostro que, las categorias que produjeron mayor contaminacion
auditiva durante los procesos de produccién oral, fueron el uso errado de la gramatica por la
carencia de estructuras y las limitaciones de vocabulario. Mientras que, pronunciacion

mostré un mejor uso y reconocimiento por parte de los estudiantes.

CATIDAD GENERAL DE PUNTOS POR
CATEGORIA

E Catidad general de puntos por categoria

92

90

88

86

84 =
82 | — |

30 P = =

Grammar and vocabulary Pronunciation Interactive communication

Figura 27. Cantidad de puntos por categoria-Speaking - Starters.

131



Es relevante mencionar que este examen no se pierde, su funcion es medir o
analizar el nivel de dominio del idioma por habilidades segun los estandares del Marco
Comun Europeo de Referencia. De acuerdo con lo propuesto por Cambridge, esta prueba
esta redactada en torno a temas que resulten familiares y se centra en las destrezas que son
necesarias para comunicarse en inglés de manera efectiva, es decir, comprension auditiva
(Listening), expresion oral (Speaking), comprension de lectura (Reading) y expresion
escrita (Writing).

Movers sample test-Cambridge

Después de analizar los resultados de la prueba starters, se concluy6 que el nivel de
dominio de los estudiantes presentaba un rango de desarrollo menor al que se esperaba; sin
embargo, se decidio aplicar el formato de Movers, el cual era en realidad el elemento de
medicion planteado inicialmente. A continuacion, se muestra el descriptivo de los
resultados obtenidos y las categorias evaluativas que presentaron mejor dominio y mayor
dificultad.

Durante esta implementacion, los nifios se mostraron temerosos y frustrados ante la
accion evaluativa a la que fueron expuestos. Estos, afirman no comprender los ejercicios en
su totalidad y manifestaron dificultad frente a la velocidad de los audios y su durabilidad.
Sin embargo, se logr6 organizarlos y tranquilizarlos, explicandoles que no tendrian juicios
de valor evaluativos que afectan su proceso en ninguna de las asignaturas.

La seccion de escucha (listening) del examen Movers, contd con cinco partes de
comprension para una totalidad de 25 puntos, divididas en, conversaciones descriptivas,
conversaciones para la identificacion de ideas especificas, conversaciones para la

identificacion de ideas generales, preguntas y seguimiento de instrucciones. A
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continuacidn, se muestra en la figura, los resultados obtenidos por los 25 participantes

asistentes.
Porcentaje de dominio del examen - Listening
No asistio 1
Dominio inferior al el 25% 7
Dominio sobre el 28% 9
Dominio sobre el 32% 3
Dominio sobre el 36% s
Dominio sobre el 40% s
Dominio sobre el 48% s
Dominio sobre el 52% 3

Dominio sobre el 75% 0

0 2 4 6 8 10

Estudiantes

Figura 28. Resultados prueba diagnostica inicial Listening - Movers.

Para el analisis de los resultados, se mantuvieron los pardmetros de dominio de la
prueba sobre el 75%. No obstante, se evidencio que, ninguno de los estudiantes alcanzé un
manejo igual o superior a este; el nivel de dominio mas alto fue sobre el 52% del examen
(por solo 3 de los participantes) y se puede afirmar que, el 85% de la poblacion mostr6 un
dominio de la prueba inferior al 50%, presentando mayor dificultad en la parte dos y tres de
este. En la figura a continuacion, se muestran los niveles de dominio de la prueba sobre la

cantidad de estudiantes.

CANTIDAD DE PUNTOS POR
CATEGORIA -GENERAL

E Puntos
80
60
40
20 —— —
0 = —
Parte 1 Parte 2 Parte 3 Parte 4 Parte

Figura 29. Cantidad de puntos por categoria-Listening — Movers.
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Por otra parte, en la seccion de produccion oral (Speaking), se contdé nuevamente
con el apoyo de un profesor diferente al investigador. Este, generd un juicio de valor sobre
el nivel de dominio de la lengua de cada uno de los participantes, tal y como se implemento
en la primera prueba. No obstante, se utiliz6 el mismo Assessment Scale organizado por
Cambridge, pero esta vez, siguiendo los pardmetros evaluativos del Movers Sample Test. A

continuacidn, se muestra en la figura, los resultados obtenidos en esta habilidad.

Porcentaje de dominio del examen -
Speaking

Dominio inferior al 25%
Dominio sobre el 34%  w=fmm
Dominio sobre el 40% 4
Dominio sobre el 60% 10
Dominio sobre el 75% 0

0 2 4 6 8 10 12

M Estudiantes

Figura 30. Resultados prueba diagnéstica inicial Speaking - Movers.

Los resultados evidenciaron gque, el dominio maximo de la prueba fue del 60%, y
este fue alcanzado por 10 de los participantes. Asi mismo, es posible afirmar que 62% de
los estudiantes evidenciaron un dominio de produccién oral inferior al 40% del manejo de
la prueba. Ademas, las tres categorias de analisis utilizadas en la rdbrica presentaron
igualdad de dificultad en los estudiantes. En la figura se develan los porcentajes generales

por categoria de analisis en el examen.
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PUNTOS

Puntos

(o))
<

~ ~

< <
GRAMMAR AND PRONUNCIATION INTERACTIVE
VOCABULARY COMMUNICATION

Figura 31. Cantidad de puntos por categoria-Speaking — Movers.

Con los resultados anteriormente expuestos, se inicio el disefio e implementacion
del proyecto con una poblacion que presentaba falencias en la recepcion del idioma, manejo
de la lengua por debajo del nivel de escolaridad en el que se encontraban y quienes no

conocian el formato de evaluacion por habilidades de Cambridge.

4.3 Punto de partida — Identificacion problematica social

Conociendo el estado inicial de recepcion y produccion del idioma en la poblacion
seleccionada, y teniendo presente las opiniones dadas por los estudiantes en la encuesta. Se
dio inicio a la seleccion de una problematica que estuviese presente en la cotidianidad de
este grupo y que causara en ellos interés por investigar. Para esto, la maestra a cargo de la
investigacion retomo las afirmaciones de acoso escolar que los nifios mencionaron durante
la encuesta y la puesta en comun con la maestra titular del curso.

La primera sesidn, inici6é con una pregunta que se esperaba causara curiosidad en
los estudiantes. “’Do you think there are other people at school who are feeling as
uncomfortable as you do?’’ No se recibio respuesta inmediata, puesto que los nifios

presentan falencias en la produccion del idioma, se mostraban timidos y temerosos. (se
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utilizaron sindnimos para asegurar la comprension de la pregunta). Después de unos
minutos, uno de los participantes intentd expresar su punto de vista, y su apreciacion fue

“Yes, I think hay people que se siente bad’’. La intervencion del nifio contd con coherencia,

sin embargo, hizo uso de inglés y espafiol en una misma oracion. Accion a la cual no se le
dio gran importancia, puesto que, el objetivo era causar en los nifios interés por preguntarse
si alguien més estaba pasando por momentos en los que se sintiera afectado por los
comentarios de algiin compariero. Seguidamente, se recibieron apreciaciones similares (en
espafiol) y ejemplos de algunas situaciones en las que se evidenciaba acoso escolar y en las
que ellos estuvieron presentes.

Teniendo una respuesta positiva, se invit6 a los nifios a disefiar un formato que les
permitiera reconocer, si el acoso escolar era un problema en su comunidad escolar o si solo
era una problematica en el grupo al cual pertenecian. Para esto, se solicito la ayuda de dos
profesores encargados de las areas de robética-informética y dos profesores de inglés que
pudieran apoyar y acompariar el proceso de creacion y se pudiese hacer uso efectivo del
tiempo. Se redactaron las preguntas de manera general y escuchando las opiniones del
grupo, los profesores orientan a los nifios en la ortografia, uso correcto de estructuras
gramaticales y disefio. Asi, se culminé exitosamente con el proposito inicial, el cual era,
disefar la encuesta.

Seguidamente, los nifios realizaron el proceso de implementacién de la encuesta,
cumpliendo con un total de 210 personas encuestadas entre estudiantes, maestros,
administrativos y personas del PAE. A lo cual, se tuvo como resultado que el 71,4% de la
poblacién logré identificar la discriminacion como una problematica social dentro de la

comunidad escolar.
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Do you think discrimination is a problem in your school comunity?

210 respuestas

@ No
@ es

Figura 32. Concepcion sobre el acoso escolar en la comunidad educativa.

Asi mismo, se indago sobre la percepcion de discriminacion desde las experiencias
0 vivencias personales y se concluye con el 51,4% afirmando haber sido victima de
discriminacion de diversos tipos como género, raza, condicion social, apariencia fisica,

discapacidad fisica entre otras.

Have you ever been victim of discrimination?

210 respuestas

® Yes
@ No

Figura 33. Resultado sobre ponderado de discriminacion.

Con los resultados obtenidos, la poblacion seleccionada decidi6 crear un proyecto
que les permitid trabajar sobre la problematica social identificada a través del disefio de

estrategias que apoyen la sana convivencia en la comunidad escolar. Es asi, como nacio
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“’The Artists and Their Magic Wands’’ un proyecto disefiado e implementado por los nifios

de segundo grado del Colegio San Pedro Claver y el cual contd con la siguiente estructura.

Tabla 11

Estructura- The Artists and Their Magic Wands

2.

3.

4.

5.

1. Title:

Description of the
study:

Research question:

General Objective:

Specific objectives:

The Artists and Their Magic Wands

A healthy and safe school environment is a priority and a
necessary agent to guarantee the well-being of students both
inside and outside the classroom. There are economical,
physical, attitudinal, family factors, among others, that manage
to affect the personal relationships of children and human
formation by the acceptance of differences between peers. Thus,
after analyzing the results obtained in the survey applied to the
educational community of Colegio San Pedro Claver, where it is
shown that 71.4% of the population surveyed considers that
discrimination is a problem in the institution, it is estimated the
existence of viability in designing a project that creates and
applies social strategies that allow students to know the concept
of discrimination, types of discrimination, differential factors of
the human being and promote through them, the understanding
and acceptance of differences.

Does knowing about discrimination improve students’
perspective about accepting differences?

To promote social strategies that help students understanding
what discrimination is and how to handle differences.

*Search for information about differences around the world,
community and families.

*Design social strategies against discrimination.
*Implement the social strategies around the school community.

eIntroduce the project’ results to the school community by using
a gallery.
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4.4 Estrategia pedagogica

Respondiendo al objetivo especifico nimero 2, se realizo la estructuracion de la
guia instruccional (ver capitulo I11), la cual supone la tipologia y fases para la organizacion
de un proyecto tipo tres con base en el método por proyectos de William Kilpatrick (1918).
En este espacio argumentativo, se presentan los resultados obtenidos después del disefio e
implementacion del proyecto “’The Artist and Their Magic Wands’’ constituido a través del
orden asignado en la guia instruccional redactada por la maestra investigadora, pero
instruido por el grupo de investigadores de segundo primaria. Este, se caracteriz6 por la
interpretacion de situaciones problema, la reflexién de estas, el analisis de la informacion y
la construccién de una posible solucion.

Asi mismo, se evidencia la concepcion de los elementos realizados y registrados por
el investigador en las guias de observacion, matriz de evaluacion (rejilla de seguimiento
academico) y la concepcion de los maestros participantes en el grupo focal. El analisis del
trabajo realizado durante la intervencion pedagdgica se realizé a través de las categorias de
analisis presentes en el capitulo 3; por ende, se realiza el descriptivo de los factores mas
relevantes encontrados durante la implementacion del proyecto y las estrategias
desarrolladas en este. Por ultimo, durante la compilacion de los datos se relacionan los

resultados con los sustentos tedricos destacados en el marco referencial de este documento.
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Categorias
de analisis

Teoria Loy (e e

pedagogica

Figura 34. Triangulacién de la informacion.

Cumpliendo con un total de 50 horas de trabajo, se logré la estructuracion de 5
estrategias sociales orientadas a crear conciencia sobre la importancia de aceptar las
diferencias entre pares. El disefio de cada estrategia tomo alrededor de 4 a 8 horas y se
alcanzd el cumplimiento de todas las fases estipuladas en la propuesta (guia instruccional)
expuesta en el capitulo I11. A continuacién, dando cumplimiento al objetivo especifico
numero 3 de acompafiamiento al proceso investigativo, se muestran, los elementos mas
significativos visibles durante la estructuracion de las estrategias sociales.

Tabla 12

Elementos significativos durante el disefio de las estrategias.

Categorias de Estrategias sociales Elementos significativos visibles durante la
analisis implementacion.

1. El disefio de un proyecto, conllevo a la
interaccion constante entre pares.

2. EIl contacto con compafieros externos
fomenta la produccion oral y seguridad
de los nifios ante el proceso realizado.

3. La asignacion de roles potencid el
sentido de pertenencia individual y
responsabilidad  grupal de los
participantes

Habilidades What makes you unique?
comunicativas
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Elementos
emocionales

Proceso de
ensefianza-
aprendizaje

Hands are not for hitting;
hands are for...

We are all different, and that’s
awesomel!

There is nothing wrong with
being different

Caricature one of a kind!

Project closing activity

La concepcion del maestro como
orientador, fomenta la seguridad de
produccion oral en los estudiantes.

La seleccion de los temas como acto
democratico entre los nifios favorece el
interés por el desarrollo de las
asignaciones.

Omitir la concepcién de evaluacién
como un solo momento de revision
final incita al constante esfuerzo por
evidenciar fortalezas adquiridas en el
proceso.

El trabajo personal, fomenta la
aceptacion  de  responsabilidades
propias necesarias para culminar un
proceso de investigacion. Lo cual se
puede concluir en, la concepcion de
autonomia como un elemento
necesario para el alcance exitoso de las
metas establecidas.

El trabajo colaborativo, evidencid los
momentos de produccién oral mas
altos durante toda la implementacion.
La inclusion de los participantes en su
propia evaluacién y la de otros,
permiti6 la reflexion sobre el
desempefio evidenciado durante el
disefio de las estrategias.
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4.4.1 Categoria de andlisis — Habilidades comunicativas

A través del disefio de las estrategias sociales que constituyeron el eje central del
proyecto, se evidencio la oportunidad de hacer uso del inglés como cddigo de
comunicacion en todos los momentos que estructuraron la elaboracion de este. Aunque en
las primeras sesiones, la pertinencia del uso del idioma se hizo compleja por la constante
mezcla con la lengua materna, a medida que se desarroll6 el proyecto, los participantes,
identificaron aquellos factores comunicativos de apoyo tanto para la produccion, como
recepcion del idioma. (conocimientos previos, cognados, reconocimiento de sonidos,
identificacion de palabras claves). Lo cual permitio, verificar el esfuerzo constante de los
nifios por realizar producciones orales no solo en actos publicos, sino en los diversos
encuentros a los que fueron expuestos, especialmente, en los espacios que requerian realizar
trabajo colaborativo; tal y como lo argumenta Gergen (1994) no son los procesos internos
de las personas los que constituyen el conocimiento, sino, los procesos de intercambio
social a los que se exponen.

Durante el proceso de creacion e implementacion del proyecto, se decidio disefiar
una rejilla de evaluacion que permitiera al investigador tener una idea clara del trabajo
realizado durante cada sesién de formacion, para poder asi, analizar de manera individual el
avance del manejo de la lengua de la poblacion y hacer uso de este como alerta en aquellos
casos que presentan mayor dificultad tanto académica como social.

A continuacion, se muestra la tabla de registro académico, donde se evidencian los
datos numéricos asignados al trabajo de los participantes durante las sesiones de creacién e
implementacién del proyecto. El investigador, registrd su concepcion sobre las acciones
que involucran la produccién-recepcion del inglés, las competencias no linglisticas y los

factores actitudinales. Los miembros, recibieron una valoracion de 0 a 4 en cada una de las
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categorias previamente mencionadas, sin embargo, aqui se sintetiza un ponderado total

durante cada una de las sesiones de proyecto.

Tabla 13

Rubrica de seguimiento académico — 25 sesiones

conigo | 1] 2 [3]als|el7] 8] 9] 10 | 11 [12]13] 14 [15]16]17]18[10]20[21]22] 23 [ 24 [ 25

Primerasemana | Segunda semana|Tercera semana| Cuarta semana | Quinta semana | Sexta semana| Septima semana
E1l 8| 8 8|8/ 8| 8(11]|10| 10| 10 14 14 | 14| 14 | 15|15[15]|16|15|16(16(16| 16 | 16 | 16
E2 8| 8 8|8/ 8| 8(10|10| 10| 10 14 14| 14| 14 | 15|15(15]|16|15|16(16(16| 16 | 16 | 16
E3 10| 10 | 12 12| 15{15|15]| 15 |15] 13 16 16| 16| 16 |16|16[16|16|15/16[(16(16] 16 | 16 | 16
E4 10| 10 | 12 12| 15({15|15] 15| 15| 13 16 16| 16| 16 | 16| 16[16|16|15|/16(16(16] 16 | 16 | 16
ES 71 7 71771 7(10]10]| 10| 10 14 14| 14| 14 11414 [1415|14/15{15[15 15 | 15 | 15
E6 8| 8 8|8/ 8|8[10] 9] 9 9 12 12 12| 12 |13|13(13]|14|11|14(14(14| 14 | 14 | 14
E7 9] 9 |11 (11| 11|11])13[13[13]| 12 16 16| 16| 16 |16 |16[16|16|15|/16(16(16] 16 | 16 | 16
E8 8| 8 8|8/ 8| 8[10] 8| 8 8 12 12 |12 12 | 13[13[13]|14[12|14(14[14] NA | NA| 14
E9 6| 6 6|6/ 6|6[8| 6|6 6 11 11| 11| 11 |12 |12(12]13|12|13[13(13] 13 | 13 | 13
E10 4] 3 [4]14/4|5]/9] 9] 9 9 12 12|12 12 | 9| 9 9 |10|10|10f{10(10| 10 | 10 | 10
E1l 8| 8 |10(10|10|10|10]| 10| 10 9 15 15| 15[ 15 |15|15[15]|15|14|15{15[/15] 15 | 15 | 15
E12 10| 10 | 1212 15({15|15] 15 |15] 12 16 16| 16| 16 | 16| 16[16|16|15|/16(16(16] 16 | 16 | 16
E13 8| 8 110(10/ 101010 10 | 10 9 15 15| 15[ 15 1 15[15(15]|15|14/15{15[15 15 | 15 | 15
E14 8| 8 8|8/ 8|8[10] 8| 8 8 12 12 12| 12 | 14|14 [ 14]|15|14|15[(15(15] 15 | 15 | 15
E15 8| 8 8|8/ 8| 8[10] 8| 8 8 12 12 |12 12 | 14|14 [14)|15|14|15(15[15] 15 | 15 | 15
E16 6| 6 6|6/ 6| 6[8| 6|6 6 11 11 | 11| 11 | 13[13(13)|14|14|14(14(14| 14 | 14 | 14
E17 10| 10 | 12 (12| 15(15|15] 15| 15| 13 16 16| 16| 16 | 16| 16(16|16|15|16(16(16| 16 | 16 | 16
E18 8| 8 8|8/ 8| 8[10] 8| 8 8 12 12 |12 12 | 14|14 [14)|15|14|15(15[15] 15 | 15 | 15
E19 71 7 7171717191717 7 11 11| 11 11 | 14|14 [14)15|14|15[{15(15] 15 | 15 | 15
E20 71 7 7171717191717 7 11 11|11 11 |14 |14 [14]|15/14|15{15[NA 15 | 15 | 15
E21 7l 7 717171791717 7 10 10|10 10 |11 |11({11)32|10/12f12f12| 12 | 12 | 12
E22 71 7 7171717191717 7 11 1111 11 |12(12(12]13|10|13(13(13) 13| 13 | 13
E23 4] 4 4|6 6| 6[9] 9] 9 9 10 10| 10| 10 |10|10(10|11|10|11f12f11] 11 | 11 | 11
E24 71 7 7171717191717 7 11 11| 11| 11 |12|12(12]13|10|13({13(13] 13 | 13 | 13
E25 NOASISTIO 10| 11|11 |11| 11 |11| 10 15 15| 15| 15 | 15|15(15]15|14|15(15(15] 15| 15 | 15
E26 9| 9 | 11 1112121212 [12] 11 16 16| 16| 16 |16|16[16]|16|15/16{16(16] 16 | 16 | 16

investigador a cada uno de los participantes durante las 25 sesiones de proyecto.

Analizando el estado de las producciones comunicativas realizadas durante las primeras

En la tabla de registro académico, se muestra la valoracion asignada por el

semanas Y las verificaciones finales, es posible afirmar que el 70% de la poblacion, 18 de

los 26 participantes, lograron una valoracion sobre el 75% del resultado méximo (20

puntos). Es decir, se muestra desde la concepcion del investigador el uso progresivo de la

lengua durante los espacios investigativos compartidos. Asi mismo, las categorias que

presentaron mayor indice de mejora son, pronunciacion, competencias no linglisticas y

factores actitudinales.
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Por otro lado, la contextualizacion de acciones problematicas visibles y tangibles en
el contexto real de los estudiantes, hicieron significativas las fases del proyecto en todos sus
momentos. El reconocimiento social de una necesidad, el desarrollo y disefio de una posible
solucidn, la implementacion de esta y por Gltimo la evaluacion de la efectividad de lo
disefiado con base en la experiencia conlleva a un aprendizaje integral. El cual se analizé de
acuerdo con las competencias comunicativas, sociolinguistica, discursiva, estratégica y
sociocultural expuestas por Hita (2004), quien avala el analisis de los sujetos dentro de su
pragmaética (lenguaje vs circunstancias de la comunicacion); es decir, la realidad tangible
que permite la interaccidn entre pares (uso del inglés como segunda lengua) con sentido
(proceso légico), pertinencia, (con base en la edad de la poblacién) y apropiacién del
proceso (necesidades de reconocimiento publico). Asi mismo, promoviendo la
implementacién de la competencia plurilingie y pluricultural referida en el MCERL y la
cual, contribuy6 en el énfasis social cultural para la aprehension del inglés como segundo
idioma.

Ademas, es posible afirmar que el proceso de apropiacion del inglés como segunda
lengua a través del disefio de un proyecto, permitid el desarrollo de las habilidades
comunicativas de manera natural. Esto conlleva a que los estudiantes entendieran sus
responsabilidades dentro de los momentos investigativos desde el saber, saber ser y el saber
hacer, elementos considerados como componentes generales para el desarrollo de las
habilidades comunicativas en lenguas extranjeras segun lo expuesto por Salaberri (2007).
Las cinco estrategias disefiadas e implementadas durante el proyecto contaron con
momentos de socializacidn de presaberes y consulta - (saber), reconocimiento de actitudes
positivas y negativas dentro de los roles de trabajo (saber ser) e identificacion de

habilidades e intereses (saber hacer). Asi, la apropiacion del lenguaje se reconocié como
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una necesidad comunicativa que fomentaba la integracion cultural tanto en la investigacion
como en actos presentes en su cotidianidad.

Ademaés, con base en los registros realizados en las guias de observacion, se devela
que, inicialmente la categoria de habilidades comunicativas mostraba un alto nivel de
complejidad en elementos como coherencia y cohesion, fluidez verbal, precision
gramatical, rango de vocabulario, comunicacion no verbal e identificacion de ideas
generales y especificas. Mientras que factores como control fonol6gico y pronunciacion se
mostraban sobre un manejo aceptable. No obstante, analizando los registros de las 25
sesiones, es posible afirmar que, todos los elementos mencionados anteriormente
evolucionaron progresivamente durante toda la implementacion hasta alcanzar en su
totalidad una valoracion satisfactoria. Asi mismo, es vélido resaltar que la comunicacion no
verbal presentd los mejores resultados siendo considerado el Gnico proceso valorado en
excelente.

Con lo anterior, es relevante especificar la importancia de la comunicacion no
verbal y el valor adjudicado al proceso comunicativo en esta investigacion. Puesto que, se
sugirio a los estudiantes hacer uso del lenguaje corporal para ayudar tanto a la produccion
como interpretacion de los mensajes entre pares. Inicialmente, los estudiantes se mostraron
timidos ante la recomendacién, sin embargo, con el paso de las sesiones y al evidenciar el
uso de la estrategia por parte de la maestra, los nifios, hicieron propio el uso de sus manos y
expresiones faciales como elemento de ayuda en sus procesos de produccion oral.

Por otro lado, la divisidn y asignacion de roles fomenta la responsabilidad
individual y sentido de pertenencia grupal. Aunque existieron momentos de discordia entre
pares, fue posible dar solucién a los desacuerdos a través del mediador asignado a cada

equipo. Un namero significativo de participantes, acogieron el proceso como una
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produccion propia y no una asignacion de la maestra. Para esto, fue importante resaltar
constantemente que el proyecto avanzaba con base en el desempefio que ellos evidenciaron,
lo cual, reflejo resultados positivos en cada una de las fases y permitié la culminacion del
proceso investigativo de manera satisfactoria.

Finalmente, la maestra por su parte, sesion a sesion hizo reconocimiento de las
habilidades tanto individuales como grupales, esto, corroboré en el estudiante el
acompafamiento del maestro al proceso y fomenta la seguridad de los estudiantes en sus
estadios investigativos.

4.4.2 Categoria de analisis — Elementos emocionales

Durante el disefio e implementacion del proyecto, los estudiantes evidenciaron
interés frente al proceso investigativo y las asignaciones presentadas en sus grupos de
trabajo; asi mismo, las proposiciones realizadas por los participantes presentaban en su
mayoria relevancia para el desarrollo del proyecto y coherencia en sus sustentaciones.
Ademas, aunque inicialmente el proceso se hizo complejo debido a la carencia de
vocabulario, con el paso de las sesiones, los nifios apropiaron los conceptos necesario para
darse a entender.

No obstante, teniendo claro que el reconocimiento de las habilidades y confianza en
si mismo, conocido como filtro afectivo segin Krashen (1981) es clave para el éxito
durante la adquisicién de una segunda lengua, se recordé constantemente las habilidades
personales de los estudiantes, se realizaron reconocimientos en publico y se desarrollaron
espacios de realimentacion para garantizar la mejora constante en los participantes (las

sesiones utilizadas para los refuerzos gramaticales, fueron de gran importancia para la

146



practica concentrada en aquellos factores que causaban molestia o contaminacion en la
produccidn o recepcion oral del idioma).

Por otra parte, en un principio la intencion constante de participar durante las
puestas en comdn generd molestia entre la poblacion; puesto que, se les dificulta respetar el
turno de intervencion de otros comparfieros. Por ende, se cred una estrategia llamada
“Paletas argumentativas’’ la cual, consistio en organizar en una caja, 26 paletas que
tuviesen consignado el nombre de cada estudiante; asi, durante los espacios de
socializacion se disponia de estos elementos para otorgar la palabra y no mostrar
preferencia por ninguno de los participantes.

La produccién oral en inglés se dio manera progresiva; durante las primeras
sesiones, se recaia en el uso constante del inglés y espafiol en una misma oracién. Sin
embargo, a través de los espacios de trabajo asignados, los nifios empezaron a hacer
omision de las palabras en espafiol e intentaban reponerse por una en inglés. En muchos
casos, cuando no lograban identificar la palabra que necesitaban utilizar, simplemente la
omitian tanto en espafiol como en inglés, a lo cual se tenian oraciones intermitentes u
oraciones en las cuales se interponen palabras que no existian (aun asi, en la mayoria de los
casos, con el uso del vocabulario y el lenguaje corporal era posible comprender el
mensaje). El uso de estos factores de relacion se hizo menos evidente durante las ultimas
sesiones, los nifios develaron un control medio sobre estructuras que responden a acciones
en presente simple o presente progresivo.

Por otro lado, en algunas sesiones los participantes se mostraron nerviosos frente a
las asignaciones que les corresponden. Estas situaciones se hicieron visible en espacios
donde debian interactuar con agentes externos, puesto que, afirmaban sentir temor a

equivocarse y ser burlados. Aqui, se hizo énfasis constante en la necesidad de la
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autorregulacion con base en la teoria de aprendizaje social de Bandura (1986) puesto que,
para el desarrollo efectivo del proceso, los nifios debian estar en la capacidad de reconocer
comportamientos, habilidades, fortaleza u/o debilidades.

Asi mismo, la comunicacion con la maestra fue siempre asertiva, la concepcion del
estudiante como duefio de su proceso fue manejado como discurso desde el inicio de la
investigacion. Por ende, los estudiantes mantuvieron una percepcion de la maestra como
acompanate y agente al que podian acudir en caso de no poder solucionar las dudas en sus
grupos de trabajo. No obstante, se insistié constantemente en la necesidad de tener claridad
sobre las acciones ejecutadas para asi, garantizar la efectividad de implementacién de las
estrategias. Sin embargo, el nivel de exigencia que requeria el proyecto llegé a evidenciar
momentos de frustracion en algunos estudiantes, quienes se cerraban de manera agresiva al
grupo al punto de llorar (manifiestan dificultad en la comprension de mensajes entre
pares). Para esto, se trabajo con los estudiantes la importancia de la resiliencia de acuerdo
con Bandura (1986) como la capacidad que tiene el ser humano para reconocer sus
fortalezas y afrontar las debilidades de manera objetiva. Esto permitié, a algunos de los
estudiantes asumir las situaciones a las que estaban siendo expuestos y adaptarse al proceso
investigativo.

Por altimo, tal y como se menciono en la descripcion de analisis de la tercera
subcategoria de los elementos emocionales ‘’habitos de estudio’’, para garantizar el
acompafiamiento en casa y la constitucion de estos; se cred una guia de seguimiento
académico?*; la cual permitio llevar un control sobre el trabajo de refuerzo en la lengua que

se realizaba en los hogares en compariia de los padres. Las asignaciones que se

24 Anexo 14: Formato de seguimiento — trabajo auténomo
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recomendaban eran lecturas para enriquecer el vocabulario a través de la plataforma Raz
Plus, el cual es un software de Cambridge que maneja la institucion como parte del proceso
de apropiacion del inglés. Los padres, debian firmar en la guia de seguimiento los dias que
el nifio (a) realiza trabajo personal; sin embargo, la acogida de este seguimiento fue baja; tal
y como se evidencio en los resultados obtenidos en la encuesta inicial, los nifios carecen de
habitos de estudio y esto dificulta el proceso de apropiacion de la lengua, puesto que, su
Unico espacio de aprehension es la institucion educativa. De acuerdo con, NUfiez &
Sanchez (1991) la practica de lo aprendido debe ser reforzada a través de espacios que
permitan la interiorizacion de contenidos y el desarrollo de las habilidades. Mas adn, es un
trabajo en conjunto con las familias y en este caso, es posible afirmar que, no se contd con
el acompafiamiento que se requeria para fundamentar y afianzar el proceso investigativo.
4.4.3 Categoria de analisis — Procesos de ensefianza Aprendizaje

La seleccion de los temas de trabajo de cada una de las estrategias fue relevante
para mantener a los estudiantes comprometidos con el proceso investigativo. Estos,
propusieron aquellos elementos de consideracion necesaria para el desarrollo de la
investigacion, lo cual, permitio trabajar sobre aspectos que se desarrollaron con base en sus
intereses y realidades sociales. Asi mismo, durante el disefio de las estrategias, se cont6 con
la estructura organizada por la maestra investigadora (De acuerdo con la teoria de método
por proyectos de Kilpatrick (1918), y la respectiva caracterizacion por fases del tipo de
proyecto I11) pero, con las tematicas sugeridas por los nifios y la secuencia de los resultados
obtenidos despues de la aplicabilidad de cada una de las estrategias sociales. De este

elemento, es relevante mencionar la estructuracion de las guias de seguimiento® de las

25 Guias de seguimiento al desarrollo de las estrategias -proyecto
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estrategias; las cuales, subyacen de la necesidad de construir un portafolio que le permitiera
a los participantes recordar cada una de las campafias realizadas y sus respectivos objetivos.

Por otro lado, tanto el trabajo autbnomo, como trabajo colaborativo de los
estudiantes presentaron dificultades organizativas y comportamentales durante las primeras
sesiones. Los nifios, no lograban identificar tiempos, espacios y personas, lo cual, trajo
consigo constantes llamados de atencion por el uso de distractores, quejas, dificultad en la
consolidacién de ideas, problemas de comunicacién, toma de decisiones tanto individuales,
como grupales y la apropiacién de las responsabilidades. Al finalizar el proceso, fue posible
reconocer la realizacion de trabajo autbnomo con momentos de distraccién medios, pero
siempre cumpliendo con las tareas propias a su rol. Mientras que el trabajo colaborativo
develd en los participantes la identificacion clara de los roles, y el proceso comunicativo
evidencié mayor coherencia y actitud organizativa en cada una de las fases del proyecto.
No obstante, es relevante mencionar que dos de los participantes mostraron
comportamientos agresivos durante las sesiones; esto dificulta su adaptabilidad a los grupos
y los trabajos realizados. Lo cual, se hace evidente en los resultados obtenidos en los
diferentes momentos del proyecto como, seguimiento académico, verificaciones puntuales,
proceso de coevaluacion y pruebas diagnosticas.

Ademas, la tipologia evaluativa empleada durante el proceso de desarrollo,
implementacién y evaluacion del proyecto fue formativa; tal y como se explicita en el
marco tedrico, este término fue introducido al ambito educativo por Michael Scriven en
1967 y para este autor, la evaluacion va mas alla de la acreditacion, esta debe permitir
recoger informacion mientras los procesos se desarrollan y debe abarcar todos los factores
educacionales (estudiantes, maestros, administrativos, acciones didacticas, recursos etc.).

Asi mismo, las organizaciones de los momentos de verificacion se adecuaron acorde con la
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concepcion de la teoria de proyectos de Kilpatrick (1918) en la cual se establecen dos
momentos relevantes que cubre el proceso en general, primero utilizar diversas
herramientas evaluativas y segundo, implementar formatos de evaluacion bilaterales
(individuales y grupales). Por ende, el seguimiento evaluativo se realizé a través de
multiples elementos que influyeron no solo en el desarrollo de las habilidades
comunicativas en inglés, sino en la concepcion del aprendizaje como un constructo social
que se fortalecio a través de reflexion sobre los entes que afectan el desarrollo del proyecto
de manera positiva y negativa.

En primer lugar, se encuentra el proceso de realimentacién (feedback) el cual, se
hizo de manera escrita y oral en el formato de autoevaluacion y realimentacion docente?®,
Este registro, se generaba con base en los resultados obtenidos sesion a sesion en formato
de seguimiento académico explicitado anteriormente, con base en la concepcion de
Ramaprasad (1983) “La realimentacion es informacion sobre la brecha entre el nivel real y
el nivel de referencia de un parametro del sistema que se utiliza para alterar la brecha de
alguna manera" (p. 4), por ende, durante el proceso de heteroevaluacion, la maestra dio a
conocer a la poblacién aquellos elementos que hacian falta en su produccién para lograr los
niveles de dominio sobre la lengua que suponia adquirir. Inicialmente, los nifios
evidenciaron desinteresa por los comentarios de la maestra, sin embargo, a medida que el
proceso avanzaba los nifios reconocieron las necesidades por ellos mismo; de esta manera,
el proceso de realimentacion se hizo con el tiempo una situacion amena, de andlisis y

comparacion de avances.

26 Anexo 11: Formato de autoevaluacién-coevaluacién y heteroevaluacién
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Asi mismo, se contd con la participacion de los estudiantes a través de la
autoevaluacion y coevaluacion?’. El proceso de reflexion que tuvo mayor indice de
dificultad fue la coevaluacion, puesto que, la poblacién mostrd contrariedad entre el
proceso Y los juicios de valor que consignaron en los formatos; es posible, que este evento
se de, por que los lazos de amistad dificultan la produccién de evaluacion objetiva. Sin
embargo, después de algunas semanas de aplicacion y la experiencia del participante en el
proceso investigativo, se evidenciaron reconocimientos evaluativos mas centrado en el
quehacer, que en el sentir de estos. Este proceso, se hizo a través del uso de una rubrica que
buscaba generar acciones evaluativas con base en actitudes, aportes y uso del idioma
durante las sesiones de trabajo. De acuerdo con Milan (2006), este proceso permite
vislumbrar la concepcion del avance; lo cual aval6 el concluir en un proceso de reflexion
entre pares y maestro.

Por otra parte, para desarrollar la autoevaluacion inicial, se realiz6 una reflexion
antes de su implementacion, puesto que, a los nifios se les dificulta aceptar
comportamientos negativos o falencias en sus procesos. Para Ortiz (2007) la autoevaluacion
le sirve al estudiante para reconocer su progreso, sus fortalezas y debilidades, los logros y
las dificultades; por ende, el fin de la aplicacion del formato estaba orientado al
discernimiento sobre el proceso de avance en la adquisicién del inglés y la identificacion de
aquellos factores que se hacian necesarios para el avance en el mismo. Este, se hizo a través
de una rabrica®® que facilitara la comprension de los elementos a los nifios y la cual
presentara de manera clara que la funcion de este espacio era evaluar. De acuerdo con

Stevens & Levi (2012), el uso de las rabricas ayuda al estudiantado a desarrollar destrezas

27 Anexo 11: Formato de autoevaluacién-coevaluacién y heteroevaluacién
28 Anexo 11: Formato de autoevaluacién-coevaluacién y heteroevaluacién
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de autorregulacion, necesarias para manejar con éxito la escritura y esto conlleva, a la
revision constante de chequeo sobre el avance entre rabricas.

Ademaés, como estrategia evaluativa se concreté el disefio de un portafolio que
permitiera consignar los elementos investigativos?® realizados por los nifios y los formatos
evaluativos expuestos durante este proceso. Siguiendo los pardmetros asignados por la
institucion, se asumio el portafolio como una herramienta que permite almacenar todos los
materiales generados durante el proyecto, el cual pertenecia al estudiante y orientaba a la
autorreflexion e interpretacion del docente sobre la produccion realizada. Asi mismo, como
argumenta Argudin (2007), el disefio de un portafolio se ha convertido en una importante
herramienta evaluativa, sin embargo, para que esta sea eficaz el estudiante debe participar
en la seleccion de los contenidos, en la organizacion del proceso y de la herramienta, por
ende, este instrumento permitio que los estudiantes reconocieran su capacidad organizativa
y creativa para la estructuracion de un formato de seguimiento académico personal.

Por ultimo, se evidenciaron dos momentos de evaluacion estandarizada®. Los
cuales, se llevaron a cabo durante la tercera y Gltima semana de implementacién. Con este
formato, se buscaba llevar seguimiento cuantitativo sobre el nivel de dominio del idioma y
alcance de manejo en el formato de examen estandarizado. (La prueba se presento6
factorizada por partes, por ende, el nivel de dominio que aqui se evidencia es sobre
algunas de las categorias de el examen). El Colegio San Pedro Claver, cuenta con un
sistema evaluativo no numerico, el cual se mide a través del alcance de control sobre unos

estandares y las notas se denominan SI o NO. A continuacién, se muestran los resultados

2% Anexo 12: Guias de seguimiento al desarrollo de las estrategias -proyecto
30 Anexo 15: formatos de evaluacién estandarizada (durante el proyecto)
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obtenidos segun el sistema del colegio, pero con la argumentacion de dominio de la prueba

sobre el 75%.

Primer momento

En la tabla se presentan los resultados obtenidos en el primer momento de

evaluacion estandarizado, la ponderacion se da con base en el dominio de minimo el 75%

de la prueba, pero se muestra con las acciones valorativas estipuladas por la institucion.

Tabla 14

Resultados obtenidos en el primer momento de evaluacién estandarizada.

Estudiante Fecha Listening Speaking
E1l 21/04/19 No No
E2 21/04/19 No No
E3 21/04/19 Si Si
E4 21/04/19 Si Si
E5 21/04/19 No No
E6 21/04/19 No Si
E7 21/04/19 No No
ES 21/04/19 No No
E9 21/04/19 No No
E10 21/04/19 No No
Ell 21/04/19 No Si
E12 21/04/19 No Si
E13 21/04/19 No Si
E14 21/04/19 No No
E15 21/04/19 No No
E16 21/04/19 No No
E17 21/04/19 Si Si
E18 21/04/19 No Si
E19 21/04/19 No No
E20 21/04/19 No No
E21 21/04/19 No No
E22 21/04/19 No No
E23 21/04/19 No No
E24 21/04/19 No No
E25 21/04/19 No Si
E26 21/04/19 No Si
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En la tabla, es posible evidenciar que el estado inicial de dominio de recepcion oral
de las pruebas se mantuvo constante hasta la tercera semana; mostrando que el 88% de la
poblacion obtuvo desempefio inferior al 75% en la prueba. Sin embargo, se muestra que 3
participantes lograron un dominio sobre el 75% en las categorias que se presentaron. A

continuacidn, se presenta la grafica con la informacién anteriormente explicitada.

LISTENING

= Dominio sobre el 75% = Dominio inferior al 75%

Figura 35. Resultado listening-primer momento evaluacion estandarizada.

Ademas, en la seccion de speaking se muestra un ligero avance sobre el dominio del
60% de la prueba en el examen diagnostico inicial y la primera prueba de avance, donde 10
de los estudiantes lograron un manejo igual o superior al 75% de lo propuesto inicialmente.

Este resultado se devela en la grafica a continuacion.
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SPEAKING

= Dominio sobre el 75%

= Dominio inferior al 75%

Figura 36. Resultado speaking-primer momento evaluacion estandarizada.

Sequndo momento

En la tabla se presentan los resultados obtenidos en el segundo momento de

evaluacion estandarizado, la ponderacion se da con base en el dominio de minimo el 75%

de la prueba, pero se muestra con las acciones valorativas estipuladas por la institucion.

Tabla 15

Resultados obtenidos en el segundo momento de evaluacion estandarizada.

Estudiante
El
E2
E3
E4
E5
E6
E7
E8
E9
E10
Ell
E12
E13
El14
E15
E16
E17
E18
E19

Fecha
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19
20/05/19

No
No
Si

Si

No
No
No
No
No
No
No
No
No
No
No
No
Si

No
No

Listening

Si
Si
Si
Si
No
Si
Si
No
Si
No
Si
Si
Si
No
No
No
Si
Si
No

Speaking
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E20 20/05/19 No Si

E21 20/05/19 No No
E22 20/05/19 No No
E23 20/05/19 No No
E24 20/05/19 No No
E25 20/05/19 No Si
E26 20/05/19 No Si

El segundo momento de evaluacion estandarizada, mostro que, después de 7
semanas de implementacion, los participantes lograron un avance significativo sobre el
porcentaje de recepcién del idioma y manejo del examen; sin embargo, tal y como se
presenta en la figura, el promedio de suficiencia estuvo por debajo del 75% propuesto

inicialmente para la habilidad de recepcidn oral (listening).

LISTENING

= Dominio sobre el 75% = Dominio inferiro al 75%

Figura 37. Resultado listening-segundo momento evaluacion estandarizada

No obstante, la habilidad de produccion oral present6 un alcance de dominio igual o

superior al 75% del examen por el 58% de la poblacion.
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SPEAKING

= Dominio sobre el 75% = Dominio inferiro al 75%
Figura 38. Resultado speaking-segundo momento evaluacidn estandarizada

De este proceso es posible concluir que el seguimiento estandarizado fue coherente
con el estado inicial de la muestra seleccionada y el nivel de dominio de la lengua al

culminar la estructuracion de la estrategia pedagdgica.

4.5 Intervencion Grupo focal

El grupo focal se cred a través de la participacion de dos docentes de inglés que
constituian el equipo de trabajo responsable del area en segundo grado. La implementacién
de este proyecto se llevd a cabo con todos los cursos de segundo primaria, sin embargo, la
muestra de andlisis se constituyo a través de la participacion de 26 sobre 129 estudiantes.
Por ende, se organizaron dos momentos de socializacion de experiencias que permitiera a
los maestros vislumbrar la efectividad del proceso o los elementos necesarios para mejorar
el mismo. Asi, se concreté como objetivo conocer la percepcion del grupo docente
integrado a la participacion de implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos como
estrategia pedagdgica para fortalecer las habilidades comunicativas en inglés.

El primer encuentro, se realiz6 a intermedios de la aplicacion. Los profesores
propiciaron un espacio de socializacion; donde se compartieron algunas experiencias en el

aula de clase y opiniones sobre el cambio de metodologia. Inicialmente, se realiz6 de
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manera oral, sin embargo, con la intencion de contar con un registro escrito se hizo entrega

de un cuestionario®! con las preguntas realizadas en la reunién. A continuacion, se

evidencian las respuestas brindadas por los participantes del grupo focal.

Tabla 15

Respuestas obtenidas durante el primer encuentro con el grupo focal.

Pregunta

¢Cuadl
percepcién frente al

es su

uso del Aprendizaje
Basado en Proyectos

como metodologia
para el
fortalecimiento  de
las habilidades
comunicativas en
inglés?

¢Cudl considera
usted ha sido la etapa
mas compleja de

implementaciéon del
proyecto? ¢ 'Por qué?

éConsidera usted
apropiado el uso del
Aprendizaje Basado

en Proyectos en los

Categoria de

analisis

Habilidades
comunicativas

Proceso
ensefanza
aprendizaje.

Habilidades
comunicativas

31 Anexo 9: Cuestionarios grupo focal

de

Participante 1

“La implementacion de
este método educativo
en el que se propone
desarrollar un proyecto a
partir de la solucion de un
definido

fue

bastante positivo ya que

problema
previamente

esto permitio que los

estudiantes  analizardn
sus habilidades
cognitivas a partir de
observar, identificar,

interpretar y explorar un
problema real en un
contexto cotidiano.”

“La etapa mds compleja
de la implementacion del
proyecto es la difusion ya
que el tiempo es corto
por las varias actividades
que se implementan en el

colegio.”
“Si porque desde
pequefios  los  nifios

tienen la posibilidad de
aprender cosas nuevas

Participante 2

“El Aprendizaje Basado en
Proyectos es una excelente
para el

de
comunicativas

metodologia

fortalecimiento las
habilidades
porque favorece la interaccion
social no solo con sus
compaferos de clase sino con
otras redes de aprendizaje

como familia y comunidad.”

“El desafio porque es bastante
complejo identificar uno que
sea de agrado e interés de los
estudiantes el cual genere un
aprendizaje valioso y

representativo para ellos.”

“Si ya que es importante que los
estudiantes empiecen a
identificar distintas

problemdticas dentro de su
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primeros afios de

escolaridad?

Desde su percepcion
pedagdgica
algun

¢Existe
factor
estructural, disefio o
implementaciéon en
el proyecto en curso

el cual usted
sugeriria  mejorar?
éCudl?

éQué habilidades
comunicativas en
inglés, considera
usted se refuerzan

constantemente a
través de esta
experiencia

investigativas? ¢Por

qué?

¢éHa evidenciado
algln problema de
temor o desinterés
en los estudiantes
frente al proceso de
aprendizaje de la
lengua?

Es relevante para la
investigacion,

conocer su
percepcién sobre el
proceso de seleccion
del
investigacion,

tema de

trabajo auténomo,

trabajo colaborativo

Proceso de
ensefanza
aprendizaje

Habilidades
comunicativas

Elementos
emocionales

Proceso de
ensefanza -
aprendizaje

de forma real que lo
pueden poner en

prdctica.”

“Ninguno”

“Todas las habilidades,
depende de la
planeacion.”

IINOII

" El proceso de seleccion
trabajo
autonomo, colaborativo

(tema,

y evaluacion)  fueron
edad
evolutiva de los nifios y

acorde a la

las estrategias fueron

motivadas hacia el

entorno a temprana edad,
brindando soluciones prdcticas
y significativas a las mismas.”

“Si, considero que el manejo de
los espacios y los tiempos de las
actividades del proyecto dentro
de la institucion. Esto dificulta la
logistica del mismo en repetidas
ocasiones.”

“Considero que las habilidades
de produccion oral y
comprension auditivas fueron
habilidades

constantemente se reforzaron.

las que

Es importante resaltar que las
del
estaban enfocadas en aceptar

actividades proyecto
diferencias para trabajar en
equipo a través del didlogo
entre partes.”

“Si debido a la edad temprana
de los estudiantes, estos se

mostraban inseguros o
desinteresado durante el
desarrollo de ciertas

actividades, especialmente las
de produccidn oral.”

“Considero que la seleccion del
tema del proyecto fue acertada,
ya que impulsé la autonomia y
la aceptacion de diferencias
durante trabajos colaborativos.
También pienso que el método
evaluativo fue el indicado
debido a que permitio que los
las

estudiantes identificaran
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y sistema de aprendizaje  de  una problemdticas presentadasy las
evaluacidon empleado segunda lengua.” soluciones de las mismas.”
durante el tiempo de

implementacién del

proyecto

contemplado hasta la

fecha.

Con base en los comentarios asignados por los maestros participantes, es posible
afirmar que, se contd con una acogida positiva frente al cambio de metodologia; con
argumentos similares, los maestros dieron a conocer su satisfaccion por el uso del ABP
como medio para fortalecer las habilidades comunicativas en inglés de los estudiantes. Asi
mismo, se mostraron en acuerdo frente al asertividad en la seleccion de temas y division del
proyecto por fases. Se realizd énfasis constante en la importancia de la edad de los nifios y
su relacion con el uso de acciones reales para fortalecer sus procesos escolares. Ademas, los
profesores afirmaron que tanto la identificacion del objetivo, como la difusion del proyecto
son elementos claves y de constante trabajo. Es decir, el éxito del proyecto se define en la
calidad del reto que se le presenta al estudiante y en la creatividad para su respectivo
explicitacion en publico. Como lo argumenta Alpera (1934) citado por Torrego & Martinez
(2018). “’No es la meta, sino el camino’’ (p.3) Ambos, requieren de la constante motivacion
del maestro, especialmente en edades tan tempranas, donde se cuentan con momentos de
atencion cortos y donde la consolidacién de las fases por proyectos es nueva para la
poblacion.

Los cuestionarios se enfocaron en el medio para llegar a la consolidacion de la
lengua y la apropiacion de la misma en contextos reales. Ambos maestros coincidieron en
la veracidad del uso del trabajo colaborativo, autobnomo y de multiples elementos

evaluativos como factores clave para el desarrollo del proyecto. Desligar el aprendizaje de
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momentos especificos de verificacion permite al estudiante evaluar y reflexionar sobre su

proceso; lo cual constantemente lleva a la autocorreccion de aquellas fallas que causan o

evitan avanzar. Por Ultimo, es posible afirmar que la concepcion de construccion de

conocimiento subyace primero de la capacidad para realizar trabajo autébnomo a través del

reconocimiento de las habilidades propias de cada ser humano, segundo, la disposicién para

hacer trabajo colaborativo y construir los procesos interno con base en los procesos sociales

a los que son expuestos los nifios y por ultimo, la efectividad de los procesos evaluativos a

los que son expuestos los estudiantes, los cuales, deben ser coherentes con los espacios y

enfocados en las necesidades especificas de la poblacion.

Durante el segundo encuentro, los maestros presentaron una vision global sobre la

implementacion total del proyecto. La estructuracion del segundo cuestionario® cont6 con

siete preguntas al igual que el primero y el objetivo constante era conocer la percepcion de

los docentes frente al cambio de metodologia y su relacion con el fortalecimiento de las

habilidades comunicativas. A continuacién, se muestra en la tabla la tabulacion de las

respuestas otorgadas a las preguntas constituyentes por cada uno de los participantes.

Tabla 17. Respuestas obtenidas durante el primer encuentro con el grupo focal.

Pregunta

é¢Reconoce usted

alguna diferencia
entre el proceso de
ensefianza del inglés
como segunda lengua
cuando se modifica el
uso de estrategias

tradicionales por el

Categoria de

analisis

Ensefianza
aprendizaje

32 Anexo 9: Cuestionarios grupo focal

Participante 1

“Claro, en el
aprendizaje basado en
proyectos el estudiante
es el constructor de su
propio conocimiento
mientras que en la
educacion tradicional se
percibe un estudiante

pasivo  que  recibe

Participante 2

“Si ya que con los aprendizajes
basados en proyectos los
estudiantes aprenden a partir
de la experiencia frente a una
problemdtica existente en un

contexto real.”
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uso del Aprendizaje
Basado en Proyectos?

Desde su experiencia
¢Cudl es su opinion
frente al proyecto
implementado en su

grupo de trabajo?

¢Considera usted que
el manejo de pruebas
estandarizadas puede
ser reforzado a través
de este tipo de

implementacion?

éComo el uso del

Aprendizaje  Basado
en Proyectos modifica
su proceso de
planeacién y proceso
de ensefianza en el

aula de clase?

¢Qué variantes

evidencid entre el
proceso de evaluacién
que solia manejar
frente al propuesto en

el proyecto?

éConsidera usted los
habitos de estudio o
espacios de repaso
ajenos al aula, un
elemento importante
para la apropiacién
del

segunda lengua?

inglés  como

Proyecto de
ensefianza
aprendizaje

Proceso de
ensefanza
aprendizaje

Proceso de
ensefanza
aprendizaje

Proceso de
ensefanza
aprendizaje

Proceso de
ensefanza-
aprendizaje

conceptos y contenidos
del docente.”

"El proyecto permitio la
intervencion de las TIC,
investigacion creacion

de ideas y pensamiento.

s

“Claro que si, porque en

las diferentes
actividades se hace
aplicable los
conocimientos de

manera creativa y no de
forma memorizada.”

“Las clases se vuelven
interactivas, el docente
del
conocimiento 'y el

es una guia
estudiante es el lider de
Su propio conocimiento.

”

“Los estudiantes fueron
evaluados durante todo
el proceso y no en un
solo momento. “

“Claro, ya que en estos

espacios les permite
reforzar el vocabulario
clave 'y estructuras
gramaticales vistas en

clase. ”

“Fue bastante satisfactorio y

gratificante ya que las
soluciones encontradas frente
a la problemdtica presentada
en el desafio del proyecto

generd un cambio en los

’

estudiantes. ’

“Si debido a que esto genera
nuevas herramientas
evaluativas que ayudan a
despertar mds el interés de los
estudiantes sacdndolos de su

zona de confort.

“Cambia ya que da mds
aplicabilidad a conceptos y
temdticas trabajadas en el
aula. También se tienen en
cuenta mds las problemdticas
reales de los estudiantes en un
contexto real. ”

“Se cambiaron las pruebas
estandarizadas por pruebas
aplicadas durante el proceso y
desarrollo de las actividades
del proyecto.

“Siya que es indispensable que
los estudiantes creen hdbitos
que sean de su interés, para
estar en permanente contacto
con la segunda lengua en
busqueda de su apropiacion. “
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¢Cuales serian las
recomendaciones que

usted como pedagogo

presentaria al
maestro investigador
que lidera este
proceso?

Proceso
ensefanza
aprendizaje

de

“Continuar
implementado
estrategias que permita
el uso de ICT, y la
interaccion entre
estudiantes, familia y

comunidad.”

“Se pudo haber dado un mayor
uso de herramientas TIC
durante el desarrollo de
algunas actividades del

proyecto. “

De este encuentro se pudo concluir que, los docentes se mostraron de acuerdo en la

mayoria de sus afirmaciones. Se reconocieron acciones como la autonomia en los

estudiantes, la estructuracion del aprendizaje con base en sus situaciones y experiencias

sociales, la importancia del trabajo autébnomo y la creacion de habitos de estudio como

elementos prioritarios y necesarios en la estructuracion del proyecto y proceso de

aprendizaje personal de los estudiantes. Asi mismo, se evidencié concordancia en la

importancia del uso de las TIC durante el proyecto, sin embargo, se enfatizé que el uso de

estas pudo ser méas constante e incluido en diversos momentos de la investigacion. Ademas,

se coincidio en la apropiacion de las pruebas estandarizadas y su respectivo manejo,

argumentando que el uso de nuevas estrategias de apropiacién natural del idioma

permitieron sacar de la zona de confort a los grupos educativos. Por tltimo, se enfatizé en

la interaccidn entre pares y la modificacion de los procesos evaluativos; ambos aseguraron

que el reconocimiento de estos dos factores fueron claves para el mejoramiento de por lo

menos, la percepcion de los estudiantes frente al idioma.

4.6 Prueba Diagnostica final

Movers Sample test-Cambridge

Después de culminar todo el proceso de implementacion del proyecto, y dando

cumplimiento al objetivo especifico nimero 4, se aplico la prueba diagndstica final de
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Movers, con la cual se buscaba evidenciar si aun no haciendo enfasis en estructuras
gramaticales, estrategias tradicionales y permitiendo a los estudiantes ser autdbnomos, se
podrian fortalecer las habilidades comunicativas de recepcion - produccion del inglés y
desarrollar en los nifios las destrezas necesarias para afrontar un examen estandarizado.

Durante la implementacion de la prueba, la mayoria de los nifios evidenciaron
tranquilidad y seguridad del proceso al que estaban siendo expuesto. Se mantuvo el 75%
como porcentaje minimo de dominio de la prueba y el proceso de aplicacion del formato y
evaluacion de las habilidades se implement6 de la misma manera que la prueba diagnostica
inicial. A continuacion, se muestra el descriptivo de cada una de las habilidades y sus
respectivos valores de dominio por nimero de estudiantes.

En primer lugar, se devela el anlisis de los resultados obtenidos en la prueba
diagndstica final en la habilidad de listening, a través de este fue posible evidenciar
promedios similares a los obtenidos en el registro de seguimiento académico de produccién
y recepcion oral que se desarroll6 durante todo el proyecto. Asi mismo, se registraron
dificultades en algunas de las categorias de la prueba, sin embargo, el avance en
comparacion con la prueba inicial es significativo. A continuacion, en la figura se muestran

los resultados obtenidos por porcentaje de dominio del examen.
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Porcentaje de dominio del examen -
Listening

No asistié

Dominio sobre el 20%
Dominio sobre el 48%
Dominio sobre 52%
Dominio sobre el 56%
Dominio sobre el 60%
Dominio sobre el 65%

Dominio sobre el 70%

‘Ill\"”

Dominio sobre el 75%

o

2 4 6 8 10

H Estudiantes

Figura 39. Porcentaje de dominio del examen — Listening

En la figura se evidencian los porcentajes de manejo de la habilidad de listening
durante la implementacion del Sample Test — Movers. En este, es posible evidenciar que
tan solo 2 de los participantes lograron un nivel de apropiacién de la prueba igual o superior
al 75%, sin embargo, 16 estudiantes tuvieron un nivel de alcance entre el 60% y 70% del
examen y 5 presentaron dominio entre el 48% y 56% sobre este. Asi mismo, uno de los
participantes presentd un dominio inferior al 20%, resultado similar al de la prueba
diagnéstica inicial (se evidenciaron problemas de conducta y procesos familiares
complejos que causaban rebeldia y agresividad en el nifio. Por ende, este no asumio su rol
durante el proceso investigativo, ni interés por el mismo) Por altimo, uno de los
participantes no asistio el dia de la aplicacion de la prueba diagndstica final; el cual, fue
reportado en la constitucion de la muestra y determinado como parte del indice de
mortalidad.

Por otra parte, en la seccion de produccion oral (Speaking), se contd nuevamente
con el apoyo de un profesor diferente al investigador; quien, asigné una valoracion
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numerica a la produccion realizada por los nifios durante la evaluacion de speaking. No
obstante, se utilizo el mismo Assessment Scale organizado por Cambridge e implementado

en la prueba diagndstica inicial.

Porcentaje de dominio del examen -

Speaking
No asistio
Dominio sobre el 40% 3
Dominio sobre el 54% 2
Dominio sobre el 60% 5
Dominio sobre el 75% 15

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Estudiantes

Figura 40. Porcentaje de dominio del examen — Speaking.

Los resultados develaron que el dominio maximo de la prueba estuvo igual o
superior al 75% en un total de 15 participantes, es decir el 58% de la poblacion. Asi mismo,
se muestra que el porcentaje mas bajo fue el manejo de la prueba sobre un 40% y se
presento en solo 3 de los participantes. Ademas, las tres categorias de analisis utilizadas en
la rabrica y las cuales presentaron dificultad durante la prueba diagnostica inicial, muestran
un avance positivo con base en los resultados finales.

Dando respuesta a la pregunta problema de este estudio, es posible afirmar que las
habilidades comunicativas de recepcion y produccion oral en inglés si presentaron un
avance significativo cuando se hizo uso del Aprendizaje Basado en Proyectos como
estrategia pedagdgica. El proceso de apropiacion de una lengua dispone de un tiempo
amplio de inmersidn en este y sostenibilidad en el mismo; sin embargo, en los dos meses de
trabajo por proyectos se devel6 que, aunque los estudiantes no alcanzaron un nivel de
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dominio del idioma suficiente para afrontar una prueba estandarizada sobre el 75% de
asertividad, si se logro progreso sobre el estado inicial de dominio de la lengua.

En la habilidad de escucha (listening) es posible evidenciar que en la prueba
diagndstica inicial el dominio més alto fue sobre el 52% del examen (por solo 3 de los
participantes) y que el 85% de la poblacion mostré un dominio de la prueba inferior al 50%
de esta, mientras que, en la prueba final, se demuestra que dos de los participantes lograron
un dominio de la prueba igual o superior al 75% y que el 77% de los estudiantes, es decir
20 sobre 26 participantes evidenciaron un dominio entre el 50% y 70% del examen final.

No obstante, la habilidad de produccion oral (speaking) en la prueba inicial obtuvo
un dominio maximo del 60% (este fue alcanzado por 10 de los participantes) y el 62% de
los estudiantes evidenciaron un dominio de produccién oral inferior al 40% segun los
pardmetros del examen, contrastando los resultados con el examen de produccion oral final,
es posible evidenciar que, el 58% de la poblacién es decir, 15 de los 26 participantes
superaron el objetivo del 75% de dominio, y que 7 de los estudiantes, estuvieron en un
rango el 54% y 60 % de alcance.

Asi, se concluye el analisis de los instrumentos implementados en este proceso
investigativo y sus respectivos resultados. Reconociendo la necesidad de expandir los
procesos de inmersién de la lengua en contexto real y significativos para los estudiantes.
Priorizando la construccién del conocimiento como un constructo social, necesario para la
sana edificacion de estudiantes aptos para vivir en una sociedad democrética y globalizada.
Y, que el uso del Aprendizaje Basado en Proyectos no solo apropia el uso del inglés como
cddigo linglistico o medio de comunicacion, sino que, a su vez, fomenta la integracién de
variantes sociales, culturales, humanisticas y tecnolégicas en el proceso de formacion

integral de los estudiantes.
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4.7 Confiabilidad y validez

Los procedimientos efectuados en este estudio, constituian el cumplir con una serie

de objetivos especificos que se ejecutaron en su totalidad. Cada uno de estos elementos,

pretendian lograr la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos como estrategia

pedagogica para el fortalecimiento de las habilidades de recepcion y produccion oral en

inglés; lo cual, se realizo satisfactoriamente. Asi mismo, los instrumentos subyacentes de

las necesidades provistas durante el disefio y aplicacion del proyecto fueron estructuradas

con base en las categorias de andlisis estipuladas como ejes centrales del proceso

investigativo. A continuacion se devela en la tabla los objetivos y las acciones realizadas

para su respectivo cumplimiento. Esto, con la intencidn de concretar el proceso de

confiabilidad y validez de este documento.

Tabla 18

Acciones de cumplimiento de objetivos especificos

Objetivo

Diagnosticar el nivel de dominio de las
habilidades de recepcion y produccion oral
en inglés (Listening/ speaking) de los
estudiantes de segundo grado del Colegio

San Pedro Claver de Bucaramanga.

Disenfar la tipologia y fases del proyecto que
se utilizara como estrategia pedagogica para
habilidades

inglés

el fortalecimiento de las
comunicativas en

(Listening/speaking) como segunda lengua

Acciones

Prueba diagndstica Starters.

Prueba diagnéstica Movers. (Dominio igual

0 superior al 75%)

Estructuracion de la guia instruccional con
base en el método de proyectos de William
Kilpatrick (1918) y la subdivision del
proyecto tipo IlI.
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con base en la metodologia de Aprendizaje
Basado en Proyectos.

Dirigir el disefio e implementacion del
proyecto estructurado por los estudiantes de
segundo grado del Colegio San Pedro

Claver Bucaramanga— Santander.

Evaluar el nivel de dominio de las
habilidades de recepcion y produccion oral
del inglés (Listening/ speaking) en los
estudiantes de segundo grado del Colegio
San Pedro Claver después de la
implementacion del Aprendizaje Basado en
Proyectos como estrategia pedagogica para
habilidades

comunicativas en inglés como segunda

el fortalecimiento de las

lengua.

Consolidacion del proyecto ~~ The artists and
their magic wands’’ y las cinco estrategias
sociales referentes a la problematica de
aceptacion de las diferencias en la institucion

educativa.

Prueba diagndstica Movers. (Dominio igual

0 superior al 75%)

De cada una de las acciones que efectuaron el respectivo desarrollo del objetivo nacen

una serie de factores que fueron develados y argumentados anteriormente en el documento;

los cuales dieron sostenibilidad a este proceso. No obstante, es posible divisar cada uno de

los formatos disefiados y aplicados en los anexos referidos al final del informe.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
La meta final de la verdadera educacion es no s6lo hacer que la gente haga lo que
es correcto, sino que disfrute haciéndolo; no s6lo formar personas trabajadoras, sino
personas que amen el trabajo; no sélo individuos con conocimientos, sino con amor al
conocimiento; no sélo seres puros, sino con amor a la pureza; no sélo personas justas, sino
con hambre y sed de justicia.
John Ruskin
Se devela en el presente capitulo las conclusiones subyacentes del proceso
investigativo y las recomendaciones organizadas después del desarrollo e implementacion
del Aprendizaje Basado en Proyectos como estrategia pedagodgica para el fortalecimiento de
las habilidades de recepcion y produccion oral en inglés. Estos planteamientos, se
constituyen con base en los resultados, y la consolidacion de la pregunta problema de esta
investigacion, la cual, buscaba indagar sobre la posible concepcion de cambios
significativos en el proceso de apropiacion del inglés como segunda lengua, cuando se

modifica el uso de estrategias tradicionales por el uso del ABPr.

5.1 Conclusiones

Las conclusiones que aqui se evidencian, se muestran divididas por categorias de
analisis, puesto que se considera apropiado develar aquellos factores diferenciadores en
cada uno de estos factores; mas adn, existen elementos que se correlacionan, puesto que,

los procesos se conectan entre Si.
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5.1.1 Elementos emocionales

Con base en las observaciones realizadas y desarrolladas en los instrumentos de
recoleccion de informacion, es inequivoco y prioritario implementar procesos de formacion
de agrado y seguridad a los nifios en sus primeros grados de escolaridad, puesto que, son
estas experiencias las que logran definir si los procesos son efectivos o por el contrario
necesitan ser replanteados y concretados segun la etapa y los intereses de las poblaciones
con las que se realizan procesos académicos. En este caso, la apropiacion del inglés como
segunda lengua, es un sumario de acciones culturales, linguisticas y actitudinales que
conllevan a que la asimilacion de esta sea extensa y de constante aplicacion; por ende, las
problematizaciones que se utilicen como medio de interaccion entre pares y uso del idioma
deben causar impacto positivo y despertar la curiosidad e intencién de investigar en los
estudiantes.

Los elementos emocionales fue uno de los factores investigativos con mayor énfasis
y analisis durante el proceso investigativo, se busco identificar y reconocer la importancia
del sentir positivo y asertivo de los estudiantes durante la aprehension de una segunda
lengua como elemento clave para la adquisicion natural de esta. Este estudio evidencio
estadisticamente, como los sentires tanto positivos como negativos conllevan al
mejoramiento en la apropiacién de la lengua o al estancamiento o retroceso en el interés por
la misma. Durante este proceso, el 70% de la poblacion, es decir, 18 de los 26 participantes,
evidenciaron una concepcion numeérica evaluativa de avance por parte del investigador
igual o superior al 75% en sus procesos actitudinales, y fueron estos, quienes lograron un
alcance superior al 75% del examen de produccion oral, e igual o superior al 60% en la

prueba de recepcion oral.
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No obstante, aquellos estudiantes quienes mantuvieron una actitud apética o rebelde
frente al proceso, concibieron estancamiento en sus resultados y en algunos casos retroceso
en el mismo. Asi mismo, los aprendices que vivenciaron espacios de miedo o frustracion
también presentaron dificultades durante los espacios iniciales de socializacion e
interaccion entre pares; mas aun, el apoyo constante del equipo y la concepcion del error
como una oportunidad de mejora permitio el avance constante y ciclico de la mayoria de
los nifos.

Por Gltimo, el rol de la maestra en el proceso de acompafiamiento fue decisivo como
elemento motivacional y orientador. Aungue, esta no se mostro responsable del
direccionamiento del proceso, los estudiantes la divisaban como la persona encargada de
supervisar y contribuir a sus inquietudes. Aqui es relevante enfatizar en la importancia de la
sana educacion y la consolidacion de ambientes de amor y respeto; puesto que, ningdn
participante devel6 inconvenientes con la maestra o algun tipo de sentimiento negativo
hacia ella; esto se da, a través de la construccion de relaciones constructivas donde se

muestra importancia sobre el proceder de los aprendices.

5.1.2 Habilidades comunicativas

En primera instancia, es posible afirmar que estadisticamente las habilidades de
produccion y recepcion oral mostraron mayor apropiacion por parte de los estudiantes
después de la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos. No obstante, aunque
el tiempo de aplicacion de un total de 2 meses, permitié un progreso significativo, se
considera apropiado establecer tiempos de implementacién un poco mas extensos; para asi,
ofrecer la posibilidad de generar mayor acercamiento a factores culturales, exposicion al

idioma e interpretacion de las pruebas estandarizadas.
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Ademaés, con base en los resultados de la prueba diagnostica final, es factible
aseverar que la habilidad con mayor avance y apropiacion fue produccion oral, con un 58%
de la poblacién evidenciando un dominio igual o superior al 75% de la prueba. No obstante,
es importante mencionar que, aunque la habilidad de recepcién oral no cumplié con la meta
de dominio minima por un namero significativo de estudiantes; es posible reconocer un
nivel de alcance entre el 60% y 75% del examen en un 72% de la poblacion estudiada; es
decir, 15 estudiantes mas que en la prueba inicial y un avance del 23% de manejo sobre el
ponderado inicial del 52% del examen con un total de tres participantes.

De igual modo, el proceso de investigacion evidencié gran relevancia en la
apropiacién de espacios que permitan reforzar las estructuras gramaticales y vocabulario
que se trabaja en los espacios de consulta y desarrollo investigativos. Puesto que, aunque se
cuente con el acompafiamiento constante del maestro; existen acciones o elementos propios
de la lengua que no se consolidan en su totalidad. Asimismo, es relevante tener en cuenta,
que los procesos de refuerzo no son clases magistrales de las estructuras propias de la
lengua; sino por el contrario, espacios de aprehension libre a través de la practica de
acciones previamente asignadas en las fases del proyecto.

Por altimo, el condicionamiento del acto comunicativo en inglés como accién
obligatoria, conlleva a situaciones de negacion, frustracion y miedo en las primeras etapas
del proyecto; sin embargo, con el paso del tiempo se muestra aceptacién e intentos de
produccién por parte de los aprendices. Por ende, se concluye gue es prioritario condicionar
a los nifios en el uso del idioma y no dar oportunidad a la omision del uso de este; puesto
que, las acciones permisivas restan importancia a la aprehension y la creacion de espacios

donde se implemente el segundo idioma como cédigo linguistico.
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5.1.3 Proceso de ensefianza-aprendizaje

En la categoria de proceso de ensefianza aprendizaje fue posible concluir que, en
primer lugar, es necesario que los estudiantes se reconozcan como responsables del proceso
investigativo y desarrollo de cada una de las actividades que subyacen del mismo, puesto
que, esto fortalece el sentido de pertenencia y responsabilidad en los participantes. Asi
mismo, para la realizacion de trabajo colaborativo es prioritario la asignacion de roles, en
su preferencia, con base en los comportamientos de liderazgo, creatividad, conexion social
y resolucion de conflictos. No obstante, es preciso reconocer que las situaciones problemas
deben ser intervenida primero por el grupo de trabajo antes que el maestro que acomparie el
proceso.

Ademas, la concepcion de trabajo autébnomo y colaborativo, promovid la edificacion
del conocimiento como un constructo social; proceso que se hace evidente tanto en los
avances de produccién oral como en la habilidad y disposicion por escuchar al otro. La
calidad de aprehension del trabajo autbnomo; esté solidificada con la consolidacion de
habitos de estudio; la mayoria de la poblacion seleccionada carecia de estos; razon por la
cual, un alto nimero de los estudiantes presentaron dificultad en este elemento formativo y
de procesamiento cognitivo; el cual, develd dificultad durante las primeras 3 semanas de
desarrollo del proyecto y en algunos casos se mantuvo hasta el cierre del proyecto, tal y
como se devel6 en la argumentacion de los habitos de estudio.

Asi mismo, durante la asignacion de roles y organizacion de las comunidades de
aprendizaje, no se evidenciaron dificultades, sin embargo, algunos equipos manifestaron
complejidad en la toma de decisiones y asimilacion de acuerdos. Por ende, el proceso de

adaptacion al método por proyectos conlleva alcances formativos de convivencia en
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sociedad; para lo cual, el maestro debe desarrollar estrategias sociales que contribuyan a la
aceptacion de las diferencias y el reconocimiento de opiniones entre pares.

También, es posible concluir que a pesar de las probleméticas comunicativas que se
evidenciaron durante el trabajo en equipo, en la consolidacion del proyecto y cada una de
las estrategias sociales, fue posible, reconocer en el trabajo realizado el compromiso y
responsabilidad de la mayoria de los participantes; asi mismo, la constante practica y uso
del idioma con errores e incluso con ayudas en espafiol afianzaron en los nifios la capacidad
de produccion oral y fomento la evasidn de sentires como la vergiienza o temor al error. Es
relevante mencionar, que los errores de pronunciacion deben ser corregidos durante las
sesiones académicas; no directamente con el estudiante, pero si, haciendo énfasis en el
correcto uso y pronunciacion de los elementos comunicativos que se estén utilizando; para
asi, evitar fosilizacion de vocabulario falso en los participantes del acto educativo.

Por otra parte, el sistema de evaluacion aplicado, en este caso formativa, favorecié la
realizacion de realimentacion en los estudiantes. A través del seguimiento académico, se
logré analizar concepciones propias del idioma, lenguaje corporal y elementos actitudinales;
los cuales, conformaron parte elemental entre las categorias de andlisis de informacion y
facilito la socializacion de factores tanto positivos como acciones que necesitaban mejorar
cada uno de los participantes.

Por altimo, los espacios de reflexion a través de la autoevaluacion y de valoracion a
terceros (coevaluacion) presentaron complejidad para los estudiantes; puesto que, los
participantes no reconocian objetividad sino preferencia en sus juicios valorativos. No
obstante, a través de la realizacién de trabajo colaborativo y autbnomo, estos evidenciaron la
necesidad de dar a conocer las situaciones y comportamientos entre pares, para asi, poder dar

solucion a las problematicas grupales y consolidacion del trabajo que debian desarrollar.
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5.2 Recomendaciones

Las recomendaciones aqui develadas constituyen algunas condiciones que
presentaron relevancia durante el proceso investigativo, y las cuales, no fueron analizadas
pues no fueron estipulados como parte de este estudio. Mé&s aun, puede ser efectuados en
futuros estudios referidos a la apropiacion de un segundo idioma a través del uso del ABPr.

En primera instancia, los tiempos de desarrollo e implementacion deben prever
situaciones escolares que afectan los procesos de creacién o aplicacién. Puesto que, la
carencia de tiempo puede conllevar a sobrecargar o estresar a los participantes investigadores
y generar en ellos sentimientos negativos que pueden bloquear su proceso de apropiacion de
la lengua.

Igualmente, si la poblacién expuesta al cambio de metodologia se encuentra en los
primeros afios de escolaridad, se recomienda generar estrategias de normalizacion,
especialmente de participacion, puesto que, cuando se inicia el proceso investigativo, los
individuos aun no reconocen sus responsabilidades en el proceso y es posible que se
presentan confrontaciones o problematicas por sentidos de preferencia entre compafieros.

Es imprescindible que la produccién total de las acciones investigativas se haga a
través del uso del inglés como segunda lengua. Por ende, se recomienda condicionar
constantemente al uso del idioma y evitar actos comunicativos en la lengua materna. Aceptar
estructuraciones falsas, vocabulario inexistente, o carencia de coherencia o cohesion en los
procesos de habla se puede convertir en una constante en el aula, por ende, es relevante
corregir cuanto, como sea posible y reafirmar las concepciones correctas en los espacios de
refuerzo gramatical y de vocabulario.

Por otra parte, es viable socializar los procesos de autoevaluacién o coevaluacion y

su intencion principal con los estudiantes antes de cualquier aplicacion. Contextualizar sobre
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el avance el proceso que se lleva y reconocer como el comportamiento propio y de terceros
puede afectar el avance del proyecto, y cdmo a través de las rubricas es posible ayudar al
reconocimiento de fortalezas y falencia que se presenta en los grupos de trabajo para su
respectivo mejoramiento.

Ademas, es posible realizar la intervencion y analisis del desarrollo de las cuatro
habilidades comunicativas del inglés, puesto que, los procesos que se ejecutan durante la
investigacion componen elementos que aportan tanto a las produccion oral, como escrita y
tanto a la recepcién oral, como lectora. Ya que, los procesos de investigacion requieren de
constantes momentos de lectura y de produccion escrita, por ende, si se hace uso de estas, es
posible analizar el nivel de avance y las concepciones que generan mayor impacto y aporte
para el desarrollo de las mismas.

Por ultimo, se recomienda hacer uso constante de las TIC como medio para la
recoleccion y tabulacion de informacidn, registro de actos o estrategias, elemento de consulta
entre otras. Puesto que, esto fomenta la conexion de los estudiantes con el proceso y ayuda a
la constante motivacion que se debe influir en los participantes.

De este modo, se cierra el capitulo V junto con las conclusiones investigativas
referentes del proceso de estudio y andlisis comportamental y académico de la muestra
seleccionada; asi mismo, la estructuracion de las recomendaciones constituidas como

elementos de posible apropiacién para futuras investigaciones.
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Anexo 1: Consentimiento informado colegio

R-5PC/19-009

Bucaramanga, marzo 13 de 2019

Licenciada

NELLY JOHANA ALVAREZ IDARRAGA
L | =

Cordial saludo

Atendiendo su peticion para autorzar ia realizacion del trabajo “Aprendizaje Basado
en proyectos (A.B.P) ung estrotegio pedagdgica para el fortalecimiento de las
habilidades comunicativas en Inglés"” {Listening and Speaking) con los estudiantes del
Grado Segundo de la sede Infantiles, me permito informarle que su solicitud es

aceptaday que cuenta con la autorizacion para desarrellar su proyecto de investigacion,
de acuerdo al planteamiento gue menciona en su carta,

Para la aplicacion de las pruebus diagnosticas y demas instrumentos que amerite |a
investigacidn, deberd acordar con la Subdireccion de Basica Primaria el procedimiento
y el cronograma a seguir. Asi misrmeo, para garantizar la proteccidn de los menores, es

necesario un manejo confidencial de la informacion gue se genere durante todo el
trabajo.

Cordialmente,

T
P. RODOLFO E. ABELLO ROSAS, S).
Rector
g
Z! \;
NN Jesuitas

Seccidn bachillermte: Carers 28 MY 47 - 06 Dc s 7 3
- - i : 1 PHE[AI652 2027 - [t 1100
Secon infantil Calle 63 MY 32 - 0 Bucarsmanga PR BST 2007 . Fa 1T
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Anexo 2: Consentimiento informado padres de familia

ICOLEGIO SAN PEDRO CLAVER - SECCION INFANTIL

PARA : PADRES DE FAMILIA 2D

DE i SUBDIRECCION BASICA PRIMARIA

ASUNTO CONSENTIMIENTO TRABAJO DE INVESTIGACION
FECHA : MARZO 22 DE 2019

Apreciados padres de familia reciban un cordial saludo.

La docente del area de inglés, Nelly Johana Alvarez Idarraga, se encuentra
cursando una maestria en la Universidad Autdnoma de Bucaramanga, para la cual
requiere hacer una investigacion con una poblacion de estudiantes. El colegio le ha
dado el aval para que desarrolle su trabajo, por lo que ahora es necesario que
ustedes padres de familia, den el consentimiento para que su hijo(a) participe de
ella.

La meta de este estudio es identificar si existe alguna diferencia significativa en el
fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés (listening/speaking) como
segunda lengua en los estudiantes de segundo grado del Colegio San Pedro Claver
Bucaramanga-Santander cuando se modifica el uso de métodos tradicionales por el
uso del aprendizaje Basado en Proyectos.

Los nifios participarian en diferentes actividades de clase durante el |l periodo:
una encuesta, conversaciones que seran registradas en diarios de campo y algunas
evidencias fotograficas, de modo que la docente pueda analizar y escribir lo
sucedido durante cada sesion.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntara. La informacion que se
recoja sera confidencial y no se usara para ningun otro propdsito fuera de los de
esta investigacion. Sus respuestas en la encuesta seran codificadas usando un
numero de identificacion y, por lo tanto, seran andénimas.

Continda en la parte de afras
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= Desprendible -
CONSENTIMIENTO TRABAJO DE INVESTIGACION
Para ser devuelto a la docente de inglés Nelly Johana Alvarez, el martes 26 de marzo/19

Autorizo gue mi hijo(a) del curso 20, participe
en la investigacion conducida por la docente de inglés Nelly Johana Alvarez Idarraga de
acuerdo con los parametros mencionados en la presente circular.

FIRMA PADRE: FIRMA MADRE:

5itienen alguna duda sobre este proyecto, pueden dirigirse en cualguier momento
al correo: nelly.alvarez@sanpedro.edu.co para que la docente les brinde la
aclaracion pertinente.

Por altimo, si ustedes autorizan la participacién de su hijo(a) en el desarrollo de esta
investigacion, por favor diligenciar el desprendible adjunto.

De antemanao agradecemos su apoyo y quedamos atentos a una positiva respuesta.

Cordialmente,

PAOLA MAYERLY PIMIENTA R. NELLY JOHANA ALVAREZ|.
Subdirectora Basica Primaria Docente Area de inglés — Grado 2°
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Anexo 3: Encuesta — elementos emocionales

PREGUNTAS RESPUESTAS E

<
.

Seccion 1de 4

Aprendizaje Basado en Proyectos(A.B.Pr) una
Estrategia Pedagdgica para el Fortalecimiento
de las Habilidades Comunicativas en Inglés.
(Listening/Speaking)

Queridos nifios, me gustaria saber un poco mas de ustedes. Por este motivo, a continuacién, encontrarén unas preguntas
sobre sus gustos, temores y habitos de estudio del idioma inglés. Sus respuestas son de gran importancia para mi
proyecto de investigacion denominado ~“Aprendizaje Basado en Proyectos (A B.Pr) una Estrategia Pedagogica para el
Fortalecimiento de las Habilidades Comunicativas en Inglés (Listening & Speaking) ”. Por esto, solicito su colaboracién
para contestar de la manera mas rapida posible, el siguiente cuestionaric. La duracion aproximada para responderlc es de
20 minutos.

Los datos que se proporcionen seran anonimos y la informacion que se adquiera de este estudio, sera tratada de manera
confidencial, ya que esta serd utilizada dnicamente para fines investigativos.

Les agradezco de antemano su apayo a este proyecta.

Johana Alvarez

Seccion 2 de 4

DATOS GENERALES

>4

Responde las siguientes preguntas de informacién personal.

Otra..
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GENERO *

Masculino

-
-_—

Fermnenino

¢ Te gusta (disfrutas) aprender inglés?
Sl

Mo

;Tomas cursos de inglés fuera del colegio? ~

Si

;Cuantas horas de trabajo auténomo dedicas a inglés cada semana? ”
Ninguna
De una a tres horas
De cuatro a seis horas
Mas de siete

Otra...
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Cuando estudias en casa ¢hay algtn adulto (Mama, pap4, hermano (a),
abuelo (a), nifiera, tutor de tareas) que acompafie tu trabajo?

Si, normalmente estoy con mi mama o papa.

DD

No, yo estudio solo.

*

La profesora de inglés te hace sentir: (puedes marcas las opciones con las
que mas te identifiques)

Seqguro
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[ Entendido
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¢Alguna vez has utilizado el idioma inglés para comunicarte con alguiende  ~
otro pais?

i

No

*

Segun tu opinidn y experiencias (Qué es lo mas complicado de aprender
inglés?

Vocabulario

Gramatica

| | Hablar
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¢Qué habilidad comunicativa te gusta y se te facilita mas? *

Lectura Escucha

) Habla
Escritura

><

MIS TEMORES

A continuacion, se presenta una serie de afirmaciones relacionadas con elementos de la clase de inglés. Por favor, lee con
atencion cada una de ellas e indica si estas de acuerdo o no.

Cuando te comunicas en inglés, te sientes inseguro (a). *

De acuerdo

Desacuerdo
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Temes equivocarte durante la clase de inglés. *

)

0O0PS!
"

De acuerdo

Desacuerdo

Cuando la profesora te pide participar en la clase, te sientes nervioso(a) y
tiemblas.

i

”~
3 .“

¢

De acuerdo

Desacuerdo
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Frecuentemente no entiendes lo que la maestra dice, y tiendes a asustarte.

De acuerdo

Desacuerdo

Cuando estas en la clase de inglés te distraes con facilidad. *

. Deacuerdo

Desacuerdo
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*

Piensas que tus comparieros son mejores en inglés que tu y prefieres no
participar.

De acuerdo

. Desacuerdo

En los examenes de inglés normalmente estas tranquilo(a). *

De acuerdo

() Desacuerdo
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Entras en panico cuando tienes que hablar sin haberte preparado para la
clase de inglés.

(") Deacuerdo

() Desacuerdo

Te preocupan las consecuencias de reprobar la materia de inglés *

A%

\é

() Deacuerdo

(_) Desacuerdo

203



Algunas veces tus companieros te hacen bullying cuando intentas
comunicarte en inglés.

De acuerdo

Desacuerdo

Te frustras con facilidad cuando no respondes de manera correcta.

De acuerdo

Desacuerdo
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Tu maestra te hace saber en qué te equivocas y como mejorar. *

De acuerdo

Desacuerdo

><

Seccion 4 de 4

MIS INTERESES

A continuacion, encontraras Ia Gitima parte de esta encuesta. (puedes marcas maximo dos opciones, con las que te
sientas mas identificado).

*

En el siguiente listado de actividades marca las dos que mas te agradan:

Arte — musica-danza - dibujar

Tomar fotos
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|| Hablar en publico

it

[ ] Escribir

Piensa en tus habilidades y fortalezas, ahora lee atentamente los siguientes *
roles de trabajo y sus caracteristicas ;Con cual te sientes mas identificado?
(puedes marcas maximo dos).

El lider: Me gusta orientar a mi equipo en las tareas propuestas.
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[_;| El evaluador: Me gusta llevar registro de lo que se ha hecho, me gusta analizar y proponer de manera creativa.
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Anexo 4. Prueba diagndstica inicial — Starters (listening and speaking)

Download the audio files for the sample paper here:

cambridgeenglish.org/starters-audio-sample-v1

Cambridge Assessment
LV English

Centre Number Candidate Number

Pre A1 Starters

Listening

There are 20 questions.
You have 20 minutes.

You will need a pen or pencil.

MYMAMOES: o ammvmes s iU doRe s e avss

208
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Part 1

-5 questions -

Listen and draw lines. There is one example.

Sue Ann Lucy Nick

>
p—
wn
&
-
(1]
=
w
—
s
~
]
=
P
(<=1

Pat Jill Dan
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Part 2

~ 5 questions -
Read the question. Listen and write a name or a number.

There are two examples.

oo
c
c
]
a
=)
-
8
L)
<
<
a

Examples
What is the new girl's name? Kim
How old is the new girl? 8
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Questions

1 What is Kim's family name?

2  Where does Kim live?

3 What number is Kim's house?

4 What is the name of Kim's horse?

5 How old is Kim's horse?

6 Cambridge Assessment English
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Part 3

- 5 questions -

Listen and tick (V) the box. There is one example.

od
=
=
o
-
4
2
(4
I
£
n
-
i
-
<
g
a

What animal has Alex got in his bedroom?

Al ] B V]

1 Which plcture are May and Sam looking at?

Pre A1 Starters 7
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3 What is Mum’s favourite fruit?

o
3
>
g
a
o
w
2
S
3
o

al]

4  Which dog is Anna’s?

5 What is Lucy wearing?

P

8 Cambridge Assessment English
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Part 4

- 5 questions -~

Listen and colour. There is one example.

7o

<
/1

£
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b
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8
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-
<
L
&
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Pre A1 Starters Spenhlng

Summarg nf pro cedures

The usher introduces the child to the examiner.

After asking the child "What's your name?, the examiner familiarises the child with
the picture first and then asks the child to point out certain items on the scene picture,
e.g. Where's the door?” The examiner then asks the child to put two object cards in
various locations on the scene picture, e.g. “Put the robot on the red chair

The examiner asks questions aboutr two of the people or things n the scene plcrure,
e.g. "What's this?' (Answer: banana) "What colour is it? (Answer: yellow). The
examiner also asks the child to describe an object from the scene, e.g. “Tell me about
this box.'

The examiner asks questions about four object cards, e.g. "What's this? (Answer:
(orange) juice) and “What do you drink for lunch?”

The examiner asks questions about the child, e.g. "Which sport do you like?
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Pre A1 Starters Speaking
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SPEAKING RUEBRIC

The Cambridge English: Key Assessment Jcales are divided into six bands frorn O 1o 5, with O
being the lowest and 5 the highest. Descriptors for eoch critericn are provided for bands 1,
23 and 5 and indicate what a condidate is expected to demonstrate ot eoch band.
Caombrdge English Key is ot Level A2 of the Commeon BEuropecn Framework of Reference
{CEFR), and the descriptors for band 3 and above generally indicate performance of af least

A2 level.
MHame:
A2 Grammar and Pronunciation Inferactive
vocabulary communicafion
5 o« Shows o good|(= s mastly [« Mainfain dmple
degree of inteligible  and exchangsas.
control of ample hassome control | » Reguires wery
grammatical of phonological litfhe  promgting
forms. features at both and support.

= lses o ronge of utterance  and
approprate word levels.
vocakulary
whien talking
about everyday
situations.

4 Performance shares features of bonds 3 and 5

3 *  Shows enough|= Iz mastly [ = Mainfain dmple
control of smple inteligible, exchanges.
grammatical despite  limited despite some
forms. control of difficutiy.

s |ses oppropriate phonological *  Reguires
vocobulary  fo features promofing  and
falk about support.
everyday
situafions.

2 Performance shares featwres of bands | and 3

I = Shows conly | =  Has very limited | = Has
limited coniral of control of congdderable
a fewr phonalogical cifficuliy
grammctical features and is rmgintining
forms. often simgie

= llses a uninfelligible. exchangses.
vocobulary  of +  Reguires
isolafed  words addifional
and phrases. promefing and

support.
o Performance below band 1

Teacher's comments
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Anexo 5. Prueba diagndstica inicial — Movers (listening and speaking)

Download the audio files for the sample paper here: -g
carnbridg eeng lish.org /movers-audio-sample-v1 o
B

A

&

:

B B Cambridge Assessment =

L ¥ English
Cantre Mumber Candidate Mumber

A1 Movers

Listening

There are 25 qguestions.
You have 25 minutes.

You will need a pen or pencil.

My name is:

Copyright & UCLES 20B.

AT Mowers 27
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Part 1

- 5 questions -

Listen and draw lines. There is one example.

Ben Sally Nick Kim

Cambridge Assessment Englsh
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Part 2

- 5 questions ~

o)
c
=
<
o
8 4}
-
w
A
g
Q
=
-
<

Listen and write. There is one example.

A M

Name of zoo: JUNGIR SRt R

Number of different kinds
of animalS: © 00 cassrsnssisasskaee

3| CongivefoodID: = . cocumcmssisnmssessae

4| Animal food in store
BEXRIDE === comccrvoumemmouosimsoonses

5| Food on train: e, and lemonade

Al Movers 29
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Part 3

= 5 questions -

-
=
=
3
W
=
n
=
=
=

Mrs Castle is telling Sally about the people in her family and
about their different hobbies. Which is each person’s favourite
hebby?

g

Listen and write a letter in each box. There is one example.

her parents H

her uncle

her son

her cousin

her brother

her daughter

30 Cambridge Adsesoment English
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Al Movers

3

A1 Movers Listening
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Part 4

- 5 questions -

Listen and tick (V) the box. There is one example.

>
=
X
=}
]
A
v
n
e
=4
oo

What is the DVD about?

1

2

A B Cc

32 Cambridge Assessment English
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3 Where did Peter find the shell?
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Part 5

= 5 questions -

Listen and colour and write. There is one example.

=
%
o
W
—
E.
=
=,
=
L]

L] Cambridge Asseisment Englsh
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A1 Movers Speaking
Summary of procedures

The usher introduces the child to the examiner. The examiner asks the child
‘What's your name?’ and ‘How old are you?’

The examiner asks the child to describe several differences between the two Find
the Differences pictures, e g "Here it's a claudy day, hut here it'c a cunny day’

The examiner tells the child the name of the story and describes the first picture,
e.g. ‘These pictures show a story. It's called, “Fred loves food". Look at the
pictures first. (Pause) Fred’s at home with his family. Theg're in the kitchen and
Mum'’s giving him his dinner.' The examiner then asks the child to continue the
story. The title of the story and the name of the main character(s) are shown with
the pictures in the candidate booklet.

The examiner demonstrates how to do this task with the first set of four odd-one-
out pictures and then asks the child to choose one picture in the other three

sets and say which is different and why. For example, "You don't eat a book.

You read it

The examiner asks questions about a topic, e.g. ‘Let’s now talk about parties.
What do you eat at parties?’

A1 Movers

57
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saouasaffiq s puly ONDIVIdS SYIAOW LY

A1 Movers Speaking

Cambridge Assessment English
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Al Movers
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duiyeads s1aaop LY

Cambridge Assessment English

A1 MOVERS SPEAKING. Odd-one-out
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SPEAKING RUBRIC

The Cambrdge English: key Assessment Scales are divided into six bands from O to 5, with O
being the lowest and 5 the highest. Descriptors for each chiterion are provided for bands 1,
3 and 5 and indicate what o candidate is expected to demonsirate ot 2ach band.
Cambridge English Key iz of Level AZ of the Common European Framework of Reference
{CEFR), and the descrptors for band 3 and cbove generally indicate performonce of at least

A2 laval,
rHame:
AZ Grammar and Pronunciation Inferactive
vocabulary communication
5 « Shows o good|+ s mastly |+ Maoinfain  simple
degres of inteliginle  and exchanges.
contral of dmple has some control | « Reguires vary
grammatical of phonological litthe  promgting
forms. features at both and support.
¢ lses o range of utterance  and
cppropriate word levels.
vooabulany
when talking
clbout everyday
situations.
4 Performance shares feafures of bands 3 and 5
3 « Shows enough| e+ s mastly |+ Mainfain  simple
contral of ample intelligible, exchanges.
gramimatical despite limited desgite SOIMIE
fopms. contral of difficulhy.
¢ |ses oppropriate phonalogical *  Reguires
vocobulary fo features promgding  and
falk about suppart.
everyday
situations.
2z Performance shares features of bands 1 and 3
1 *  Shows only | *  Has very limited | »  Hos |
limited confrod of contral of consideratle
o few phonalogical difficulhy
grammatical features and is rngintgining
forms. often simpie
¢ |lses a unintelligible. exchanges.
vocobulary of *  Raguires
isolafed  words additicnal
ond phrases. promgting ond
suppart.
o Performance below band 1

Teacher's comments

Taken from: file

m
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Anexo 6. Prueba diagndstica final - Movers

www.cambridgeenglish.org movers-audio-sample-vl-from-2018

| Centre Number | | Candidate Numher|

Cambridge Young Learners English

Movers
Listening

& CAMBRIDGE ENGLISH
g Language Assessment

Fart af the Universily ol Cambridge

There are 25 questions.

You will need coloured pens or pencils.

Mynameis:

232
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Part 1

- 5 questions -

=)
<
1]
-~
w
—
O
1
=
7

Listen and draw lines. There is one example.

Peter Jim John Sally

7|
a
2
=
=
=
=
4

Jane Daisy Anna
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Part 2

- 5 questions —

Listen and write. There is one example.

THE ZOO

When?

How many kinds of animals:
Biggest animal:

Favourite animal:

Favourite animal’s food:

Name of zoo:

c
Q
bt
v
~J
w
—
o
>
2

234




Part 3

- 5 questions -

o]
<
(1]
-~
wn
—
n
s
1"
2
-
oQ

What did Sally do last week?

Listen and draw a line from the day to the correct picture.

There is one example.

I Monday |
| Tuesday |
I Wednesday |
| Thursday |
| Friday |
SHOP |
[ Satwday | / EESEGTRON
7 y S
-m ﬂ TT"AIII
A Al
| Sunday r ~
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Part 4

- 5 questions -

Listen and tick (V) the box. There is one example.

Where did Jim see the film?

»O  e0

1 Where did the rabbits in the film go?

-
v
=
w
.
@
B
(=
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3  What did the children eat?

5
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Part 5

~ 5 questions -
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Movers Spenhing

Sumrm:rg n_f Procedures

The usher introduces the child to the examiner. The examiner asks how old the
child is.

The examiner asks the child to describe several differences between the two Find
the Differences pictures, e.g. “This is a bird but this is a cat.’

The examiner tells the child the name of the story and describes the first picture
e.g. 'Fred is sad. He can't play football. His ball is very old. His mum’s saying,
“Take the dog to the park.” ' The examiner then asks the child to continue telling
the story.

The examiner demonstrates how to do this task with the first set of four odd-one-
out pictures and then asks the child to choose one picture in the other three sets
and say which is different and why. For example, ‘These are all animals, but this is
a sweater.’

The examiner asks questions about the child, e.g. "Who's the youngest in your
family?'
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The Cambridge English: Key Assessment Scaoles are divided into six bands from 0 to 5, with O
being the lowest and 5 the highest. Descriptors for each chterion are provided for bands 1.
3 and 5 and indicate what o candidate i expected fo demonstrote ot each band.
Caombridge English ey iz of Level A2 of the Commeon BEuropecn Fraomework of Reference
[{ZEFR), and the descrptors for band 3 and above generally indicate performance of af least

SPEAKING RUBRIC

AZ lavel.
Marme:
A2 Grammar and Pronunciation Inferactive
vocabulary communicafion

5 Shows o good|» s mostly | *  Maoinfain  simple
degres of inteligible  and exchanges.
contral of simple has some control | = Eeguirss WEry
grarmimatical of phonological litile  promgting
farms. features at both and support.
Uses o range of utterance and
appropriate word levels.
vocalbwlary
whien talking
about everyday
situafions.

4 Performance shares featwres of bands 3 and 5

3 Shows enough |+ s mostly | *  Mainfain  simple
control of smple intelligible, exchanges,
gramimatical desgite limited despite 50Me
farms. control of difficulhy.
Uses oppropriate phonological * Reguires
vocabulary o features promofing and
falk about support.
everyday
situations.

2 Performance shares features of bands 1 and 3

1 Shows cnly | *  Has very limited | = Hos
limited confrol of control of considerable
a =3 phonological dlifficulhy
grarmimatical features and is maintzining
farms. often simpde
Uses a uninteligible. exchangss.
vocabulary  of *  Reguires
isolated  words additional
and phrases. promgoiing  and

suppor.
0 Performance below band 1

Teacher's comments

n from: file
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Anexo 7: Guia de Observacién

GUIA DE OBSERVACION

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (A.B.Pr) UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LAS HAEILIDADES

COMUNICATIVAS EN INGLES (LISTENING/SPEAKING)

Nombre del observador:

Fecha:

Lugar:

Tema:

Objetivo: Observarla recepcidn y produccién del lenguaje de la poblacidn seleccionada, durante el desamrollo del proyecto.

CATEGORIA |

DESCRIPCION-SUBCATEGORIAS

REFLEXION

HAEBLA

Deficiente

Pronunciacién y entonacién: los estudiantes
pueden pronunciar un repertoric imitado de
palobras v frases  aprendidas  con  una
entonacién precisa.

Control fonolégico: lo pronunciacién de los
estudiontes es generalmente lo suficientemente
clara coma para ser entendida a pesar de un
marcado acento extranjero.

HAEBILIDADES
COMUNICATIVAS

Coherencia y cohesién: los estudiantes pueden
conectar ideas de una manera clara y efectiva
para apoyar sus propios argumentos.

Fluidez verbal: los estudiantes se comunican de
forma espontdnea, o menuvdo mostrando una
fluidez notable vy faciidad de exprasidn.

Comunicacién ne verbal: oz estudiantes vtilizan
el lenguaoje corporal [contacto visual, fono de
voz, postura y gestos] para ayudaor con la
produccidn y compraension del mensaje.

Aceptable

Safisfactorio

Excelente
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# Rango de vocabulario: los estudiantes pusden.
entienden v vsan vocabulario relacionado con
acciones acadéemicas: de igual forma. o
dominan fienen suficiente vocabularo para
realizar transacciones cotidionas de rufina vy
EXpresar necesidades bdsicas de
comunicacian.

% Precisién gramatical: Loz estudiantes usan
algunas  estructuras  simple:  comrectomente.
Cometan aroraes bdsicos, pero estos no alteran
l2 intfencion del menszagjs.

ESCUCHA

Deficiente

Aceptable

Satisfactorio

Excelente

% Identificar ideas principales: los =studiantes
reconocen ideas  principales,  defalles, v
sifuaciones especificas sobre temas familiares
desde diferenfes fuentes auditivas.

% Receonocer palabrasz y zonides: los astudiantes
pueden, reconocen e idenfifican un repertario
imitads  de  sonides, palabras vy frases
aprendidas.

# Seguimiento de inzfrucciones: los astudiantes
entienden instrucciones simples dingidas con
cuidado v lentamente hacia ellos.

% Escucha activa: los estudiantes mantienen la
atencion durante las entregas de escucha v las
octividades de trabajo colaborativo.

% Preguntar por aclaracicnes y/o correcciones:
los estudiantes solicitan muy sencillomente la
repaetlicion de  la  instruccion cuando no
entienden, piden acloracion sobre palabros o
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QBSERVACIONES:

frases clave, usando frases comunes y puede
indicando s estan o no siguiendo o no las
acciones individuales v/o grupales,
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CATEGORIA |

DESCRIPCION-SUBCATEGORIAS

REFLEXION

ELEMENTOS
EMOCIONALE
3

GUsTOS

NOQ APLICA EM ESTA

S NO SESION

Los estudiontes muestran interés sobre o
actividad realizada.
Los estudiantes participan activamente de
manera individual v grupal.
Los estudiantes son propositives ante el
desarrollo del proyecto.
Los estudiantes e comunican
constonternente enfre ellos haciendo uso
delinglés como medio de comunicacian.
Los estudiantes se sienten cdmodos e
inferesados carsmaticos durante  las
sesiones,

TEMORES S| NO NO APLICA EM ESTA

SESION

se evidencian nervics en los estudiantes
frente a las actividodes presentadas.

Los estudiontes  muestran temor al
comunicarse con sU maestra,

Los  estudiantss muestran temor o
eguivocarse,

Los estudiantes entienden las propuestas
del proyecto.

247



Los estudiantes se distroen con facilidad
durante el desamrollo del proyecto.

Los estudiantes se muestran frustrodos en
diversos momentos de la sesidn.

Los estudiaontes no parficipan de manera
voluntaria, la moestra  direcciona o
participacion.

Los  estudiontes  sienten temor o ser
evaluados.

HABITOS DE ESTUDIO

Muestran registro de trabajo personal en
Casa.

OBSERVACIOMNES:

3l

NO

NO APLICA EN ESTA
SESION
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CATEGORIA DESCRIPCION-SUBCATEGORIAS REFLEXION
- NO NO APLICA EN
TOPICOS Sl ESTA SESION
Los temas de frobajo son de inferés para los
estudicntes,
Los fernas estan relacionados con el contexto de
los estudiontes.
TRABAJO AUTONOMO 51 NGO MO APLICA EN
ESTA SESION
Los estudiantes hacen trabgjo gutdnomo sin
presentar distraccion, molestia o inconveniente
algunao.
Los estudiontes reconocen cudles son sus
responsabiidades  cuando  realzan  tfrabajo
cutdnomo.
PROCESO DE
ENSENANIA TRABAJO COLABORATIVO 5 NG NO APLICA EN
ESTA SESION

APRENDIZAJE

Los estudiantes tienen claro cudles son sus roles
en su grupo de trabagjo.

Los estudiantes hocen frabajo colaborativo sin
presentar disfraccion, molestia o inconveniente
algunao.

249



OBSERVACIONES:

SISTEMA DE EVALUACION

La evaluacion se dao de manera formativa.

Los  estudiontes realzon  ouvtosvaluocion
coevadluacian

.”__..

3l

NO

NO APLICA EN
ESTA SESION

Firma del closervador
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Anexo 8: Rubrica de seguimiento académico

Criteria for English oral production and reception

Points Production Social English- Non-linguistic  Attitude
Language Pronunciation Reception competences
Extraordinary Speaks using the Uses the Uses the Uses gestures Shows great
4) appropriate pronunciation presented and facial interest and
vocabulary and worked in vocabulary and expressions to makes a
structures class structures in support what great effort
without perfectly and  social situations he-she is to perform
remarkable tries to sound with friends or saying. well and to
mistakes. natural. teachers learn more.
spontaneously.
Very good  Speaks correctly Uses the Tends to use Uses non- Shows
(3) or with a few pronunciation vocabulary and linguistic interest and
mistakes using worked in structures in L2 competences to makes and
the appropriate class. in social help effort to have
language  and situations. communication. agood result.
structures.
Acceptable  Speaks with Tries to use Somethimes Uses non- Shows
2) several mistakes the  correct uses vocabulary linguistic interest and
although it is pronunciation and structures in competences to aims for a
comprehensible. but  makes L2 during social help pretty  nice
several situations. communication  result.
mistakes. more than
linguistic
competences.
Need Only uses single Pronounces Only uses Relies on non- Effort and
improvement  words and the words as vocabularu and linguistc interest were
1) sometimes with they are structures when competences to only enough
mistakes. written. it is requested communicate.  for a
during the L2 passable
class. result.
Not Doesn’t try to speak or speech is Doesn’t speak in Isn’t able to Doesn’t
acceptable incomprehesible English if it not communicate make  any
0) strictly even with non- effort or
necessary. linguistic shows
strategies. interest in
learning or
improving.

Maximun score: 20 points
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Anexo 9: Cuestionarios grupo focal

Cuestionario N°1

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABPr) UNA /)
ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EL f
FORTALECIMIENTO DE LAS HABILIDADES : 1
COMUNICATIVAS EN INGLES
(LISTENING/SPEAKING)

PRIMER. CUESTIONARIO
GRUPO FOCAL

A continuacidn, se evidencia una serie de preguntas relacionadas con el proceso de disefio e

implementacion del proyecto “The Ariists and their Magic IWands' solicito de manera
respetuosa, su colaboracion para dar respuesta a las mismas con base en su experiencia

personal del proceso mencionado previamente.

Loz datos que se proporcionen seran andnimos v la informacion que se adguiera de este
estudio, serd tratada de manera confidencial, ya que esta serd utilizada Gnicamente para fines
mvestigativos.

Participante N"
Objetive: Conocer la percepcitn del grupo docente integrado a la parficipacion de
implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos como estrategia pedagdgica para
fortalecer las habilidades comunicativas.

Fecha: 24 de abril de 2019

1. ;Cual es su percepcién frente al uso del Aprendizaje Basado en Proyecto como
metodologia para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés?
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b

Laa

i Cual considera usted ha sido la etapa mas compleja de implementacion del proyecto?

iPor que?

i Considera vsted apropiado el wso del Aprendizaje Basado en Proyectos en los

primeros afios de escolaridad?

Deszde su percepcion pedagogica jexiste algin factor estructural, dizefio o

implementacion en el proyecto en curso el cual usted sugeriria mejorar? ;Cual?
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!-.-‘ll

;Qué  habilidades comunicativas en ingles, consdera usted 32 refioerzan

constantemente a través de esta experiencia investigativa? ;Por que?

. ;Ha evidenciado algin problema de temor o desinterés en los estudiantes frente a el

proceso de aprendizaje de la lengua?

Es relevante para la investigacion, conocer su percepcidn sobre el proceso de
seleccidn del tema de investigacidn, trabajo autonomoe, trabajo colaborativo v sistema
evaluative empleado durante el tiempo de implementacidn del proyecto contemplado

a la fecha.
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Cuestionario N° 2

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (A.BPY) UNA [/
ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EL .0
FORTALECIMIENTO DE LAS HABILIDADES
COMUNICATIVAS EN INGLES (LISTENING/SPEAKING)

SEGUNDO CUESTIONARIO
GEUPO FOCAL

A continuacitn, se evidencia una serie de preguntas relacionadas con el proceso de disefio e
implementacion del proyecte “'The drtists and their Magic Wangy'™ zolicito de manera
respetuosa, su colaboracion para dar respuesta a las mismas con base en su experiencia

perzonal del proceso mencionado previamente.
Los datos que se proporcionen serdn andmimos v la informacion que ze adguiera de este
estudio, serd tratada de manera confidencizl, va que esta serd utilizada dOnicamente para fines
investigativos.

Participante N°
Objetive: Conocer la percepcion del grupo docente integrado a la participaciomn de
implementacion del Aprendizaje Basado en Provectos como estrategia pedagdgica para
fortalecer las habilidades comunicativas.
Fecha: 24 de mayo de 2019

1. ;Reconoce usted alguna diferencia entre el procesc de ensefianza del inglés como
segunda lengua cuando se modifica el uso de estrategias tradicionales por el uso del
Aprendizaje Bazado en Proyecto?
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Laa

Desde su experiencia ;Cudl es su opinion frente al provecto implementado en su

grupo de trabajo?

i Considera usted que el manejo de prusbas estandarizadas puede ser reforzado a

través de este tipo de inplementacion?

;Cémo el wso del Aprendizaje Basado en Provecto, modifica su proceso de

planeacion y proceso de ensefianza en el aula de clase?
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. Qué variantes evidencio entre el proceso de evaluacion que solia manejar frente al

propuesto en el proyecto?

;Considera usted los habitos de estndio o espacios de repaso ajencs al aula, un

elemento importante para la apropiacion del inglés como segunda lengua?

i Cuales serian las recomendaciones que usted como pedagogo presentaria al maestro

investizador que lidera este proceso?

Les agradezco de antemanc su apoyo a este proyecto.

Johana Alvarez
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Anexo 10: Avales de aplicacion de instrumentos

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA
MAESTRIA EN EDUCACION

Bucaramanga 18 de marzo de 2019
Sefior (a) Rodolfo Abello

Cordial saludo

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracion en la validacion de
contenido de los items que conforman el instrumento “"Encuesta™ que se utilizara para
recabar la informacion requerida en la investigacion titulada: “Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABPr) estrategia pedagogica para el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en inglés {listening/speaking)”, en el segundo grado del Colegio San Pedro
Claver de Bucaramanga sede infantiles.

Por su experiencia profesional y méritos académicos me permitido seleccionarlo para la
validacion de dicho instrumento, sus observaciones y recomendaciones contribuiran para
mejorar la version final de mi trabajo.

El objetivo de este trabajo, es desarrollar una estrategia pedagogica basada en proyectos para
el fortalecimiento de las hahilidades comunicativas en inglés (Listening/Speaking) como
segunda lengua en los estudiantes de segundo grado del Colegio San Pedro Claver
Bucaramanga— Santander. Para esto, es necesario disefiar una encuesta que permita al
investigador conocer los intereses, temores y habitos de estudio de los estudiantes. Es asi,
como se requiere de su conocimiento para evaluar de manera objetiva en la siguiente rejilla
el alcance de la encuesta para medir los aspectos anteriormente mencionados.

Agradezco de antemano su valioso aporte

Atentamente

I\ Ii__ lrL _.“ﬂ‘_)‘ _F_f ! ._,'.""“’{‘ |'-_.

Nelly Johana Alvarez Idarraga
1098750510

Licenciada en Lengua Castellana e inglés
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MAESTRIA EN EDUCACION

[&%) unab

A continuacidn, encontrarad la rejilla de validacidn del instrumento "encuesta”™. Marcar en la casilla
de puntuacidn de 1 a 5 su concepcidn de la misma, siendo 1 {uno) la puntuacidn minima y 5 (cinco)
la puntuacion maxima.

REJILLA DE VALIDACION DE INTRUMENTO

Aspecto

Descripcion de
asertividad

Puntuacion

Objetivo: Identificar los
intereses, temores y habitos

El  instrumento  presenta
cohesidn y coherencia con el

4.5

de estudio de los estudiantes.
Intencionalidad

abjetivo.
Las preguntas y proposiciones | 5
establecidas en la encuesta
tienen el alcance necesario
para la recoleccidn de
informacidén requerida en el
abjetivo.

La informacidn que se solicita
en la encuesta es clara y ldgica
para cualquier lector que
tenga contacto con ella.

La encuesta presenta un uso
adecuado de wvocabulario
acorde al nivel de edad y
educacién de la poblacidn.

La encuesta presenta cohesidn | 5
textual y una adecuada
concordancia en cuanto al uso
de tiempos, genero, sujeto,
artografia entre otros.

La encuesta esta creada y |5
pensada en la poblacidn. Es
agradable visualmente para
los nifios y cumple con un
tiempo determinado acorde a
la edad los mismos.

Claridad 4.5

4.5
Vocabulario

Redaccidn

Disefio

Observaciones: El instrumento se hace cercand a los nifios v el lenguaje es mds claro que al inicio
del proceso. Los alcances se dardn mucho en la interpretacidon acertada de los items propuestos. El
lenguaje de acuerdo y desacuerdo es un poco complejo para los estudiantes de segundo primaria,
pero las preguntas estdn bien elaboradas en clave a la respuesta, la pericia de los papds hard
acertada la informacidn recolectada. El objetivo de la investigacidn es claro, pero el desafio estd en
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cambiar de lo individual a lo colaborativo, solo el proceso y el liderazgo de la maestra a la hora creer
en ese proceso podra dar frutos.

Firma experto:

P Rodolfo Abello SJ

CC. 91279975

Rector Colegio San Pedro Claver
Bucaramanga
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Bucaramanga 19 de marzo de 2019

Seforita

NELLY JOHANA ALVAREZ

Candidata a Maestria en Educacion
Universidad Auténoma de Bucaramanga

Respetada Johana:

Luego de revisar atentamente el instrumento para la captacion de informacion para
la investigacion “Aprendizaje Basado en proyectos (ABPr) estrategia para el
fortalecimiento de las habilidades comunicativas en ingles (listening/speaking), en
el grado segundo del Colegio San Pedro Claver Bucaramanga sede infantiles, realizo
algunas observaciones.

Aciertos en la encuesta

Destacar la pertinencia de incluir a los estudiantes a la hora de su proceso
de adquirir un conocimiento, en el preciso caso de una lengua no nativa
como lo es el ingles.

La riqueza de trabajar todos los aspectos del aprendizaje y la diversidad de
variables.

[l contar con los padres para el desarrollo de la encuesta.

lLa biasqueda de tener la mayor informacién para el desarrollo de la
investigacion.

Recomendaciones de fondo

Con los datos que ofreces en la carta y en la encuesta, no es clara la
informacién para que poblacién esta dirigida, aunque en la primera
pregunta marcas unas edades, debe ser los mas asequible para los nifios y
los padres si los tienen que apoyar.

Invitacién a revisar la unidad y pertinencia del lenguaje. La comunicacién
con los nifos es el éxito para adquirir la informacién que deseas. Usas
espaiiol e ingles, variedad de vocablos que se debe garantizar el
conocimiento del lenguaje. Debes decidir en que idioma lo vas hacer y no

O Sk
W %‘*gJesuitas

Colambia
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variarlo. ¢Alguna vez has viajado a otro pais donde hayas tenido la
oportunidad de hacer uso del inglés como medio de comunicacion?

. Mirar si la extension de la encuesta que ¢s maximo de treinta minutos, un
nifio tiene una atencién por actividad cerca de los quince minutos.

. Piensa en tus habilidades y fortalezas, ahora lee atentamente los
siguientes roles de trabajo y sus caracteristicas ;Con cual te sientes
mas identificado? (puedes marcas miximo dos opciones, con las que te
sientas mas identificado). Es probablemente la pregunta que mayor
informacién aporta a tu investigacion por la categorizacion que haces, pero
no es sencilla de comprender.

Recomendaciones de forma

- Atencién con la ortografia. (Cuando estudio en casa ;hay algin adulto
que supervisa mi trabajo? Sj, normalmente esta mi mama o papa
supervisando mi trabajo. Acentos).

- La pregunta por la sistematizacion. Usar un aparato virtual que te colabore
en la agrupacion y sistematizacion de los datos.

De antemano espero haber aportado a la optimizacion del instrumento de
investigacion.

Fraternalmente

Rector
Colegio San Pedro Claver

=
R
(AN S e g I""
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA
MAESTRIA EN EDUCACION

Bucaramanga 18 de marzo de 2019
Sefor (a) Diana Bernal

Cordial saludo

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracion en la validacion de
contenido de los items que conforman el instrumento "Encuesta™ que se utilizard para
recabar la informacién requerida en la investigacion titulada: “Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABPr) estrategia pedagOgica para el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en inglés (listening/speaking)”, en el segundo grado del Colegio San Pedro
Claver de Bucaramanga sede infantiles.

Por su experiencia profesional v méritos académicos me permitide seleccionarla para la
validacion de dicho instrumento, sus observaciones y recomendaciones contribuirdn para
mejorar la version final de mi trabajo.

El objetivo de este trabajo es desarrollar una estrategia pedagogica basada en proyectos para
el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés (Listening/Speaking) como
segunda lengua en los estudiantes de segundo grado del Colegio San Pedro Claver
Bucaramanga- Santander. Para esto, es necesario disefiar una encuesta que permita al
investigador conocer los intereses, temores y hibitos de estudio de los estudiantes. Es asi,
como se requiere de su conocimiento para evaluar de manera objetiva en la siguiente rejilla
el alcance de la encuesta para medir los aspectos anteriormente mencionados.

Apradezeo de antemano su valioso aporte

Atentamente
L T

q | A |
L/-’L fonen 2\ o]

Nelly Johana Alvarez ldarraga
LOSETS0510

Licenciada en Lengua Castellana e inglés

263



:L
0o

REJILLA DE VALIDACION DE INTRUMENTO l .

puntuacién maxima.

Aspecto

Descripcion de
asertividad

Puntuacién

Objetivo: Identificar los
intereses, temores y habitos

de estudio de los estudiantes.

El instrumento presenta
cohesion y coherencia con el
objetivo.

Intencionalidad

Las preguntas y proposiciones
establecidas en la encuesta
tienen el alcance necesario
para la recoleccidon de
informacion requerida en el
objetivo.

Claridad

La informacién que se solicita
en la encuesta es clara y logica
para cualquier lector que
tenga contacto con ella.

Vocabulario

La encuesta presenta un uso
adecuado de vocabulario
acorde al nivel de edad y
educacion de la poblacion.

Redaccidn

La encuesta presenta cohesion
textual y wuna adecuada
concordancia en cuanto al uso
de tiempos, genero, sujeto,
ortografia entre otros.

Diseno

La encuesta esta creada y
pensada en la poblacidn. Es
agradable visualmente para
los nifios y cumple con un
tiempo determinado acorde a
la edad los mismos.

Observacion:

Firma experta: ( ———

unab

A continuacion, encontrara la rejilla de validacion del instrumento “encuesta”. Marcar en la casilla
de puntuacion de 1 a 5 su concepcion de esta, siendo 1 (uno) la puntuacion minimay 5 (cinco) la
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Bucaramanga, marzo 21 de 2019

Sefiorita:
NELLY JOHANNA ALVAREZ

Cordial saludo.

Remito las observaciones y sugerencias con respecto al instrumento gue esta
disefiando tipo "encuesta’, que utilizara para recabar la informacion requerida
en la investigacion fitulada: "Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr)
estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en inglés (listening/speaking)’. en el grado segundo del
Colegio San Pedro Claver de Bucaramanga.

Sugiero tener en cuenta en forma general las siguientes recomendaciones:

1. El manejo del vocabulario debe ser adaptado completamente a la edad
de los estudiantes, de tal manera que Usted a través de su disefio pueda
garantizar, en un gran porcentaje, la autonomia de los estudiantes al
momento de responder, gue las aclaraciones o intervenciones del
investigador al momento de aplicar el instrumento sean muy pocas, para
no sesgar o dirigir a su conveniencia los resultados.

2. El uso de imagenes es un recurso muy valido y de mayor comprension
sobre aspectos subjetivos a esa edad en la que se encuentran los
estudiantes.

3. Disefia el formato de encuesta con una presentacion clara del propoasito
del trabajo de investigacion para contextualizar a cualguiera gue se
encuentre y lea el instrumento.

Sobre el documento se encuentran observaciones acerca del manejo adecuado
de términos, aclaraciones o posibles opciones de respuesta gue permitan mayor
comprension de la pregunta.

Espero sirvan de algo mis sugerencias y éxitos en el desamollo de |a propuesta.

Atentamente,

P
L |

S B

~f ]

Mg. DIANA CONSUELO BERNAL CARRILLO
Coordinadora de investigaciones

Colegio San Pedro Claver
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA
MAESTRIA EN EDUCACION

Bucaramanga 18 de marzo de 2019
Sefior (a) Oscar Humberto Mejia

Cordial saludo

Me dinjo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracion en la validacién de
contenido de los items que conforman el instrumento “"Encuesta™ que se utilizara para
recabar la informacion requerida en la investigacion titulada: “Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABPr) estrategia pedagogica para el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en inglés (listening/speaking)”, en el segundo grado del Colegio San Pedro
Claver de Bucaramanga sede infantiles.

Por su experiencia profesional y méritos académicos me permitido seleccionarlo para la
validacion de dicho instrumento, sus observaciones v recomendaciones contribuiran para
mejorar la version final de mi trabajo.

El objetivo de este trabajo es desarrollar una estrategia pedagogica basada en proyectos para
el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés (Listening/Speaking) como
segunda lengua en los estudiantes de segundo grado del Colegio San Pedro Claver
Bucaramanga— Santander. Para esto, es necesario disefiar una encuesta que permita al
investigador conocer los intereses, temores v habitos de estudio de los estudiantes. Es asi,
como se requiere de su conocimiento para evaluar de manera objetiva en la siguiente rejilla
el alcance de la encuesta para medir los aspectos anteriormente mencionados.

Agradezco de antemano su valioso aporte

htentamﬂnte

\ SO A\ utne]

Nelly Johana Alvarez Idarraga
1098750510

Licenciada en Lengua Castellana e inglés
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA E‘ —

MAESTRIA EN EDUCACION

REJILLA DE VALIDACION DE INTRUMENTO

A continuacién, encontrard la rejilla de validacién del instrumento “encuesta”. Marcar en la casilla
de puntuacién de 1 a 5 su concepcién de esta, siendo 1 (uno) la puntuacién minima y 5 (cinco) la

puntuacién maxima.

Aspecto

Descripcion de
asertividad

Puntuacion

Objetivo: identificar los
Intereses, temores y habitos

de estudio de los estudiantes.

El  instrumento  presenta
cohesidn y coherencia con el
objetivo.

Intencionalidad

Las preguntas y proposiciones
establecidas en la encuesta
tienen el alcance necesario
para la recoleccibn de
informacién requerida en el
objetivo.

Claridad

La informacién que se solicita
en la encuesta es clara y Iégica
para cualquier lector que
tenga contacto con ella.

Vocabulario

La encuesta presenta un uso
adecuado de vocabulario
acorde al nivel de edad y
educacién de la poblacién.

Redaccién

La encuesta presenta cohesion
textual y wuna adecuada
concordancia en cuanto al uso
de tiempos, genero, sujeto,
ortografia entre otros.

Disefio

La encuesta esta creada y
pensada en la poblacién. Es
agradable visualmente para
los nifios y cumple con un
tiempo determinado acorde a
la edad los mismos.

Observaciones:

Se atendieron todas las observaciones y

sugerencias

Firma experta: Qﬁ.’/‘“ﬂ‘ 6’5 94-9

unab
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Estudiante
Johana Alvarez
Maestria en Educacion UNAB

Estimada estudiante:

He revisado con atencion su modelo de encuesta. Los comentarios van dentro del
documento revisado. Con especial debe ocuparse de las siguientes particularidades:
Usa un lenguaje muy elaborado para la edad de los estudiantes encuestados.
Hay una buena cantidad de errores ortogréficos y de redaccian.
Pasa de tercera a primera persona verbal con facilidad. Escoja un solo registro y
manténgase en él.
El ejercicio final de caracterizacion me parece muy abstracto para nifios de esa
edad, ademas de que no se justifica el cambio de las preguntas a ese gjercicio.
Asumo que es porgue no conozco el problema de investigacion, ni las preguntas
problemas, objetivos y demas apartes concretos de la investigacion.

Atentamente,

. %.Laé {ﬁ»ﬁ 9{..@
Mg. Oscar Humberto Mejia Blanco
Profesor Asistente

Escuela de Idiomas LIS
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Anexo 11: Formato de autoevaluacién-coevaluacion y heteroevaluacion

STUDENTS SELF EVALUATION
THE ARTISTS AMD THEIR MASIC WAMDS

dats

)

ALWAYS SOMETIMES MNEED TC IMPROVE

D

This week, L got all my work done on time.

I helped my clossmates when they needed it.

I did personal work independenthy.

I did cellaborative work kindhy.

I listened when athers were talking.

D/(D(D (DD

I zpoke in English most of the time.

00|00 Q®
VEVEEOE

The most interesting work I did was because

The most challenging work I did waos

because
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FEER - EVALUATION
THE ARTISTS AMD THEIR MASLIC WANDS

My name date

My classmata’s name:

©)

ALWANYS SOMETIMES MEED TO IMPROVE

REMEMEER TO BE A3 HOMEST AS POSSIELE WITH YOUR ANSWERS!

CRITERTA SOMETIMES

pasitive atfitude

Valuable contributions

Listened to ather group members

ideas.

Participatory during project work

Use of English for communizating
with his/her clossmates ad teocher.

Respected his/her role in the group.

O QOO Q) 3
OPEO|O

DID)D/ DD DIH

TEACHER'S FEEDBACK

THE ARTISTS AMD THEIR MASLIC WANDS
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Anexo 12: Guias de seguimiento al desarrollo de las estrategias -proyecto

~
A
FalGI =

Skilk Listening Comprehension — Cral Fr.'c.u:l-‘u:c’rinn
Reading Comprehension — Written Production

Colegio San Pedro Claver- Bucaramanga

Droffe:

S/

ANNEX N° 1
The artists and their magic wands

It's titne for looking for some information about
differences around the world.

Pick up one of the cards from your teachers

desk and in groups look for specific pieces of

information like traditions. clothing and typical

dishes. Focus on identifying how different it is

frowm where you belong. (Use the iPads for searching for the information, you
can write key words, proper names and drawing.).

Continent

7 CONTIHENTS
(0F THE WORLD

% e
Y.

Country (igs)

a0

.-I-,I b
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THE ARTIST AND THEIR MAGIC
WANDS

n
)i
o Uld

SECOND G6RADE PROJECT
What makes you
unique?

FIRST ACCEPTING DIFFERENCES
CAMPATGN|

Objective: To recogrize what is unique
about me and how it makes me different

from others.

1. THINK ABOUT WHAT MAKES YOU
UNIQUE, SPECIAL OR DIFFERENT
FROM OTHERS!

2. ASK YOURSELF _. HOW MANY PECPLE

different... ACCEPT DIFFERENCES AROUND YOU?
9 _00@ L,
~ -
not less.

3. LETS 6IVE PEOPLE THE CHANCE OF
EXPRESSING THEMSELVES.

What makes you

unique?

-
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~% THE ARTISTS AND THEIR MAGIC

WANDS il

Objectives To recognize the importance of
accepting differences among us to work as a team.

2. ASK YOURSFELYF ... AMI A GOOD TEAM
MATED

1. THINK ABOUT WHAT TEAM
Thande are An Wiy hetie l \

o (nen T —
-

e ,0‘¢
b, . .o' '¢"
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WANDS | R

an
\J

SECOND GRADE PROJECT

We are all different, and that’s awesome!

THIRD ACCEPTING DIFFERENCES CAMPAIGN
Objective: To understand that there is nothing wrong with being different.

During the second week, students invited a special guest who shared with them a short
story about differences and taught them how to use art as an excuse for expresking how
different and special they are.

B Y ™ . o

We had the chance of painting our own masks
as we wanted.

But the idea is not just painting the masks, we will use them to make a video of awareness
about how discrimination is affecting people and how differences make each of us unique
and special. For that, we need to think what to say on the video, so, we will write that in
this annex, for practicing and having clear our responsibility within the campaign.
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THE ARTISTS AND THEIR [
Il 1UNdD
MAGIC WANDS

SECOND GRADE PROJECT
There is nothing wrong with being different
FOURTH ACCEPTING DIFFERENCES CAMPAIGN

Objective: To know about families' bockgrounds, traditions and manners.

bear families

I am sending home our very first at home -
project! The children are very excited. The idea
is to design the best scrapbook they have ever
created, where they will show how unique and
different their families are.

We are going to make a fair, where they will show

up their scrapbooks to other families and schoaol

members. (This is part of our tain project,

children are working on accepting differences, so, let's help them thinking how to design
and introduce it to their school community).

On the scrapbook, you can glue family pictures,
stickers, decorations, labels or any other creative
touches you can find. The topic is "My family is
unique because.." 50, you can choose what you want
to talk about (traditions, manners, rules, trips). it is
up to youl Some of the students will be the lecturer
during the fair and every single book will be part of
it.

On internet you will find different ideas, here you
have some links for guiding yourself.

hitps/ Swww youtube comdwatch?v=Sbhxady Wy T

hitps:/ fwww youtube. comdwatch?v=MBoylgVrMiM

hitps/ fwww youtube.comdwatch?v=VIzHvl h858
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THE ARTISTS AND THEIR MAGIC n
WANDS Ul

SECOND GRADE PROJECT

A caricature is one of a kind!!

FIFTH ACCEPTING DIFFERENCES CAMPA[GM

Obgective: To show how differences are part of our society by using caricatures as

mean of artistic expression.

= i R

\

-~ |3

'// A caricature can be \.

_— defined os a portrcit thot /,'

|/ exaggerates or distorts the '\

N pasic essence of a person . /,l

/= orthing to create an easily X o
'\ identifiable visual ikeness. g

g

AL .3 S

How would you like to look like on
your caricature?
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Anexo 14: Formato de seguimiento — trabajo autbnomo

COLEGIO SAN PEPRO CLAVER — W

BUCARAMANGA
Riies|  rocowup quoe  GED
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Anexo 15: formatos de evaluacién estandarizada (durante el proyecto)

First evaluation

Colegio San Pedro Clagyer- Bucaramanga

Subject: English
Grade: 2
Teacher:
Name: Date:

. J

Evaluation 1 Guide N°2

EVALUATION
CRITERIA

Recognizing specific ideas.
Discriminating words and scunds.
Following Instructions.
Grommatical Accurccy
Student’s Process.
Pronunciation ond intonation.
Vocobulory Ronge.
Coherences and Cohesion.
Nenverbal communication.
Grommatical Accuracy.
Student’s Process.

YES | NO STANDARDS

1.2 Clessifies specific terminclogy from different
aural sources.

2.2 Shares genercl ideos obout familiar topics.

LISTENING

1. Read the question. Listen and write a name or a number.

There are two examples
[ ’ R o

Examples
* Whatis the new girl's name? KIM
* How cldis the new girl? Eight |
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Questions

What is Kim's family name?

Where does Kim live? In

What number is Kim's house?

street

How old is Kim's horse?

o
.
.
*  Whatis the name of Kim’s horse?
.
1. Llisten and fick (V) the box. There is one example.

* What animal has Alex got in his bedroom?

'Y s [v]

*  Which picture are Moy and Sam looking ai2
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Which dog s Anna'se

A

What is Lucy wearing®

Rubric

Pronurnciofion
and infonofon.
Phonologico
contral.
Cohermnce and

s []

SFEAKING RUBRIC

-
Excelent

3
Good

<

This term, the speaking will be evaluated durng the classes. 5o, your soore depends on your progress.

2
Fair

=

1
Unsatisfactony

G

cobeson.
Werbaol fluency

Ce=fais
(Iinformofon
required fo
= pport speec h)
MNonwverba
communication

Vocaobulary
rOrgHe
Following
instrucions

Grormmotico
oo Curacy
Emnfence

complefon
Use of Engfzh for
communicoting

with others.

https:f farva combridgeenglish. orgfimages /fmovers-sample-listening-2018.mp3

Resources taken from:
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Colegio San Pedro Clagyer- Bucaramanga ; =

- 7
Subject: English AR
Grade: 20
Teacher:
Name: Date:

N J

Evaluation 2 Guide N°2

YES || NO EVALUATION
STANDARDS CRITERIA

1.2 Clessifies specific terminclogy from different Recognzing specific ideas.
aurol sources. Ciscrimingting words and sounds.
Following Instructions.
Grammatical Accuracy
Student’s Frocess.
Pronwunciation and intonation.
Vocabulary Range.
Coherence and Cohesion.
Nonverba communication.
Grammatica Accuracy.
Student’s Frocess.

2.2 Shares general idecs coout familiar fopics.

LN L R R I R R I )

LISTENING

1. Listen and color. There is one example.
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2. Llisten and draw lines. There is one example.
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SPEAKING RUEBRIC
This term, the speaking will be evaluated dunng the classes. 3o, your score depends on
your progress.

Rubric

Pronunciation
and intfonation.
Phonclogico
coniol.

Coherenceand
cohesion.
Verba fluency

Details
{Informaiion
required o
support speech)
Momerba
communicafion

Vocaobulary
range

Following
insruciions
Grammatico
QCCLracy
sentence
completion
Use of Englsh for
communicaiing
with others.

Resources taken from:

hitps:/ 'www.cambridgeenglish.org/imoges/sfarers-sample-listening-2018.mp3

hittps:/ f'www.cambridgeenglish.org/imaoges fyoung-learmers-sample-papers-2018-vol 1. pdf
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Anexo 16: fotos de la aplicacion de los instrumentos de investigacion y evidencia de las
campanas realizadas

The artists and Fheir magic wands

Y
f N It's time for looki ‘ormati
2 ing for some infi i

- S differences around the worig, = u'“M‘.
\Picklpouofﬁnw'dsﬁtmmfws
Y desk and in groups look for specific pieces of
Q information like traditions, clothing and typical
w dishes. Focus on identifying how different it is 1
S\ from where you belong. (Use the iPads for searching for the |
o can write keywords, i
S . Proper names, and drawing ).

Continent
» R
Lo
Y=
w0, arce Garmany |
Spain g Reminic

N
N
N : EU/’oPe

| _al)
| @)
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Anexo 17: Ejemplo del Proyecto tipo 111 implementado
PROJECT BASED LEARNING (P.B.L) A PEDAGOGICAL STRATEGY TO

STRENGTHEN ENGLISH COMMUNICATIVE SKILLS
(LISTENING/SPEAKING)

1. Title: The Artists and Their Magic Wands
2. Description of the study:

A healthy and safe school environment is a priority and a necessary agent to guarantee the well-being of students both inside and
outside the classroom. There are economical, physical, attitudinal, family factors, among others, that manage to affect the personal
relationships of children and human formation by the acceptance of differences between peers. Thus, after analyzing the results
obtained in the survey applied to the educational community of Colegio San Pedro Claver, where it is shown that 71.4% of the
population surveyed considers that discrimination is a problem in the institution, it is estimated the existence of viability in designing
a project that creates and applies social strategies that allow students to know the concept of discrimination, types of discrimination,

differential factors of the human being and promote through them, the understanding and acceptance of differences.

3. Research question: Does knowing about discrimination improve students’ perspective about accepting differences?

4. General Objective: To promote social strategies that help students understanding what discrimination is and how to handle
differences.

5. Specific objectives:

. Search for information about differences around the world, community and families.
. Design social strategies against discrimination.
. Implement the social strategies around the school community.

. Introduce the project to the school community by using a gallery.



STRATEGY
AND
OBJECTIVE

What makes you
unique?

To recognize what
is unique about me
and how it makes
me different from
others.

PERFORMANCE
STANDARDS
Listening:

Classifies  specific
terminology  from
different aural
sources.

Speaking:  Shares

general ideas about
familiar topics.

TOPICS

Main topic:

cultural differences

Vocabulary

Continents
Countries
Traditions
Clothing

e Food

Giving opinion — |
think. ..

Grammar and
functions

Present continuous -
present simple Verb +
-ing spellings — Verbs

Phonics

Long vowel sound:
“oa/o_e.”

Long vowel sound:
“00” (blue, ruler)

ASSIGNMENT
DEFINITION

Identification of cultural
differences worldwide.

Look for information

about:

Continents
Countries
Traditions
Clothing

Food

Think about how different
those items are from
where you belong.

DESCRIPTION

The class was divided into 6 different teams and
each of them got a paper with a continent name
written on it. Students had to look for specific
pieces of information such as traditions, clothing
and typical dishes. The main point was to identify
how different those items were, compared to the
traditions where they come from.

Each team was organized according to their
abilities and interests. The teacher made up a role
list on the board (The roles used on the poll) and
the students chose the role they felt more
comfortable with. (Each member got a piece of
paper with the description of his/her
responsibilities.).

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students.

During this session, students were supposed to
exchange the information they got during the
query section.

They analyzed the facts with their own teams; first,
they picked up the most relevant issues for being
able to decide who was responsible of talking or
answering the questions. (All of them had to

RESOURCES

iPads

Annex 1
(there was a
chart divided

into the
pieces of
information
they had to
look for)
Colors
Video beam
Annex 1

(there was a
chart divided
into the
pieces of
information
they had to
look for)
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Consonant
“oh”

sound:

Common set about the
information collected

Exchange the information
you got with your
classmates.

Grammar reinforcement

Grammar:

e  Present simple
e \Wh questions

Vocabulary:
e Clothes
e Food

e  Traditions

Giving opinion:

e [think...
e Inmy opinion...

These sessions give them
the chance of practicing
and solving doubts. It is
where they feel they can

participate, but they had specific roles, so, they
could divide the information as they wanted).

Each team made up two questions and they were
free to pick up the group they wanted to ask to.

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students.

The activities used during this session were guided
by the teacher due to the need of reinforcing the
use of grammar structures and the vocabulary seen
so far. So, the class was divided into two parts. The
first one, was a listening interaction exercise,
where each of the teams got two pre-listening
questions, an iPad and a link from a video on
YouTube. (The videos were about some specific
information from the continents they had been
working on.) Students watched the video and with
their teams they answered both questions.
(Students were supposed to use in my opinion...
and [ think... while they were discussing their
ideas).

The pre-listening questions for each team were:
Asia:

e  Where in the world can you climb a tower of
sticky buns?

e What Asian countries are mentioned in the
video?

Europe:

e Protocol (a
room
different
from  their
classroom)

e |Pads

o  Worksheets
e Videos

Asia: Come
explore...Asia

with Lonely
Planet Kids
https://www.yout
ube.com/watch?v
=WHJE-ezSJE8

Europe:  Come
explore...Europe

with Lonely
Planet Kids
https://www.yout
ube.com/watch?v
=Zs DIdO_Glw

North America:
Come
explore...North
America with
Lonely Planet
Kids
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https://www.youtube.com/watch?v=WHJE-ezSJE8
https://www.youtube.com/watch?v=WHJE-ezSJE8
https://www.youtube.com/watch?v=WHJE-ezSJE8
https://www.youtube.com/watch?v=Zs_DldO_G1w
https://www.youtube.com/watch?v=Zs_DldO_G1w
https://www.youtube.com/watch?v=Zs_DldO_G1w

correct their mistakes for
doing it better next time
they will be in front of a

group of people.

Strategy’s design

e  Where can you find the biggest country in the
world?
North America:

e  Which country invented the hamburger?

e  Where in the world can you see fish falling
from the sky?

South America:

e  Which continent has the smallest country in
the world?

e  What about this... Where in the world can
you find Macon cheese flavored ice cream?

Africa:

e  Which continent is the oldest in the world?
e  How many countries are part of Africa?
Oceania:

e  Where in the world can you post your letters
underwater?

e Which country is the first one to celebrate
New Year's Eve?

The second part was, sharing the answers and

giving their opinions about what they watched on

the video. So, during the common set the teacher

also asked about students’ experiences abroad.

The intention was to compare perspectives about

being in another country and getting to know about

the places-food they like.

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students

This session was taken for designing a mural that
students proposed as the first social strategy. It
consisted on creating a mural in which students
from the school could write what is unique about

https://www.yout
ube.com/watch?v

=SPCUHB2t0fM

South America:
Come
explore...South
America with
Lonely Planet
Kids
https://www.yout
ube.com/watch?v
=PFcvCn2zPn

Africa: Come
explore...Africa

with Lonely
Planet Kids

https://www.yout
ube.com/watch?v

=Fuc8thgoelo

Oceania: Come
explore...Oceania

with Lonely
Planet Kids

https://www.yout
ube.com/watch?v

=nuebeqls6ZY

Ipads
Worksheets
Vinyl

Kraft paper
Color-
markets
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https://www.youtube.com/watch?v=SPCUHB2t0fM
https://www.youtube.com/watch?v=SPCUHB2t0fM
https://www.youtube.com/watch?v=SPCUHB2t0fM
https://www.youtube.com/watch?v=PFcvCn2zPn
https://www.youtube.com/watch?v=PFcvCn2zPn
https://www.youtube.com/watch?v=PFcvCn2zPn
https://www.youtube.com/watch?v=Fuc8thqoe1o
https://www.youtube.com/watch?v=Fuc8thqoe1o
https://www.youtube.com/watch?v=Fuc8thqoe1o
https://www.youtube.com/watch?v=nuebeq1s6ZY
https://www.youtube.com/watch?v=nuebeq1s6ZY
https://www.youtube.com/watch?v=nuebeq1s6ZY

Divide the responsibilities
according to the results the
group expects to get.

e Design the mural
painting.

e Bring some extra
papers and glue for
people who want to
write on it.

e Invite students to
participate and reflect
about differences.

Strategy’s socialization
to the school community

them and how it makes them different from others.
For that, the class was divided into three groups:

First group:

People who worked designing the mural wrote the
strategy’s name on it and all the students’ prints as
a representative symbol of the group. (It took
around one hour, and forty-five minutes and it was
three meters long)

Second group:

Students made up small cards for people who were
supposed to participate on the campaign. So, they
could write their messages on it and paste them on
the mural. (It took around two hours).

Third group:

This group wrote the messages for advertising the
campaign and they thought about the options they
had for letting people know about it.

The options they wrote and used were:

e  The audio system at school.

e  They distributed some of the cards designed
before inaugurating the campaign. (For
making people get curious about what was
happening)

Students’ process was controlled through all the

tasks (personal- group works-sharing class), and

the feedback was done through personal dialogues
with the students

For inaugurating the strategy, the class decided to
assign a role to each of the class members, so,
everybody was supporting the activity according
to their abilities and likes.

Cardboard
Glue

IPads  (for
taking
picture and

recording the

videos)

293



Hands are not
for hitting, hands
are for...?

To recognize the
importance of
accepting
differences among
us to work as a
team.

Listening:
Classifies  specific
terminology  from
different aural
sources.

Speaking:  Shares

general ideas about
familiar topics.

Main
Discrimination

topic:

Vocabulary

e  Gender

e  Physical
appearance

e  Social condition

e Racism

Grammar and

functions

Present continuous -
present simple Verb +
-ing spellings — Verbs

There is — There are

Students must know their

responsibilities

through

the process. So, make sure
they know what the group
expects from them.

Explain the strategy
to the school
community.
Advertisement
Taking pictures and
recording videos.

Getting conscious about

the

kinds of

discrimination. Common

set.

What is
discrimination?
Kinds of
discrimination
Gender

Physical appearance
Social condition
Racism

e  There were some students who used the audio
system at school for inviting people to the
main corridor during the recess. They
explained what it was about and the
importance of coming at that time.

e Seven of the students oversaw the
information given to people who arrived at
the corridor and explained them how they
could be part of that campaign.

e Some others were giving the cards to the
students around school.

e And there were some people in charge of
recording videos and taking pictures during
the event.

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students

During this session the students were guided to
focus their attention on discrimination as the main
topic. They analyzed the poll again and looked for
deeper details about the meaning of discrimination
and the kinds of discrimination they had placed on
the poll. They divided the class into the teams they
had worked on during the first campaign and they
gave a topic to each of them. (They got and iPad
per group and a worksheet for designing a mental
map)

After having the information clear, they had a
common class where they shared what they found
during the research time, then with the teacher’s
help they solved most of the doubts they found.
(The mental maps were pasted on the classroom as
a reminder for the kids about their project).

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and

e The
painting
e Cards
o  Markets,
pencils
colors.
Ipads
*Worksheets

wall

and

*Color-markets

*Tape
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Demonstratives: This-
These

Phonics

Long vowel sound:
“oa/o_e.”

Long vowel sound:
“00” (blue, ruler)

Consonant sound:
“ch”

Strategy design

Divide the responsibilities
according to the results the
group expects to get.

e Design hands on

paper.

e Write  problematic
situations they have
been on.

e Invite students to
participate and reflect
about the use of our
hands for supporting
people.

Strategy’s socialization
to the school community

Students must know their
responsibilities  through
the process. So, make sure
they know what the group
expects from them.

the feedback was done through personal dialogues
with the students

Considering the poll’s results, the class thought
about designing a strategy in which students could
have the chance of expressing those situations
where they had felt uncomfortable and how it
could be solved kindly instead of being rude
against each other.

That is how Hands are not for hitting, hands are
for...? was created. This strategy was focused on
recognizing the importance of accepting
differences among people to work as a team.
Students designed paper hands that they posted
around the school and where students, teachers and
other school members were invited to tell their
stories by using these hands as a sign of kindness.

For inaugurating the strategy, the class decided to
assign a role to each of the class’ members, so,
everybody was supporting the activity according
to their abilities and likes. (Similar to the first
strategy, but students changed roles, so they had
the chance of trying a new role).

e  There were some students who used the audio
system at the school for inviting people to the
coliseum during the study hour. They
explained what it was about and the
importance of taking part of the strategy.

e  Ten of the students oversaw the information
given to people who arrived at the coliseum

IPads
*Worksheets
*Vinyl

*Kraft paper
+Color-markets
*Cardboard

*Glue

*Ipads (for taking

picture and
recording the
videos)

*Paper hands

*Markets, pencils
and colors.
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Evaluation 1- Movers Mock Test

e Explain the strategy
to the school
community.

e  Advertisement.

e Taking pictures and
recording videos.
These sessions give them
the chance of practicing
and solving doubts. It is
where they feel they can
correct their mistakes for
doing it better next time
they will be in front of a

group pf people.

Time

2 hours

Students may know exams
are just a follow up of their
process. They won’t get a
negative feedback or grade
just because of an exam.
Make sure they know you
are  evaluating their
processes.

and explained them how they could be part of
that campaign.

e  Some others were giving the paper hands to
people who arrived at the meeting place.

e And there were some students in charge of
recording videos and taking picture during
the event.

e Students’ process was controlled through all
the tasks (personal- group works-sharing
class), and the feedback was done through
personal dialogues with the students

Description

Students took a Movers mock test which was taken
from Cambridge online — resources.

Standard - Listening:

Classifies specific terminology from different
aural sources.

Evaluation criteria:

Recognizing specific ideas.
Discriminating words and sounds.
Following Instructions.
Grammatical Accuracy

Standard — Speaking:

Shares general ideas about familiar topics.
Evaluation criteria:

Pronunciation and intonation.
Vocabulary Range.

Coherence and Cohesion.
Nonverbal communication.
Grammatical Accuracy.

Resources

. Movers
mock test

*  Pencil
and colors
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We are all different, and
that’s awesome!

To understand that there is
nothing wrong with being
different.

Listening:
Classifies
specific
terminology
from
different
aural
sources.

Speaking:
Shares
general

ideas about
familiar
topics.

Main topic:
Differences
Vocabulary

e Adjectives  for

describing
people.
e Hobbies
e Interest
e  Abilities
Grammar and
functions

Present continuous -
present simple Verb +
-ing spellings — Verbs

There is — There are

Demonstratives: This-
These

Phonics
Long vowel sound:
“oalo_e.”
Long vowel sound:

“00” (blue, ruler)

Consonant sound:

“ch”Phonics

10

Let me be different -
Artistic performance —
Masks

Let them be as creative as
they can. The purpose is to
use the language; so, if
they like what they do,
everything will be fine.
Make sure everybody
knows their functions and
people’s expectations.

During this session, students designed the third
social strategy. They decided to prepare
themselves for making an awareness video about
how different they were as a group. So, the first
thing they did was looking for information about
the meaning of being different and some general
things about accepting differences. (They got to
identify that it was a complex topic, so, they
decided to invite an expert for getting more
specific information) Thus, they divided the class
into the groups, and they assigned some
responsibilities to each of them.

e  First group: They looked for a special guess
who could talk about differences and they
wrote an invitation letter. (The teacher helped
the students checking what they wrote, and
she sent it too).

e  Second group: They looked for the material
they needed for recording the video.

e Third group: They looked for some ideas
about how the video could be recorded.

e  Fourth group: They asked for a place for
having the artistic workshop. (auditorium).

e At the end of the session, each of the groups
shared the information they had so far and the
things they had done. (Due to the time, the
teacher helped them organizing the artistic
workshop)

e  Students’ process was controlled through all
the tasks (personal- group works-sharing
class), and the feedback was done through
personal dialogues with the students

*Ipads

*Worksheets

*Pens — pencils -

colors

*An envelop
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Long vowel sound:
“oalo_e.”
Long vowel sound:
“00” (blue, ruler) 1
Consonant sound:
“oh”

12

Avrtistic workshop —
Plastic masks

Students must have clear
they are responsible for
every single think they say
they are going to say. So,
when they invite a person
to their project, let them
explain what it is about
and why they need his-her
help.

Awareness video

Students must look for all
the material or things they
will need during the
session. (If it is an idea
they came up with) the
teacher’s role is guiding
them, not doing things for
them. Make sure

This session was divided into two parts. The first
one was the artistic workshop by the writer Raul
Moreno, who through some exercises and stories,
explained how important it is to be different. Then,
he invited students to design some mask where
they could express all what they were feeling. (As
the guests had already make a list with the
material he needed, some students asked for it to
the school) So, each student had a plastic mask and
vinyl which they worked with. The second part
was to introduce the mask to the class, some of
them showed what they had done and what they
based on for designing their masks.

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students.

Students recorded the awareness video during this
session. They used the masks for explaining how
important it is to be different. They divided the
video into:

e  Explaining what it means to be different.
e  Telling what makes them different from
others.
e  Talking about their group’s differences.
e  Students used the iPads for recording
each other and the teacher helped them
recording the group’s scenes. (They
asked for help to edit the video and
putting all the videos together; due to the
age, they do not manage the apps for
editing).
Learners’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and

*Ipads
*Worksheets
*Vinyl

*Plastic masks

*Ipads
*Plastic masks

*Editing program

298



There is nothing wrong
with being different.

To know about families’
backgrounds, traditions
and manners.

Listening:
Classifies
specific
terminology
from
different
aural
sources.

Speaking:
Shares
general

ideas about
familiar
topics.

Main topic:
Traditions
Vocabulary

e  Family members

e Trips

e  Adjectives
describing
situations.

Grammar

functions

for 13

and

Grammar and

functions

Present continuous -
present simple Verb +
-ing spellings — Verbs

There is — There are

Demonstratives: This-

These

Phonics

Long vowel sound:
“oa/o_e.”

Long vowel sound:

00" (blue, ruler) 14
Consonant sound:

“Ch”

everybody knows their
tasks and people’s
expectations.

Families’ project —
Scrapbooks design

As the project was about
differences; they decided
to include the closest
people around them who
were their families. It gave
them the chance of
explaining to some other
people about their project
and their expectations with
it.

Grammar
reinforcement

exercises
present
and

e Oral
using
simple
present
continuous.

the feedback was done through personal dialogues
with the students.

During this session, students thought about how to
integrate their families with the project and how it
could be used for showing how different families
are. First, they searched for information about
traditions and how people’s background change
according to families’ customs, nationalities,
social status, among others. So, they created a
workshop, where they explained to their families
how to design a scrapbook and how it could be
used for explaining why their families are different
from others. (traditions, manners, rules, trips).
They worked in small groups as usual, and they
divided the responsibilities.

e Look for some important information on the
internet.

designing the workshop.

The parents’ invitation letter.

Asking for the auditorium, among others.
Inviting the school community to the fair.
Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students.

This session was taken for practicing the
scrapbooks’ presentation. As they designed it with
their families, they thought it could be perfect for
them to practice their pronunciation and coherence
during the project’s session. So, they divided the
class into the small groups they used to work, and
they listened to each other and gave their opinions
about some pronunciation issues and body
language. (The teacher walked around the class
and helped them with grammar structures and
gave them some pieces of advice about how they

*Computer
*Video beam
*iPads

*Worksheets

*Ipads
*Worksheets

pencils
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15

Vocabulary

e  Family members

e  Trips

e  Adjectives for
describing situations.

These sessions give them
the chance of practicing
and solving doubts. It is
where they feel they can
correct their mistakes for
doing it better next time
they will be in front of a
group of people.

Fair — Scrapbooks and
Awareness video
projection

Students must be the main
characters in every single
session. So, let them
express by themselves. It
does not matter if they
make mistakes, the most
important thing is that they

are using the second
language for
communicating with
others.

could express themselves better by using common
words).

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students.

This session was used for having the scrapbooks’
fair. Students introduced the scrapbooks to the
school community and their families. All the
books were totally different and the content as
well. They started by explaining why they decided
to make up this strategy and how they though it
could be useful for understanding how different
they were from each other. Then, they talked about
their backgrounds, traditions, customs, trips,
among others for around one hour and thirty
minutes. (people were around the fair listening to
the children’s stories) Finally, they closed the
activity by projecting the awareness video for the
first time.

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group work).

*Auditorium
*Video-beam
*Computer

*Scrapbooks

20 desks
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A caricature is one of a
kind!

To show how differences
are part of our society by
using caricatures as a
mean of artistic
expression.

Listening:
Classifies
specific
terminology
from
different
aural
sources.

Speaking:
Shares
general

ideas about
familiar
topics.

Main topic:
Differences
Vocabulary

e Adjectives  for
describing
people.

Grammar and

functions

Present continuous -
present simple Verb +
-ing spellings — Verbs

There is — There are

Demonstratives: This-
These

Phonics
Long vowel sound:
“oa/o_e.”
Long vowel sound:

“00” (blue, ruler)

Consonant sound:
“ch”Phonics

Long vowel sound:
“oa/o_e.”

Long vowel sound:

“00” (blue, ruler)

Consonant sound:

“chaa

16

17

Letter — invitation

Discussing their ideas
must always be a plus.
Make sure everybody’s
ideas are heard, it makes
them feel they are equally
important in their groups.
It is important to check if
students know their tasks
and what their groups are
expecting from them.

Avrtistic workshop —
guests

Students must have clear
they are responsible for
every single think they say
they are going to say. So,
when they invite a person

At this point in time, students were thinking about
how to design the last social strategy and what they
wanted it to focus on. So, they looked for some
artistic options which allowed them to talk or
discuss about differences. They concluded that
caricatures are used for exaggerating people’s
physical appearance, so, they decided to invite a
cartoonist who could help them with some tips
about how to draw a caricature. Students looked
for information about the meaning of a caricature,
the types, how it is used for showing differences
among people and some examples of it. Then, they
wrote an invitation letter to Diego Garcia, who is a
well-known cartoonist in Colombia. The letter was
sent by the teacher and the class was divided into
small groups as they did most of the process.

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students

During this session, Diego Garcia explained to the
students what the purpose of drawing a caricature
was and how they could draw one. Students
interacted with each other while they were
receiving the tips and some pieces of specific
information. Then, they made groups of five
people and they put in practice all the advices
which were given by Diego. This session had a lot
of speaking practice, students tried to use what
they had already learned, and they helped their
classmates communicating when they needed it.
They practiced for around one hour and they
closed the session by having a common set where
they explained the most important things of the

*Ipads
*Worksheets

*Pens — pencils -
colors

*An envelop

*Computer
*Video beam
«iPads
*Cardboards
*Pencils - Erasers
*Crayons

Colors
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to their project, let them
explain what it is about
and why they need his-her
help.

Caricatures design

Personal work is as
important as group work.
So, make them feel
responsible individually, it
will help them being better
partners in their groups.

lecture and planning what they needed (material)
for drawing real caricatures.

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students.

This session was taken for drawing the caricatures.
The class was divided into small groups and they
talked about the kind of caricatures they wanted to
work on. Then, the people who searched for the
material gave it to the groups and they made up
their own artistic creations. Most of the students
drew people, but there were some who chose
animals or famous cartoons. (it depended on the
decisions the group made). At the end of the
session, some of the students showed their
caricatures to their classmates, they explained
what it was based on and their intention drawing
it. (There were some people who did not finish the
caricature, so they finished it during the study hour
given by the school). They did not introduce this
social strategy to the school community as soon as
they finished it, because they wanted it to be part
of the closing activity.

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students.

*iPads

*Cardboards

*Pencils - Erasers

*Crayons

Colors
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Project’s closing activity

19

Grammar
reinforcement

Oral  exercises  using
present simple - present
continuous and Adjectives
for describing people.

These sessions give them
the chance of practicing
and solving doubts. It is
where they feel they can
correct their mistakes for
doing it better next time
they will be in front of a
group pf people.

During this session, students played a game called
guess what and guess who. So, by using a
powerpoint presentation, students had to guess
what their classmates were talking about. (the
person who was guessing could ask questions for
helping himself-herself getting the character or the
object). The intention was practicing WH
questions, present simple, present continuous,
demonstratives, vocabulary and improving the use
of English in real situations.

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students.

1. Special activity: What does a different person do for helping the environment?

Listening: Main topic:
Classifies )

specific Cultural differences
terminology

from

Project’s closing activity

For planning the closing activity, students decided
that they wanted to introduce their project to the
school community as well as all the social
strategies they had created. So, four sessions were
taken for preparing the gallery and defining

*Computer

*Video beam

*Computer

*Video beam
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Organize the event where
all the community
members can see the
projects’ development.

different
aural
sources.

Speaking:
Shares
general

ideas about
familiar
topics.

Discrimination

Differences

Traditions

Vocabulary

e  Continents

e  Countries

e  Traditions

e  Clothing

e Food

Giving opinion — |

think. ..

e  Gender

e  Physical
appearance

e  Social condition

e Racism

e Adjectives  for
describing
people.

e Hobbies

e Interest

e Abilities

Grammar and

functions

Present continuous -
present simple Verb +
-ing spellings — Verbs

There is — There are

Demonstratives: This-
These

Phonics

20

23

24

Four sections were taken
for planning the closing
activity and it was divided
into:

v Roles’ definition

v Talents selection

v Gallery
v Brochure
As it was mentioned

before, students must have
cleared the project is
theirs.

Grammar reinforcement

Oral  exercises  using
present simple and present
continuous.

Vocabulary

Continents
Countries
Traditions

Clothing

Food

Giving opinion — 1
think. ..

e  Gender

people’s roles during this process. The closing
activity was organized like this:

e  Avideo about all what they worked on during
the project.

e  Projects presentation (five students were the
masters of ceremony)

e  Talents show (five students were chosen for
presenting something that made them special
or different from others)

e The galley tour: (it was divided into stands,
s0, people could go around and checked what
the children used and created in each of the
strategies)

e  Brochure design: There were some people in
search of creating advertisement for giving to
the people. (The information which was
written on it was the same that the master of
the ceremony had to say during the
presentation).

Students’ process was controlled through all the

tasks (personal- group works-sharing class), and

the feedback was done through personal dialogues
with the students.

This session was taken to practice the students’
speeches for the closing activity. As they had
already clear what were their functions, they wrote
some ideas about what they could say and started
practicing with their classmates. (All of the
students had something to say, so as there were
some people who had more than arole, they helped
each other writing and checking everybody’s
process. (The teacher walked around the class and
helped them with grammar structures and gave
them some pieces of advice about how they could
express themselves better by using common
words). Students practiced their speeches in
present simple most of the time, but there were
some parts which needed past simple structure, so

*iPads
Plastic masks
*Caricatures

*Mural - What
makes you
unique?

*Scrapbooks
*Awareness video.
*Pencils - Erasers
*Crayons

*Colors

e Pencils
e Ipads
o  Worksheets
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Long vowel sound:
“oalo_e.”
Long vowel sound:

“00” (blue, ruler)

Consonant
“oh”

Evaluation 1- Movers Mock Test

sound:

e  Physical appearance

e  Social condition

e Racism

e  Adjectives for
describing people.

e Hobbies

e Interest

e  Abilities

These sessions give them
the chance of practicing
and solving doubts. It is
where they feel they can
correct their mistakes for
doing it better next time
they will be in front of a
group of people.

Time

2 hours

Students may know exams
are just a follow up of their
processes. They won’t get
a negative feedback or
grade just because of an
exam. Make sure they
know you are evaluating
their processes.

the teacher helped them organizing their ideas, but
without explaining any rule.

Students’ process was controlled through all the
tasks (personal- group works-sharing class), and
the feedback was done through personal dialogues
with the students.

Description

Students took a Movers mock test which was taken
from Cambridge online — resources.

Standard - Listening:

Classifies specific terminology from different
aural sources.

Evaluation criteria:

Recognizing specific ideas.
Discriminating words and sounds.
Following Instructions.
Grammatical Accuracy.

Standard — Speaking:

Shares general ideas about familiar topics.
Evaluation criteria:

Pronunciation and intonation.
Vocabulary Range.

Coherence and Cohesion.
Nonverbal communication.
Grammatical Accuracy.

Resources

Movers
mock test
Pencil
colors

and
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Closing activity

During this session, students introduced
their project to the school community. The
event was divided into five different
moments and there were people in charge
of each of them.

People’s responsibilities:

. Five students were chosen for
introducing the project’s description and
all the strategies.

. Five students prepared
themselves for introducing a talent during
the project’s explanation.

. Twenty people oversaw the
stands. Some of the masters of ceremony
and the students who presented their
talents were included in here. (They got
double tasks when they were planning the
event)

. Five people were responsible for
giving the brochures to people who visited
the gallery.

Guests

e  Parents
e Teachers
e  Students

Agenda

Introduction video.
Projects presentation.
Talents show.

Galley — Stands.
Brochures.

Talents

Dancing.
Singing.

Playing the guitar.
Playing the piano.
Playing the violin.

Stands

The gallery was divided into five different stands.
Each of them had one of the strategies and the
people could interact with each other by
participating in some activities the students
prepared for them in each stand.

First stand: What makes u unique? — Mural

In this stand, the students showed the mural to the
people and explained them how most of the
students were part of it. After people had read the
messages, they had to write their own messages to
be pasted on another mural (it was thought
specially for parents and teacher) They made up
their own mural which was exposed at the school.
(Four kids)

Second stand: Hands are not for hitting, hands
are for... Cards around school

By using this stand, students showed up most of
the cards’ messages people wrote during this
strategy implementation. They explained the
strategy’s intention to the guests, and they invited
them to make up their own kindness cards to be
posted around school. (Four kids)

Third Stand: We are all different, and that’s
awesome!

Students showed up all the plastic masks they had
designed during the artistic workshop; While
people were looking around, students explained to
them some of the masks’ meanings and how it

Resources

*Computer
*Video beam
*iPads

*Plastic masks
Caricatures

*Mural — What
makes you
unique?

*Scrapbooks
*Awareness video.
*Pencils - Erasers
*Crayons

*Colors
*Auditorium

*Seven teachers
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represents students’ personalities. Then, they
played the awareness video they had recorded and
where they had used the mask as part of it.

As soon as people got all the information, they
could make up their own masks. (Students had
some clean masks, vinyl’s and brushes on the stand
that people could use for it) (Four kids)

Fourth stand: There is nothing wrong with
being different

In this stand, students introduced all the
scrapbooks to the school community. They talked
about some of the traditions or customs their
families have and they explained how it was
related with the project (helping people accepting
differences). During this session, people had the
chance of making one big scrapbook which was
exposed at the school. (They could draw or write
about their families’ differences). (Four kids)

Fifth stand: To show how differences are part
of our society by using caricatures as a mean of
artistic expression.

Students exposed the caricatures they had drawn.
They talked about the meaning of the caricatures
in their project and how it expresses that people are
different. They emphasized on the importance of
accepting differences and support the relevant of it
from home. Then, people could draw their own
masks and took them home as a souvenir.
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