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Las estrategias pedagodgicas mediadas con las tecnologias digital de los
docentes y el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los
estudiantes de quinto grado del Colegio La Sagrada Familia de

Valledupar, Cesar, Colombia

Resumen

Con la presente investigacion se pretende identificar las estrategias pedagdgicas mediadas
con las tecnologias digital de los docentes y el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en
los estudiantes de quinto grado del Colegio La Sagrada Familia de Valledupar, Cesar, Colombia,
con el fin de llevar a cabo una buena comprension lectora utilizando las herramientas de la
Tecnologia de la informacion y la comunicacion se utiliza el enfoque de investigacion el cual es
la combinacion de métodos cuantitativos y cualitativos, se establece un diseflo no experimental de
corte transversal correlacional.

En el capitulo uno se identifica la pregunta de investigacion: ;Coémo influyen las
estrategias pedagogicas mediadas por las TIC utilizadas por los docentes para que los estudiantes
desarrollen las competencias lecto-escritoras, en la poblacion escolar correspondiente al grado
quinto de primaria del Colegio la Sagrada Familia de Valledupar, Cesar Colombia?, se definen
los objetivos que persigue la investigacion, la justificacion del estudio, y las limitaciones
encontradas. En el capitulo dos se presentan los fundamentos tedricos que guian el estudio, se
describe el panorama global de escuelas o teorias que abordan el tema y las principales evidencias
teodricas en la literatura nacional e internacional. El capitulo tres comprende la descripcion y
justificacion de los procedimientos metodoldgicos desarrollados durante la ejecucion del estudio,
los cuales permiten una vision clara, de qué, con qué y como se obtiene la informacion y la forma
como se procesd y analizé en el estudio. En el capitulo cuatro se encuentra el analisis de los
resultados obtenidos y se describe la validez y confiabilidad al estudio. En el capitulo cinco se
presentan los hallazgos, conclusiones, y recomendaciones a futuras investigaciones en el tema del
proyecto. Palabras clave competencias, estrategias, herramientas, tecnologia, digital, Lectura,

TIC, escritura.
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Capitulo 1. Planteamiento del Problema

1.1. Antecedentes

Los antecedentes de la presente investigacion se enmarcan en dos aspectos

importantes que se relacionan entres si como son la tecnologia digital y la pedagogia.

El primero se enmarca en el proceso de globalizacion de la tecnologia y la
informatica aplicada a la educacion, tienden a crear en las personas la sensacion de que se
vive en un mundo radicalmente distinto. El segundo se enmarca en las estrategias

pedagodgicas mediadas por la tecnologia aplicados en el proceso de la lecto-escritura.

El desarrollo de las nuevas tecnologias y la lectura se constituyen en un binomio
determinante en el proceso educativo de las naciones. El panorama actual no es exclusivo
de la sociedad de nuestro tiempo. Lo novedoso es que nunca una nueva tecnologia habia
tenido repercusiones tan fuertes sobre la estructura social. Nos enfrentamos a la
tecnologia como una nueva realidad dindmica y globalizadora de la actividad individual y
colectiva del hombre actual. Al respecto (Castell, 2010) opina que la fundamentacion
cientifica de este nuevo paradigma se encuentra constituido por la microelectronica, con
la aparicion del transistor en el afio (1947), los circuitos integrados en (1957), el
microprocesador en (1971), este acelerado desarrollo vertiginoso de los computadores
ayudados por los aumentos de su potencia y por la reduccion del precio de costos por

unidad, fueron capaces de revolucionar el procesamiento de la informacion. Las



telecomunicaciones fueron el sector clave de la economia que permitio a las nuevas

tecnologias su aprovechamiento y desarrollo.

Todas estas innovaciones tecnoldgicas toman cuerpo en un sistema social,
econdémico, politico y cultural determinado: la sociedad de la informacion, sociedad
postindustrial, tercera revolucion industrial, distintas formas de llamar a la Gltima etapa

conocida del sistema econdmico capitalista.

A nivel de América Latina y el Caribe, diversos estudios realizados por la
UNESCO (2008), dan a conocer cudl es la situacion de las habilidades lectoras de los
estudiantes de educacion basica en esta region del mundo; también lo demuestra el
analisis hecho por algunos de los miembros del laboratorio latinoamericano de evaluacion
de la calidad de la educacion, cuando afirman que son muchos los estudiantes que
actualmente no saber lee y que no desarrolla el gusto por la lectura durante el proceso de

ensefanza aprendizaje.

Como puede observarse, el analisis sobre los resultados del aprendizaje en el area
de lenguaje denuncia una situacion claramente deficitaria, situacion que demuestra, en
grado variable, un desarrollo deficiente de las competencias comunicativas,
interpretativo, argumentativo y propositiva, que se consideran de vital importancia para el

rendimiento exitoso de los mismos en las pruebas aplicadas.

Acorde a los intereses investigativos de éste trabajo, en donde se pretende la
consecucion de estrategias para que los docentes medien su ensefianza en el proceso de la
lecto-escritura haciendo uso adecuado de recursos de la tecnologia digital, se remite a

documentacion nacional en la cual se muestran intereses similares. E1 Ministerio de

2



Comunicaciones de la Republica de Colombia (2008) se ha comprometido con el Plan
Nacional de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones 2008 - 2019 (Plan
Nacional TIC) para que todos los Colombianos se comunique y se informen haciendo uso
de herramientas TIC con el objetivo de generar y aumentar la competitividad acorde a los

cambios generados en el mundo actual.

El uso de estas tecnologias ha cambiado las costumbres sociales y la forma como
interacttian las personas. La tecnologias digital han mejorado las oportunidades para
grandes grupos de la poblacion tradicionalmente excluidos, con lo cual, se ha aumentado
la movilidad dentro de la sociedad. Estas tecnologias han producido ademds una
revolucion del aprendizaje, cambiando la forma cémo las personas aprenden y el rol de
los alumnos y de los maestros, ya que juegan un papel muy importante en la consecucion
del objetivo cuando se habla de la implementacion de nuevas estrategias innovadoras.
También se ha hecho mas claro que el periodo del aprendizaje no puede ser un proceso

limitado en el tiempo sino que debe darse a lo largo de la vida.

Los seres humanos al tener un texto frente a sus ojos, sofiaban, imaginaban y
recreaban lo que leian. Los avances tecnoldgicos de la actualidad, negaron este tipo de
posibilidades. Con la llegada de medios masivos como el cine y la television, la lectura ha
pasado a otro plano (para qué imaginar los textos, si muchas obras literarias ya se
encuentran en el cine o la pasan por television?, para aquellas personas que todavia ven
en los libros y en la lectura de clasicos de la literatura un pasatiempo agradable, pero la
realidad es otra. “La juventud no se interesa en la lectura, porque prefiere la imagen la

imagen en movimiento cautivo a los nifios, adolescentes y adultos, quienes,



especialmente en las areas urbanas, pasan muchas horas de su vida frente a la pantalla”.

(De Zubiria, 2002, p. 229).

En Colombia el PDNE (Plan Nacional Decenal de Educacion 2006-2016) en
materias de competencias lectoras y la formacion de lectores auténomos ha iniciado un
proceso, que tiene en cuenta las politicas y programas internacionales, fomentando en las
futuras generaciones la importancia de desarrollar en los nifios el habito por la lectura,

penetrado a la base misma del propio Sistema: el maestro.

1.2. Problema de Investigacion

Para la presente investigacion se escogioé el tema Como influyen las estrategias
pedagodgicas mediada por las tecnologias digital en el proceso de la Lecto-escritura
utilizadas por los docentes, teniendo en cuenta los retos planteados por la UNESCO
(2008), PDNE Plan Nacional Decenal de Educacion (2006). Plan Nacional Decenal de
Educacion y el desarrollo de las pruebas saber en cuanto a las competencias que necesita
asumir el Colegio La Sagrada Familia para mejorar el desempefio de sus estudiantes de

5°. Grado en el 4rea de Lengua Castellana.

Como consecuencia de los planteamientos precedentes, surgen interrogantes sobre
el desarrollo del quehacer pedagdgico, caracterizado por la utilizacion de estrategias
metodologicas innovadoras en el proceso de la lecto-escritura; lo cual da lugar a la

pregunta de investigacion:

(Como influyen las estrategias pedagdgicas mediadas por las tecnologias digitales

utilizadas por los docentes para que los estudiantes desarrollen las competencias lecto-
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escritoras, en la poblacion escolar correspondiente al grado quinto de primaria del

Colegio la Sagrada Familia de Valledupar, Cesar Colombia?

1.3. Hipotesis

Si se logra la apropiacion de las competencias tecnologicas digitales en docentes
en el proceso de la Lecto-escritura propuestas por la UNESCO desarrolladas en este
trabajo, entonces se facilitaran los procesos de ensefianza — aprendizaje y se mejoraran

los resultados académicos.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivos General

Describir la influencia de las estrategias pedagogicas mediadas por la tecnologia
digital utilizadas por los docentes, y el desarrollo de las competencias lecto-escritoras de
los estudiantes de quinto de primaria del Colegio la Sagrada Familia de Valledupar, Cesar

Colombia.

1.4.2. Objetivos Especificos

o Identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes para el
desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los estudiantes de quinto de

primaria del Colegio la Sagrada Familia de Valledupar, Cesar Colombia.



e Identificar en los docentes de los estudiantes de quinto de primaria del

Colegio Sagrada Familia de Valledupar el nivel de apropiacion de las TIC.

e Comparar el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los estudiantes
con las estrategias pedagogicas mediadas por las TIC utilizadas por los

docentes en el grado quinto del Colegio la Sagrada Familia de Valledupar.

1.5. Justificacion

El desarrollo de esta investigacion beneficiara principalmente la poblacion
docente, puesto tendran a su disposicion métodos para estructurar escenarios integrados
con medios tecnologicos acordes a las exigencias actuales. La poblacion estudiantil
igualmente se vera favorecida al mejorar sus ambientes de formacion académica. Con la
inclusion de los recursos tecnologicos en la educacion llega una nueva era para la
poblacion docente, directivos docentes y propiamente para los mismos estudiantes en

todos los niveles académicos.

A nivel de América Latina y el Caribe, diversos estudios realizados por la
UNESCO (2008), dan a conocer cudl es la situacion de las habilidades lectoras de los
estudiantes de educacion basica en esta region del mundo; también lo demuestra el
analisis hecho por algunos de los miembros del laboratorio latinoamericano de evaluacion
de la calidad de la educacion, cuando afirman que en términos globales, se aprecia que
“un alto nimero de alumnos que lee con una comprension fragmentaria y localizada del
texto” (Pardo, 2009, p. 30). Como puede observarse, este andlisis denuncia una situacion

claramente deficiente de las competencias comunicativas. En Colombia Los resultados



2010 expuestos por el ICFES- (Instituto colombiano para el fomento de la educacion
superior) a través de las diferentes pruebas que realiza al grado quinto (Saber 5°.) de la

basica primaria han sido en los ultimos afios insuficientes.

Los cambios trascendentales que se han presentado en el proceso educativo han
generado un nuevo paradigma cambiando e invitando a replantear nuevas estrategias en
la forma como asimilan los estudiantes el conocimiento. Una de las Metas educativas del
PDNE 2066 a 2016 Plan Decenal de Educacién en Colombia apunta en su objetivo No. 3
al fortalecimiento de los procesos lectores y escritores, garantizando el uso y acceso a una
cultura lectora y escrita como condicion para el desarrollo humano, coherente con los
estandares de calidad nacional e internacional, estableciendo en el mismo documento la
incorporacion y el uso de las TIC como eje transversal para fortalecer los procesos de

ensefanza y aprendizaje en todos los niveles educativos .

Al respecto en el Plan Nacional de Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones 2008 - 2019 (Ministerio de Comunicaciones, 2008, p. 129-130) destaca
la escases en el proceso de ensefianza aprendizaje del desarrollo de habilidades y de
competencias y el requerimiento de docentes capacitados para enfrentar la demanda que
la sociedad, el mercado laboral estan exigiendo hoy en dia, es asi como como el docente
del siglo XXI, debe hacer énfasis en formar estudiantes en la creatividad, pensamiento

critico y la comunicacion.

Lamata, (2005) plantea la necesidad llevar a cabo un proyecto sencillo y
provechoso que responda a las demandas de la sociedad y hagan que la institucion

educativa genere un espacio de aprendizaje y creatividad de estrategias de lecturas y



escritura que motiven al estudiante a mejorar su proceso lector utilizando como
herramienta las TIC, en este sentido, es importante insistir siempre en la conveniencia de
leer, pero también de escribir por parte de los estudiantes no solo en el area de lengua

castellana sino desde la transversalidad de las diferentes curriculo

1.6. Limitaciones

Los docentes de las areas diferentes a Lengua Castellana, consideran a esta
competencia, como exclusiva de esa area, lo que no constituye una transversalidad como
competencia genérica para todo el equipo docente, también se evidencid que las
estrategias pedagdgicas de los docentes no involucran o hacen poco usos de las nuevas
tecnologias, se asumen como medios para hacer trabajos escritos y resaltan mas las

presentaciones y formatos que los contenidos, redaccion, analisis y la sintesis.

La falta de una evaluacion externa interanual, que evaltie la competencia lecto-
escritora, como: las Pruebas Saber Grado Quinto que aplica el Ministerio de Educacion
Nacional, y las pruebas del ICFES, en forma permanente y no aleatoria como se viene

efectuando cada dos afios.



Capitulo 2. Marco Teorico

2.1. Competencias

2.1.1. Concepto

El término competencia es usado por la UNESCO (2005) como sindnimo de
vocablos como conocimientos y aptitudes. Tener una competencia significa que la
persona ha adquirido los conocimientos y aptitudes especificos definidos en el plan de
estudios y que el estudiante puede demostrarlo sometiéndose a una prueba. Desde el
punto de vista general, un plan de estudios basado en competencias establece las tareas

concretas que cabe exigir a un estudiante al término de su etapa de formacion.

Para Malangén (2007, p. 14) la competencia hace referencia a la “capacidad o
conjunto de capacidades que permiten el desarrollo de: habilidades, actitudes, valores,
motivaciones y destrezas”, para saber actuar en cualquier situacion que se pueda
presentar. Alguien se considera competente debido a que al resolver un problema o una
cuestion, moviliza esa serie combinada de factores en un contexto o situacion concreta. El
enfoque por competencias tiene que ver con el desarrollo y educacion para la vida
personal; asi como la autorrealizacion de los nifios y jovenes. El enfoque por
competencias no tiene que ver con ser competitivo, sino con la capacidad para recuperar
los conocimientos y experiencias, € interactuar y aprender en equipo, logrando una

adecuada y enriquecedora interaccién con los otros y con el contexto social.



Para Tabon (2006, p. 22) El concepto de “competencias incluye la adquisicion
de conocimientos, la ejecucion de habilidades y destrezas”, teniendo en cuenta el
desarrollo de actitudes y valores que se expresan en el saber, el saber hacer, el saber ser, y
el saber convivir. Con el fin de reformar las pruebas de estado para el ingreso de la
educacion superior el Instituto para la Educacion Superior (ICFES 2001) define
competencia como un saber en contexto, es decir un conjunto de acciones que un
estudiante realiza en un contexto particular y que cumple con las exigencias especificas

del mismo.

2.1.2. Competencias en la Educacion

La preparacion para el mundo laboral es demasiado importante hoy en dia, tanto a
nivel individual como de forma participativa. La UNESCO (1998) plantea los nexos
entre educacion y desarrollo en su documento La agenda del Siglo XXI cada uno de

ellos tiene su importancia unica:

1) Innovacion tecnologica: es fundamental que el usuario se apropie y
conozca las tecnologias. 2) Productividad: esta dependerd del nivel
educativo que posea el docente. 3) Espiritu Empresarial: Dependeran en
mayor parte de la educacion recibida. 4) Racionalidad Social: necesita del
crecimiento que la educacion asegura con desarrollando y aplicando las
competencias necesarias. 5) Ventaja Competitiva de las Naciones: ligada
directamente a la calidad de las estructuras de sus sistemas educativos. 6)
Inteligencia Social, también conocida como capacidad nacional, la facultad

de adaptarse a un mundo cambiante en el que se debe aprovechar cada
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oportunidad, teniendo en cuenta todos los cambios que se van generando y
que exigen que en el campo educativo evolucionemos como pilar del

progreso social (pp. 64,65).

2.1.3. Competencia Cognitiva

Para Jiménez, Pérez y Azcury (2008) Las competencias cognitivas se encuentran
estrechamente relacionadas con el desarrollo de habilidades del pensamiento, en la que
los procesos mentales que alli ocurren hacen posible el conocimiento, las competencias
cognitivas es un saber hacer que encontramos en todos los seres humanos en la
adquisicion de un determinado campo que sera distinto en cada uno de los estudiantes y
que es posible evaluar en la practica. Se trata de un dominio de experiencias cotidianas
formales e informales de distinto tipo, que le ayudan al ser humano a desenvolverse en la
vida practica y a construir un horizonte socio-cultural que le permite vivir en comunidad.
Por lo cual el saber cotidiano no basta, sino que es necesario el saber hacer, que le

permita actuar con inteligencia en diferentes contextos.

2.1.4. Competencia Lingiiistica

La competencia comunicativa para Chomsky (2007, p. 97) “suma conocimientos
y habilidades que se van adquiriendo a lo largo de la vida segun los procesos de
socializacion a los que estamos expuestos”. Es necesario que dentro y fuera del aula los

estudiantes se relacionen con otras personas, que a medida que esto sucede, irdn
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descubriendo contextos diversos, se apropiaran de normas socioculturales y de

conocimientos de la lengua asi como destrezas propias de las diferentes situaciones.

La competencia comunicativa es por tanto la capacidad comunicativa de una
persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de la lengua como habilidad para
utilizarla. La adquisicion de tal competencia estd mediada por la experiencia social, las
necesidades y motivaciones, y la accion, que es a la vez una fuente renovada de

motivaciones, necesidades y experiencias

2.1.5. Competencia Textual

Idiazabal (2004), expresa el concepto de competencia textual con aquel que
permite la construccion de un texto oral o escrito plenamente estructurado. Si se tiene en
cuenta que la comunicacion consiste precisamente en la produccion de textos, puesto que
por texto se entiende como la combinacion de unos enunciados que guardan entre si unas
relaciones basadas en la unidad de significado y de finalidad, entonces podemos decir que
la competencia textual es la capacidad que permite a los usuarios de la lengua construir
textos bien formados o aceptar textos de otros como bien formados, con caracteristicas

como la coherencia y la cohesion.

2.1.6. Competencia Tecnologica

Son varias las organizaciones que se muestran interesadas en la participacion en
los procesos de mejora continua en la calidad de la educacion a nivel mundial, como la

UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) y la

12



CEPAL a nivel continental (Comision Econdémica para América Latina y el Caribe)
dependencia de la ONU “Organizacion de las Naciones Unidas”, ambos son entes que
han venido trabajando en proyectos de expansion y estudios de la calidad educativa. La
CEPAL en su documento Aprender y ensefiar con las tecnologias de la informacion y las
comunicaciones en América Latina son potenciales los beneficios que al respecto muestra
la vision justificada de la inclusion de las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje,
donde el desarrollo de las competencias digitales se constituye en una herramienta
necesaria para potencias la competitividad productiva y econdmica en el mundo actual

cada vez mas globalizado.

Una segunda justificacion ha venido de una racionalidad social, en que se revela
la importancia del &mbito educativo como reductor de la llamada brecha digital, es decir,
la escuela como un campo igualador de acceso a la tecnologia. Claramente se menciona
el desarrollo necesario de las competencias para reducir la llamada brecha digital en los
procesos de ensefianza aprendizaje, los docentes se constituyen en un eslabon
fundamental en esta cadena, la preparacion y apropiacion de las TIC con las cuales se
puedan generar resultados 6ptimos y consecuencias concretas en beneficio de los

estudiantes en general.

Por otra parte, a nivel nacional encontramos el Plan Nacional de Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones 2008 — 2019 que desarrolla el Ministerio de
Comunicaciones colombiano (2008) se evidencia el reto de mejorar la inclusion de las
TIC en la educacion y hacer un sociedad mas competitiva, alli se expresan las
competencias que se pretende debe tener un docente: sobre todo debemos tener en cuenta

la importancia de esta adquisicion hoy en dia en la escuela como elemento o herramienta
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motivadora para los estudiantes. El docente asume en estos nuevos espacios el rol de

facilitador y disefiador de ambientes de aprendizaje innovadores y apoyados en las TIC.

En el numeral 7 del Plan Decenal de Educacion (2006) se expresa la importancia
de la formacion inicial y permanente de docentes en el uso de las TIC, quedando claro
que uso y apropiacion de las TIC se entiende como garantia del acceso, uso y apropiacion
critica de las Tecnologias de la informacion y Comunicacion del conocimiento como
herramientas indispensables en la actualidad para el desarrollo de la creatividad y el
avance cientifico permitiendo el desarrollo humano y la mejora del proceso de ensefianza

aprendizaje, participando activamente en el desarrollo de la sociedad del conocimiento.

Observandolo como referente que el obligado por la misma Ley General de
Educacion, las instituciones educativas se ven obligadas a ir mejorando los aspectos con
ellas relacionadas. De igual forma es entonces un compromiso de los docentes mejorar su
desempetio laboral/académico, adquiriendo y/o mejorando sus competencias
tecnoldgicas, encaminadas a la creacion de estrategias innovadoras en el contexto

educativo.

2.1.7. Evaluacion de la Competencia Lectora

2.1.7.1. Internacional. A nivel de América Latina y el Caribe diversos estudios
realizados entre 2000-2009 realizados por la UNESCO y publicados en el afio 2006, dan
a conocer cudl es la situacion de las habilidades lectoras de los estudiantes de educacion
bésica en esta region del mundo. Dichas investigaciones alertan sobre el estado critico en

que se encuentran millones de estudiantes latinoamericanos y caribefios en materia de
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lectura. De 13 paises que participaron en estas investigaciones se concluye que con
excepcion de Cuba pais que cuenta con los porcentajes mas altos de lectura en sus
estudiantes de nivel basico, los 12 paises restantes presentan bajos niveles generalizados
de lectura entre sus estudiantes. A este panorama desolador se suman también otros
estudios que revelan que en paises como Colombia, Venezuela, Chile, Argentina, Brasil y
Ecuador los indices de lectura en la poblacion en general han disminuido drasticamente

en los anos recientes.

2.1.7.2. Nacional. Las investigaciones realizadas por el Ministerio de Educacion

en Colombia a través el Instituto para el Fomento de la Educacion ICFES (2009) sobre la
evaluacion de la calidad de la educacion basica, encontraron serias dificultades de los
nifios y los jovenes en la lectura y escritura, ademas una cierta aversion frente a la
cualificacion de las habilidades comunicativas. Anualmente en el pais se aplica la prueba
SABER 5°y 9° es una evaluacion de caracter externo que se aplica periddicamente a
estudiantes de educacion basica de todo el pais, con el fin de conocer el desarrollo de sus
competencias basicas en lenguaje, matematicas y ciencias. Sus resultados se han utilizado

para orientar la definicién de politicas y programas de mejoramiento.

Se evaluaron 17 mil establecimientos y sus respectivas sedes y jornadas — esta
cifra representa aproximadamente el 90% de los colegios del pais —; y uno muestral,
controlado por el ICFES, en el cual se aplico un conjunto méas amplio de instrumentos a
una muestra representativa nacional conformada por cerca de 102 mil alumnos de quinto

grado y un poco mas de 87 mil de noveno de ambos calendarios.
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A Continuacion se presentan los datos estadisticos segun el nivel de desempeio

en las pruebas ICFES — 2009 en los grados 5° y 9°.

50% | Nivel de desempeiio de los estudiantes del grado 50 en
Lenguaje (ICFES-2009)

43%

(0,6}

26%

218, (0.6)

(0,8)

9%
{0.5)

0%

Insuficiente Minima Satisfactario Avanzada

Figura 2.1. Distribucion porcentual de los estudiantes de quinto grado seglin niveles de
desempetio en lenguaje (ICFES, 2009).

El resultado de prueba aplicada por el ICFES (2009) a los grados 5° Y 9° fue: “El
43% de los estudiantes de quinto grado se ubica en el nivel minimo de desempefio.” (p.

12) Esto significa que:

La mitad de los alumnos del pais solo est4 en capacidad de realizar una
lectura no fragmentada de textos cortos, cotidianos y sencillos; asi como
de enfrentarse a situaciones familiares de comunicacion en las que puede,
entre otros aspectos, prever planes textuales que atiendan las exigencias de

topico, proposito, intencion y tipo de texto. (p. 12).

En el nivel satisfactorio, donde se espera encontrar a la mayoria de los
estudiantes, solo se ubica el 26%. Estos alumnos, ademés de hacer lo establecido para el

nivel minimo, superan la comprension superficial de textos cortos, sencillos y de caracter

16



cotidiano, y entienden su contenido global. Ademas, pueden identificar las ideas repetidas
en un texto, asi como los enunciados que no se adectian al cumplimiento de un proposito,

las secuencias de ideas, los recursos retoricos o los actos de habla pertinentes.

En el nivel avanzado solamente se encuentra el 9%. Estos estudiantes, ademas de
lo sefialado anteriormente, logran una comprension amplia de textos cortos, sencillos y
cotidianos, y pueden relacionar su contenido con la informacion de otras fuentes. E1 21%

de los alumnos no demuestra los desempefios minimos establecidos.

2.2. La Lectura

La lectura permite entrar en contacto con gran cantidad de informacion, la
importancia de estar informados y de ser personas independientes no tiene precio y la
lectura nos los permite, asi que es importante realizarla e interesarse por desarrollar la

lectura para asi ser lectores completos.

2.2.1. Concepto

El marco conceptual de PISA (2006), define a la lectura como “la capacidad en la
comprension, el empleo y la reflexion personal a partir de textos escritos, con el fin de
alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal en la
sociedad” (p. 24). En este sentido la lectura supone una accion interpretativa para
entender un evento real o ficticio, a partir de lo cual se construyen pensamientos diversos

sobre las interacciones que se presentan en el universo.
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Para Cassiany (2006, p. 18) la lectura “es un proceso cognoscitivo complejo que
involucra el conocimiento de la lengua, la cultura”, el acto de leer se entenderd como un
proceso significativo y cultural e histéricamente situado y complejo. La lectura implica la
participacion activa de la mente y contribuye al desarrollo de la imaginacion, la
creatividad, enriquece el vocabulario como la expresion oral y escrita, de ahi la
importancia de su ensefianza en forma transversal, desde los diferentes ambitos que

brinde la escuela.

2.2.2. Niveles de Comprension Lectora

Los niveles que se presentan a continuacion son tomados de los lineamientos
curriculares de Lengua Castellana, establecidos por El Ministerio de Educcién Nacional
(MEN, 2009), los cuales se asumen como una opcion metodoldgica para caracterizar

estudios de competencias en la lectura para los niveles los grados de la basica primaria:

a) Lectura de Tipo Literal. En este tipo de lectura se exploran las posibilidades de
leer la superficie del texto, entendido como la realizacion de la comprension local de sus

componentes (Pérez, 2003, p. 39). En esta lectura se indaga tres aspectos basicos:

e La identificacion. se refiere al reconocimiento de sujetos, eventos u objetos,

mecanismos en el texto o el reconocimiento literal de una palabra o frase.

e La parafrasis. Entendida como la traduccion o relaboracion del significado de
una palabra y frase empleando sindnimos o frases distintas sin que se altere el

significado literal.
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e Coherencia y Cohesion. Se refiere a la identificacion de la relacion sintactica y

semantica entre los componentes de un parrafo dentro de una oracion.

b) Lectura de Tipo Critico-Intertextual. Este tipo de lectura explora la posibilidad
del lector de tomar distancia del contenido del texto y asumir una posicion al respecto.
Segtn (Pérez, 2003) a través de teste tipo de lectura se puede examinar la posibilidad de
relacionar un texto con otro, también se puede indagar el contexto y la intencionalidad de

los autores.

2.3. Estrategias Pedagogicas

Cotidianamente los educadores trabajan con estrategias, métodos, habilidades,
procedimientos, sin embargo, existe una gran imprecision en cuanto a las definiciones de
estos términos que si bien aparecen en la literatura pedagdgica distan mucho de expresar
una idea clara y concisa, que permita diferenciar entre unos y otros. Por ejemplo para
Castellanos (2002) las estrategias tienen el fin de alcanzar una meta a través de un plan

debidamente disefiado.

En el diario vivir de los maestros podemos definirlas aquellas acciones que realiza
el maestro con el propdsito de facilitar la formacion y el aprendizaje de las disciplinas en
los estudiantes. Para que no se reduzcan a simples técnicas y recetas deben apoyarse en
una rica formacion teorica, pues en la teoria habita la creatividad requerida para

acompafiar la complejidad del proceso de ensefianza - aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje son secuencias de procedimientos o planes

orientados hacia la consecucion de metas de aprendizaje, mientras que los procedimientos

19



especificos dentro de esa secuencia se denominan tacticas de aprendizaje. En este caso,
las estrategias serian procedimientos de nivel superior que incluirian diferentes tacticas o

técnicas de aprendizaje.

Para Herrera (2009) las estrategias pedagdgicas son “conjunto de acciones que
ponen en practica los docentes” (p. 31), con el objetivo de facilitar el proceso de
ensenanza-aprendizaje. No son simples acciones técnicas a seguir, pero si es el gran
apoyo a una formacion teorica de los docentes, se explota la creatividad necesaria para
acompanar el proceso de ensefianza - aprendizaje de los estudiantes, todo acorde a un

grado de complejidad.

La palabra estrategia puede entenderse como un procedimiento y también como
un proceso. Como procedimiento hace referencia a contenidos especificos de una
ensefianza y un aprendizaje, por lo que es importante recalcar que estas estrategias no

surgen de la nada: “se ensefan y se aprenden... en todas las areas del curriculo” (Manresa,

2009, p. 19).

2.3.1. Clasificacion de las estrategias pedagdgicas

Indudablemente es un concepto muy importante en el desarrollo del proyecto ya
que las estrategias no deben considerarse como simples acciones técnicas a seguir, pero si
como el gran apoyo a una formacion tedrica de los docentes, se explota la creatividad
necesaria para acompafiar el proceso de enseflanza - aprendizaje de los estudiantes, todo

acorde a un grado de complejidad.
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A continuacion se presentan algunas de las estrategias de ensefanza que el
docente puede emplear con la intencion de facilitar el aprendizaje significativo de los
alumnos. Su efectividad al ser introducidas como apoyos en textos académicos asi como
en la dindmica de la ensefanza (exposicion, negociacion, discusion, etc.) ocurrida en la

clase. Las principales estrategias de ensefianza son las siguientes:

2.3.1.1. Cognitivas. Hacen referencia a la integracion del nuevo material con el
conocimiento previo. La mayor parte de las estrategias incluidas dentro de esta categoria;

en concreto, las estrategias de seleccion, organizacion y elaboracion de la informacion,

2.3.1.2. Metacognicion. Las estrategias metacognitivas como estrategias de
control de la comprension “estan formadas por procedimientos de autorregulacion que
hacen posible el acceso consciente a las habilidades cognitivas empleadas para procesar
la informacion”. (Herrera 2009, p. 24) .Para estos autores, un estudiante que emplea
estrategias de control es también un estudiante metacognitivo, ya que es capaz de regular

el propio pensamiento en el proceso de aprendizaje.

2.3.1.3. Las estrategias de manejo de recursos. Para (Marquez, 2011, p. 12) “son
una serie de estrategias de apoyo” Las principales estrategias y recursos en el sistema
educativo son medios utilizados para el desenvolvimiento exitoso de la accion
pedagobgica, es decir, los recursos auxiliares que se utilizan para lograr el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Tienen como finalidad sensibilizar al estudiante con lo que va a
aprender; y esta sensibilizacion hacia el aprendizaje genera motivacion, y una buena

actitud hacia el aprendizaje.
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Todo lo anterior coincide en manifestar que los motivos, intenciones y metas de
los estudiantes determinan en gran medida las estrategias especificas que utilizan en
tareas de aprendizaje particulares. Por eso, entienden que la motivacion es un
componente necesario de la conducta estratégica y un requisito previo para utilizar

estrategias.

2.3.2. Plan Nacional TIC 2008-2019

Acorde a los intereses investigativos de éste estudio, en donde se pretende la
consecucion de estrategias para que los docentes medien su ensefianza haciendo uso
adecuado de recursos tecnologicos, se remite a documentacién nacional en la cual se
muestran intereses similares. El Ministerio de Comunicaciones de la Republica de
Colombia (2008) se ha comprometido con el Plan Nacional de Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones 2008 - 2019 (Plan Nacional TIC) éste busca que al
final de este periodo todos los colombianos se informen y se comuniquen haciendo uso
eficiente y productivo de las TIC, para mejorar la inclusion social y aumentar la

competitividad.

El uso de estas tecnologias ha cambiado las costumbres sociales y la forma cémo
interactuan las personas. Las TIC han mejorado las oportunidades para grandes grupos de
la poblacion tradicionalmente excluidos, con lo cual, se ha aumentado la movilidad
dentro de la sociedad. Estas tecnologias han producido ademas una revolucion del
aprendizaje, cambiando la forma co6mo las personas aprenden y el rol de los alumnos y de

los maestros.

22



Dentro de las estrategia en el Plan Nacional TIC 2008-2019, El Ministerio de
Educacion ha disefiado y puesto en funcionamiento un conjunto de politicas
institucionales para asegurar la calidad e impacto del componente de uso de TIC del
Programa de uso de Medios y nuevas Tecnologias, con base en cuatro aspectos centrales
en los que enfoca su trabajo y demarca sus acciones en la implementacion de las TIC en
la educacion, los cuatro aspectos son: “a) Gestion para el acceso a infraestructura
tecnologica; b) Gestion de contenidos digitales de calidad; fomento al Uso y apropiacion
de las TIC; ¢) Formacion del talento humano; d) Fomento a la oferta de Educacion

virtual” (Ministerio de Comunicaciones, 2008, p. 27).

Para que esta gran cadena sea una realidad, cada eslabon debe hacer su aporte, es
decir los educadores son pieza fundamental en ella, por ello se hace necesario apropiarse
de las competencias necesarias en la utilizacion de las TIC, y con esto poder producir

contenidos digitales que sean de utilidad para la poblacion que se educa.

Algunos indicadores TIC en Colombia entre 2002 y 2007 mostrados por el
Ministerio de Comunicaciones (2008) dejan en claro que en Colombia, como en el resto
de América Latina existe la necesidad de incrementar la posibilidades de acceso a
infraestructura basica en TIC creando las condiciones adecuadas para que maestros,
estudiantes y actores sociales en general procuren modelos alternos de trabajo e
interaccion institucional, docencia y aprendizaje en una educacién apoyada con

tecnologias.

Con referencia al estado de conectividad a Internet de los establecimientos

educativos, el 42% de las secretarias de educacion presenta una cobertura superior al 80%
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de los establecimientos educativos conectados a Internet, mientras el 32% de las mismas
tiene conectados menos del 62% de los establecimientos educativos. Se espera lograr para

el 2012 que el 90% de las Instituciones cuenten con conexion a Internet.

Al analizar el contexto en Colombia para encontrar argumentos que sustenten la
introduccidn y el uso de tecnologias en educacion no se puede dejar de pensar, en un
sistema complejo constituido por una serie de variables asociadas, todas ellas emergen
como factores criticos que se asocian con aspectos del problema que representa la
integracion de TIC y por tanto se deben considerar en las propuestas de solucion, las
estrategias pedagogica y la formacion de los docentes planteadas en el presente

documento.

2.3.3. Estrategias para la formacion TIC de los docentes de hoy

Se ha visto como las tecnologias de la informacion y la comunicacion constituyen
el eje de toda la actividad social y econémica del presente, y resultan imprescindibles
para el futuro. “El poder, el éxito, estard en manos de quienes, sobre la base de una
tecnologia avanzada, sepan controlar la generacion, el procesamiento y la transmision de
la informacion” (UNESCO, 2008, p. 37) En cuanto a la formacion del talento humano el
Ministerio de Comunicaciones (2008) en el desarrollo del Plan Nacional TIC tiene en
cuenta metas conducentes a mejorar las estrategias utilizada por los docentes mediado por

tecnologias.

Para Cabero (2005) son tres los aspectos importantes a consideraren la utilizacion

de estrategias para la formacion de los docentes en TIC: “a) el nuevo contexto de la
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sociedad de la informacion. b) Las caracteristicas que estan presentando los nuevos
entornos formativos que se estan creando. ¢) Los nuevos roles que se le estan asignando
al profesorado en las sociedades y escuelas del futuro” (p. 51). Todos estos aspectos
convergen en la importancia de iniciar una formacion de los docentes en TIC, que
permitira el inicio de nuevas estrategias pedagogica con la riqueza de herramientas

interesantes y motivadoras para los estudiantes del mundo actual.

Para Cabero (2004) el detalle preocupante es, si todos los docente podran
sobrepasar la brecha digital o en su defecto hacerlo a tiempo, ademas menciona los
riesgos de la brecha digital al permitir que se convierta en excluyente, es decir que la
brecha digital se convierta en brecha social, de forma que la tecnologia pueda ser un

elemento de exclusion y no de inclusion social.

El perfil del nuevo docente debe configurarse como un profesional atento a todas
las posibilidades de comunicacion que el medio le ofrece, para hacer mas hermoso y
atractivo el proceso de aprendizaje de los estudiantes, que revise criticamente su practica
desde la reflexion de su intervencion como docente y que pueda ayudar a sus alumnos a

aprender a aprender en una sociedad cambiante y en constante evolucion.

A continuacién se mencionan las caracteristicas de los nuevos entornos
formativos en TIC: Un entorno cambiante exige una constante actualizacion en el
dominio de conocimientos y habilidades. En consecuencia, se hace necesaria una
formacion no limitada a un periodo, en el cual se aprenden destrezas elementales
necesarias para desenvolverse en el terreno social y laboral, sino una formacion

continuada a lo largo de toda la vida. Es importante tener en cuenta las caracteristicas de
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los nuevo entornos de aprendizajes formativos: Tecnoldgico, medidticos, Amigables,
Flexibles, Individualizados, Colaborativos, Activos, Interactivos, Dindmicos,

Deslocalizados, Pluripersonales, Pluridimensionales/ Multiétnicos.

Las TIC estan promoviendo una nueva vision del conocimiento y del

aprendizaje afectando a los roles desempefiados por las instituciones y los participantes

en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a la dindmica de creacion y diseminacion, disefio

y adaptacion a los curriculos pertinentes.

2.4. Herramientas Pedagogicas

Es necesario tener en cuenta el uso pedagdgico y didactico que las herramientas y
medios tecnologicos puedan tener en la educacion, no dejando de lado diversos principios
que permitan el acercamiento al logro de los objetivos de aprendizaje que se tengan
propuestos y al modificar el ejercicio educativo cotidiano por encima de las estructuras

tradicionales, con la finalidad de beneficiar el quehacer pedagogico.

A continuacién se mencionan algunas definiciones, tipo de herramienta, desde la
mas compleja a la mas elemental es simplemente un recurso didactico, que debera ser
movilizado cuando el alcance los objetivos, los contenidos, las caracteristicas de los
estudiantes, en definitiva, el proceso comunicativo en el cual estemos inmersos, lo

justifique.

Vigotsky (1989) utiliz este concepto para hacer referencia a: Diversos
facilitadores de la accion y el pensamiento, no limitandose a la herramienta como un

objeto fisico sino haciéndola extensiva a la herramienta conceptual, la herramienta
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cognitiva, verbal, gestual. Entendia que el aprendizaje es interiorizacion de conceptos,
pero que estos evolucionan a lo largo de la vida. Asi, lo que hoy connota para nosotros
una palabra, una accidén, un movimiento, sera diferente del sentido que le atribuiremos
dentro de algin tiempo. Las herramientas son, en este contexto, facilitadores para la

interiorizacion:

2.4.1. Herramientas Pedagogicas Aplicadas en la Lectura

Segun Salinas (2004) en una €poca de transformaciones tan aceleradas como la
actual y de demandas tan exigentes sobre el aparato escolar, menciona los inconvenientes
que se ocasionan ante la rigidez de un sistema educativo generando retraso en vez de
progreso. Esto es un parametro que nos indica que la educacion de hoy en dia debe ser
dindmica, debe evolucionar y con ello también el proceso de ensefianza y aprendizaje de

los estudiantes.

A continuacién se mencionan algunas herramientas de tipo pedagdgico que se

pueden utilizar en el desarrollo de la lectoescritura segin Marqués (2011, p. 73):

2.4.1.1. El mapa conceptual. Es una estructura grafica que permite sintetizar

Informacion partiendo de lo general a lo particular. En este sentido funciona el
cuadro sindptico. El paralelo grafico o cuadro comparativo. (o tabla de doble entrada)
permite comparar todo tipo de informacion. A nivel empresarial es muy utilizada. En el
ambito educativo, se recomienda su uso para socializar informacion, para un taller,

evaluacion o tareas.
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2.4.1.2. Mentefacto-conceptual. Son herramientas graficas o esquema
conceptuales, de la manera de ver las cosas desde nuestras perspectivas. Es una manera
de interpretacion de una teoria o un tema determinado, a partir de dos partes dadas
dotadas de significado”. Dada una estructura. Lo mas importante a aplicar la mente facto
es que la persona analice, entienda y comprenda el tema del cual est4 tratando o
estudiando y de ahi sacar unas ideas claras, subjetivas pero al mismo tiempo objetivas y

coherentes (REA).

2.4.1.3. Manejo y montaje de un Seminario y un coloquio. El coloquio es ademas,
un espacio de comunicacion un tanto formal en comparacion con otras formas
comunicativas. Esto es asi porque su objetivo principal es la exposicion o el debate sobre
algo particular y, por lo tanto, no hay demasiado espacio para divagar ya que la estructura
del tema es bastante estructurada. Los coloquios pueden estar armados espacialmente de
diferente modo: en forma de exposicion, en la cual una persona se enfrenta al publico o
en forma de mesa redonda, en la cual todos exponen al mismo tiempo y debaten sobre lo
que se ha pactado. “Los coloquios pueden tener diferentes tipos de duraciones, pero eso
es determinado por cada caso particular, asi como también el recurso a materiales, el

espacio a destinar para preguntas del publico”, etc. (Pinto, 2009, p. 42).

2.4.1.4. El Foro. Es un tipo de reunion donde distintas personas conversan en
torno a un tema de interés comun. Es, esencialmente, una técnica de comunicacion oral o
virtual, realizada en grupos, en base a un contenido de interés general que origine una
discusion. Normalmente la discusion es dirigida por un moderador. El objetivo del foro es

conocer las opiniones sobre un tema concreto.
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2.4.1.5. Los Comics (historietas). Lenguaje iconico, textual: es una narracion
grafica visualizada, mediante cuadros dibujados a partir de un guidon previamente escrito,

ademas existe un personaje central alrededor del cual gira el argumento.

2.4.1.6. El periodico Escolar. La utilizacion de periddicos en el aula de clase
ofrece a docentes de diversas areas una herramienta de apoyo para fortalecer en los
estudiantes un conjunto amplio de competencias. La primera, y mas obvia, es la
competencia comunicativa (lectura y escritura), que a su vez se convierte en pilar
fundamental para el desarrollo de otras competencias tales como ciudadania participativa,

generacion de convivencia, pensamiento critico y capacidad de analisis.

2.4.2. Herramientas Digitales

En el PNDE (2006) se encuentra la importancia de las Herramientas Digitales y
como lograr aprovechar esta tecnologia en el &mbito escolar y hacer que su uso se
extienda de una manera adecuada en el proceso de ensefanza aprendizaje, para ello
requiere la actualizacion de los docentes en el conocimiento y manejo de este tipo de
herramientas para que se pueda generar un verdadero conocimiento o aprendizaje

significativo.

Una forma segura de involucrar a los estudiantes es hacer de su diversion
experiencia educativa. Las herramientas que hoy en dia brinda la tecnologia digital es una
oportunidad para los estudiantes y docentes: a continuacion se mencionan algunas

herramientas digitales propuestas en los nuevos escenarios educativos:
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2.4.2.1. Herramientas Web 2.0. A continuacion se describen algunas herramientas

relacionadas directamente con las estrategias en la Lecto-escritura:

a) Blogger. Es una herramienta basada en web que le permite publicar al instante
en Internet, en el mismo momento en que le surja la necesidad. Se trata de la mejor
herramienta disponible en el vertiginoso campo de la publicacion en la web, conocido
como weblogs o blogs. Es puede localizar mediante www.blogger.com, otra alternativa

podria ser WordPress.

b) Scribd. Para la publicacion y lectura social, una de las mas grandes del mundo.
Facilita el hecho de compartir y descubrir contenido escrito de entretenimiento,
informativo y original a través de la web y dispositivos moviles. Su web en espafiol es

es.scribd.com. Otras opciones a este recurso puede ser Calameo, Issuu, entre otros.

¢) Glogster. Para la publicacion de Poster digitales. Glogster es una red social que
permite a los usuarios crear gratis carteles interactivos, fundada en 2007. En la actualidad
tiene cientos de miles de usuarios registrados, la mayoria adolescentes.

www.glogster.com.

d) PodoMatic. Es un servicio gratuito en Internet que permite crear tu web/blog
de una manera muy sencilla, igualmente permite adjuntar archivos de audio, asi como la
posibilidad de grabar y almacenar nuestros Podcast que es quizé la mayor utilidad que se
le puede sacar, su sitio es www.podomatic.com. También se puede considerar otra opcion

como podcaster.
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e) Youtube. Es un portal donde los usuarios almacenan videos que se pueden
utilizar para elaborar actividades de diverso tipos, clasificada dentro del grupo de
Videotecas y colecciones de videos y localizada enwww.youtube.com, otras alternativas

podrian ser: Dailymotion, Vimeo, Metacafe.

f) Goear. Es un portal en el que se alojan archivos de audio en MP3, herramienta
Bancos y colecciones de recursos gratuitos www.goear.com, también se puede tener en
cuenta Jamendo que contiene musica de artistas que permiten descargar sus obras de

forma ilimitada y gratuita. www.jamendo.com/es.

g) SkyDrive. Permite alojar y compartir facilmente archivos. Con permisos que
controlan el acceso a los documentos, fotos y otros archivos. Puede compartir con
personas, grupos o redes. http://explore.live.com/windows-live-skydrive, otra alternativa

podria ser 4Shared.

2.4.2.2. Aplicacion para PC. Existe diversidad de herramientas de software que
permiten el disefio interactivo de materiales que pueden favorecer el proceso de lecto-

escritura, se hace mencion a una de ella, que puede ser una de las mas completas:

Ardora. Es una herramienta de autor para docentes, que permite crear sus propias
actividades, para sus alumnos de un modo muy sencillo. Con Ardora se pueden crear mas
de 45 tipos distintos de actividades, crucigramas, sopas de letras, completar, paneles
gréficos, relojes, etc., asi como paginas multimedia de distintos tipos. Se puede descargar

en la web del autor www.webardora.net.
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2.5. Investigaciones Empiricas

A continuacién se mencionan estudios que sirven como referentes, por la afinidad

que guardan con algunos aspectos que se tocaran en esta investigacion, tales, como:

a) Trabajo de investigacion desarrollado por la Mg. Alma Salazar en el afio 2006
en la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn (México) Titulado “Codmo se esta
Preparando a los Docentes, para Desarrollar Nuevas Formas de Ensefianza Apoyadas en
el Uso de la Tecnologia” que mediante testimonios descriptivos de 84 docentes, se
obtiene la informacidén que los recursos tecnoldgicos son usados por parte de los docentes
con fines investigativos y no para apoyar su labor docente. Como conclusion aportan que
los docentes que no motivan al uso de los nuevos recursos porque no cuentan con ellos o
los desconocen. Sabiendo entonces la importancia de que el cuerpo docente de una
institucion esté consciente de la necesidad que tienen de conocer las herramientas de

trabajo, apropiandose de su uso.

b) Otra de las investigaciones empiricas que se ha llevado a cabo con respecto a
este tema es el realizado por la licenciada en filologia Mireia Manresa Potrony quien el
ano 2009, Universidad Autonoma de Barcelona, en su articulo: “El habito lector a través
de la voz adolescente: de la vida al texto” muestra como se refiere el lector adolescente a
los textos literarios que lee y como este analisis es util para la gestion y organizacion de

la lectura literaria en la escuela.

En el trabajo de investigacion de esta autora, al referirse a la escuela, podemos ver
que el método utilizado es un método comparativo ya que en ella se muestra que hubo

estudiantes que tuvieron acceso a un programa de lectura libre quienes se enfrentaron a
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alumnos que no tuvieron acceso a €l para mostrar que esta estrategia contribuye de
manera notable a que los lectores puedan opinar de manera fundamenta da sobre los
textos que leen. Dentro de los resultados que encontrd fue que una de las estrategias que
favorece el aumento de la lectura en las aulas es la aplicacion de programas de lectura
libre en las aulas. A su juicio, muchos centros de ensefianza los ponen en practica y de
esta manera, los estudiantes disponen cada dia de un tiempo de lectura libre, de manera
que eligen los libros que ellos desean. Lo que realmente quiere destacar esta autora en su
articulo, y es lo que nos interesa aqui, es que los estudiantes que llevan a cabo esta
actividad de la forma expuesta, tienen un alto nivel de lectura analitica, pero, vale la pena
aclara, cuando poseen gran cantidad de libros. Asi, cada vez que los estudiantes tengan
acceso a una amplia bibliografia, las habilidades de lectura y por tanto, el manejo de las

competencias sera mucho mayor.

c¢) Al leer a autores como Juan José Diaz, Ignacio Martinez Gutiérrez, Karla
Llanes Lopez, se observa que la investigacion sobre la importancia de la lectura en los
nifios no es un tema nuevo. En sus aportes hechos en su articulo “Componentes
cognitivos de los padres en relacion con las habilidades lectoras de sus hijos”, La
investigacion cuyos datos se reportan aqui se realiz6 en el afio 2006 en un contexto
escolar de bajo nivel socioecondmico y el analisis se realiz6 desde una perspectiva
sociocultural. La muestra se formé con 70 diadas (padre-hijo) de segundo grado de
educacion primaria del estado de Zacatecas, México. Los padres resolvieron un
cuestionario sobre el inicio de las habilidades de lectura de sus hijos, mientras que los

hijos e hijas contestaron una prueba donde se evaluaba el nivel de comprension lectora.
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Los resultados permiten apoyar la hipotesis de que la intervencion de los padres al
colaborar con el desarrollo de las habilidades lectoras de los nifios. a través de diversos
procesos cognitivos, sirve para fomentar la lectura. Y Sumado a esto, también expresan
que éstos también demuestran que los padres de aquellos alumnos que obtienen
calificaciones bajas en las pruebas, realizan lecturas de baja calidad, lo que

necesariamente influye en sus hijos.

d) La Dra. Sandra Riascos, en compaiiia de la Especialista Diana Quintero y Mg.
Gloria Avila en el afio 2009 desarrollan una investigacion en la Facultad de Ciencias de la
Administracion, de la Universidad del Valle, Santiago de Cali, Colombia, a través de la
cual se caracterizan la percepcion de los docentes, en el trabajo de investigacion llamado
“Las TIC en el aula: percepciones de los profesores universitarios”, en el cual
basicamente se colecta informacion de la universidad publica y la universidad privada,
tomando en cuenta la opinion docente, donde los resultados mas relevantes exponen que
los docentes de la universidad privada perciben favorablemente hacia la utilizacion de las
TIC, sucediendo lo contrario con los de la universidad oficial. Como conclusion el
estudio presenta una serie de recomendaciones para mejorar la compenetracion con las
TIC en los estamentos de educacion superior. Apoyado en este estudio se tendra en
cuenta que es necesario indagar sobre la percepcidn que tienen los docentes objeto de

estudio respecto a la utilizacion de los recursos tecnologicos en el aula.

e) El Instituto de Evaluacion y Asesoramiento Educativo, Neturity y la Fundacion
German Sanchez Ruipérez de igual forma adelantaron durante 2006 en Espafia el estudio

llamado “Las tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion en la Educacion.
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Informe sobre la implantacion y el uso de las TIC en los centros docentes de educacion

primaria y secundaria”.

A través de esta investigacion se muestra una vision actualizada de los centros
educativos respecto a la disponibilidad y uso de las TIC obtenida mediante 4
instrumentos de evaluacion. Muestra una vision integrada de los datos, organizada en 5
niveles de andlisis (contexto familiar, recursos del centro, procesos del centro, procesos
del aula e impacto en el alumnado) concluyendo basicamente en la existencia de factores
que estan impidiendo o restringiendo una implantacion mas amplia de las TIC. De estas
conclusiones es posible aprovechar aspectos como el de ir formando a los docentes, €
invitarlos para que vayan rompiendo los paradigmas que los separan de la utilizacion de

los recursos tecnologicos en el aula.
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Capitulo 3. Metodologia

3.1. Disenio de la Investigacion

Con la presente investigacion se pretende conocer ;Como influyen las
estrategias pedagogicas mediada por las Tecnologia Digital, utilizadas por los docentes
para que los estudiantes desarrollen las competencias lecto-escritoras, en la poblacion
escolar correspondiente al grado quinto de primaria del Colegio la Sagrada Familia de
Valledupar, Cesar Colombia? La investigacion se fundamenta en el paradigma
pragmatico que considera que el conocimiento es construido pero que también se basa en

la realidad del mundo que experimentamos y en el cual vivimos.

La investigacion mixta, utiliza la combinacion de métodos cuantitativos y
cualitativos, al igual que variedad de estrategias de muestreo que combinan muestras
probabilisticas y muestras propositivas; de donde se recolectaron datos, mediante
instrumentos como: La entrevista, el cuestionario y la observacion no participante los

cuales fueron analizados utilizando el programa Excel 2010.

Para esta investigacion se establece un “disefio no experimental de corte
transversal correlacional, este disefio permite describir las relaciones entre dos o mas
variables o conceptos en un momento determinado” (Hernandez; Fernandez; Baptista,
2010, p. 563) con el objetivo de establecer la influencia de las estrategias pedagdgicas
mediadas por las Tecnologias digitales y el desarrollo de las competencias lecto-

escritoras en los estudiantes. El caracter transversal, que implica la recoleccion de los
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datos se realizard en un solo periodo y para ellos, se utilizaran tres medios de recoleccion:

La entrevista, el cuestionario y la observacion no participante.

Esta metodologia permitira la comprobacion o no de la hipotesis planteada: Si
se logra la apropiacion de las competencias tecnologicas digitales en docentes en el
proceso de la Lecto-escritura propuestas por la UNESCO desarrolladas en este trabajo,
entonces se facilitaran los procesos de ensefianza — aprendizaje y se mejoraran los

resultados académicos.

En cuanto a la bibliografia de los diferentes estudios se encontré ampliamente
material que permitidé conocer la situacion actual de la problematica motivo de la presente
investigacion. Los estudios realizados a nivel internacional, en América latina y en
Colombia permiten establecer las condiciones criticas y la necesidad y la urgencia de
realizar estudios de caso que permitan implementar a las estrategias mediada por

tecnologia digital en de los decentes en el proceso de la lecto-escritura

3.2. Marco Contextual

De manera global se responde a la pregunta ;donde estamos?, para obtener la
descripcion que permita a alguien ubicarse frente a la vida de la institucion: el lugar
donde estamos situado, los actores que contribuyeron su entorno, la vida de la institucion

en un recorrido a través del tiempo, y el marco legal exigente.

Geograficamente se ubica en la ciudad de Valledupar, Cesar, Colombia,
exactamente en el Colegio La Sagrada Familia, al norte de la ciudad, perteneciente al

calendario académico “A”, dirigido por las Hermanas Terciarias Capuchinas, de la orden
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de San Francisco de Asis, y sembrando en lo estudiantes los valores expuestos por Fray
Luis Amigo6 y Ferrer, es decir, un espiritu Amigoniano en las modalidades académica y
comercial con énfasis en Inglés e Informatica y sistemas contables, entidad certificada en

calidad bajo la norma ISO-9001, Version 2008.

Cuenta con una poblacion de 700 estudiantes en jornada Unica, donde el 62% son
estudiantes de bachillerato (6° a 11°) que reciben clases con una intensidad horaria de 40
horas semanales y 38% de preescolar y primaria (1° a 5°) con una intensidad de 35 horas
semanales. Son 20 aulas en las que se divide su poblacion estudiantil, quienes también
tienen a su disposicion laboratorios y aulas especializadas para: quimica, fisica, inglés,
informatica (con acceso a internet), dibujo técnico, y un salon audiovisual dotado con
pizarra electronica (Smart Board), computador y video proyector, la institucion también
cuenta televisores en todas las aulas, un computador y video proyector movil para el

desplazamiento entre aulas.

3.2.1. Poblacion

La poblacién que conforma al presente estudio esta constituida por 700
estudiantes, de los cuales el 42,8% pertenecen a la basica primaria y el 57,2% a la basica
secundaria, todos ellos perteneciente a la comunidad educativa del Colegio la Sagrada
Familia de Valledupar, Cesar, Colombia. Con un estrato socio-econémico medio-alto y

caracteristicas autoctonas de la region Caribe: alegres y extrovertidos.
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3.2.2. Muestra

La muestra es un topico sumamente importante en los modelos mixtos de
investigacion. La muestra en la presente investigacion es No Probabilistica la cual segin
Hernandez et. al (2010, p. 580): afirma que “se encuentra guiada por uno varios fines mas
que por técnicas que buscan representatividad”. La muestra se encuentra representada por
la totalidad de estudiantes del grado 5° de la basica primaria, estudiantes cuya edad oscila
entre los 10 a 12 afios. Distribuido en 5A 30 y en 5B 30, para un total de 60 estudiantes
(25 nios y 35 nifas) en su mayoria con habilidades basicas en el uso de recursos
tecnoldgicos, y 39 docentes en las diferentes disciplinas. El error estandar maximo

esperado es 0 ya que se tomara el total de la muestra.

3.3. Instrumentos de Recoleccion de Datos

Como parte en el desarrollo de la investigacion es necesario determinar el método
de recoleccion de datos y tipo de instrumento que se utilizara, para lo cual deberan
tomarse en cuenta todos los momentos anteriores, en especial los objetivos y las
categorias del estudio. Esta fase de la investigacion debe ser logica y coherente, ya que la
elaboracion de un buen instrumento determina en gran medida la calidad de la
informacion que permitird, a su vez, tener todos los datos necesarios para dar respuesta
correcta al problema planteado. Para recolecta los datos en la presente investigacion se

utilizaron instrumentos: entrevista, cuestionario y observacion no participante:
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3.3.1. La Entrevista

El grupo participante esté integrado por 13 docentes, de los cuales 6 pertenecen al

area de Lengua Castellana y 7 de las diferentes areas del conocimiento, (Apéndice D).

Para obtener informacion cualitativa se utilizaran entrevistas audiovisuales donde
los docentes y estudiantes expondran sus apreciaciones y conceptos relacionados con la
ensefianza mediada con estrategias de las tecnologias digitales y el desarrollo de
competencias lecto-escritoras. Se elaborara un formato para entrevista semiestructurada:
segin Bernal (2006, p. 226) “es aquella que partiendo de un conjunto de topicos o
cuestiones sobre el tema, se explora el pensamiento de un conjunto de sujetos sobre las

acciones estipuladas, manteniendo flexibilidad en el formato y en el orden”.

3.3.2. El Cuestionario

Esta herramienta permitio recolectar la informacion objeto de estudio y centro del
problema de investigacion, contiene las preguntas respecto a la variable que se va a
medir. Fue aplicado a los 60 estudiantes del grado quinto de la Basica Primaria. Se disefio
el cuestionario, teniendo en cuenta los objetivos y la pregunta de investigacion planteada,
también se tuvieron en cuenta aspectos como: naturaleza de la informacion que se busca,

naturaleza de la poblacién o muestra.

La informacion relacionada con el enfoque cuantitativo, se obtendra mediante
encuestas con cuestionarios de preguntas cerradas, con un maximo de cuarenta preguntas

con cuatro opciones de respuestas para estudiantes, correspondientes al marco del
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aprendizaje de los estudiantes y desarrollo de competencias lecto-escritoras y las

estrategias metodoldgicas. (Apéndice C).

En este sentido, se sefialan categorias y Subcategorias (Ver Grafico 3.2) que se
sustentaran basicamente y que se realizaran en el transcurso de la recoleccion de los
datos, consignadas en diarios de campo, un cuadro de trabajo, donde puede ser util
cualquier procedimiento grafico que sirva para organizar, sintetizar o registrar los datos
observados. Asi, en el analisis se retoman apartados de los diarios de campo con el
objetivo de recordar los hallazgos y todas las reflexiones que se hicieron en todo el

Proceso.

Categorias # Subcategorias

Comprension
Lectora

Papel del
Docente

Papel del

Estrategias !
Estudiante

Papel del
Padre de
Familia

Evaluacién

Dificultades

Figura 3.2. Categorias y Subcategorias (datos recabados por el autor).

3.3.3. Observacion no participante.

Se observo a una distancia prudencial el objeto de estudio tratando en lo posible
que la presencia del observador no alterara la respuesta y en este caso el comportamiento
de los estudiantes. Esto con la finalidad de brindar confiabilidad a los datos que seran

recolectados. La observacion no participante se desarrollé mientras los docentes de la
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muestra imparten sus clases, el propdsito es el de identificar cuales son las estrategias
metodoldgicas usando recursos tecnoldgicos para mediar la ensefianza y el aprendizaje
que estan utilizando los docentes, asi como la incidencia o impacto que tiene sobre sus

estudiantes. (Ver apéndice E).
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3.4. Procedimiento

A continuacion se plantea el procedimiento estructurado para el proceso Mixto:

7

Explicar el nivel de alcance o
logros del objetivo general y
los especificos.

\.

/

Conclusion

Hallazgo y Comprobacion
de Hipotesis

\

Planteamiento del
Problema

Validez de la técnica e
instrumentos utilizados.

Andalisis e
Interpretacion de Datos

\

7

Describir y relacionar las
informaciones obtenidas de
estudiantes y docentes

| mediante graficos. Excel 2010.

Metodologia

(Como influyen las estrategias
pedagogicas mediadas por
tecnologias digitales utilizada
por los docentes para que los
estudiantes desarrollen las
competencias lecto-escritoras,
en la poblacion escolar
correspondiente al grado quinto
de primaria del Colegio La
Sagrada Familia de Valledupar,

Recoleccion de Datos

R

\Cesar. Colombia. )
' Revision de la
( Literatura

/

Revision del estado del arte
sobre las tematicas
conceptuales de enseflanza y
aprendizaie.

Diserio

/

Enfoque mixto. No
experimental de corte
transversal. Correlacional.

Mediante entrevistas
audiovisuales y cuestionario
de méximo 20 preguntas con
multiples opciones.

Figura 3.3. Fases del Proceso Metodologico.
Presentado por (Hernandez et. al, 2010, p. 553).
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3.5. Andalisis e Interpretacion de Datos

3.5.1. Confiabilidad

Esta relacionada con el grado en el que la aplicacion repetida de un
instrumento al mismo sujeto produce resultados iguales. Es decir, su
posibilidad de repetir la misma investigacion con idénticos resultados.
Igualmente, la confiabilidad tiene por objeto asegurarse de que un
investigador, siguiendo los mismos procedimientos descritos por otro
investigador anterior y conduciendo el mismo estudio, puede llegar a los

mismos resultados y conclusiones (Herndndez et. al 2010, p. 510).

Aclarando, que se trata de rehacer el mismo estudio, no una réplica del mismo. Una
investigacion con buena confiabilidad es aquella que es estable, segura, congruente,
igual a si misma en diferentes tiempos y previsible para el futuro. También la
confiabilidad tiene dos visiones, una interna y otra externa: hay confiabilidad interna
cuando varios observadores, al estudiar la misma realidad, concuerdan en sus
conclusiones; hay confiabilidad externa cuando investigadores independientes, al
estudiar una realidad en tiempos o situaciones diferentes, llegan a los mismos
resultados. En una investigacion cuantitativa para determinar la confiabilidad, se

emplea usualmente el estadistico Chi-Cuadrado o Alfa de Cronbach.

Dado a que las investigaciones cualitativas, que, en general, estdn guiadas por
una orientacion sistémica, hermenéutica, fenomenolédgica, etnografica y humanista, la

confiabilidad est4 orientada hacia el nivel de concordancia interpretativa entre
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diferentes observadores, evaluadores o jueces del mismo fendmeno, es decir, la
confiabilidad sera, sobre todo interna. Se considera un buen nivel cuando alcanza un

70%.

La confiabilidad interna es muy importante. En efecto, el nivel de consenso
entre diferentes observadores de la misma realidad eleva la credibilidad que merecen
las estructuras significativas descubiertas en un determinado ambiente, asi como la
seguridad de que el nivel de congruencia de los fendmenos en estudio es fuerte y

solido.

Los investigadores cualitativos con el objetivo de reducir las amenazas que se
le presentan a la confiabilidad interna, proponen las siguientes estrategias: a) Usar
categorias descriptivas de bajo nivel de inferencia, b) presencia de varios
investigadores. ¢) Pedir la colaboracion de los sujetos informantes. d) Utilizar todos
los medios técnicos disponibles en la actualidad para conservar en vivo la realidad
presenciada: grabaciones de audio y de video, fotografias, diapositivas, etc. Este
material permitira repetir las observaciones de realidades que son, de por si,
irrepetibles, y que las puedan “presenciar” otros observadores ausentes en el momento
en que sucedieron los hechos. Su aporte mas valioso radica en que nos permiten

volver a los “datos brutos” y poder categorizarlos y conceptualizarlos de nuevo.

Para alcanzar un buen nivel de confiabilidad externa, Hernandez et. al (2010,
p. 512) se recomienda emplear, entre otras, a las siguientes estrategias: a) Precisar el
nivel de participacion b) Identificar claramente a los informantes. ¢) Un tercer

elemento que puede influir en los datos es el contexto en que se recogen. d) Es
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imprescindible la identificacidon de los conceptos de ciencia, cultura, método, dato,
codificacion, analisis, y muchos otros que pueden diferir sustancialmente entre

diferentes investigadores. e) Precisar los métodos de recoleccion de la informacion.

Por estas razones, la confiabilidad, sobre todo la externa, no esta dentro del
circulo de intereses inmediatos de las investigaciones cualitativas, pues el fin de €stas
es el mejoramiento y aplicacidon a una situacion particular, que puede ser una persona,

un grupo, una comunidad o una empresa, y no la generalizacion a otras areas.

Para determinar la confiabilidad generalmente se utiliza la técnica de
Coeficiente Alfa de Cronbach, para lo cual, como prueba piloto, se aplican los

instrumentos a un grupo de naturaleza igual al de los informantes.

3.6. Validacion de los Instrumentos

3.6.1. Validez

En Hernéndez et. al (2010, p. 299) se encuentra el grado en que un instrumento
mide la variable que pretende medir. Puede referirse a la validez de contenido, de criterio
o de constructos (hipdtesis). Se puede determinar a través del juicio de expertos. La
literatura positivista tradicional define diferentes tipos de validez (validez de
construccion, validez interna, validez externa); pero todas tratan de verificar si en

realidad se mide lo que se propone medir.

La validez de construcciones hipotéticas (de ‘constructos’) trata de establecer

una medida operacional para los conceptos usados; en el campo psicologico, por
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ejemplo, se trataria de que el instrumento mida la propiedad o propiedades
psicoldgicas aisladas que subyacen a la variable. Esta validez no es facil de entender,
ya que se encuentra inmersa en el marco de referencia cientifica e la investigacion y

su metodologia. Estos son los que le dan sentido.

La validez interna o de criterio, esté relacionada especificamente con el
establecimiento o busqueda de una relacidon causal o explicativa; es decir, si el evento
x lleva al evento y; excluyendo la posibilidad de que sea causado por el evento z. Esta
logica no es aplicable, por ejemplo, a un estudio descriptivo, debido a que en este tipo

de estudio se trata es de describir sin profundizar en las causalidades.

En una investigacion cualitativa, tendra un alto nivel de validez en la medida
en que sus resultados reflejen una imagen lo méas completa posible, clara y
representativa de la realidad o situacion estudiada. No se puede desconocer que hay
diversos tipos de conocimientos. Las ciencias naturales producen un conocimiento
que es eficaz para tratar con el mundo fisico; ellas han tenido éxito con la produccion
de un conocimiento instrumental que ha sido explotado politica y lucrativamente en
aplicaciones tecnologicas. Pero el conocimiento instrumental es s6lo una de las tres

formas cognitivas que contribuyen a la vida humana.

Las ciencias sociales producen el conocimiento interactivo que permanece en
el ser humano y con su comunidad, también conducen al conocimiento reflexivo y

critico que necesita para su desarrollo y autorrealizacion.

Desde estas concepciones se infiere que cada forma de conocimiento tiene sus

propios intereses, sus propios usos y sus propios criterios de validez; por esto, debe
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ser justificado en sus propios términos. Como conclusion se puede afirmar que una
investigacion tiene un alto nivel de validez si al observar o apreciar una realidad, se

encuentra en sentido pleno o integral, y no so6lo un aspecto o parte de la misma.

Como el presente estudio tiene un proceso metodoldégico mixto, con disefo
transversal correccional, la triangulacion, es una manera particular en la que se
pueden combinar, en diferentes formas, técnicas y procedimientos cualitativos y
cuantitativos. La idea central es utilizar todo lo que, tenga relacion y se considere util.
Hoy se pueden identificar varios tipos basicos de triangulacion (Hernandez et. al,

2010, p. 520):

a) Triangulacion de métodos y técnicas: que consiste en el uso de
multiples métodos o técnicas para estudiar un problema determinado
(como, por ejemplo, el hacer un estudio panoramico primero, con una
encuesta, y después utilizar la observacion participativa o una técnica

de entrevista).

b) Triangulacion de datos: en la cual se utiliza una variedad de datos
para realizar el estudio, provenientes de diferentes fuentes de

informacion.

¢) Triangulacion de investigadores: en la cual participan diferentes
investigadores o evaluadores, quiza con formacion, profesion y

experiencia también diferentes.
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d) Triangulacion de teorias: que consiste en emplear varias
perspectivas para interpretar y darle estructura a un mismo conjunto de
datos (por ejemplo, una teoria basada en las técnicas de correlacion,
analisis de varianza, andalisis de regresion, analisis factorial o cluster

analysis y otra que utilice la observacion participativa).

e) Triangulacion interdisciplinaria: con la cual se invocan multiples
disciplinas a intervenir en el estudio o investigacion en cuestion (por
ejemplo, la biologia, la psicologia, la sociologia, la historia, la

antropologia, etc.).

Aclarando que no se puede interpretar como una triangulacion de paradigmas.
La triangulacidon propende por acercar lo maximo posible los puntos de vistas para
que ayuden a la complementariedad, los puntos de vista si son complementarios y se
pueden integrar, los paradigmas epistémicos no, ya que uno se configura negando al

otro.

En conclusion, como la Educacion y sus disciplinas como la pedagogia, la
didactica y la psicologia del aprendizaje y el aprendizaje como tal hacen parte de las
ciencias humanas, sus fendmenos constituyen un todo polisistémico que se distorsiona
cuando es reducido a una investigacion cuantitativa, precisamente en esos momentos,
porque se pone en practica un reduccionismo desnaturalizador. Y se distorsiona
fuertemente porque, asi reducido, pierde las cualidades emergentes del todo y la

accion de éstas sobre cada una de las partes.
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Por lo tanto, la triangulacion como proceso integrador y polisistémico, obliga,
incluso, a dar un paso mas en esta direccion, y es la de adoptar una metodologia
interdisciplinaria para poder captar la riqueza de la interaccion entre los diferentes

subsistemas que estudian las disciplinas particulares.

La triangulacion proporciona una vision holistica, miltiple y sumamente
enriquecedora. La utilizacion de multiples métodos permite desarrollar un programa de
investigacion persistente. Cada uno de los métodos debe generar un estudio completo en

si mismo. A su vez, debe indicar la naturaleza y direccion del siguiente.

Para analizar y comprender los datos cuantitativos recogidos en la investigacion
producto del cuestionario, se realizo la tabulacion de los datos y se determino la
frecuencia absoluta y relativa de cada item, procesados en el programa Excel version
2010; con respecto a los datos cualitativos que se recogieron a través de la entrevista,
primero se depuro la informacion obtenida, verificando que se encontraba completa y

acorde con los objetivos de la investigacion, luego se analiz6 de forma objetiva.

Los resultados obtenidos, se presentan en tablas y graficos, con andlisis de cada
uno de las preguntas que componen la entrevista y el cuestionario aplicado, con el fin de
visualizar de una manera clara los resultados obtenidos para su mejor comprension e
interpretacion, con la finalidad de obtener conclusiones y recomendaciones acerca del

estudio realizado.

Previamente se hizo el proceso de validacion de los mismos con evaluacion de
cinco expertos en areas del conocimiento afines con este estudio (Apéndice O, P, Q). Para

determinar la confiabilidad se aplico la técnica de Coeficiente Alfa de Cronbach.
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Capitulo 4. Analisis de los Resultados

4.1. Validez y Confiabilidad

Para dar validez a los instrumentos aplicados, previamente se hizo el proceso de
certificacion de los mismos con evaluacion de cinco expertos en areas del conocimiento
afines con este estudio: un magister en educacion(Apéndice L), un doctor en educacion,
un doctor en Lingiliistica, una doctora en tecnologia, un matematico-estadistico con
suficiente experiencia en el area (Apéndice M). Para determinar la confiabilidad se aplico
la técnica de Coeficiente Alfa de Cronbach, que mediante valoraciones de los jueces entre
uno (1) y cinco (5), se determino I la confiabilidad de cada items. De acuerdo a la

siguiente tabla:

Tabla 4.1.
Juicio de Expertos (Datos recabados por el autor)

Valoracion y Juicio de Expertos o Jueces

Valoracion Juicio
1 Reconstruccion total del item: forma y contenido
2 Ajuste del 50% del item en contenido y forma
3 Ajuste del 25% del item en forma y contenido
4 Revisar y ajusta de forma el item
5 Elaboracion Correcta del item

Alfa de Cronbach, definida por Hernandez et. al (2010, p. 202):

Cronbach no deja de ser una media ponderada de las correlaciones
entre las variables (o items) que forman parte de la escala. Puede

calcularse de dos formas: a partir de las varianzas (alpha de
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Cronbach) o de las correlaciones de los items (Alpha de Cronbach
estandarizado). Hay que advertir que ambas formulas son versiones
de la misma y que pueden deducirse la una de la otra. El alpha de
Cronbach y el alpha de Cronbach estandarizados, coinciden cuando

se estandarizan las variables originales (items).

4.1.1. Técnica escogida: A partir de las varianzas

A partir de las varianzas, el alfa de Cronbach se calcula asi:

TR TS
“"[k—l"l‘ 5? ]

Donde:
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. i es la varianza del item i,

2
. SE es la varianza de la suma de todos los items y

e kes el nimero de preguntas o items.

Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

1. Cuestionario aplicado a los estudiantes: a 0,92 (Apéndice O)

2
K |, XS

K-1 S,
K: El nimero de items 38
¥ Si2: Sumatoria de las Varianzas de los items 18,72
St2: La Varianza de la suma de los Items 179,76
38 18.72
a=——|1——
38—-1 179.76 a =0,920
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> Si?:
ST2 .

> Si?:
ST2 .

Entrevista realizada a los docentes o 0,9183486 (Apéndice P)

K >s
2

= = |1-
K -1 S,
El nimero de items 13
Sumatoria de las Varianzas de los items 6,64
La Varianza de la suma de los items 43,6
13 1 6. 64-]
a= —
13-1 43.6 o =0,9183486

Observacion no participante a 0,934855 (Apéndice Q).

K >s

= = | 1-£2
K -1 S,
El nimero de items 15
Sumatoria de las Varianzas de los items 5,68
La Varianza de la suma de los items 44,56
15 [ 5.68
a = —
15—-1 44,56
a =0,934855

Los resultados evidencian alta confiabilidad.
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4.2. Analisis descriptivo

4.2.1. Instrumentos Empleados.

Este estudio presenta el andlisis de los resultados obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos elegidos para la recoleccion de los datos: cuestionario aplicado a los
estudiantes, registro audiovisual de la entrevista a los docentes y la observacion no
participante en el desarrollo y aplicacion del proceso metodoldgico de la competencia de
lectura en el colegio La Sagrada Familia de Valledupar, Cesar, Colombia a los

estudiantes del grado quinto. Esta investigacion es realizada bajo el enfoque mixto.

4.2.1.1. El Cuestionario. La informacion relacionada con el enfoque cuantitativo,
se obtuvo mediante encuestas con cuestionarios, la primera aplicada a los estudiantes con
preguntas cerradas (38 preguntas), hasta con 5 opciones de respuesta correspondientes al

marco del aprendizaje y desarrollo de competencias lecto-escritoras (Apéndice C).

4.2.1.2. La Entrevista. Para obtener informacion cualitativa se utilizaron
entrevistas con registros audiovisuales aplicada a 13 docentes recogiendo sus
apreciaciones y conceptos relacionados con la ensefianza mediada con estrategias de las
tecnologias digitales y el desarrollo de competencias lecto-escritoras (Apéndice D). Se

elabor6 un formato para entrevista semiestructurada.

4.2.1.3. Observacion no participante. La observacion no participante fue aplicada
mientras los docentes de la muestra impartian su clase, el propdsito fue identificar cuales
son las estrategias metodoldgicas que estan utilizando los docentes al emplear recursos

tecnologicos para mediar la ensefianza y el aprendizaje.
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Inicialmente se hizo una prueba piloto al cuestionario aplicado a los estudiantes
para validar el instrumento de investigacion y determinar si las preguntas eran claras. Una
vez aplicada la prueba piloto a los estudiantes se realizaron las modificaciones pertinentes

para posteriormente realizar su aplicacion (ver apéndice C).

4.2.2. Como se presentan los resultados

Para analizar y comprender los datos cuantitativos recogidos en la investigacion
producto del cuestionario, se realizo la tabulacion de los datos, y se identifico la
frecuencia absoluta y relativa de cada item, que se obtiene por medio de la tabulacién de
los mismos relacionando las preguntas con cada una de las categorias, para luego obtener
conclusiones respecto a las categorias que influyen en el proceso de lectura, de tal forma
que se pueda utilizar la media aritmética, la moda y la desviacion estandar para obtener
informacion respecto al promedio esperado en cada una de estas categorias, procesados

en el programa Excel version 2010.

Con respecto a los datos cualitativos que se recogieron a través de la entrevista,
primero se depurd la informacion obtenida, verificando que se encuentre completa y
acorde con los objetivos de la investigacion, luego se analizaron los resultados obtenidos,
presentados en tablas y graficos, con andlisis de cada una de las preguntas que componen

la entrevista, el cuestionario aplicado y la observacion no participante.

Con el fin de visualizar y organizar los datos de una manera clara y para su mejor
comprension e interpretacion y con el fin obtener conclusiones y recomendaciones acerca

del estudio realizado se identificaron claramente las categorias y subcategorias

55



consignadas para cada instrumento en una Matriz de Datos (apéndices J, K, L). A
continuacion se presenta el andlisis de los resultados obtenidos de la aplicacion de los

instrumentos elegidos para la recoleccion de los datos:

4.3. Analisis de Datos

En este estudio se han establecido como categorias: comprension lectora,
Estrategias de lectura, Evaluacion de la lectura, Papel del docente, Papel del estudiante,
Papel de los padres y Dificultades en la lectura; de modo que las preguntas en el

cuestionario aplicado a los estudiantes estan distribuidas segin cada categoria (Ver

Apéndice C).
Tabla 4.2.
Analisis de las Categorias (Datos recabados por el autor)
PREGUNTA No.
1. Comprension lectora 20a23
CATEGORIA 2. Estrategias de lectura 15a19y29a3l
3. Evaluacion de la lectura 8
4. Papel del docente 32a35
; 5. Papel del estudiante 11al4dy36a39
SUBCATEGORIA 6. Pagel de los padres 1,2,3a S}Z 6,7,9y10
7. Dificultades en la lectura 24 a28

La tabla presente las categorias y las categorias con la respectiva relacion y la pertinencia
de las preguntas que se desarrollaron en el Apéndice C: cuestionario aplicado a los
estudiantes

Tabla 4.3.

Media Aritmética y Analisis de Resultados (Datos recabados por el autor)
Media aritmética pregunta 1 y
2(promedio de los item de la frecuencia
relativa)

72,62%
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Tabla 4.4.
Anadlisis de Resultados por categoria (1 a la 4) (Datos recabados por el autor)

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4
Media aritmética Media aritmética Media aritmética Media aritmética
Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3 Subcategoria 4
(promedio de los item 3 (promedio de los item 3 (promedio del item 1 de  (promedio de los item 3
de las frecuencias de las frecuencias la frecuencia relativa de las frecuencias
relativas acumuladas de  relativas acumuladas de  acumulada de la relativas acumuladas de
las preguntas las preguntas pregunta 8) las preguntas
relacionadas) relacionadas) relacionadas)

94.05% 62,80% 90,48% 78,17%

En promedio el 72,62% de los estudiantes del grado quinto del colegio la Sagrada
Familia de Valledupar, Cesar, Colombia, tiene al menos uno de sus padres trabajando

(Ver Pregunta 1 Y 2 en el Apéndice C).

e Categoria 1: En promedio el 94,05% de los estudiantes realiza al menos una

comprension minima de lo leido.

e (Categoria 2: En promedio el 62,8% de los estudiantes utiliza algun tipo de

estrategia para comprender lo leido.

e (Categoria 3: En promedio el 90,48% de los estudiantes cree que siempre es

positivo el trabajo de lectura que realiza en clase.

e (Categoria 4: En promedio el 78,17% de los estudiantes recibe algun tipo de

motivacion hacia la lectura por parte de los docentes.

Tabla 4.5.

Andlisis de Resultados por categoria (5 a la 7) (Datos recabados por el autor)
Categoria 5 Categoria 6 Categoria 7

Media aritmética Media aritmética Media aritmética

Subcategoria 5 Subcategoria 6 Subcategoria 7

(promedio de los item 3 de las (promedio de los item 3 de las (promedio de los item 3 de las

frecuencias frecuencias frecuencias

relativas acumuladas relativas acumuladas relativas acumuladas

de las preguntas relacionadas) de las preguntas relacionadas de las preguntas relacionadas)

70,63% 95,58 78,57
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e Categoria 5: En promedio el 70,63% de los estudiantes lee por iniciativa propia.

e Categoria 6: En promedio el 95,58% de los estudiantes recibe algtn tipo de
motivacion hacia la lectura por parte de sus padres.

e Categoria 7: En promedio el 78,57% de los estudiantes presenta algin tipo de

dificultad al leer.

4.3.1. Analisis de Resultados Cuestionario Aplicado a Estudiantes

La matriz de dato del Cuestionario aplicado a los estudiantes, presenta la
organizacion de la informacion especificando las categorias, las preguntas, la escala de

medicion, la triangulacion y los resultados. (Apéndice J).

En este estudio se trabajo con datos cualitativos con escala de medicion de tipo
Nominal (preguntas 1 y 2) y de tipo Ordinal (todas la demas), (Apéndice J: Matriz de
Cuestionario Aplicado a Estudiantes)... por lo cual se usé la tnica Medida de tendencia
central que puede ser usada para caracterizar este tipo de datos, La Moda atendiendo a

como lo expresan Hernandez et. al (2010, p. 522).

A continuacion se presentan cada una de las preguntas del cuestionario aplicado a
los estudiantes /42 en total), con sus respectivas distribuciones de frecuencias, en estas
tablas se tiene que:

e x =modalidades f= frecuencia absoluta

e frecuencia relativa en %

e frecuencia relativa acumulada en %

e Moda = valor con mayor frecuencia en la distribucion
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Tabla 4.6.
¢ Tu padre trabaja? (Datos recabados por el autor)

1. Tu padre trabaja?

X f frecuencia frecuencia Moda
relativa en % relativa acumulada en %
Si 39 92,86% 92,86% Si
No 1 2,38% 95,24% 92.86%
Ns/Nr 2 4,76% 100,00% ’

.Tu padre trabaja?

ESi " No M Ns/Nr

Si No Ns/Nr

Figura 4.4. Padres que trabajan

Se observa que el 92,86% de los padres de los estudiantes del grado 5° de
primaria trabaja, con lo que se puede interpretar que las ocupaciones de los padres impide
el acompanamiento de las labores académicas de sus hijos.

Tabla 4.7.

¢ Tu madre trabaja? (Datos recabados por el autor)

2. ¢/ Tu madre trabaja?

X f frecuencia frecuencia Moda
relativaen %  relativa acumulada en %
Si 22 52,38% 52,38% Si
No 18 42,86% 95,24% 52 389,
Ns/Nr 2 4,76% 100,00% ’
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., Tu madre trabaja?

Si m No ® Ns/Nr

Si No Ns/Nr

Figura 4.5. Madres que trabajan

Las madres de familia de los estudiantes del grado 5° el 52,38% trabaja y el
42,86% no. Se puede deducir que mayormente las madres disponen tiempo para
acompanar a sus hijos en el proceso académico.

Tabla 4.8.
¢ Tus padres te apoyan en tus tareas escolares? (Datos recabados por el autor)

3. ([ Tus padres te apoyan en tus tareas escolares?

X f frecuencia frecuencia Moda
relativaen %  relativa acumulada en %
Siempre 21 50,00% 50,00%
Casi siempre 8 19,05% 69,05% Siempre
A veces 12 28.57% 97,62% 50.00%
Nunca 1 2,38% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

. Tus padres te apoyan en tus tareas

escolares?
60%
40%
20%
0%
K S & & &
‘_)\Q/@Q ¢ VAQSJ %00 $¢)\

Figura 4.6. Padres que apoyan a sus hijos en las tareas escolares
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El grafico nos muestras que el 50% de los padres de familia siempre estan

acompafiando y apoyando a sus hijos en las tareas escolares, un 28,57% a veces y un

19,05% casi siempre. Indica que un reducido nimero no apoya las tareas escolares de los

hijos.
Tabla 4.9.
¢ Tus padres dialogan contigo sobre actividades del colegio? (Datos recabados por el
autor)
4. ;Tus padres dialogan contigo sobre actividades del colegio?
X f frecuencia frecuencia Moda
relativa en %  relativa acumulada en %
Siempre 22 52,38% 52,38%
Casi siempre 14 33,33% 85,71% .
A veces 6 14,29% 100,00% Sombe
Nunca 0 0,00% 100,00% =
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

. Tus padres dialogan contigo sobre
actividades del colegio?

B Nunca Ns/Nr

Casi siempre M A veces

W Siempre

Siempre Casi Aveces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.7. Padres que dialogan con sus hijos sobre actividades del colegio

El152.38% de los padres de familia dialogan con sus hijos sobre actividades propia

del colegio el 33,33% casi siempre, el 14,29 a veces, se observa que la tendencia general

de los padres de familia es el dialogo con sus hijos.
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Tabla 4.10.
¢ Tienes confianza para contarles a tus padres aspectos generales del colegio? (Datos

recabados por el autor)

5. (Tienes confianza para contarles a tus padres aspectos generales del colegio?

X f frecuencia frecuencia Moda
relativa en % relativa acumulada en %
Siempre 23 54,76% 54,76%
Casi siempre 12 28,57% 83,33% Siempre
A veces 5 11,90% 95,24% S4.76%
Nunca 2 4,76% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

. Tienes confianza para contarles a tus
padres aspectos generales del colegio?

/Nr

Siempre Casi Aveces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.8. Confianza de los hijos con los padres

El 54,76% de los estudiantes tienen confianza para contarle a los padres los
aspectos generales del colegio, La eleccion de los libros es una gran motivacion para los
lectores grandes y pequefios. La confianza a los padres de familia es importante, deje que

los nifios escojan los libros al leer.

Tabla 4.11.
¢ Tus padres te motivan a que leas? (Datos recabados por el autor)

6. {Tus padres te motivan a que leas?

frecuencia frecuencia
X f relativa en % relativa acumulada en Moda
° %

Siempre 25 59,52% 59,52%

Casi siempre 9 21,43% 80,95% Si

A veces 8 19,05% 100,00% 5‘96‘;5’(;6
Nunca 0 0,00% 100,00% el
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%
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¢ Tus padres te motivan a Leer?

H Siempre Casi siempre MW Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.9. Padres que motivan a leer

El 59,52% de los padres de familia motivan a sus hijos a que lean, Los padres
pueden transmitir importantes mensajes positivos sobre la lectura al proponer actividades
que resulte una experiencia que sus hijos recordaran. “La motivacion de los padres es
importante en el desarrollo de los hébitos lectores". Herrera (2009, p. 31), ampliado en el

marco teorico de la investigacion.

Tabla 4.12.
¢ Tus padres te compran obras o textos para que leas en casa? (Datos recabados por el

autor)

7. ¢ Tus padres te compran obras o textos para que leas en casa?

frecuencia . frecuencia
X f relativa en % relativa ac(;mulada en Moda
(1]

Siempre 13 30,95% 30,95% Siempre,
Casi siempre 13 30,95% 61,90% Casi siempre y
A veces 13 30,95% 92,86% A veces
Nunca 3 7,14% 100,00% 30,95% c/u
Ns/Nr 0 0,00% 100,00% Multimodal
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¢Tus padres te compran obras o textos
para que leas en casa?

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.10. Padres que compran obras o textos para leer en casa

Se puede observar a través de la grafica que el 30,95% de los padres de familia
del grado 5°. Compran obras a sus hijos para que lean en casa, el 30,95% casi siempre, el

30,95% a veces, un una minoria representada por el 7,14% nunca compra obras o textos

para que los nifios lean en casa.

Tabla 4.13.
(Crees que es positivo el trabajo de lectura que realizas en clase? (Datos recabados por

el autor)

8. (Crees que es positivo el trabajo de lectura que realizas en clase?

X ¢ frecuencia frecuencia Moda
relativaen %  relativa acumulada en %

Siempre 38 90,48% 90,48%

Casi siempre 4 9,52% 100,00% .

A veces 0 0.00% 100,00% Siempre
0 il 90,48%

Nunca 0 0,00% 100,00%

Ns/Nr 0 0,00% 100,00%
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¢Crees que es positivo el trabajo de
lectura que realizas en clase?

W Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi Aveces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.11. Lectura que se realiza en clase

Para 90,48% de los estudiantes del grado quinto (5°) es positivo el trabajo de

lectura que se realiza en clase. Es esencial, por ello a partir de la eleccion de textos

motivadores, adaptados a los intereses, edad y nivel del estudiante.

Tabla 4.14.

/Se lee la prensa en casa? (Datos recabados por el autor)

9. ;Se lee la prensa en casa?

frecuencia frecuencia
X f relativa en % relativa acumulada en Moda
’ %

Siempre 13 30,95% 30,95%

Casi siempre 8 19,05% 50,00% A

A veces 15 35,71% 85,71% ; SV%S/S
Nunca 11,90% 97,62% e
Ns/Nr 1 2,38% 100,00%
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éSe lee la prensa en casa?

H Siempre Casi siempre mAveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.12. Lectura de prensa en casa
El1 30.95% de los estudiantes afirman que siempre se lee la prensa en casa, mientras que
el , el 19,05% manifiesta que casi siempre se hace, el 35,71% a veces y el 11,90% nunca lo hacen.
La formacioén de los habitos lectores requiere la participacion efectiva y la coordinacion entre

padres de familia y la escuela, De ahi la necesidad de una estrecha labor en comin. Herrera

(2009, p. 31).

Tabla 4.15.
¢ Con qué frecuencia leen tus padres? (Datos recabados por el autor)
10. ;Con qué frecuencia leen tus padres?

frecuencia frecuencia
X f relativa en % relativa acumulada en Moda
° %
Siempre 20 47,62% 47,62%
Casi siempre 17 40,48% 88,10% Si
A veces 4 9,52% 97,62% 4‘;’?;;6
Nunca 1 2,38% 100,00% mere
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%
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é¢Con qué frecuencia leen tus
padres?

W Siempre Casi siempre W Aveces HNunca Ns/Nr

Siempre  Casi Aveces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.13. Frecuencia con que leen los padres

El147,62% de los estudiantes afirman que sus padres siempre leen, mientras que el
40,48% casi siempre, el 9,52% a veces y un minima porcentaje reconoce que lo hace muy

poco o que nunca lo hacen.

Tabla 4.16.
¢ Te gusta leer? (Datos recabados por el autor)

11. ;Te gusta leer?

frecuencia frecuencia
X f relativa en relativa acumulada en Moda
% %

Siempre 19 45,24% 45,24%

Casi siempre 10 23,81% 69,05% Siempre
A veces 12 28,57% 97,62% 45.249%
Nunca 1 2,38% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

¢éTe gusta leer?

M Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.14. Gusto por la lectura
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El 45,24 % manifiestan su gusto por la lectura, el 23,81% casi siempre, el 28,57%
a veces y el 2,38% no les gusta. ”Es importante el desarrollo de las competencias lectora,
que apunte a la adquisicion de un aprendizaje significativo”. Formar habitos de lectura es
lograr que el estudiante recurra regularmente, y por su propia voluntad a realizar la
lectura (Diaz, 1999, p. 61).

Tabla 4.17.
JSueles leer un libro en tu tiempo libre? (Datos recabados por el autor)

12. (Sueles leer un libro en tu tiempo libre?

frecuencia . .
. frecuencia relativa
X f relativa en o Moda
acumulada en %

%
Siempre 8 19,05% 19,05%
Casi siempre 7 16,67% 35,71% Nunca
A veces 13 30,95% 66,67% 33.33%
Nunca 14 33,33% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

éSueles leer un libro en tu tiempo
libre?

M Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

S > $
S &

Figura 4.15. Leer libros en tiempo libre

En este aspecto hay variedad de opinion por parte de los estudiantes del grado 5°:
el 19,05% suelen leer un libro en sus tiempos libres, el 16,67% casi siempre, el 30,95% a
veces y el 33,33% nunca, porcentaje altamente significativo de estudiantes que en su

tiempo libre no realizan lecturas.
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Tabla 4.18.
¢ Utiliza texto o libros de la biblioteca de tu colegio? (Datos recabados por el autor)
13. (Utiliza texto o libros de la biblioteca de tu colegio?

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 8 19,05% 19,05%
Casi siempre 14 33,33% 52,38% A veces
A veces 16 38,10% 90,48% 38.10%
Nunca 4 9,52% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

¢ Utiliza textos o libros dela bilioteca de
tu colegio?

W Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Q ‘9\ Q:’) db %\
N & & @’Q g;\

Figura 4.16. Uso de la biblioteca escolar

En este aspecto hay variedad de opinion por parte de los estudiantes del grado 5°:
el 19,05 suelen leer un libro en sus tiempos libres, el 33,33% casi siempre, el 38,10% a

veces y el 9,52%% nunca, se evidencia un porcentaje significativo de estudiantes que en

su tiempo libre no realizan lecturas.

Tabla 4.19.

¢ Cada cuanto visitas la biblioteca de tu colegio? (Datos recabados por el autor)

14. ;Cada cuanto visitas a la biblioteca de tu colegio?

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 5 11,90% 11,90%
Casi siempre 11 26,19% 38,10% A veces
A veces 20 47,62% 85,71% 47.62%
Nunca 5 11,90% 97,62% ’
Ns/Nr 1 2,38% 100,00%
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é¢Cada cuanto visitas a la biblioteca de
tu colegio?

W Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi Aveces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.17. Frecuencia de uso de la biblioteca

El 11,90% de los estudiantes siempre visitan la biblioteca del colegio, el 26, 19%

casi siempre, el 47,62% a veces, el 11,90% nunca, el un nimero muy reducido no sabe no

responde.

Tabla 4.20.
Técnicas de lectura: Notas al margen (Datos recabados por el autor)

15. Técnicas de lectura: Notas al margen

Frecuencia frecuencia
X f . relativa cumulada Moda
relativa en % o
en %

Siempre 5 11,90% 11,90%
Casi siempre 4 9,52% 21,43% Nunca
A veces 5 11,90% 33,33% 66.67%
Nunca 28 66,67% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%
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Técnicas de lectura utilizada: Notas al
margen ?

W Siempre Casi siempre m Aveces M Nunca Ns/Nr

Figura 4.18. Notas al margen

El 11,90% de los estudiantes manifiestan que siempre utilizan técnica de notas al

margen, el 9, 52% casi siempre, el 11,90% a veces y el 66,67% nunca.

Tabla 4.21.
Técnicas de lectura: Resaltas el texto (Datos recabados por el autor)

16. Técnicas de lectura: Resaltas el texto

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 2 4,76% 4,76%
Casi siempre 11 26,19% 30,95% A
A veces 15 35,71% 66,67% s SV;’;’f/S
Nunca 13 30,95% 97,62% e
Ns/Nr 1 2,38% 100,00%

Técnicas de lectura: Resaltas el texto?

Siempre Casi siempre Aveces M Nunca M Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.19. Resaltado de texto
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El 4,76% de los estudiantes expresan que utilizan la técnica de resalta texto en la
media que se realiza la lectura, el 26,19 % casi siempre, el 35,71% a veces y el 30,95%

nunca, un 2,38 % no sabe no responde.

Tabla 4.22.
Técnicas de lectura: Copias lo leido (Datos recabados por el autor)

17. Técnicas de lectura: Copias lo leido en otra hoja

frecuencia frecuencia
X f . relativa Moda
relativa en %
acumulada en %

Siempre 5 11,90% 11,90%

Casi siempre 5 11,90% 23,81% Nun

A veces 11 26,19% 50,00% 50“05’;
Nunca 21 50,00% 100,00% U
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Técnicas de lectura: Copias lo leido?

M Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.20. Copiar lo leido

El 11,90% de los estudiantes manifiestan utilizan la técnica de copiar lo leido en
otra hoja, el 11,90% casi siempre, el 26,19% a veces, el 50% nunca.

Tabla 4.23.

Técnicas de lectura: Lees sin parar hasta el final (Datos recabados por el autor)

18. Técnicas de lectura: Lees sin parar hasta el final

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 8 19,05% 19,05% Nunca
Casi siempre 9 21,43% 40,48% 30,95%
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A veces 10 23,81% 64,29%
Nunca 13 30,95% 95,24%
Ns/Nr 2 4,76% 100,00%

Técnicas de lectura: Lees sin parar hasta
el final?

H Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi Aveces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.21. Leer sin parar hasta el final
Los estudiantes del grado 5° El 19,05% Manifiestan que siempre utilizan la
técnica de leer sin parar hasta el final, el 21,43% casi siempre, el 23,81% a veces, el
30,95% nunca, un minimo de estudiantes, no saben no responden.

Tabla 4.24.
Técnicas de lectura: Subrayado (Datos recabados por el autor)

19. Técnicas de lectura: Subrayado

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 17 40,48% 40,48%
Casi siempre 11 26,19% 66,67% Siempre
A veces 11 26,19% 92,86% 40 48%
Nunca 3 7,14% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Técnicas de lectura: Subrayado?

Siempre Casi siempre A veces Nunca Ns/Nr

Figura 4.22. Subrayado
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E140,48% de los estudiantes afirman que al leer utilizan siempre la técnica de

subrayado, el 26,19% casi siempre, el 26,19% a veces, el 7,14% nunca.

Tabla 4.25.

Tipo de lectura: Comprensiva (Datos recabados por el autor)

20. Tipo de lectura: Comprensiva

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %

Siempre 16 38,10% 38,10%

Casi siempre 19 45,24% 83,33% Casi siempre

A veces 6 14,29% 97,62% P
45,24%

Nunca 1 2,38% 100,00%

Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Tipo de lectura: Comprensiva?

W Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.23. Comprensiva

El 38,10% de los estudiantes afirman que siempre hacen lectura comprensiva,
mientras que el 45,24% manifiestan que casi siempre lo hacen, el 14,29% a veces y solo

el 2,38% reconoce que lo hacen muy poco o nunca lo hacen.

Tabla 4.26.
Tipo de lectura: Silenciosa (Datos recabados por el autor)

21. Tipo de lectura: Silenciosa

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 31 73,81% 73,81% Siempre
Casi siempre 5 11,90% 85,71% 73,81%
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A veces 6 14,29% 100,00%

(=]

Nunca 0,00% 100,00%

Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Tipo de lectura: Silenciosa?

W Siempre Casi siempre W Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.24. Silenciosa

El 73,81% de los estudiantes reconoce que para una mejor comprension lectora, se
debe hacer en forma silenciosa, el 11,90% casi siempre, 14,29% a veces, considerandose

como la modalidad de lectura mas utilizado en el quehacer diario de los estudiantes.

Tabla 4.27.
Tipo de lectura: En voz alta (Datos recabados por el autor)

22. Tipo de lectura: En voz alta

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 9 21,43% 21,43%
Casi siempre 11 26,19% 47,62% A veces
A veces 17 40,48% 88,10% 40 48%
Nunca 5 11,90% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%
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Tipo de lectura: En voz alta?

B Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.25. En voz alta

E121,43% de los estudiantes manifiesta realizar lecturas en voz alta, el 26,19%

casi siempre, a veces el 40,48% y el 11,90% nunca realiza la lectura en voz alta.

Tabla 4.28.
Tipo de lectura: Analitica (Datos recabados por el autor)

23 Tipo de lectura: Analitica

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 22 52,38% 52,38%
Casi siempre 10 23.81% 76,19% Siempre
A veces 6 14,29% 90,48% 52 389,
Nunca 3 7,14% 97,62% ’
Ns/Nr 1 2,38% 100,00%

Tipo de lectura: Analitica?

H Siempre Casi siempre B Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.26. Analitica
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El 52,38% de los estudiantes siempre realiza lecturas analiticas, el 23,81% casi

siempre, el 14,29% a veces, el 7,14% un minimo numero de estudiantes no sabe no

responde.

Tabla 4.29.
Dificultades en el proceso lector: El Lenguaje es complicado (Datos recabados por el

autor)

24. Dificultades en el proceso lector: El Lenguaje es complicado

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 1 2,38% 2,38%
Casi siempre 10 23,81% 26,19% A veces
A veces 28 66,67% 92,86% 66.67%
Nunca 3 7,14% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Dificultades en el proceso lector: ¢El Lenguaje
es complicado?

M Siempre Casi siempre B Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.27. Lenguaje complicado

El12,38% de los estudiantes consideran que siempre una de las dificultades en el

proceso lector es el lenguaje complicado, el 23,81% casi siempre, el 66,67% siempre, el

7,14% nunca.

Tabla 4.30.
Dificultades en el proceso lector: No se concentra en la lectura (Datos recabados por el

autor)

25. Dificultades en el proceso lector: No se concentra en la lectura

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
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Siempre 4 9,52% 9,52%

Casi siempre 13 30,95% 40,48% Nunca
A veces 9 21,43% 61,90% 38.10%
Nunca 16 38,10% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Dificultades en el proceso lector: éNo se
concentra en la lectura?

W Siempre Casi siempre MW Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.28. Falta de concentracion

La grafica nos muestra que el 9,52% de los estudiantes consideran que siempre no
se concentra en la lectura, el 30,95% considera que casi siempre lo hace, el 21,43%

algunas veces y el 38,10% que nunca se concentra.

Tabla 4.31.

Dificultades en el proceso lector: Te aburres pronto (Datos recabados por el autor)

26. Dificultades en el proceso lector: Te aburres pronto

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 5 11,90% 11,90%
Casi siempre 7 16,67% 28,57% A veces
A veces 18 42,86% 71,43% 42.86%
Nunca 12 28,57% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%
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Dificultades en el proceso lector: ¢(Te
aburres pronto de la lectura?

Siempre Casi siempre Aveces M Nunca B Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.29. Desanimo

El 11,90% de los estudiantes consideran que se aburren siempre cuando leen, el

16,67% casi siempre, el 42,86% a veces, el 28,57% nunca.

Tabla 4.32.
Dificultades en el proceso lector: La lectura no te interesa (Datos recabados por el

autor)

27. Dificultades en el proceso lector: La lectura no te interesa

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 6 14,29% 14,29%
Casi siempre 4 9,52% 23.81% A veces
A veces 20 47,62% 71,43% 47.62%
Nunca 12 28,57% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Dificultades en el proceso lector: éLa

lectura no te interesa?
M Siempre Casi siempre MW Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi Aveces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.30. Desinterés
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El 14,29% siempre manifiestan que la lectura no les interesa, el 9,52% casi

siempre, e, 47,62% a veces y el 28,57% nunca.

Tabla 4.33.
Dificultades en el proceso lector: Consultas el diccionario (Datos recabados por el

autor)

28. Dificultades en el proceso lector: Consultas el diccionario

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 11 26,19% 26,19%
Casi siempre 16 38,10% 64,29% Casi
A veces 13 30,95% 95,24% siempre
Nunca 2 4,76% 100,00% 38,10%
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Dificultades en el proceso lector:
¢Consultas el diccionario?

W Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.31. Consultas el diccionario

En las dificultades del proceso lector el 26,19% manifiesta utilizar siempre el

diccionario para consulta, el 38,10% casi siempre, el 30,95% a veces, el 4,76% nunca.

Tabla 4.34.

Horario de lectura: En la mariana (Datos recabados por el autor)

29. Horario de lectura: En la manana

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %

Siempre 1 2,38% 2,38%

Casi siempre 5 11,90% 14,29%

A veces 15 35,71% 50,00% SI:])“(;‘(;’(;O

Nunca 21 50,00% 100,00% ’

Ns/Nr 0 0,00% 100,00%
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Horario de lectura: ¢éEn la mafana?

B Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.32. Manana

Los estudiante del grado quinto manifiesta en cuanto al horario para realizar las

lectura: en la manana: el 2,38 % manifiesta que siempre, el 11,90% casi siempre, el

35,71% a veces, el 50% nunca.

Tabla 4.35.

Horario de lectura: En la tarde (Datos recabados por el autor)

30. Horario de lectura: En la tarde

frecuencia frecuencia relativa

X f relativa en % acumulada en % Moda
Siempre 7 16,67% 16,67% Casi
Casi siempre 15 35,71% 52,38% siempre y A
A veces 15 35,71% 88,10% veces
Nunca 5 11,90% 100,00% 35,71%
Ns/Nr 0 0,00% 100,00% Bimodal

Horario de lectura: éEn la tarde?

Casi siempre B Aveces M Nunca Ns/Nr

H Siempre

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.33. Tarde
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Los estudiante del grado quinto manifiesta en cuanto al horario para realizar las
lectura: en la tarde: 16,67% en la manana, 35,71% casi siempre, 35,71% a veces, el

11,90% nunca lo hacen en las horas de la tarde.

Tabla 4.36.
Horario de lectura: En la noche (Datos recabados por el autor)

31. Horario de lectura: En la noche

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 6 14,29% 14,29%
Casi siempre 8 19,05% 33,33% Nunca
A veces 10 23,81% 57,14% 40.48%
Nunca 17 40,48% 97,62% ’
Ns/Nr 1 2,38% 100,00%

Horario de lectura: ¢éEn la noche?

M Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi Aveces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.34. Noche

Los estudiante del grado quinto manifiesta en cuanto al horario para realizar las
lectura: en la noche: 14,29 % siempre, 19,05% casi siempre, 23,81% a veces, 40,48%

nunca, 2,38% no sabe no responde.

Tabla 4.37
Lugares de lectura en el colegio: En el salon de clases (Datos recabados por el autor)
32. Lugares de lectura en el colegio: En el salon de clases

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 18 42,86% 42,86%
Casi siempre 14 33,33% 76,19% Siempre
A veces 9 21,43% 97,62% 42.86%
Nunca 1 2,38% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%
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Lugares de lectura en el colegio: ¢En el salén
de clases?

W Siempre Casi siempre MW Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.35. Salon de clases

E142,86% de los estudiantes reconoce que el mejor lugar para realizar la lectura
es el salon de clases, el 33,33% casi siempre, el 21,43% a veces y el un minimo del 2,38

de los estudiantes no consideran el salon de clases el lugar para realizar las lecturas.

Tabla 4.38.
Lugares de lectura en el colegio.: En la biblioteca (Datos recabados por el autor)

33. Lugares de lectura en el colegio: En la biblioteca

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 6 14,29% 14,29%
Casi siempre 4 9,52% 23.81% A veces
A veces 24 57,14% 80,95% 57.14%
Nunca 8 19,05% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%
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Lugares de lectura en el colegio: ¢En la
biblioteca?

B Siempre Casi siempre W Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.36. Biblioteca

El 14,29 % de los estudiantes reconoce que el mejor lugar para realizar la lectura

es la biblioteca, el 9,52% casi siempre, el 57,14% a veces y el 19,05% nunca.

Tabla 4.39.
Lugares de lectura en el colegio: En algun pasillo (Datos recabados por el autor)

34. Lugares de lectura en el colegio: En algtn pasillo

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 2 4,76% 4,76%
Casi siempre 5 11,90% 16,67% A veces
A veces 20 47,62% 64,29% 47.62%
Nunca 15 35,71% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Lugares de lectura en el colegio: ¢En algun
pasillo?

M Siempre Casi siempre MW Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.37. Pasillos
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El 4,76% de los estudiantes reconoce que el mejor lugar para realizar la lectura
son los pasillos del colegio, el 11,90% casi siempre, el 47,62% a veces y el 35,71%

nunca.

Tabla 4.40.
Lugares de lectura en el colegio. En alguno de los patios (Datos recabados por el autor)

35. Lugares de lectura en el colegio: En alguno de los patios

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 3 7,14% 7,14%
Casi siempre 6 14,29% 21,43% Nunca
A veces 2 28.,57% 50,00% 50.00%
Nunca 21 50,00% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Lugares de lectura en el colegio: ¢En alguno
de los patios?

H Siempre Casisiempre M Aveces M Nunca Ns/Nr
0,

Siempre Casi Aveces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.38. Patios

El 7,14% de los estudiantes reconoce que el mejor lugar para realizar la lectura los

patios del colegio, el 14,29 % casi siempre, el 28,57% a veces y el 50% nunca.

Tabla 4.41.
Lugares de lectura en casa: El en cuarto de estudios / biblioteca (Datos recabados por el

autor)

36. Lugares de lectura en casa: El en cuarto de estudios / biblioteca

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 15 35,71% 35,71%
Casi siempre 9 21,43% 57,14% Siempre
A veces 5 11,90% 69,05% 35,71%
Nunca 13 30,95% 100,00%
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Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Lugares de lectura en casa: ¢El en cuarto de
estudios - biblioteca ?

B Nunca Ns/Nr

Casi siempre M A veces

M Siempre

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.39. Cuarto de estudios

El35%,71 de los estudiantes afirman que el lugar de lectura en casa que mas le
gusta es el cuarto de estudio o biblioteca, el 21,43% casi siempre, el 11,90% a veces y el

30,95% no le gusta la biblioteca o estudio para realizar sus lectura.

Tabla 4.42.
Lugares de lectura en casa: En la habitacion (Datos recabados por el autor)

37. Lugares de lectura en casa: En la habitacion

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 25 59,52% 59,52%
Casi siempre 7 16,67% 76,19% Siempre
A veces 6 14,29% 90,48% 59,500
Nunca 4 9,52% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%
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Lugares de lectura en casa: ¢En la habitacion?

B Siempre Casi siempre M Aveces M Nunca Ns/Nr

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.40. Habitacion

El 59,52% de los estudiantes afirman que el lugar de lectura en casa de mayor
preferencia es la habitacion, el 16,67% dicen casi siempre, el 14,29% a veces, el 9,52%

nunca.

Tabla 4.43.
Lugares de lectura en casa: En la sala (Datos recabados por el autor)

38. Lugares de lectura en casa: En la sala

X f frecuencia frecuencia relativa Moda
relativa en % acumulada en %
Siempre 7 16,67% 16,67%
Casi siempre 12 28.57% 45,24% A veces
A veces 14 33,33% 78,57% 33.33%
Nunca 9 21,43% 100,00% ’
Ns/Nr 0 0,00% 100,00%

Lugares de lectura en casa: ¢En la sala?

Casi siempre B Aveces B Nunca Ns/Nr

M Siempre

Siempre Casi A veces Nunca Ns/Nr
siempre

Figura 4.41. Sala
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El 16,67% de los estudiantes siempre consideran que el lugar para leer es la sala,

el 28,57% casi siempre, el 33,33% a veces, el 21,43% nunca.

4.3.2. Analisis de Resultados Entrevista a Docentes

El grupo participante estuvo integrado por 13 docentes, de los cuales 6
pertenecientes al area de Lengua Castellana y 7 de las diferentes areas del conocimiento,
colaboradores y entusiasmada ante el estudio y la investigacion en la que fueron
participes. A continuacion se resumen los apartes mas importes de las diferentes

entrevistas y se consignan en la matriz de resultados (Apéndice N).

Pregunta 1. Los docentes coinciden y manifiestan que todo buen lector debe tener
principios de claridad, pensamiento, reflexion y creatividad, consideran que en el
desarrollo de las competencias lecto-escritoras ayudan a mejorar indudablemente el
proceso en las diferentes areas del conocimiento y que no es exclusiva de los docentes de

lengua castellana.

Pregunta 2. Los docentes también opinan que es importante utilizar diferentes
estrategias pedagogicas que permitan que los estudiantes utilicen la lecto-escritura como
fuente de placer y crecimiento personal, de ahi la necesidad que cada docentes disefie y

elabore estrategias que nos permiten mantenerlos motivados.

Pregunta 3. Las herramientas utilizadas para evaluar el proceso lector y de
escritura de los educandos: opinan los docentes que hasta hace poco se venia
implementando solamente los métodos tradicionales como lecturas en voz alta, dictados,

ensayos, escritura de cuentos. A partir de la formacion en el desarrollo e implementacion
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de estrategias mediadas por tecnologia digital se ha mejorado la motivacion hacia el

proceso de la lecto-escritura desde las diferentes areas.

Pregunta 4. A la pregunta si al realizar la planeacion y desarrollo de los temas
tienen en cuenta incentivar y motivar la lectura teniendo en cuenta los intereses de los
educandos contestaron que si, pero que muchas veces hacian ddndole cumplimiento a los

programas establecidos y directrices dadas por la institucion.

Pregunta 5. A la pregunta como hacer para que los nifios lean y escriban los
docente opinaron que es importante aprovechar las riquezas de la comunicacion, la
creacion y la tecnologia para hacerlo atrayente y motivante. Lo cual indica que la
educacion hoy en dia demanda ser dinamica, no se debe quedar quieta, todo evoluciona y

con ello debe hacerlo la educacion y las estrategias aplicadas.

Pregunta 6. La opinidon generalizada de los docentes en cuanto a las nuevas
tecnologias considera que la lectura no puede verse amenazado, sino todo lo contrario,
facilitara el aprendizaje, despertard el interés de los estudiantes. En Cabero (2005, p, 5)
encontramos que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion estan

promoviendo una nueva vision del conocimiento y del aprendizaje afectando los roles

desempefiados por las instituciones y los participantes en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Pregunta 7. La ludica juega un papel muy importante el desarrollo del proceso
ensefianza-aprendizaje, como una estrategia para enlazar contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, cambiando de esta manera la rutina y las clases

tradicionales que se desarrollan en su gran mayoria con los métodos tradicionales. “El
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juego es considerado una estrategia innovadoras, motivantes y que promocionen el

aprendizaje significativamente.” (Saenz, 2003, p 72)

Pregunta 8. Los docentes afirman que generar situaciones pedagdgicas donde
resulta necesario que los nifios desarrollen competencias lingiiisticas y comunicativas a
través de diferentes actividades como son, cuentos, poesias, talleres literarios, mesas

redondas, lecturas grupales.

Pregunta 9. Los docentes de las areas diferentes a lengua Castellana responden
que algunas veces Organizar proyectos de produccion de textos reales en contextos
reales, a diferencia de los de Lengua Castellana que afirman tener en cuenta el contexto
para las actividades propias de la produccion literaria y de las competencias

comunicativas.

Pregunta 10. Promueven y motiva la lectura de los educando con el ejemplo. Los
docente de lengua castellana, consideran importante el desarrollo del plan lector —
proyecto transversal que actualmente se lleva en la institucion, por lo tanto es necesario
que ellos sean los primero lectores que inicien la promocion y divulgacion de los hébitos

lectores.

Pregunta 11. Los docente en su totalidad afirman que el contexto donde se
construyen lectores y escritores al interior de la escuela y fuera de ella es importante para
tener éxito en su formacion, es indispensable que el estudiante comprenda un texto y que
también se desarrollen en el las competencias comunicativa, argumentativa y propositiva

teniendo en cuenta el contexto.

90



Pregunta 12. Destacan el papel de los padres de familia en la vinculacion a las
actividades que se programan en la institucion, en lo referente al plan lector, destacando
considerablemente el apoyo en la adquisicion de las obras literarias, cuentos o lecturas
solicitadas en el desarrollo de las diferentes areas programadas por el departamento de

Lengua Castellana.

Pregunta 13. En la actualidad no se utiliza las Tecnologia como una herramienta
indispensable en el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los educando, pero
se viene trabajando en su implementacion en forma acelerada para poder responder a las
expectativas de los estudiantes. “Estas tecnologias han producido ademas una revolucion
del aprendizaje, cambiando la forma cémo las personas aprenden y el rol de los alumnos

y de los maestros” (Plan Nacional TIC 2008-2019, 2008).

En cuanto a la lectura-escritura se pudo constatar que el proceso lector: Los
docentes en su cotidianidad utilizan y desarrollan las competencias Cognitivas,
Lingiiisticas, comunicativas, textuales con los métodos tradicionales, poco motivante para

los estudiantes.

Se le solicito a la docente de Lengua Castellana del grado 5°. Y con la asesoria y
acompafiamiento se prepar6 una clase mediada con tecnologia digital, observando un
cambid considerable en la motivacion de los estudiantes y los resultados en cuanto a

logro de los objetivos propuestos para la clase.
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Tabla 4.44.
Manejo de herramientas de los Docentes (Datos recabados por el autor)

Herramientas frecuencia porcentaje

ftems: M S F N M S p N moda
Tablero 6 5 2 0 46,2% 38,5% 154% 0,0%  M:46,2%
Carteles 39 0 1 23,1% 69,2% 0,0% 7,7%  S:69,2%
Mapas 37 0 3 23,1% 53,8% 0,0% 23,1%  S:53,8%
Graficos 39 0 1 23,1% 69,2% 0,0% 7,7%  S:69,2%
Proyectores (opaco/acetato) 1 5 1 6 7,7% 38,5% 7,7% 462%  N:46,2%
Grabadora (casete/CD/radio) 5 6 1 1 38,5% 46,2% 7,7% 1,7%  S:46,2%
Television 4 2 4 3 30,8% 15,4% 30,8% 23,1%  Bimodal
Amplificacion de sonidos 2 5 3 3 15,4% 38,5% 23,1% 23,1%  S:38,5%
Reproductor de Video (DVD) 5 2 6 0 38,5% 15,4% 46,2% 0,0%  P:46,2%
Camara Fotografica 35 4 1 23,1% 38,5% 30,8% 7,7% S: 38,5%
Video Camara 3 2 5 3 23,1% 15,4% 38,5% 23,1%  P:38,5%
Computador de Escritorio 6 6 1 0 46,2% 46,2% 7,7% 0,0%  Bimodal
Computador Portatil 4 3 5 1 30,8% 23,1% 38,5% 7,7%  P:38,5%
Memoria USB 9 4 0 0 69,2% 30,8% 0,0% 0,0% M:69,2%
Video Proyector (VideoBeam) 39 1 0 23,1% 69.2% 7,7% 0,0%  S:69,2%
Internet 7 5 1 0 53,8% 38,5% 7,7% 0,0%  M:53,8%
Pizarra digital (electronica) o 2 4 7 0,0% 15,4% 30,8% 53,8%  N:53,8%

Nomenclatura items: M= Mucho, S= Suficiente, P= Poco, N= Nada

Memoria USB

Video Camara
Video Proyector..

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30% uN
20%

10% =P
0% F : : S
°©8 828855898 ¢82E % g5 8
v g 2L O 5 0O = - = o8 c = c

o £ & & 0 T 2 = © e o S =M
© o 9 o [} c a C (SI
'_
o (O] © o a = = 9
ssretggds s £
Eo S <« v T > =
2 © T © ‘0 o
Q C [ EC
S © S 3 o
'CSE - < O <«
o c £ c
“ MO
s O 5 O L v
] a © o
o g ]
o =
O

Amplificacion de sonidos
Pizarra digital (electrdnica)

Figura 4.42. Manejo de herramientas por los Docentes
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En este conjunto de elementos, se observa la habitual conocimiento por los
instrumentos tradicionales como Tablero, Carteles, Mapas, Graficos, en los cuales se
manifiesta una suficiencia de conocimiento en su manejo, mientras se ve como disminuye
en la actualidad la manipulacion de Proyectores (opaco/acetato), Television,

Reproductores de video que anteriormente eran el boom tecnolégico.

Respecto a instrumentos modernos el Video proyector, el computador, los medios
de almacenamiento movil y el Internet ya se escalonan en la cotidianidad de manejo por
parte de los docentes. A pesar que se observa el manejo de elementos tradicionales
también se ve un poco la incursion de algunos docentes en el manejo se observa la
inquietud de algunos docentes antes las nuevas herramientas como los tableros

electronicos manejo de video Beam.

Tabla 4.45.
Manejo de aplicativos (apropiacion)-(Datos recabados por el autor)
Aplicativos frecuencia porcentaje
ftems: M S P N M S P N moda
Sistema Operativo 6 6 1 0 46,2% 46,2% 7,7% 0,0%  Bimodal
Procesador de Texto 8 5 0 0 61,5% 38,5% 0,0% 0,0% M: 61,5%
Programa de presentacion 5 7 0 1 38,5% 53,8% 0,0% 7,7% S: 53,8%
Hoja de Calculos 2 5 4 2 15,4% 18,1% 45,8% 20,7%  P:45,8%
Base de datos 0 5 4 4 0,0% 38,5% 30,8% 30,8%  S:38,5%
Disefio Grafico 0 4 5 4 0,0% 30,8% 38,5% 30,8%  P:38,5%
Editor de audio y/o video 1 3 6 3 7,7% 23,1% 46,2% 23,1%  P:46,2%
Navegador de Internet 7 6 0 0 53,8% 46,2% 0,0% 0,0%  M: 53,8%
Motores de busqueda 9 4 0 0 69,2% 30,8% 0,0% 0,0% M:69,2%
Correo electronico 8 5 0 O 61,5% 38,5% 0,0% 0,0% M: 61,5%
Chat 7 2 3 1 53,8% 15,4% 23,1% 7,7%  M: 53,8%
Redes sociales 6 3 3 1 46,2% 23,1% 23,1% 7,7% M: 46,2%
Plataformas educativas 2 8 3 0 15,4% 61,5% 23,1% 0,0% S: 61,5%
Herramientas Web 2.0 2 2 8 1 15,4% 15,4% 61,5% 7,7% P: 61,5%

Nomenclatura items: M= Mucho, S= Suficiente, P=Poco, N= Nada

Llevando ahora el contexto al uso del computador, se debe ser consciente que

podemos hacer casi cualquier tipo de trabajo en él, y que seguramente existen las
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herramientas que resuelvan las necesidades a nivel general en el uso del computador. En
esta tabla se resaltan dos aspectos importantes, el primero es que lo docentes manifiestan
conocer por lo menos suficientemente el manejo de herramientas digitales basicas como
el Procesador de textos, las presentaciones multimedia, el navegador de internet, las
busquedas en estos e inclusive las redes sociales; todo esto le otorga en parte una

facilidad en el disefio de materiales educativos.

El segundo aspecto importante es la notoria debilidad en el manejo de las
herramientas Web 2.0, que serian en gran medida las que le permitirdn las publicaciones

en la Internet.

Se inicid para todos los docentes de la institucion la formacion en el manejo de las
herramientas tecnologica, concientizandose cada uno de la importancia en la adquisicion
de una de las competencias establecidas Plan TIC 2008-2019 “Uso y apropiacion e
Integracion de TIC en la educacion, el docente asume el rol de facilitador, disefio y

tutoria de ambientes virtuales entre otros detalles”.
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Capitulo 5. Conclusiones

5.1. Hallazgos

A continuacion se presentan los hallazgos encontrados con el analisis de los datos
arrojados por la presente investigacion, esto se muestra de forma estructurada y

organizada de acuerdo al nivel de complejidad teniendo en cuenta los ejes del andlisis.

La institucion educativa, cuenta con las herramientas tecnologicas actualizadas y
disponibles para que los docentes las utilicen como medios para motivar e incentivar el
proceso de la lecto-escritura en los estudiantes, sin embargo los docentes les dan poco uso
como medios para potenciar el proceso de aprendizaje, mucho menos los procesos lecto-
escritores, utilizando los métodos tradicionales para la evaluacion del proceso lector,
continuando con el métodos de lectura en voz alta, sintesis a través de lapiz y papel donde
se plasma lo leido, es decir se lee literalmente pero no analiza, ademas la evaluacion es

deficiente.

Se encontro la falta de planificacion en el uso de las herramientas a utilizar en el
proceso lecto escritor, por lo que se puede inferir que parte de la poblacion docente aun

no ha producido material para el desarrollo de las clases.

Los docentes utilizan estrategias tradicionales. Usan con poca frecuencia
herramientas tecnologicas para apoyar sus explicaciones y motivar a sus estudiantes. Se
evidencia que pocas veces emplean herramientas digitales con el fin de motivar las

actividades disefiadas para la comprension lectora. Cuando se utilizaron, la motivacién de
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los estudiantes fue mas significativa que cuando se practico el método tradicional. Los
docentes reconocen que los estudiantes presentan dificultades en la comprension de

lecturas. (proceso cognitivo).

A través de la observacion no participante se pudo establecer que los recursos
fisicos comunmente usados por el docente son: el computador, video proyector, parlantes,
memoria de almacenamiento y la conectividad a internet. Lo cual ocurre porque estos
recursos se han vuelto tradicionales y necesarios para una practica pedagogica
actualizada, ademas son de facil consecucion, como también porque se encuentran en un
mismo escenario audiovisual que tiene a su disposicion la institucién. Se nota resistencia
a incorporar otros recursos tecnologicos al aula, tales como camaras de video, grabadoras,
televisores, reproductores de video; considerados por algunos como antiguos, pero que
igualmente hacen parte de éste grupo de herramientas ttiles para desarrollar una practica

docente de buena calidad.

Existe en la institucion un recurso muy moderno, el cual esta siendo subutilizado
por los docentes. Se hace referencia a la Pizarra digital, que se encuentra en la sala
audiovisual al alcance de todos, una herramienta nueva que junto al paquete de software

que la acompafnan podria prestar gran utilidad como recurso pedagogico.

Respecto a la formacion en TIC de los docentes, la mayor parte de éstos la han
recibido de manera informal a nivel de cursos y capacitaciones especificas a sus
necesidades. Aun asi se observa poca seguridad en el manejo de las herramientas

tecnologicas.
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5.2. Conclusiones

Como ejes centrales de la conclusion del presente trabajo, se referenciaran

nuevamente los objetivos propuestos en la presente investigacion:

Identificar las estrategias pedagogicas utilizadas por los docentes para el
desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los estudiantes de quinto de primaria

del Colegio la Sagrada Familia de Valledupar, Cesar Colombia.

Identificar en los docentes de los estudiantes de quinto de primaria del Colegio

Sagrada Familia de Valledupar el nivel de manejo de las Tecnologias Digitales.

Comparar el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los estudiantes con
las estrategias pedagdgicas mediadas por las TIC utilizadas por los docentes en el grado

quinto del Colegio la Sagrada Familia de Valledupar.

Como fundamentos en los hallazgos anteriores, se evidencia que las metodologias
de los docentes mediadas por las tecnologias digitales, a pesar que la institucion cuenta
con los recursos tecnologicos, no se emplean significativamente ni desarrollan las
competencias lecto-escritoras en los estudiantes, dado por la rutina metodologica, como
lo es la clase magistral, actividades de lectura en voz alta y las pocas actividades para
desarrollar la elaboracion de escritos: cuentos, ensayos, articulos, que son

complementarios de las competencias lecto-escritoras.

Si bien es cierto que los docentes utilizan algunos medios tecnologicos, no se
encontraron grandes fortalezas en su manejo, ni que los utilizan como medios
pedagogicos para desarrollar las competencias lecto-escritoras.
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Se evidencié que cuando los estudiantes utilizaron los medios tecnologicos en
clases diferentes a la de tecnologias, se entusiasman por la forma ludica en la interaccion,
pero el objetivo central de lograr incentivar el desarrollo de la competencia lecto-escritora

no se evidencia, porque no se muestran productos de ese ejercicio.

Los docentes pretenden desarrollar las competencias lecto-escritoras, centrados
mas en la lectura, separandola de la actividad escritora, desconociéndose que esta ultima
actividad exige numerosas acciones cognitivas, manejo de vocabulario o léxico adecuado,
junto con los conectores y las reglas de puntuacidn, para construir un texto coherente y
con sentido propio, olvidandose, tal vez, de la cita latina Quiscribit, bis legit = El que

escribe, lee dos veces.

5.3. Debilidades del Proyecto

Entre las debilidades del proyecto, no se hizo una evaluacion diagnostica para
determinar el nivel de los estudiantes en cuanto a las competencias lecto-escritoras antes

del inicio del estudio, para compararlas con el analisis final.

Los docentes de las areas diferentes, creen que el desarrollo de las competencias
lecto-escritoras, son actividades exclusivas de los docentes del area de Lengua Castellana
ya que solo se estimula la lectura y la escritura en las actividades propia de la asignatura

de Lengua Castellana.

La falta de una evaluacion externa interanual, que evaliie la competencia lecto-
escritora, asi como se evallan otras competencias en las Pruebas Saber Grado Quinto

que aplica el Ministerio de Educacion Nacional, y las pruebas del ICFES, no permiten
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hacerle un seguimiento al desarrollo de las competencias lecto escritoras, por lo menos a

la misma poblacion escolar

5.4. Recomendaciones

Acorde con los resultados arrojados por los instrumentos de recoleccion de datos,
se hace necesario la aplicacion de nuevas estrategias por parte de los docentes para que
los estudiantes del grado quinto de primaria adquieran las habilidades lecto-escritoras
basicas y puedan alcanzar las competencias estratégicas: interpretativas, argumentativas y

propositivas en los niveles de nucleo comun y profundizacion,

Es importante crear una atmosfera adecuada en torno al proceso de la lecto-
escritura: con textos seleccionados de acuerdo a la edad de los estudiantes, anécdotas,
cuentos, fabulas, historietas, con informaciones motivantes, utilizando estrategias
apoyadas con las tecnologias digitales, de tal manera que puedan ser mas creativas e

interactivas, lo que mejoraria la comprension lectora-escritora.

Como estrategia motivacional en el proceso de ensenanza aprendizaje y teniendo
en cuenta que se continua con los métodos tradicionales en la institucion, para el
desarrollo del proceso lecto-escritor se recomiendan las siguientes herramientas de tipo

pedagbgico-tecnologico apoyadas en las propuestas por (Marqués, 2011)

5.4.1. Herramientas Pedagogicas Aplicadas en la Lectura

5.4.1.1. El mapa conceptual. Para Novak (1978) “Es una estructura grafica que

permite sintetizar informacion partiendo de lo general a lo particular”. En el ambito
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educativo, se recomienda su uso para socializar informacion, para un taller, evaluacion o
tareas. Cuando se realiza un mapa conceptual, se obliga al estudiante a relacionarse, a
jugar con los conceptos, a que se empape con el contenido. No es una simple
memorizacion; se debe prestar atencion a la relacion entre los conceptos, es un proceso

activo.

5.4.1.2. Mentefacto-conceptual. Para Marqués (2011) “son herramientas graficas
o esquema conceptuales, de la manera de ver las cosas desde nuestras perspectivas. Es
una manera de interpretacion de una teoria o un tema determinado, a partir de dos partes

dadas dotadas de significado”, dada una estructura.

5.4.1.3. Manejo y montaje de un Seminario y un coloquio. El coloquio “es
ademas, un espacio de comunicacion un tanto formal en comparacién con otras formas
comunicativas. Esto es asi porque su objetivo principal es la exposicion o el debate sobre
algo particular” y, por lo tanto, no hay demasiado espacio para divagar ya que la

estructura del tema es bastante estructurada. Pinto, (2009, p. 42).

5.4.1.4. El Foro. Segun Marqués (2011, p. 58) “Es un tipo de reunion donde
distintas personas conversan en torno a un tema de interés comun”. Es, esencialmente,
una técnica de comunicacion oral o virtual, realizada en grupos, en base a un contenido
de interés general que origine una discusion. Normalmente la discusion es dirigida por un
moderador. El objetivo del foro es conocer las opiniones sobre un tema concreto,
ayudando al desarrollar en el estudiante las competencias comunicativas e interpretativas
en el proceso de la lecto-escritura y el desarrollo de las competencias tecnologicas en lo

denominados foros virtuales.
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5.4.1.5. Los Comics (historietas). Lenguaje icOnico, textual: “es una narracién
grafica visualizada, mediante cuadros dibujados a partir de un guion previamente escrito,
ademas existe un personaje central alrededor del cual gira el argumento”. Marqués (2011,

p. 52).

5.4.1.6. El periodico Escolar. La utilizacion de periddicos en el aula de clase
ofrece a docentes de diversas areas una herramienta de apoyo para fortalecer en los
estudiantes un conjunto amplio de competencias. “La primera, y mas obvia, es la
competencia comunicativa (lectura y escritura), que a su vez se convierte en pilar
fundamental para el desarrollo de otras competencias” tales como ciudadania
participativa, generacion de convivencia, pensamiento critico y capacidad de analisis.

Marqués (2011, p. 67).

Esta estrategia mediada con tecnologia digital, permitira el desarrollo de las
competencias antes mencionadas y su utilizacion enriquecera el aprendizaje de los

estudiantes utilizando como la mediacion con la tecnologia.

5.4.2. Herramientas Digitales

El estado reconoce como pilares para la consolidacion de las sociedad de la
informacién y del conocimiento “el acceso y uso de las TIC, el despliegue y uso eficiente
de la infraestructura, el desarrollo de contenidos y aplicaciones, la proteccion a los
usuarios, la formacion de talento humano en estas tecnologias y su caracter transversal”

(Articulo 3°. Ley 1341,2009).
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Teniendo en cuenta todo lo anterior en el momento que el docente se apropie del
conocimiento y manejo de las competencias digitales tendra garantizado un proceso de
ensefianza y aprendizaje creativo, que permitira el desarrollo arménico de sus estudiantes

acorde a la evolucion tecnologica del mundo actual.

Una forma segura de involucrar a los estudiantes es hacer de su diversion una
experiencia significativa. Las herramientas que hoy en dia brinda la tecnologia digital son
una oportunidad para ello para estudiantes y docentes en consecuencia a continuacion se
recomiendan, para motivar el proceso de lecto-escritura, algunas herramientas digitales
con el objetivo de mejorar la practica docente y las estrategias conducentes a la mejora

del proceso leco-escritor.

5.4.2.1. Herramientas Web 2.0.

a) Blogger. “Es una herramienta basada en web que le permite publicar al
instante en Internet, en el mismo momento en que le surja la necesidad”. Se trata de una
herramienta disponible en el vertiginoso campo de la publicacion en la web, conocido
como weblogs o blogs. Se puede localizar mediante www.blogger.com, otra alternativa

podria ser WordPress (Cabero, 2004, p. 25).

b) Scribd. Para la publicacion y lectura social, una de las mas grandes del
mundo. Facilita el hecho de compartir y descubrir contenido escrito de entretenimiento,
informativo y original a través de la web y dispositivos moviles. Su web en espainol es
es.scribd.com. Otras opciones a este recurso puede ser Calameo, Issuu, entre otros.

es.scribd.com
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¢) Glogster. Para la publicacion de Poster digitales. Glogster es una red social
que permite a los usuarios crear gratis carteles interactivos, fundada en 2007. En la
actualidad tiene cientos de miles de usuarios registrados, la mayoria adolescentes.

www.glogster.com.

d) PodoMatic. Es un servicio gratuito en Internet que permite crear la web/blog
de una manera muy sencilla, igualmente permite adjuntar archivos de audio, asi como la
posibilidad de grabar y almacenar Podcast que es quiza la mayor utilidad que se le puede

sacar, su sitio es www.podomatic.com . También se puede considerar otra opcion como

Podcaster.

e) Youtube. Es un portal donde los usuarios almacenan videos que se pueden
utilizar para elaborar actividades de diverso tipos, clasificada dentro del grupo de
Videotecas y colecciones de videos y localizada enwww.youtube.com, otras alternativas

podrian ser: Dailymotion, Vimeo, Metacafe.

f) Goear. Es un portal en el que se alojan archivos de audio en MP3,

herramientas bancos y colecciones de recursos gratuitos www.goear.com, también se
puede tener en cuenta Jamendo que contiene musica de artistas que permiten descargar

sus obras de forma ilimitada y gratuita. www.jamendo.com/es.

g) SkyDrive. Permite alojar y compartir facilmente archivos. Con permisos que
controlan el acceso a los documentos, fotos y otros archivos. Puede compartir con

personas, grupos o redes http://skydrive.live.com, otra alternativa podria ser: DropBox,

Google Drive y 4Shared.
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5.4.3. Aplicacion para Computadores Personal

5.4.3.1. Ardora. Es una herramienta de autor para docentes, que permite crear sus
propias actividades para sus alumnos de un modo muy sencillo. Con Ardora se pueden
crear mas de 45 tipos distintos de actividades, crucigramas, sopas de letras, completar,

paneles graficos, relojes, etc, asi como paginas multimedia de distintos tipos. Se puede

descargar en la web del autor www.webardora.net

5.4. Investigaciones Futuras

Por lo anteriormente expuesto, se recomienda que en investigaciones y estudios

futuros los disefiadores y maestros observen los siguientes aspectos:

Aplicar los mismos instrumentos o similares al mismo grupo objeto de la
investigacion al inicio y al final del afio lectivo para contrastar los resultados. Este
ejercicio dard una mayor consistencia a los hallazgos y permitira observar la percepcion
de los estudiantes y docentes sobre las competencias lecto escritoras validando si se
presentaron cambios o no. Esto permitira el disefio de estrategias por parte de los
docentes ante los cambios que puedan presentar los estudiantes y permitird la mejora

continua de ambos en el proceso.

La aplicacion y utilizacion de Tecnologia Digital en el desarrollo de las
competencia de lectura-escritura permitirdn no solo el mejorar los desempefios en el area

de la Lengua Castellana, sino que sirven para el refuerzo en las diferentes asignaturas o
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transversalidad en las diferentes area, ya que el estudiante se motivara en el uso de estos

de las herramientas tecnologicas.

Se espera que los hallazgos y recomendaciones del presente capitulo que se
plasman en la presente investigacion sean tenidos en cuenta para que el proceso que se ha
iniciado no se detenga. El avance es pequefio en comparacion con las carencias halladas
en la institucidn, pero con un proceso continuo se mejorara significativamente. Es
importante divulgar esta experiencia de modo que el trabajo investigativo sea empleado
por otras instituciones que presenten condiciones similares a los encontrados por el

estudio.
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Apéndice A. Carta de Consentimiento al Director Escolar

Apéndice 4

"I-_‘.'-_i.'-ll't 4l - TECHOLOGICO DE MONTERREY

Escumsta de Gradusdes wh Educacion

Carta de Consentimiento al Director Fscolar

Hermani

Adelfa Inés Agudelo Acevedo
Colegio La Sagrada Familia
Valledupar, Cesar, Colombin

Estimada Directora:

Por medio de In presente, quiero solicitar su autorizacion para realizar una investigacion en
la Institucion que usted dignamente dirige

Mi nombre es Cecilia Milena Baute Olivo, Actualmente curso la Maestria en Tecnologias
educativas y medios innovadores para la educacion, de la Universidad Virtual del
Tecnologico de Monterrey, Este estudio estd siendo realizado por mi como parte de una
imvestigacion para la materia Proyecto T que imparte el Doctor Alim Veraacompanada del
Asesar Tutor Johann Nofiez Cardona

El proyecto que guiero realizar esta orientado o responder & la pregunta [ Como influyen las
estrategins  pedagogicas mediada por las TIC wtilizadas por los docentes para que los
estudiantes desarrollen las competencias lecto-escritoras, en la poblacion  escolar
correspondiente al grado guinto de primaria del Cplegio la Sagrada Familia de Valledupar,
Cesar Colombia? :

Diche proyecto involucrara recabar datos sobre la institucion por medio de entrevistas
semigstructuradas, aplicar instrumentos de evaluacion v realizar observaciones varias. En lo
personal, creo que este provecto puede contribuir al mejoramiento de la practica
pedagtgica de los docentes educadores que laboran en su institucion,

Por otra parte. aprecio como posibles riesgos de este estudio, que algunos meestros no
deseen dar respuestas a algunas preguntas sobre su labor, va que a casi todos nos incomodsa
cuando alguien nos st observando en nuestra labor. Sin embargo, esta actividad se puede
tomar como un aren de oportunidad para mejorar el desempefo de los mismas y con
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éstobeneficiar v mejorar el servicio educativo a favor de la comunidad a la que esta
sirviendo la institucion, asi como el crecimiento personal y profesional de los docentes

Toda informacion dada por cada individuo sera estrictamente confidencial, Cabe mencionar
queé los resultados estaran o su disposicién, con la informacion que usted requiers, con la
observacion de que los informantes permanecerin en anonimato. Es conveniente sefialar
también que toda ln informacion estari bajo mi resguardo y bajo ninguna circunstancia se
tendrit pcceso a personas ajenss al proyecto. Aungue es un tanto evidente, hay que hacer
notar que mi profesortitular y su equipo docente serin otras de las personas que tendran
aceeso a la informacion que yo recabe, para fines de evaluar mi desempedio en la materia
Por dltimo, si los resultados de este estudio son publicados, los resultados contendrin
unicamente informacion global del conjunto de personas participantes.

Su autorizacion pars que yo realice este estudio es totalmente voluntaria y de ninguna
forma afectara las relaciones que ténga yo con la institueion, ni con la plantiila de docentes,
estudiantes o padres de familia Si usted da su autorizacion ahora, pero mas tarde desea
revocar el permiso, lo podria hacer cuando asi lo desee sin que exista problema alguno.

Si usted tigne alguna pregunmta, por favor higala Si usted tuviera alguna pregunta que
quiera hacer mas tarde, yo responderé gustosamente. En esie ultimo caso, podra
localizarme en el Fraccionamiento correo electromico Asimismo, si cree conveniente
contactar a mi profesor, el estara gustoso de explicar el proposito de este proyecio en el
contexto de la materia que imparte, estard disponible en la siguiente direccidn de comreo
electrinico: mie2006Ggmail com S desea conservar una copia de esta cana, solicitemela
y se la dare gustosamente,

Si usted da su autorizacién para realizar este estudio, por favor anote su nombre, firma y
fecha en la parte inferior de esta carta, como una forma de manifestar su conséntimiento a

lo aqui estipulado. Recuerde que usted podra revocar esta autorizacion en cualguier
momenio gue [o desee, aun cuando haya firmado esta carta

f cﬂ;‘lf'#' %nd 'ﬁ""“"t"" éé; sjﬂ - ‘/..:‘ﬂ..f}'

Mombre del alimno/evaluador  Firma del slumsdo/evaluador Fecha

Yoo e pesse (oL Qltff frcer Sep. 2215027

Mombre de la persona Fuma de la persona Fecha

que autoriza el estudio que autoriza el estudio
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Apéndice B. Carta de Consentimiento de Docentes

Colegio La Sagrada Familia-Valledupar-Cesar-Colombia

Usted esta invitado a participar en un estudio cuyo proposito es identificar
procesos de solucion de problemas y toma de. Mi nombre es Cecilia Milena Baute Olivo
y soy candidata a la Maestria en Tecnologia Educativa y Medios Innovadores para la
Educacion. Estoy conduciendo este estudio como parte de los requisitos para obtener el
titulo. Yo espero utilizar la informacion de este estudio para aplicar las estrategias
pedagogicas mediadas con la tecnologia digital de los docentes y el desarrollo de las
competencias lecto-escritoras en los estudiantes de quinto grado del Colegio La Sagrada
Familia de Valledupar, Cesar, Colombia. Usted fue seleccionado como un posible
participante porque usted esta llevando un curso en el cual el profesor utiliza habilidades
del pensamiento en su clase. Su participacion es enteramente voluntaria.

Siusted decide participar y ayudarme, le sera solicitado participar en el estudio y
entrevistas. Las entrevistas seran relacionadas hacia sus propias percepciones acerca del
uso de la ensefianza de habilidades en el proceso de la lecto-escritura en su institucion.
Cada entrevista no lleva mas de 20 minutos. Usted debera saber que no existen riesgos
asociados con la participacion en este estudio. Su participacion es voluntaria. Usted es
libre de darse de baja en cualquier momento que usted lo desee.

El proposito del investigador es asegurar confidencialidad. Solamente el
investigador tendra acceso a la informacion obtenida en conexion con este estudio. El
material grabado seran conservado en un lugar seguro y borradas después de que hayan
sido transcritas. Solamente resumenes de sus respuestas seran discutidas con mi asesor. Si
usted tiene alguna dudas me puede localizar en los siguientes teléfonos: (057) 5737021 y
Movil 3016374497, Valledupar, Cesar, Colombia Si usted desea hablar comunicarse con
mi tutor asesor podria localizar a Johann Nufiez Cardona al correo electronico:

Su firma indica su autorizacion y voluntad a participar en este estudio. Yo creo
que usted encontrard las preguntas interesantes y quizas le guiaran a algunas reflexiones
acerca de si mismo como docente. Le serd proporcionada una copia de este formato para
sus archivos. Gracias por su cooperacion.

Nombre Firma

Teléfono Fecha

Firma del investigador
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Apéndice C. Cuestionario a Estudiantes

Colegio La Sagrada Familia-Valledupar-Cesar-Colombia

Estimados estudiantes:

Mi nombre es Cecilia Milena Baute Olivo, soy estudiante de la Maestria en Tecnologia
Educativa de la Universidad Virtual. Les solicito su valioso apoyo contestar el siguiente
cuestionario el cual contiene una serie de preguntas que proporcionara informacién valiosa para la
investigacion que realizo como parte del procedimiento para obtener el grado de Maestria,
agradezco de antemano su tiempo y disponibilidad.

El tema de mi estudio es “Las estrategias pedagdgicas mediadas con las tecnologias
digital de los docentes y el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los estudiantes de

quinto grado del Colegio La Sagrada Familia de Valledupar, Cesar, Colombia”

DIA MES ARO

A. Entorno personal

Nombre(s) y Apellidos: Sexo: Curso:
1. {Tu padre trabaja? Si  No 2.;Tumadre trabaja? Si  No
B. Comunicacion familiar Siempre .CaSI g Nunca
siempre veces
3 ¢Tus padres te apoyan en tus tareas escolares?
4 (Tus padres dialogan contigo sobre actividades del colegio?
5 ¢Tienes confianza para contarles a tus padres aspectos generales
del colegio?
C. Habito lector Siempre e Nunca

siempre  veces

(Tus padres te motivan a que leas?

(Crees que es positivo el trabajo de lectura que realizas en clase?

6
7 (Tus padres te compran obras o textos para que leas en casa?
8
9

(Se lee la prensa en casa?

10 ;Con qué frecuencia leen tus padres?

11 ;Te gusta leer?

12 ;Sueles leer un libro en tu tiempo libre?
13 ;Utiliza texto o libros de la biblioteca de tu colegio?

14 ;Cada cuanto visitas a la biblioteca de tu colegio?
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D. Técnicas de lectura

Al realizar la lectura utilizas técnicas como...

Casi  Algunas

. Nunca
siempre  veces

Siempre

15 Notas al margen

16 Resaltas el texto

17 Copias lo leido en otra hoja

18 Lees sin parar hasta el final

19 Subrayado

E. Tipo de lectura
(Qué tipo de lectura practicas?...

Casi  Algunas

. Nunca
siempre  veces

Siempre

20 Comprensiva

21 Silenciosa

22 En voz alta

23 Analitica

F. Dificultades en el proceso lector
(Qué problemas se te presentan cuando lees?

Casi  Algunas

. Nunca
siempre  veces

Siempre

24 El Lenguaje es complicado

25 No se concentra en la lectura

26 Te aburres pronto

27 La lectura no te interesa

28 Consultas el diccionario

G. Horario de lectura
(Lees a una hora determinada?

Casi  Algunas

. Nunca
siempre  veces

Siempre

29 En la mafiana

30 En latarde

31 Enlanoche

H. Lugares de lectura
(En donde acostumbras a leer?

Casi  Algunas

. Nunca
siempre  veces

Siempre

Cuando estas en el colegio...

32 En el salon de clases

33 En la biblioteca

34 En algln pasillo

35 En alguno de los patios

Cuando estas en casa...

36 El en cuarto de estudios / biblioteca

37 En la habitacion

38 Enlasala

39 Enla cocina

Gracias por su colaboracion
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Apéndice 'C. Cuestionario a Estudiantes

Colegio La Sagrada Familia-Valledupar-Cesar-Colombia

Estimados estudiantes:

Mi nombre es Cecilia Milena Baute Olivo, soy estudiante de 1a Maestria en Tecnologia
Educativa de la Universidad Virtual. Les solicito su valioso apoyo contestar el siguiente
cuestionario ¢l cual contiene una serie de preguntas que proporcionard informacion valiosa para la
investigacion que realizo como parte del procedimiento para obtener el grado de Maestria,
agradezco de antemano su tiempo y disponibilidad.

El tema de mi estudio es “Las estrategias pedagdgicas mediadas con las tecnologias digital
de los docentes v el desarrollo de las competencias lecto-eseritoras en los estudiantes de quinto

grado del Colegio La Sagrada Familia de Valledupar, Cesar, Colombia™

pla  MES AND

2f o9 zap
A. Entorno personal
Nombre(s) v Apellidos: - .l T Sexo: Curso:
Nauro MU&& € Tigeerts M S6
. i Tu padre trabaja? ‘l\_;’ S No 2. ;Tumadre trabaja? Si Mo
‘y, A
B. Comunicacién familiar Sigmpre Si;i!:l"; "‘:Eg:ﬂ Munea
3 ;Tus padres te apoyan en tus tareas ¢scolares? %
4 ;Tus padres dialogan contigo sobre actividades del colegio? '
i 5 jTenes confianza para contarles a tus padres aspectos génerales del
colegio? ¥
C. Hibito lector Sicmpre ;'[E:;m AU pincs
6 ;Tus padres te motivan a que leas? x
7 i Tus padres te compran obras o texios pars que leas en casa? X

8 (Crees que es positivo el trabajo de lectura que realizas en clase?
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. Téenicas de lectura

Casi  Algunas

S i M

Al realizar la lectura utilizas técnicas como... R slempre. | ¥eces i
15 Motas al margen ¥

16 Resaltas el texto o

17 Copias lo leido en otra hoja S

15 Laeaj!jnparar_hastael final W

19 Subrayado a

E. Tipo de lectura Siempre .L'asi Algungs M
Qe tipo de lectura practicas?. . SICMPIT:  VECLR

20 Comprensiva w

21 Silenciosa w

22 Envozalta .
“2_3 Analitica W

F. Dificultades en el proceso lector Siempre .Casi Algunas Sianca
{Cue problemas se te presentan cuando lees? gl RS

24 El Lenzuaje cs complicado 2

25 No se concentra en la lectura Ay

26 Te aburres pronto i

27 La lectira no te interesa e

28 Consultas el diccionario P

G. Horario de lectura _ Sic Casi Algunas
o Lees a una hora determinada? SIEMMPIE: VECES

2% Fn lamafiana w

30 En latarde Y

31 Enlanoeche ¥
H. Lugares de lectura Siennors I_f,‘asi .J\lgun?.s Viinca
i En dénde acostumbras a leer? FIEIpe. Woocs

Cuando estés en el colegio. .. -

32 En el salén de clases S

33 Enlabiblioleca ¥

34 Enalgin pasllo o v

35 En alguno de los patios S

Cuando estds en casa...

36 Elen cuarto de estudios /! biblioteca X

37 En la habitacion -

38 Enlasala x

39 En lacocina -4

Gracias por su coluboracidon
| CuestionarioN®: | 3 |
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Apéndice C. Cuestionario a Estudiantes

Colegio La Sagrada Familia-Valledupar-Cesar-Colombia

Estimados estudiantes:

Mi nombre es Cecilia Milena Baute Olivo, soy estudiante de la Maestria en Tecnologia
Educativa de la Universidad Virtual, Les solicito su valioso apoyo contestar el siguiente
cuestionario el cual contiene una seri¢ de preguntas que proporcionard informacion valiosa para la
investigacidn que realizo come parte del procedimiento para obtener el grado de Maestria,
agradezco de antemano su tiempo y disponibilidad.

El tema de mi estudio es “Las estrategias pedagdgicas mediadas con las teenologias digital
de los docentes y el desarrollo de las competencias lecto-gscritoras en los estudiantes de quinto

grado del Colegio La Sagrada Familia de Valledupar, Cesar, Colombia™

Dia  MES  ANO
28 o9 ol

A. Entorno personal

Nombre(s) v Apellidos: Sexo Curso:
Kotlesn Milael Bl Ouualimante T 50
I ¢ Tu padre trabaja? Si Mo 2. ;Tumadre trabaja? S5 MNe

A %
Cai = = Casi  Alpunas
B. Comunicacidn familiar Siempre slaoe e Munca
3 ;Tus padres te apoyan en {us tareas escolares? W
4 ;Tus padres dialogan contigo sobre actividades del colegio? ¥
5 ;Tienes confianza para contarles a tus padres aspectos generales del
colegio? .
. Habito lector Siempre .Cm nllgumq MNunca
SIEmFH'C YOOos
A ;Tus padres te motivan a que leas? %
7 ;Tus padres te compran obras o textos para que leas en casa? b4
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'D. Técnicas de lectura ; En ST e Tt il el {‘:am m nas.
Ml’uﬂﬂjé!‘lﬂ!ﬂﬂhrﬂ ulll&natémir.as i:D‘mD _-_I:: . :: Sy A s-lf.;'EiI-FE'-'- mm v%:“ ; Wr.l.nl:a.
15 Motas al margen ‘_-K_
16 Resaltas el texio Sy
17 Copias o leido en olra hoja v
1% Lees sin parar hasta el final e
19 Subrayado Ve

20 E‘nmprensnm
21 Silenciosa
22 Envozalia
23 Analitica

24 EI Lenguagﬂ e cnmphcadu - ol

25 Mo se concentra en ba lectura

'
26 Te aburres pronto %
27 Lalectura no le inleresa g

~

% Consultas el diccionario

G H{Irnrin dre lmtnm
jLeesa una hura ﬂmﬁnnma.&a?
E_En la mafiana »
0 En latarde X

31 En lanoche 5

Munca'

“Cuando esbﬁs en :1 cnIEgm

32 Enel salon de clases
31 En la biblioteca

X
*
34 En algin pasillo
15 Enalguno de los patios x
>

“Cuando estis en casa. .

36 Flen cuano de estudios / biblioteca

37 En la habitacion v

38 Enlasala %
39 Enlacocina x

Gracias por su colaboracion

| Cuestionario N°: 1 3 |
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Apéndice D. Guia de Formato para Entrevista a Docentes

Documento: Version 2.
Estimados Docentes:

Mi nombre es Cecilia Milena Baute Olivo, soy estudiante de la Maestria en
Tecnologia Educativa de la Universidad Virtual. Les solicito su valioso apoyo para
concederme una entrevista, para contestar una serie de preguntas que proporcionara
informacion valiosa para la investigacion que realizo como parte del procedimiento para
obtener el grado de Maestria, agradezco de antemano su tiempo y disponibilidad.

El tema de mi estudio es “Las estrategias pedagdgicas mediadas con las
tecnologias digital de los docentes y el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en

los estudiantes de quinto grado del Colegio La Sagrada Familia de Valledupar, Cesar,

Colombia”.
Entrevista semiestructurada
Nombre entrevistado(a): Area de Desempefio:
Fecha: Hora de inicio:
Hora de finalizacion: Entrevistadora:

1. ¢Cuales son los principios que debe tener en cuenta un buen lector?

2. (Considera que el desarrollo de las competencias lectora puede ayudar a mejorar el
proceso en las distintas areas del conocimiento?

3. Qué herramientas utiliza para evaluar el proceso lector y de escritura de los
educandos?

4. (Alrealizar la planeacion y desarrollo de los temas tiene en cuenta usted incentivar
y motivar la lectura teniendo en cuenta los intereses de los educandos?

5. (Coémo hacer para que en su ambito los nifios se mantengan activos, es decir,
leyendo y escribiendo?

121



10.

1.

12.

13

(Utiliza la tecnologia como una herramientas indispensable en el desarrollo de las
competencia lectora y de escritura en los educando?

(Considera importante la ludica en el desarrollo del proceso motivacional de los
estudiantes para el desarrollo de la lectura y la escritura?

(Generar situaciones pedagogicas donde resulte necesario que los nifios expliciten
sus competencias lingliisticas y comunicativas?

(Organizar proyectos de produccion de textos reales en contextos reales?

Promueve y motiva la lectura educando con el ejemplo?

(El contexto donde se construyen lectores y escritores al interior de la escuela y
fuera de ella considera que es fundamental para tener éxito en su formacion?

(Involucra activamente a la familia en el proceso de ensefianza aprendizaje de los
educandos?

. (En un mundo inmerso en las nuevas tecnologias considera que la lectura puede

verse amenazada de alguna manera?
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Apéndice D. Guia de Formato para Entrevista a Docentes

Documento: Version 2.
Estimados Docentes:
Mi nombre es Cecilia Milena Baute Olivo, soy estudiante de la Maestria en
Tecnologia Educativa de la Universidad Virtual. Les solicito su valioso apoyo para
concedetme una entrevista, para conlestar una serie de preguntas que proporcionard
informacién valiosa para la investigaciin que realizo como parte del procedimiento para
obtener el grado de Maestria, agradezeo de antemano su tiempo v disponibilidad.
El tema de mi estudio es “Las estrategias pedagogicas mediadas con las tecnologias
digital de los docentes y el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los estudiantes
de quinto grado del Colegio La Saprada Familia de Valledupar, Cesar, Colombia®,
Entrevista semiestructurada i i
Mombre entrevistadofa): Lsz&'ﬁ}ﬁ&ﬂ# -Area de Desempetio: uﬁwjgﬂ gh@ma .
Fecha: 26/ 09/ 20H Hora de inicio: £ 20
Flora de finalizacion: - %5 Entrevistadora: ﬁ‘? ¢ dos ‘7‘-’&4&' Aasl .

1. jCudles son los principios que debe tener en cuenta un buen lector?
t:J MM@, b’) ﬁl—vﬂ'ﬂmﬂrﬂrﬁﬂ E}Eﬁﬂtf“"ﬂ- d) Efm-"{a"f’ ﬂ'ﬂﬁfmn ﬂ’;ﬂ
Py
cConsidera que el desarrollo de las competencias lectors puede avudar a mejorar el

prpceso en las distintas dreas del conocimiento?
E‘ﬁ celfre 0 Sofemmenfe 2, ey ..nf:r N et Fo folincess,

[

Ea &3 fﬂpﬂrﬁ ,_,f—_,-—_. G dos Hes o &Ff&;ﬁ&r f-;a-_rir s ﬁn:vvﬁﬂé.w';-

3. Que herramientas utiliza para evaluar ¢l proceso lector v de eseritura de los

educapdos? £ o -
- M 1’..-*7‘! #l-s,-rr' 1-‘7'-" 4:'- e mmy T
¥ ﬂ'&.‘ .ffc-t.r-&b:-n ;‘f e, Sttt AEA? zarxf'ﬂ-}_ -.4,.., I N E“‘d"f"
fﬁ#ﬂ - ;
4. Al realizar la planeacion y desarrollo de los temas tiene en cuenta usted incentivar v
maotivar la lectura teniendo en cuenta los intereses de los educandos?
S/, Tomaroty ar  guwsnsle o EOPIP AP S A .
f‘a‘:ﬂ&ﬁ:-wfm R ffﬁf’w
5. (JComo hacer para que en su dmbilo los nifios se mantengan activos, es decir, leyvendo
eseribiendo?
s fﬂ?ﬁpffnuﬁ.- l:z?‘yﬂ-wjm"' "z-" Hf"‘"'}‘-# "f'- -c/"" BBrrricared wasl
i Sreaaicd ¥ So feroriopi
6. jUtiliza la tecnologia como una herramientas indispensable en el desarrollo de las
competencia lectora v de escritura en los educando?

F#Eﬁ-. Egd .-:..(io Y I o e
r -fulrfl:: = M!{ﬂﬂ:‘ o . sl
Iﬂf‘;ﬁcﬁrﬂw: - 0,(.:, 5'.{ ""3""‘ sed  te e el > F37 E‘f"’r:-l'

/

.,!’,;. -%A‘ctﬁra o
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7. (Considera importante la Iudica en el desarrollo del proceso motivacional de los
iantes para el desarrollo de la lectura v la escrjtura? P / u
e e ]

Saietind Bo erm s Wﬁ?’# e a3
Wﬁmwmww; st a2 Q) pEA.
8. ;Generar situaciones pedagogicas donde resulte necesario que los nifios expliciten sus

competencias Itnﬂms.izas ¥ comunicativas?

Trdeldableccti Aes e 2o liy ol ottt | (Fopas Fos |
J.i?paamim} B S F ',&"ﬂ-ﬂ-ﬂ-im B ] q""m Frreaen I‘-«"-qf’a-.-,iﬁ. ly

9. ;Organizar proyectos de pt'uducx:lun de textos reales en contextos reales?
S ﬁ ;r:a’y"rré-rum & -f';rwﬁv‘; alef A._,ﬁ,é.‘r A ‘Zz?.u.e Ll Ao s
ﬂ‘}ﬂ-u-},', dortiges e Eng : @:-rdnfi'? .ﬁé-..?ke-n wﬂad'-fiﬁr’{-.vﬁﬂtrf'{':

10, Promueve ¥ motiva la lectura educando con el gjemplo?

" Debeprvy S J'n ﬁﬂmﬂrr‘: Ao e degor— o
i""ﬂj_" M Lofees 1 H‘:&ﬁn# f-]-ﬂ-t‘.ﬂ-nné? - Cry ﬂ-l‘:i;-rrj .
11. ;El contexto donde se construyen ILL-l{}I'ES y escritores al interior de la‘escuela v fuera
de ella considera que es fundﬂfnfmml para tener éx]}: en su f'ﬂnnax:inn"" A, ,ﬁu
"’,_ e B o s v
12, Llnmiucra activamente a la familia en el proceso de ensefianza aprendwa_]e de los
educandos? Sv. Of.,_; _,4wm i s e u:-.,sﬁl:é- cters vl s s
prife (bo  feotes of Se ha muﬂﬂ#yﬂ# et g Lef preces

13. ;En un mundo inmerso en las neevas tecnologias considera que la lectura puede verse
amenazada de alguna manera?
g J:- feoncbrprm atrmyente faves

é;dj’l;ﬂe'ﬂ
e i é_ f‘" .,énaﬂu":
/’ n#i ﬂﬂ::ﬁ:, WL.;.__. P 2 i Pr o s
;;fﬂ#m'm”é'/? G7 : uj

A
“7“*" “r7*
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Apéndice D. Guia de Formato para Entrevista a Docentes

Documento: Yersion 2.

Estimados Docentes:

Mi nombre es Cecilia Milena Baute Olivo, sov estudiante de la Maestria en

Tecnologia Educativa de la Universidad Virtual. Les solicito su valioso apoyo para

concederme una entrevista, para contestar una serie de preguntas que proporcionard

informacion valiosa para la mvestigacion que realizo como parte del procedimiento para

obtener el grado de Maestria, agradezco de antemano su tiempo y disponibilidad.

El tema de mi estudio es “Las estrategias pedagdgicas mediadas con las tecnologias

digital de los docentes y el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los estudiantes

de quinto grado del Colegio La Sagrada Familia de Valledupar, Cesar, Colombia”.

Fd

Entrevista semiestructurada ;
S |
Nombre entrevistado(a): Afoharr mﬁ;ﬁﬂmaa de Desempeﬁn:@%m Cﬂdiﬁlfﬂrqg .

Fecha: a22/c9/zou Hora de inicio: g:0o

Hora de finalizacion: 94 Entrevistadora: Ceesla M)‘;ﬂqnd Raule.
;Cuales son los principios que debe tener en cuenta un buen lector? - L

clandad , 1magnauen, Guacsded | yn Pensamien I ceben-

;Considera que el desarrollo de las competencias lectora puede ayudar a mejorar el

proceso en las distintas dreas del conocimiento? é
clam que (_p,_‘r-,__.,ja a n-u-lrpmr =) prroeso en feas c:le.i"'rr'ri-ua s
La Lej}uﬂ =i Un feso nSu'Ersqf-

Qué herramientas utiliza para evaluar el proceso lector y de escritura de los

educandos?

L::inuﬁi Shileneol Q, Lechica en Vo2 alta, dedades, efiaya).

;A1 realizar la planeacion y desarrollo de los temas tieng en cuenta usted incentivar y
motivar la lectura teniendo en cuenta los intereses de los cducam.rs?
Sa mc-l-:ua [ lpa#m cfmcft el .:fur_:a- e Eﬂf?u)' G‘HJJE”Gﬂa )

# : | 'I"-@' i
mlaien c:f?.m"e las Hemnas oran chaaitssals en el guartals.
;Como hacer para que en su ambito los nifios se mantengan activos, es decir, leyendo
escribiendo? )
4 ads la 1rra inacon, e achudades Como

0 eand plasmne
cr:fﬁi-p‘:;,tffnga_ Ox, ﬂaﬂ-:-n:ug Lidermacs

;Utiliza la tecnologia como una herramientas indispensable en el desarrolle de las
competencia lectora y de eseritura en los educando?

ﬂ-&]unm Ueres; esJ-umaa en Omn Prcleso U.’e }wmma-ﬁ Poew
PHAGFJMt?;E;ar J\Ermm.ieﬂiau a}-ﬂ?&m{ﬁ \ ,.,..Dj,uﬂmj,_. pam (o
= ianhed.

£ =4
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10,

i1,

13,

;Considera importante la ladica en el desarrollo del proceso motivacional de los
Trudiantes para el desarrollo de la lectura y la escritura? ’ -L—,_.
0 lides Parr les niPed cambia las escenarnras dasonales
Y tonviere las almes mobuantas y aﬁ-a-gen Fes Posm: los nifes.
. Generar situaciones pedagdgicas donde resulte necesario que los nifios expliciten sus
competencias linglifsticas y comunicativas?
S/, Se Qenemn a Ve cie aetbvidedes s Pencdics escslor,
Con ey de avern o, Genboy Lidvmmes, nebales, teafertrmows .
{Organizar proyectos de produccion de textos reales en contextos reales?
#C#U&Imen’-t =g realizan GLoreuzes N fesnos o iﬂ-leﬂ::ltej :‘n-u’m-
de produccich Litemaas en oy GJ#_’-c_rfﬂlﬂ ueles d!!ﬂﬂ*e&:u-
Promueve y motiva la lectura educando con el gjemplo?
Gjﬂm, -,"En-emm Tﬂm tﬂfﬁg‘.l.f-‘_m a 'L'ﬁl.iél Ae L:l acJeu-Ja.J
dﬂ (=] lan L:c}n_r' o & F] Eq &pmundﬂJ L-e ‘&""'U"J'ﬂ'ﬂfﬂm!‘ﬂlf-

L El contexto donde se conbtruyen lectores y escritores al interior de la escuela y fuera
de ella considera que es fundamental para tener éxito en su formacion?
.fa Lacdierr o5 \}vndamtt'ﬂa} en |2 Fb'mmh ode —Lﬂdﬂi oy
individvel, es necesaro desde [ edad oy Py ey saasial -

. {Involucra activamente a la familia en el proceso de ensefianza aprendizaje de los

7
ﬂdg‘?“d’?fﬂ ll"ILJ\‘}LUMO:} |nualu::na a lea PﬂJJ‘tJ, las auvales apoifan

b | Pﬂi'{‘r n, en las Ql:.fr.req.f-t.; achodade PﬁﬂmmJGJ-
LEn un mundo inmerso en las nuevas tecnologias considera que la lectura puede verse
amenazada de alguna manera?

En QN P'nld'ln_a.f;'ig 19 M.ﬂﬂdfﬁﬁr, T-!d' '?-urt. wﬂ‘i‘ﬂmmfnr—f.
olﬁﬁt"w“*ﬂﬂ el Ju#mf!n 'Iconofe:rj';m GeviC LN ﬁdaf"rhr}n-f,
LL‘P‘]’ &nandﬂ hﬁ‘ m'HmJﬂ Iﬁ ‘F-.armdmﬁ}l n‘ei Tmhf-lfﬂ sle

less hErmm:énlug --]-ema!nf}.w al  seswius del proces?
d" Enlemnzd Puu;k‘.- dear E%uﬂ'- ?ﬂdf-mm. U g
en alia c:JIaJ olel el de enserasrize -C-'!Pﬂ!ﬂnl'?z#fé .

‘S)g- ciel}grl ﬂP—m\.‘eﬁhﬂr Xv 13 l?“?uf_ma ?am m.u-l-?ud-d"

o lectviw Y el [reces® wn beneben de nuathe

eslodion e \ B
No)wm %‘_Ljneq“. }
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Apéndice E. Formato Observacion No Participante

Lugar:

Formato

Fecha:

Hora de inicio:
Hora de finalizacion:
Area del conocimiento:

Asignatura:

Documento: Version 2.

Nombre del Docente:

Objetivo de la Informacion:

Identificar las estrategias de ensefianza que implementa el docente de basica primaria, grados 5°
al utilizar estrategias mediadas por tecnologia digital, en el desarrollo de las competencia
de la lecto-escritura en su practica pedagogica para favorecer el aprendizaje significativo de los
estudiantes, y la aptitud del estudiante frente el desarrollo de la clase.

Competencias, Estrategias y Herramientas Digitales utilizadas en Clases

Competencias:
Cognitiva
Lingiiistica
Comunicativa
Textual
Tecnologicas

Estrategias:

Mapa conceptual
Mentefacto-conceptual
Seminario/coloquio/Mesa Redonda
Foro

Comics o Historietas

Peridodico Escolar

Recursos utilizados en el Desarrollo de una clase:

Tablero

Carteleras

Mapas/graficos

Proyectores (opaco/acetato)
Grabadora(casset/CD/radio)
Amplificacion de sonidos/

Recursos en las clases
Televisor
Televisor
Reproductor de Video
Cémara Fotografica
Video Camara
Pizarra Digital (Electrénica)

Recursos Digitales utilizados en clases

Software de Aplicacion
Software de control

Presentaciones
Material interactivo

127

Herramientas Digitales:
Web 2.0

Scribd

Gloster

Podo Matic

Yutube

Andora

Video Proyector(video Beam)
Computador de Escritorio
Computador Portatil
Memoria USB(flash)
Internet

Cantidad de Recursos

Video
Audio/podcats
Cantidad de Recursos



Apéndice E. Formato Observacién No Participante

Documento: Versidn 2.

Lugar: Colegio La Sagrada Familia
Fecha: Septiembre 27 de 2011

Hora de inicio: 07:25, 00
Hora de finalizacidn: 08:20:00

Area del conocimiento:

Asignarura: Lengua Castellana
Nombre del Docente: Nohora Martinez

Objetivo de la Informacidn:

Identificar las estrategias de ensefianza que implementa el docente de bésica primaria, grados 5°
al utilizar estrategias mediadas por teenologia digital, en el desarrollo de las competencia
de la lecto-escritura en su prictica pedagégica para favorecer el aprendizaje significativo de los

estudiantes, y la aptitud del estudiante frente el desarrollo de la clase.

Competencias, Estrategins v Herramientas Digitales whilizadas en Clases

Competencias: Estrate gias: Herramientas Digitales:
Cognitiva X Mapa conceptual Web 2.0
Linglistica Menite facto-conceptual Seribd
Comunicativa X Sermmanovcoloquio™esa Redonds Gloster
Textual Foro X Podo Matic
Tecnoldgicas Comics o Historietas Yutube

Periidico Escolar Andora

Recursos utilizados en ¢l Desarrollo de una clase:
Recursos en las clages
Tablern X Televisor Video Proyecton video Beam)
Carteleras X Televiser Computador de Escritorio
Mapas/graficos Reproductor de Viden Computador Portitil
Proyectores (opaco/acetato) Ciamara Fotogrifica Memaoria USBi flash)
Grabadoral casset/CDiradio) Video Ciamara Internet
Amplificacidn de sonidos/ Pizarra Digital (Electrdnica) Cantidad de Recursos
Recursos Dightales wrilizados en clases
Software de Aplicacitn Presentaciones Video
Software de control Material interactivo Audin/podcats
Canridad de Recursos
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Apéndice E. Formato Observacion No Participante

Documemo: Versidn 2.

Lugar: Colegio La Sagrada Familia
Fecha: Septicmbre 27 de 2011

Hora de inicio: 10:40:00
Hora de finalizacién: 11:35:00

Area del conocimiento:

Asignatira: Lengua Castellana
Nombre del Docenre: Cecilia Herrera Aragjo

Objetive de la Informacion:

Identificar lus estrmiegias de ensefanza que implements el docente de hidsica primania, grados 5°
al utilizar estrategias mediadas por tecnologia digital, en el desarrollo de las competencia
de Ia lecto-escritura en su prictica pedagogica para favorecer el aprendizaje significativo de los

estudizntes, y la aptitud del estudiante frente el desarrollo de la clase.

Competencias, Estrategias v Herramientas Digitales wtilizadas en Clases

Competencias: Estrategias: Herramientas Digitales:
Cogmitiva X Mapa concepiual X Web 2.0
Lingliistica Mente facto-conceplunal Scribd
Comunicativa X Semmariofeoloquio/™Mess Redonda  Gloster
Testual Foro X Podo Matic
Tecnuldgicas Comics o Historietas Yutube

Periddice Escolar Andora

Recursos utilizades en of Desarrollo de una clase:

Recursox en =y claver

Tablero X Televisor Video Proyecion video Beam )
Canteleras X Televisor Computador de Escritorio
Mapas/grificos Reproductor de Video Computador Poruiil
Proyectores (opaco/ace tmin ) Ciimara Fotogrifica Memaorin USB{Mashi
Grabadoral casset/CDéradio) Video Camarn Intemet
Amplificacidn de sonidoy Pizarra Digiwl (Electdnica) Cantidad de Recurses
Recursos Digirales wilizados en clases
Software de Aplicacian Presentaciones Video
Software de control Material interactivo Audie/podeats

Canridad de Recursos
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Apéndice F. Video - Entrevista Docente de Castellano

Entrevista concedida por la docente de la asignatura “Castellano” del grado
quinto, la licenciada Leidis Fuentes. Quien proporciond informacion valiosa a través de

una serie de preguntas.

Acceder al enlace en la web:

www.youtube.com/watch?v=xZTfiXIct2E
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http://www.youtube.com/watch?v=xZTfiXIct2E

Apéndice G. Video - Observacion No Participante

Evidencia filmica tomada durante el desarrollo de una de las observaciones no
participantes aplicadas en la recoleccion de muestras de ésta investigacion, en esta

oportunidad se presenta una clase de la licenciada en Lengua Castellana, Nora Martinez.

Acceder al enlace en la web:

www.youtube.com/watch?v=ergN31z9Pa4
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http://www.youtube.com/watch?v=ergN3Iz9Pa4

Apéndice H. Video - Clase haciendo uso de Tecnologia Digital

Evidencia filmica tomada durante el desarrollo de una de las observaciones, en la
que la docente hace uso de los recursos tecnoldgicos. Casi una clase modelo, dictada por

la docente Sandra Padilla.

Acceder al enlace en la web:

www.youtube.com/watch?v=WQ4xSDpoZm(
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http://www.youtube.com/watch?v=WQ4xSDpoZm0

Apéndice 1. Fotografias

A continuacion se evidencia mediante fotografias algunos de los momentos

captados en el proceso de recoleccion de la informacion.

2. En clases de Ciencias Sociales de los estudiantes del grado 5°, grupo A.
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3. Aplicacion de Instrumentos a estudiantes del grupo A del grado 5°.

Bt

4. Aplicacion de Instrumentos a estudiantes del grupo B del grado 5°.
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Apéndice J. Matriz de Datos del Cuestionario Aplicado a los

Estudiantes
Tabla.
Matriz de datos del Cuestionario aplicado a los estudiantes
Categoria Pregunta Escala de Datos Datos Triangulacion y
Medicion Cualitativos  Cuantitativos Resultados
Siempre 38,10%
Tipo de lectura Casi siempre 45,24%
que realiza: es Ordinal A veces 14,29%
Comprensiva? Nunca 2,38%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 73,81%
Tipo de lectura Casi siempre 11,90%
que realiza: Ordinal A veces 14,29% Categoria I1: En
1. Comprension Silenciosa? Nunca 0,00% promedio el 94,05%
Lectora Ns/Nr 0,00% de los estudiantes
Siempre 21,43% realiza al menos una
20a23 o del . Casi siempre 26,19% comprension minima
glp\(:ozealet;gura' Ordinal A veces 40,48% de lo leido.
’ Nunca 11,90%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 52,38%
. . Casi siempre 23,81%
;ig);iilii:)ctura. Ordinal A veces 14,29%
Nunca 7,14%
Ns/Nr 2,38%
Siempre 11,90%
. Casi siempre 9,52%
ﬁl)‘:zgra{{;a;é;? Ordinal A veces 11,90%
Nunca 66,67%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 4,76%
Al leer, resaltas . Casi siempre 26,19%
Ordinal A veces 35,71%
Resalta el texto? N 30.95% o
2. Estrategias anea 2 Categor'la 2: En
Ns/Nr 2,38% promedio el 62,8% de
deleciura Siempre 11,90% los estudiantes utiliza
15a19y29a Al leer copias lo Casi siempre 11,90% algin tipo de
31 leido en otra Ordinal A veces 26,19% estrategia para
hoja? Nunca 50,00% comprender lo leido.
Ns/Nr 0,00%
Siempre 19,05%
Lee sin parar . Casi siempre 21,43%
hasta el final? Ordinal A veces 23,81%
Nunca 30,95%
Ns/Nr 4.76%
19. Al leer Ordinal Siempre 40,48%
Subraya lo que le Casi siempre 26,19%
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Catevoria Precunta Escala de Datos Datos Triangulacion y
8 8 Medicion Cualitativos  Cuantitativos Resultados
parece A veces 26,19%
importante? Nunca 7,14%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 2,38%
Horario de Casi siempre 11,90%
lectura: En la Ordinal A veces 35,71%
manfana Nunca 50,00%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 16,67%
Horario de Casi siempre 35,71%
lectura: En la Ordinal A veces 35,71%
tarde Nunca 11,90%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 14,29%
Horario de Casi siempre 19,05%
lectura: En la Ordinal A veces 23,81%
noche Nunca 40,48%
Ns/Nr 2,38%
Siempre 90,48% Categoria 3: En
.. (Cree que es Casi siempre 9,52% promedio el 90,48%
3. Evaluacion .. .
positivo el A veces 0.00% de los estudiantes
de la Lectura . . 2 .
trabajo de lectura ~ Ordinal  Nunca 0,00% cree que siempre es
3 que realizas en positivo el trabajo de
clase? Ns/Nr 0,00% lectura que realiza en
clase.
L d Siempre 42.86%
1 utgares el Casi siempre 33,33%
cez)(ieuri?)g]lig ol Ordinal A veces 21,43%
salc’n% dé clases Nunca 2,38%
Ns/Nr 0,00%
Si 14,299
33. Lugares de rempre 2 OA)
lect 1 Casi siempre 9,52% .
ectura en ¢ Ordinal A veces 57,14% Categor'za 4: En
colegio: En la o, promedio el 78,17%
4. Papel del biblioteca e 19,05% de los estudiantes
Docente Ns/Nr 0,00% . udiar
- recibe algun tipo de
Siempre 4,76% .2 .
Lugares de = ~—— motivacion hacia la
32a35 Casi siempre 11,90%
lectura en el Ordinal A 47,62 lectura por parte de
colegio: En algin rdina veces =22 Jos docentes.
pasillo Nunca 35,71%
Ns/Nr 0,00%
Lugares de Siempre 7,14%
lectura en el Casi siempre 14,29%
colegio: En Ordinal A veces 28,57%
alguno de los Nunca 50,00%
patios Ns/Nr 0,00%
Siempre 45,24%
5. Papel del Casi siempre 23,81%
Estudiante  [Te gusta leer? Ordinal A veces 28,57%
Nunca 2,38%
11aldy36a Ns/Nr 0,00%
39 (Sueles leer un . Siempre 19,05%
libro en tu Ordinal Casi siempre 16,67%
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Categoria Pregunta Esca{a. de Dt.ltos. Da.tos. Triangulacion y
Medicion Cualitativos Cuantitativos Resultados
tiempo libre? A veces 30,95%
Nunca 33,33%
Ns/Nr 0,00%
. Siempre 19,05%
(Utiliza texto o Casi si 3333
libros de la . ast SIempre 2220
biblioteca de tu Ordinal A veces 38,10%
colegio? Nunca 9,52%
Ns/Nr 0,00%
) i Siempre 11,90%
31(;?&2 Zule;nto Casi siempre 26,19%
biblioteca de tu Ordinal A veces 47,62%
colegio? Nunca 11,90%
Ns/Nr 2,38%
Lugares de Siempre 54,76%
lectura en casa: Casi siempre 28,57%
El en cuarto de Ordinal A veces 11,90%
estudios / Nunca 4,76% Categoria 5:En
biblioteca Ns/Nr 0,00% promedio el 70,63%
Siempre 30,95% de los estudiantes lee
Lugares de Casi siempre 30,95% por iniciativa propia.
lectura en casa: Ordinal A veces 30,95%
En la habitacion Nunca 7,14%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 38,10%
Lugares de Casi siempre 45,24%
lectura en casa: Ordinal A veces 14,29%
En la sala Nunca 2,38%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 38,10%
Lugares de Casi siempre 45,24%
lectura en casa: Ordinal A veces 14,29%
En la cocina Nunca 2,38%
Ns/Nr 0,00%
(Tu padre . Si 92,86%
trabaja? Nominal No 2,38%
Ns/Nr 4,76%
(Tu madre . Si 22,38%
rabaja? Nominal No 42,86% Catecoria 6-E
Ns/Nr 4,76% gora o:=n
Siempre 50,00% g“’lmedlo 31.95 8%
6. Papel de Los Tus padres te Casi siempre 19,05% reecigz Z?tglf'mli?;(e)s de
Padres apoyan en las Ordinal A veces 28,57% o2 .
tareas escolares Nunca 2,38% motivacion hacia la
2 lectura por parte de
laé, Ns/Nr 0,00% ¢ padres.
7,9y 10 Siempre 52,38%
gll:j 3: efinrecsontigo Casi siempre 33,33%
. Ordinal A veces 14,29%
sobre actividades 5
del colegio? Nunca 0,00%
Ns/Nr 0,00%
(Tiene confianza Siempre 54,76%
para contarles a Ordinal  Casi siempre 28,57%
tus padres A veces 11,90%
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Categoria Pregunta Escala de Datos Datos Triangulacion y

Medicion Cualitativos  Cuantitativos Resultados
aspectos Nunca 4,76%
fg;l;gff(}ss del Ns/Nr 0,00%
Siempre 59,52%
(Tus padres te Casi siempre 21,43%
motivan a que Ordinal A veces 19,05%
leas? Nunca 0,00%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 30,95%
¢Tus padres te Casi Siempre 30,95%
compran 0bras o o gt A veces 30,95%
textos para que Nunca 7.14%
leas en casa Ns/Nr 0.00%
Siempre 30,95%
:Se lee la prensa ‘ Casi siempre 19,05%
gn “asa? Ordinal A veces 35,71%
Nunca 11,90%
Ns/Nr 2,38%
Siempre 2,38%
El Lenguaje es Casi siempre 23,81%
. Ordinal A veces 66,67%
complicado? Nunca 7.14%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 9,52%
No se concentra ’ Casi siempre 30,95%
(e;n la lectura Ordinal ﬁ veces ilg,éll?):f)
unca ,10%
Ns/Nr 0,00%

7. Dificultad en Siempre 11,90% Categoria 7: En
la Lectura “Te aburres Casi siempre 16,67% promedio el 78,57%
6 Ordinal A veces 42,86% de los estudiantes
24 a28 pronto Nunca 28,57% presenta algun tipo de

Ns/Nr 0,00% dificultad al leer.
Siempre 14,29%
La lectura no te Casi siempre 9,52%
fn reresa: Ordinal A veces 47,62%
’ Nunca 28,57%
Ns/Nr 0,00%
Siempre 26,19%
) Casi siempre 38,10%
glcc‘;?sﬁﬁf)fl Ordinal A veces 30,95%
’ Nunca 4,76%
Ns/Nr 0,00%
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Apéndice K. Carta de Consentimiento de Expertos

, TECHOLOGICO DE MONTERREY

W EGE

Escuida da Graduadas en Educacion

Apéndice K. Carta de consentimiento de Expertos para participar en el proyecto de

investigacion

Titulo Del Proyecto

Las estrategias pedagbpicas mediadas con las tecnologias digital de los docentes y el
desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los estudiantes de quinto grado del
Colegio La Sagrada Familia de Valledupar, Cesar, Colombia

Ohjetiveo

Usted estd invitado a participar en un estudio cuye proposito es “Describir la
influencia de las estrategias pedagdgicas mediadas por la tecnologia Digital utilizadas por
los docentes y el desarrollo de las competencias lecto-escritoras de los estudiantes de quinto
de primaria del Colegio la Sagrada Familia de Valledupar, Cesar Colombia®.

Fdenrificacion

Mi nombre es Cecilia Milena Bawte Olive, Actualmente curso la Maestria en
Tecnologias educativas v medios innovadores para la educacidén, de la Universidad Virtual
del Tecnoldgico de Monterrey. Este estudio estd siendo realizado por mi como parte de una
investigacion para la materia Proyecto 11, que imparte el Doctor Alim Vera, acompanada
del Asesor Tutor Mtro, Johann Nifiez Cardona,

Procedimiento y Beneficios

Usted fue elegido como un participante Experto para realizar la revision y
sugerencias de los instrumentos aplicados que fueron disefiados para la recoleccion de la
informacidn, como también sugerencias que ayuden a la mejora de la investigacidn, Su
participacitn es enteramente voluntaria, pero aportara beneficios a su a los estudiantes y la
practica docente, en el Colegio La Sagrada Familia de Valledupar, Cesar, Colombia.

Confidencialidad

Toda informacion dada por cada Experto serd estrictamente confidencial. Cabe
mencionar que los resultados estarin a su disposicién, con la informacion que usted
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requiera, con la observacion que los informantes permaneceran €n anommalo. bs
conveniente sefialar también que toda la informacion estara bajo mi resguardo y bajo
ninguna circunstancia se tendrd acceso a personas ajenas al proyecto. Aunque es un tanto
evidente, hay que hacer notar que mi profesortitular y su equipo docente serdn otras de las
personas que tendrin acceso a la informacion que yo recolecte, para fines de evaluar mi
desempefio en la materia. Por tltimo, si los resultados de este estudio son publicados, los
resultados contendran unicamente informacién global del conjunto de personas
participantes.
Autorizacion

Su firma indica su autorizacion y voluntad de participar en este estudio, Considero
que esta experiencia le permitird realizar aporte importante y experiencia en el tema
ayudardn y contribuirin a la mejora de la prictica pedagogica y las estrategias de
ensefianza, para favorecer el aprendizaje significativo. Le serd proporcionada una copia de
este formato para sus archivos, asi como los resultados y conclusiones de la investigacion.
Gracias por su cooperacion.

Al presente consentimiento se anexa perfil del Investigador Experto.

Nombre @UW £, vineg 2 Pf _ i 6 ((/'Zi--pr-m-.’:f 4

Fecha Sl 2 6 /20l Telefono 320§ 1 2363

. i / L/
Nombre del invcstigﬂdnrém;f::k -"r’f-im- A CFirma del Investigador: '{/ ff/#/fj‘ .

Matricula: A01306695
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Apéndice L. Perfil de Experto 1

Relacion Del Perfil Laboral Del Directivo Docente
Mtro. Gonzalo Enrique Quiroz Martinez
Experto o Juez

Presenta titulo de Licenciado en Biologia y Quimica expedido por la Universidad

del Atlantico, fecha de graduacion 2 de octubre de 1981.

Presenta Diploma y acta de Grado de Especializacion en Evaluacion Educativa

expedido por la Universidad El Bosque de Bogoté. Fecha: 17 de abril de 2000.

Presenta Diploma y acta de grado como Magister en Educacion con énfasis en
Cognicion, expedido por la Universidad del Norte de Barranquilla. Fecha septiembre 8 de

2008.

Autor del libro “Evaluacién Educativa, desde lo tradicional hasta las

competencias” Editorial Sic. Bucaramanga. 2002.

Docente de las Universidades: Popular del Cesar, Universidad UDES sede
Valledupar: En las asignaturas de Quimica, Metodologia de la Investigacion y Proyecto

de Aula.
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Apéndice M. Perfil de Experto 2

Relacion Del Perfil Laboral Del Directivo Docente
Mtro. Jesus Valencia Bustamante
Experto o Juez

Coordinador del Grupo de Investigacion en Matematicas Aplicada. 10 de Enero
2000-30 de diciembre de 2012.

Actualmente Evaluador de proyectos de investigacion y Trabajos de Grado de la
universidad Popular del Cesar. 2010 hasta la fecha.

Magister en Matematica Aplicada. Universidad del Zulia. 23 de Enero de 1995-17
de Julio de 1997.

Vicerrector Académico: Universidad Popular del Cesar. 12 de Marzo del 2009- 19
de febrero del 2010.

Curso sobre Docencia y Mediacion pedagogica en la virtualidad- MEN-
International-computer Diving Licence- Bogota Distrito Capital- Bogota D:C 2 de Julio
del 2010 al 12 de Agosto del 2010.

Director del Departamento de Matematicas y Fisica de la Universidad Popular del
Cesar 2 de Febrero del 2008 al 12 de Marzo del 2009.

Decano de la Faculta de Ciencias Basicas de la Educacion. 12 de Enero del 2004-
15 de Julio del 2004.

Licenciado en Matematicas y Fisica- Universidad Popular del Cesar — 1980-20 de
Diciembre de 1985.
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Apéndice N. Matriz de Resultado Entrevista a Docentes

Categoria Pregunta Respuesta Frecuencia
1. Cuales son los principios que debe Claridad 3
tener un buen lector?

Pensamiento 4
Reflexion 3
Comprension Lectora Creatividad 3
13
2. Considera que el desarrollo de las Si.
competencias lectora puede ayudar a 13
mejorar el proceso en las distintas areas
del conocimiento?
3. Qué herramientas utiliza para evaluar Métodos Tradicionales. 9
el proceso lector y de escritura de los 4
Evaluacion de la lectura  educandos? =
. . . 1 3
Herramientas Digitales
4. Al realizar la planeacion y desarrollo  Si. 6
de los temas tiene en cuenta usted
incentivar y motivar la lectura teniendo ~ NoO A
en cuenta los intereses de los
educandos? 13
5. Como hacer para que en su ambito Creatividad 2
los niflos se mantengan activos, es
decir, leyendo y escribiendo? Intereses 3
Utilizacion de 8
Herramientas
Tecnologicas 13
Papel del Docente 6. Utiliza la tecnologia como una Si 3
herramientas indispensable en el
desarrollo de las competencia lectoray ~ No 10
de escritura en los educando?
13
7. Considera importante la ladica en el Si 11

desarrollo del proceso motivacional de
los estudiantes para el desarrollo de la No 2
lectura y la escritura?

13
8. Genera situaciones pedagogicas Si 6
donde resulte necesario que los nifios

1

expliciten sus competencias lingiiisticas ~ NO
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y comunicativas? 13
9. Organiza proyectos de produccion de  Si 5
textos reales en contextos reales?
No 8
13
10. Promueve y motiva la lectura Si 8
educando con el ejemplo?
No b}
13
11. El contexto donde se construyen Si 7
lectores y escritores al interior de la
Papel del Estudiante escuela y fuera de ella considera es No 8
fundamental para tener éxito en su
formacion? 13
12. Involucra activamente a la familia Si 12
en el proceso de ensefianza aprendizaje
Papel de los Padres de los educando. No 1
13
13. En un mundo inmerso en las nuevas  Si 5
tecnologias considera que la lectura
Dificultad en la Lectura puede verse amenazada de alguna No 8
manera?
13
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Apéndice O. Tabulacion Prueba de Confiabilidad Cuestionario a Estudiantes

Apéndice C- Cuestionario Estudiantes

Expertos o Jueces ITEMS SUMA DEITEMS
1. Jesis Valencia Bustamante Gl 4|3 [ a a3 545445314353 [4 544444 |4[4]3[4[3)4[3]5[4]4]3]3]4 148
2. Gnzalo Quiroz Martinez 4031435 |3 [ 41434441433 (4[5 14[4]4[3]33 3[4 |3 [3[4[3[4)4[3]4[3]4]4]4]4 139
3. Yesid Gafit Acevedo 5145|545 5445544514553 [345]4]5 |53 |4[3[4[4][5])3[5]4[5]4]3]5]3 162
4. Manuela Castro S 34|45 3453|5352 (4|5 4544|3353 5] 3 |5[4|5[3[4]5[4]5]3][3]4][5]5 154
5. Alvaro Solano LA 33413333 |3 |3 (43 [3 |4 [4][3)4[3 ]3[4 ]33 |33 |3 [4]4[3[3)3[3]3[3]3]3]3]3 123
VARIANZAS 0,561 0,24[ 0,56] 0,56 0,24] 0,64| 0,56] 0,56] 0,24] 0,64] 0,56{ 0,16] 1,04| 0,64| 04| 0.4[0,64]0,24|0.24]0,56| 0,56 0,56] 0,64| 08| 0.24]0,56(0.24| 04]0.24{0,56] 0,56| 0,64] 0,56] 0,64| 0,24] 0,24| 0,8] 0,56 179,76
ALFA DE CRONBACH
) K: El nimero de ftems 38
K Z § i £ SF': Sumatoria de as Varianzas de los ftems 18,72
o = K- [- SQ 8% La Varianza de la suma de los tems 179,76
T o : Coeficiente de Affa de Cronbach
38 { 18.72
A=— |l R
-1 17976| = = o
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Apéndice P. Tabulacion Prueba de Confiabilidad Entrevista a Docentes

Apéndice D. Entrevista a Docentes 1 T E M S
Expertos o Jueces | SUMA DEITEMS
1. Jesus Valencia Bustamante 5 3 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 53
2. Gonzalo Quiroz Martinez 5 5 4 5 4 4 4 4 5 4 5 4 5 58
3. Yesid Gafit Acevedo 5 4 5 3 5 4 4 4 4 4 4 4 3 53
4. Manuela Castro 4 5 5 5 4 5 4 5 4 5 4 5 5 60
5. Alvaro Solano 3 3 3 3 3 3 4 3 4 2 3 4 3 41
VARIANZAS | [ oe4] o8] os6f o8] 04 o056 of 04[] o16] o9 o04] o16] 08 436
ALFA DE CRONBACH
2 K: B namero de items 13
K Z Si = Si* : Sumatoria de las Varianzas de los ftems 6,64
o = — - 2 ) 43,6
K _ 1 S 2 S : La Varianza de la suma de los ltems s
T a : Coeficiente de Alfa de Cronbach
13 1 6.64
a9dq =—- —_—— ‘
13-1 43.6 a= 0,018348624
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Apéndice Q. Tabulacion Prueba de Confiabilidad Observacion no Participante

Apéndice E. Observacion Participante 1 T E M S

C T T T T T 1 S S i i i s s s | SuMA DEITems

| 1. Jesus Valencia Bustamante | 4 4 5 4 5 4 4 4 5 4 4 5 4 4 5 65

|2. Gonzalo Quiroz Martinez | 5 4 5 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5 4 5 70

[3. Yesid Gafit Acevedo | 4 4 5 4 5 4 5 4 5 4 5 5 5 5 4 68

|4- Manuela Castro | 4 5 4 4 5 4 4 5 4 4 4 5 4 5 4 65

|5- Alvaro Solano | 3 3 4 3 4 3 3 3 3 4 3 4 3 4 4 51
VARIANZAS " 047 04" 0247 04" 024" 04" 056" 04" 064" 0167 056" 024" 056" 0247 024 44,56

ALFA DE CRONBACH

K Z S 2 K: Bl nimero de items 15
1
[04 = _— 1- -5 % Si?: Sumatoria de las Varianzas de los tems 5,68
K -1 ST S : La Varianza de la suma de los ltems 44,56

o : Coeficiente de Alfa de Cronbach

__15 [ 568 —
15—-11" 44,56

a a= 0,934855091
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Apéndice T. Curriculum Vitae

Cecilia Milena Baute Olivo

cemibaol 1 @hotmail.com

Originaria de Valledupar, Cesar, Colombia, Cecilia Milena Baute Olivo realizé
estudiod profesionales en el area de la Administracion Educativa, en la Universidad San
Buenaventura de Bogotd, Especialista en Administracion Educativa y Computacion para la

Docencia.

La investigacion Titulada “Las estrategias pedagogicas mediadas con las
tecnologias digital de los docentes y el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en
los estudiantes de quinto grado del Colegio La Sagrada Familia de Valledupar, Cesar,
Colombia” es la que se presenta en este documento para aspirar al grado de maestria en

Tecnologia Educativa y Medios Innovadores para la Educacion.

Mi experiencia de trabajo ha girado principalmente, alrededor del campo de la
Administracion y la docencia, especificamente en el area de la Tecnologia y la informatica
desde de hace 17 afios. Asi mismo he participado en el proyecto realizado por la Secretaria
de Educacién del Municipio de Valledupar como formadora de Docente en TIC.
Investigacion en el Campo de la Administracion en el proyecto “Liderazgo y Valores” de

CONACED.

Actualmente Cecilia Milena Baute Olivo Funge como Coordinadora Académica en
el Colegio la Sagrada Familia y Docente en el area de Tecnologia de la Institucion

Educativa Técnico Industrial Pedro Castro Monsalvo de Valledupar, Cesar, Colombia.

Indudablemente mis expectativas en estos momentos giran en torno a alcanzar la
meta de obtener el Titulo en la Maestria, continuar trabajando e investigando para poder
mejorar y ayudar a los jovenes en el proceso ensefianza aprendizaje. Mis habilidades

seguirlas enriqueciéndolas en el campo de la investigacion.
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