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Resumen
El desempefio académico en Ciencias Sociales, después del uso de

las TIC en el proceso de aprendizaje

El presente trabajo compendia la investigacion titulada “El desempefio
académico en Ciencias Sociales, después del uso de las TIC en el proceso de
aprendizaje”, contenida dentro del marco tedrico correspondiente al efecto
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) en el
rendimiento académico de los alumnos de grado sexto de una institucion
educativa técnica del municipio de Neiva. Se realiz6 desde el enfoque
cuantitativo, definiendo un disefio experimental de tipo experimentos puros,
que establece la relacion entre dos variables; la independiente que
corresponde al aprendizaje de las Ciencias Sociales mediados por las TIC,
que se constituye en el estimulo y la variable dependiente que corresponde a
la mejora en el desempefio académico de estudiantes en el area de Ciencias
Sociales. Se realiz6 la medicion del rendimiento con una prueba de reactivos
aplicada a los grupos experimental y control, al inicio y al final del
desarrollo de la unidad didéctica. El analisis de los resultados logré afirmar
la hipotesis de la investigacion acerca de que la innovacion de los entornos
de aprendizajes con el uso de las TIC produce cambios en las competencias
cognitivas y de accion de los estudiantes los cuales se ven reflejados en el
mejoramiento del desempeiio académico.
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1. Planteamiento del Problema

En el presente capitulo se exponen los supuestos generales que sirven para
responder la pregunta de investigacion: jInfluye el aprendizaje de las Ciencias Sociales
en entornos mediados por las TIC, en el desempefio académico de los estudiantes de
grado sexto de la Institucion Educativa Técnico Superior de la Ciudad de Neiva — Huila
— Colombia?

El planteamiento del problema de investigacion contiene el marco contextual que
describe el entorno en que se desarrolla la investigacion y las caracteristicas que influyen
en forma directa o indirecta en el estudio; los antecedentes, donde se realiza una revision
de literatura con el fin de identificar estudios anteriores a la formulacién del problema
para aclarar, orientar ¢ interpretar el problema; el planteamiento del problema da las
directrices y los elementos para entender el problema, establecer variablesy la
factibilidad del estudio; los objetivos son el ;para qué? y/o jpor qué? del estudio
(Hernandez , Fernandez y Baptista, 2010), pues establecen lo que se pretende alcanzar
con la investigacion; la justificacion plantea la importancia, las razones y beneficios del

estudio; y las limitaciones son restricciones de caracter externo.

1.1 Antecedentes del Problema

El plan de estudios de Ciencias Sociales para grado sexto en la Institucion
Educativa Técnico Superior, estd enmarcado dentro de los lineamientos establecidos en
los Estandares Bésicos de Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales

(Ministerio de Educacion Nacional, 2004), estos indican lo que los estudiantes deben



saber y saber hacer al finalizar el grado, son: primero, que el estudiante reconozca y
valore la presencia de diversos legados culturales para el desarrollo de 1a humanidad;
segundo, que analice como diferentes culturas producen, transforman y distribuyen
recursos, bienes y servicios de acuerdo con las caracteristicas fisicas de su entorno y
reconozca algunos de los sistemas politicos que se establecieron en diferentes épocasy
culturas y las principales ideas que buscan legitimarlos. Todo esto mediante tres
competencias basicas del area que son las cognitivas, procedimentales y valorativas o
socializadoras.

En cuanto a las competencias cognitivas se da el saber especifico de los conceptos
de las Ciencias Sociales y su aplicacidon en escenarios especificos de su vida cotidiana,
mediante los componentes: el espacio, el territorio, el ambiente y la poblacion; el poder,
la economia y las organizaciones sociales y el tiempo y las culturas. Referente a la
competencia procedimental se da la aproximacion como cientifico(a) social, alude a la
habilidad para manejar y utilizar en diferentes contextos técnicas, estrategias y procesos.

Respecto a la competencia valorativay socializadora, ésta atafie a la capacidad de
experimentar sentimientos iguales a los que otros estan sintiendo o experimentar
emociones de responsabilidad frente a las consecuencias que se pueden derivar de sus
propios actos. El plan de estudios tiene como objetivo también desarrollar las
competencias que evaltia el ICFES (Instituto Colombiano para la Evaluacién de la
Educacion), que son la interpretativa, argumentativa y propositiva.

La evaluacion estd reglamentada por el Decreto 1290 (Ministerio de Educacion
Nacional, 2009), el cual prescribe los parametros para evaluar el desempefio de los

estudiantes al interior de las instituciones educativas. En el area de Ciencias Sociales, los
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resultados arrojan que el rendimiento académico del grupo objeto de estudio -grado 601
y 602 afo lectivo 2011- estd en un nivel basico, ya que obtuvieron un promedio de 3,40

y 3,46 respectivamente, tal como se indica en la Figura 1.

PROMEDIO AREA DE CIENCIAS SOCIALES

3,4
3,3
3,2
3,1

5 -
29
2,8 : : r r :

603° 606°

601° 602* 504° 605°

Figura 1. Desempefio estudiantes grado sexto en el area de Ciencias Sociales durante el
afio lectivo 2011. (Datos recabados por el autor)

En la figura 1, se observa que la totalidad de estudiantes de grado sexto obtuvieron
un desempefio basico en el area de Ciencias Sociales.

En tanto las pruebas externas Saber 11 realizadas por el ICFES (Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion), ha clasificado a la institucion en la
categoria de desempefio alto, posicionamiento que se viene dando desde el afio 2001. En
lo que respecta al rendimiento en el area de Ciencias Sociales se ha obtenido un puntaje
promedio de 45,6 tal como se observa en la Figura 2, donde su comportamiento se
mantiene por debajo del promedio tedrico. Se busca con el estudio mejorar el
rendimiento académico en el drea, que se incremente a los niveles alto y superior en la

medida en que se implementan las TIC en el proceso de aprendizaje.
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PROMEDIO - INSTITUCIONAL (HUILAINEIVA/IINSTITUTO TECNICO SUPERIOR - MARNAMNA)
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Figura 2. Promedio institucional (Huila-Neiva-Institucion Educativa Técnico
Superior-Mafiana) en el area de Ciencias Sociales desde al afo lectivo 2006-2 al afio
2011-2). (Datos recabados en el portal www.icfes.gov.co)

Diversas investigaciones realizadas respecto a la integracion de las TIC en el aula
de clase, han concluido por un lado; que son diversos los usos de herramientas
informaticas que los maestros hacen en la administracién de recursos educativos para
crear aprendizaje activo, pero que no estdn aprovechando el potencial que ofrecen las
TIC en el mejoramiento de los ambientes de aprendizaje, porque no es el uso de las TIC
el que incrementa el aprendizaje, sino la articulacion de €stas con el curriculo, es decir,
son las estrategias pedagdgicas las que ayudan a su mejoramiento (Martinez, Montero, y
Pedrosa, 2001; Abrajan, 2006; Jaramillo, Castafieda y Pimienta, 2009; Jaramillo y Ruiz,
2009).

Sin embargo, en otras se constatd que las nuevas tecnologias de la informacion
facilitan y potencian de forma espectacular el aprendizaje humano e incrementan la
eficacia de los procesos cognitivos y metacognitivos destinados a la busqueda

organizada del conocimiento, con el apoyo inequivoco de los medios didacticos,
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empleados por los docentes; es importante tener en cuenta que la experiencia del docente
en el uso de las TIC es un factor determinante para el uso creativo de éstas en los am-
bientes de aprendizaje. (Canales, 2006; Peinado, Bolivar, Rojas y Bricefo, 2008;
Dugarte y Guanipa, 2009; Riascos, Quintero y Avila, 2009).

Entre las caracteristicas de los ordenadores que tienen consecuencias en los
procesos cognitivos, estan el formalismo, que incide en el desarrollo de la
autoconciencia y la autorregulacion; la interactividad, que motiva y potencia el
protagonismo del estudiante mejorando su autoestima; el dinamismo que favorece la
exploracion y experimentacion; la multimedia favorece la utilizacion de diferentes
formatos para presentar el conocimiento; la hipermedia, al igual que la anterior permite
diversas formas y formatos para presentar la informacion, favoreciendo la autonomia,
exploracion, indagacion, experimentacion y protagonismo del estudiante; y por ultimo la
conectividad, que facilita la socializacion del estudiante, el trabajo colaborativoy el
aprender del otro.

Fundamentalmente estas caracteristicas contribuyen a tres aspectos del proceso de
ensefianza aprendizaje: la autonomia en la gestion del conocimiento, la co-construccion
del conocimiento y la conexion entre contextos educativos formales e informales
(Martin, 2007). De Moura (1999) considera que las TIC en los paises desarrollados se
utilizan normalmente y no demanda ninguna adaptacion ni mas costos, sin embargo en
los paises en desarrollo donde se carece de profesores cualificados y la habilidad para el
uso de las nuevas tecnologias, utilizar las TIC en el aprendizaje demanda entonces
maestros excelentes capaces de innovar y crear ambientes de aprendizajes dinamicos

bajo un enfoque constructivista.
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1.2 Planteamiento del Problema

En 2005 la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO), public6 en su Informe Mundial -Hacia las sociedades del
conocimiento- planteamientos sobre el potencial que ofrecen las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion al desarrollo humano y sostenible para todos, y sobre
todo para los paises menos adelantados. De ahi, que las sociedades del conocimiento
deben desarrollar la capacidad para identificar, producir, transformar y utilizar la
informacion para generar desarrollo humano.

Esta responsabilidad recae en la educacion, que debe asumir el reto de
enriquecerse, no solo en la cobertura y oferta pertinente, sino en la calidad. Algunos
factores que determinan la calidad de la educacion que se han logrado estipular desde
hace tiempo son entre otros; el nimero de estudiantes por maestro, la formacion del
docente, la infraestructura, el recurso y material de apoyo a disposicion de alumnos y
docentes.

Respecto a la formacion del maestro, ésta debe responder a las exigencias del
mundo actual donde se imponen las nuevas tecnologias y enfoques pedagogicos, que
establecen un nuevo rol del maestro en el proceso de aprendizaje, donde se convierte en
un guia, en un orientador, capaz de innovar y motivar al estudiante para que adquiera un
papel activo en el proceso de aprehension del conocimiento; dejando a un lado la figura
autoritaria del maestro y pasiva del estudiante caracteristicos de la educacion tradicional.

En cuanto a los recursos y material utilizado como apoyo al proceso de
aprendizaje; surge la inquietud de utilizar las TIC para producir diversos recursos

educativos mediados por computador, que contribuyan a lograr aprendizajes

14



significativos; esto demanda que el maestro adquiera una formacion de las innovaciones
tecnoldgicas, cientificas, epistemologicas y pedagogicas de su drea de desempetio,
evitando que su utilizacion pueda caer mas en el uso de herramientas tecnoldgicas, que
en el curriculo y el aprendizaje propiamente dicho. (Onrubia, 2005; Millan, 2002).

En investigaciones realizadas respecto al uso de las tecnologias de la informacidn
y la comunicacion TIC en el aprendizaje, se constatd que éstas contribuyen al
aprendizaje e incrementan la eficacia de los procesos destinados a la busqueda
organizada del conocimiento (Canales, 2006; Peinado, Bolivar, Rojas y Bricefio, 2008;
Dugarte y Guanipa, 2009; Riascos, Quintero y Avila, 2009). Estos estudios tienen
relacion con el problema de investigacion que se estd planteando porque se evidencia la
influencia de las TIC en el aprendizaje. En larevision de literatura no se encuentran
estudios especificos sobre la influencia del uso de las TIC en el aprendizaje de las
Ciencias Sociales en la educacion media, por tal motivo la presente investigacion busca
dar respuesta a la pregunta: ;Influye el aprendizaje de las Ciencias Sociales en entornos
mediados por las TIC, en el desempefio académico de los estudiantes?

En este orden de ideas, las preguntas de investigacion que surgen para dar
respuesta al problema objeto de estudio son: ;Cudl es el desempefio académico de los
estudiantes de grado sexto en el aprendizaje de las Ciencias Sociales con el uso de las
TIC? ;Cual es el uso que de las TIC hacen los estudiantes y maestros de sexto grado en

el aprendizaje de las Ciencias Sociales en la Institucion Educativa Técnico Superior?
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1.3 Objetivos de Investigacion
1.3.1. Objetivo General.
Determinar en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Técnico
Superior de la Ciudad de Neiva — Huila — Colombia; los cambios en el desempefio
académico producido por el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion

(TIC) en el aprendizaje de las Ciencias Sociales.

1.3.2. Objetivos Especificos.
Medir los cambios en el desempefio académico debido al uso de las TIC en el
aprendizaje de las Ciencias Sociales. Y determinar el uso de las TIC por parte de
maestros y estudiantes de sexto grado en el proceso de ensefianza aprendizaje de las

Ciencias Sociales.

1.4 Hipotesis de la Investigacion

La innovacion de los entornos de aprendizajes con el uso de las TIC produce
cambios en las competencias cognitivas y de accion de los estudiantes de grado sexto de
la Institucion Educativa Técnico Superior, que se ven reflejados en el desempeno

académico.

1.5 Justificacion
La aparicion de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, en los
diferentes ambitos de la vida, ha transformado el mundo actual hacia la sociedad del

conocimiento y la informacion. Al ser el conocimiento, el aspecto fundamental, la
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educacion toma un papel relevante, en la formacion del individuo, por tal motivo cada
dia se busca innovar y mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje. Se proyecta pasar
de una educacion tradicional a una mediada por las nuevas tecnologias asistidas por
computador.

En este orden, desde hace unas décadas, se vienen utilizando las TIC en el aula
teniendo en cuenta las ventajas que éstas ofrecen, convirtiéndose en una herramienta que
hace posible la creacion de ambientes de aprendizaje motivadores para los estudiantes
propiciando aprendizajes significativos.

Teniendo en cuenta que los resultados de las Pruebas Saber 11, en el area de las
Ciencias Sociales estan cuatro puntos por debajo de la media nacional, y que la totalidad
de los alumnos objeto de estudio estan en un desempefio basico respectivamente, con el
presente estudio se pretende contribuir a la solucion de esta problematica, ya que busca
mejorar los desempeios de los estudiantes en las competencias cognitivas y de accidon en
el area de las Ciencias Sociales, demostrando que el uso de las TIC, mejoran el
desempeino académico.

Por tanto, el tema propuesto busca determinar los cambios en las competencias
cognitivas y de accion, luego del uso de las nuevas tecnologias en el proceso de
ensefianza aprendizaje de las Ciencias Sociales, por parte de maestros y estudiantes, con
el proposito de mejorar el rendimiento académico de los estudiantes en esta area.

Se buscan evidencias que permitan dar argumentos para demostrar que el proceso
de ensefianza aprendizaje mediados por las TIC, potencian y desarrollanen el estudiante
procesos cognitivos y metacognitivos, propiciando aprendizajes significativos y mejores

desempenos académicos.
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Otro aspecto significativo del estudio radica en que los resultados obtenidos, son
producto para la toma de decisiones que contribuyan a la innovacion de los ambientes de
aprendizaje mediante la integracion de las TIC en el plan de estudio, propiciando el
mejoramiento del desempefio de los estudiantes en el area de Ciencias Sociales, se
espera que los resultados de la investigacion sirvan como referente a la institucion para
formular lineamientos entorno al fortalecimiento de la integracion de las TIC en las
diferentes areas del conocimiento.

También es importante para maestros y alumnos de sexto grado; para los
maestros, en la medida en que puede constituirse en un elemento para reflexionar sobre
sus practicas pedagogicas y tomar decisiones sobre como implementar las TIC en los
ambientes de aprendizaje incorporando nuevas herramientas didacticas. Y para los
alumnos, éste tendra la oportunidad de acceder a una mayor cantidad y una mejor
calidad de recursos de aprendizaje en un ambiente innovador que permite el desarrollo
de competencias cognitivas, procedimentales y valorativas o socializadoras propias del

area de Ciencias Sociales.

1.6 Limitaciones del Estudio

Medina (2000), establece que la limitacion es una restriccion de caracter externo,
mientras que la delimitacion son restricciones que establece el investigador, para
determinar su objeto de estudio, de acuerdo a variables como tiempo, lugar, poblacion,
metodologia, entre otros.

En este orden de ideas, las dificultades que se espera se presenten en la

investigacion, estan inicialmente en la limitacion del tiempo de la busqueda de
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referencias para la elaboracion del marco tedrico y descripcion del problema. También
se puede presentar dificultades respecto a la asignacion de docente de Ciencias Sociales
para grado sexto; debido a cambios frecuentes en la planta de docentes del municipio.
Otra limitacion es la falta de colaboraciény veracidad de los estudiantes y maestros al
contestar el instrumento de recoleccion de informacion, como la falta de tiempo para
tabular los datos obtenidos en dicho instrumento.

En cuanto a la delimitacién, la presente investigacion tiene como objetivo
determinar en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Técnico
Superior de la Ciudad de Neiva — Huila — Colombia. El tiempo en el que se desarrollara
el trabajo abarca un periodo de seis meses correspondientes; tres al afio lectivo 2011 y

tres al afio lectivo 2012.
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2. Marco Teorico

El tema de las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion que influyen
de cierta forma en el desempefio académico de los estudiantes, es precisamente a lo que
atiende la presente investigacion, centrada especialmente en determinar si el uso de las
TIC en los entornos de aprendizaje de las Ciencias Sociales mejora el desempefio
académico con el fin de presentar argumentos para el plan de mejoramiento del area en
la institucion.

En este sentido, este segundo capitulo correspondiente al marco tedrico, contiene
los referentes conceptuales de estudios formales, enfoques teéricos y fuentes
reconocidas que aportan un conocimiento cientifico respecto a los antecedentes del
problema de investigacion que contribuyen a encuadrar correctamente el estudio.

En la primera parte se presentan los planteamientos conceptuales recabados en
tesis e investigaciones relacionadas con el estudio. En la segunda parte, se realiza un
analisis critico de la literatura obtenida, dando una perspectiva de las ideas principales
de los estudios consultados, donde se identifican las semejanzas, contradicciones e
inconsistencias a los que se debe dar respuesta, como también la identificacion de
indicadores para la elaboracion de instrumentos.

Para determinar si el uso de las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje de las
Ciencias Sociales, contribuyen al mejoramiento del desempefio académico de los
alumnos, se han seleccionado investigaciones, libros, articulos e informaciéon que

involucran las TIC con los ambientes de aprendizaje y con el desarrollo de competencias
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y desempefio académico en los estudiantes.

Entre los conceptos que se consideran en el estudio estan: las tecnologias de la
informacion y comunicacion TIC, uso de las TIC en el aula y su influencia en el
aprendizaje y desempefio académico, rol del maestro y del estudiante con el uso de las
TIC y las competencias basicas del area de las Ciencias Sociales que son las que se

evaltian para determinar el desempefo académico de los estudiantes.

2.1. Contexto Conceptual
2.1.1 Las tecnologias de la informaciony comunicacion.

Entre los avances tecnologicos significativos en la actualidad estan las tecnologias
de la informacion y la comunicacidon que se han constituido en parte fundamental del
mundo globalizado; se pasa de una sociedad industrial a una sociedad del conocimiento,
antes se generaba riqueza y calidad de vida a partir del desarrollo técnico-cientifico,
ahora, es el conocimiento (Castell, 2000), no solo la posesion de informacion, sino la
construccion del conocimiento y la capacidad de innovar para competir en el mundo
globalizado.

En este orden la legislacion colombiana ha definido las Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones TIC como ‘el conjunto de recursos, herramientas,
equipos, programas informaticos, aplicaciones,redes y medios; que permiten la
compilacidn, procesamiento, almacenamiento, transmision de informacion como: voz,
datos, texto, video e imagenes” (Ley 1341 de 2009, articulo 6), se entiende por TIC
aquellas herramientas basadas en la tecnologia digital mediada por el computador y el

Internet que facilitan el manejo de grandes cantidades de informacion.
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Se incluyen entonces como nuevas tecnologias, las aplicaciones del ordenador
mediante software para el manejo del documento de texto, hoja de calculo,
presentaciones, imagen, audio y video; como también las tecnologias de la
comunicacioén basadas en Internet a través de aplicaciones como el correo electrénico,
foros, chat, plataformas para e-learning, recursos interactivos, simulaciones, entre otros
(Jaramillo, Castafieda y Pimienta, 2009).

Seglin la funcionalidad de las TIC éstas se asocian en tres grupos de tecnologias
basicas: informatica, los avances relacionados con los computadores;
telecomunicaciones, asociadasal Internet y telefonia y las tecnologias audiovisuales, que
hace referencia a las aplicaciones multimedia y realidad virtual, las tres permiten el
acceso a la informacion, las herramientas para su procesamiento y los medios para su

comunicacién (Majé y Marqués, 2001).

2.1.2 Las TIC en educacion

2.1.2.1 TIC: Innovacion y educacion. La aparicion de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion, en los diferentes ambitos de la vida, ha transformado el
mundo actual hacia la Sociedad del Conocimiento y la Informacion. Al ser el
conocimiento, el aspecto fundamental, la educacion toma un papel relevante, en la
formacion del individuo, por tal motivo cada dia se busca innovar y mejorar el proceso
de ensefianza aprendizaje.

Segin Maj6 y Marqués (2001), cuando las TIC estan a disposicion de maestros y
estudiantes posibilitan el desarrollo de diversas funciones que favorecen la innovacion

en educacion, caracterizandola por:
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A. Universalizacion de la informacidn, pues las tecnologias permiten acceder a
mayor cantidad y calidad de informacién disponibles en Internet.

B. Metodologia para el autoaprendizaje con apoyo de las TIC y asesoria del
maestro, el estudiante puede acceder facilmente a la informacion pero debe aprender a
seleccionarla mediante un andlisis critico y valoracién multidimensional, siendo capaz
de generar conocimientos validos.

C. Autonomia de los estudiantes, permite acceder a la informacién y actividades
teniendo control sobre su desarrollo.

D. Construccién de aprendizajes significativos, segin los planteamientos
constructivistas y del aprendizaje significativo, el estudiante puede construir el
conocimiento a partir de experiencias anteriores, la informacion que tiene a su alcance y
asistencia de compafieros y maestro.

E. Trabajo colaborativo, mediante Internet se desarrollala comunicacion
sincrdnica y asincronica entre los estudiantes y maestros sobrepasando los limites del
tiempo y el espacio; favoreciendo el intercambio de informacidn, debate y ayuda mutua
en la busqueda del conocimiento, consolidandose de esta forma las comunidades
virtuales.

F. Actualizacidon de programas que permiten en las web institucionales, aumentar
la transparencia de lo que se hace y controlar la participacion de los miembros.

G. Nuevos espacios para la enseflanza aprendizaje, ya que las TIC posibilitan
mediante los entornos virtuales el desarrollo de nuevas modalidades de aprendizaje,
siendo flexibles en cuanto a tiempo y espacio.

Teniendo en cuenta las ventajas que ofrecen las diferentes caracteristicas de las
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TIC, éstas se convierten en una herramienta que hace posible transformar, modificar y
mejorar los entornos tradicionales de aprendizaje y crear ambientes motivadores para los
estudiantes, dejando a un lado la educacion tradicional por una mediada por las nuevas
tecnologias asistidas por el computador y el Internet. Por lo tanto, su reconocimiento y
comprension nos llevan a reflexionar sobre el papel que deben asumir estudiantes y
maestros ante el reto de innovar los entornos de aprendizaje con las TIC en busca de

alcanzar aprendizajes significativos.

2.1.2.2 Las TIC en la educacion colombiana. Atendiendo al planteamiento de
Castell (2000), respecto a la importancia de la generacion del conocimiento para ser
competitivos en este mundo globalizado y de la sociedad del conocimiento, el Estado
Colombiano formula el Plan Nacional Decenal de Educacion 2006-2016 (2005), entre
cuyos fines esta el uso y apropiacionde las TIC como herramienta para el aprendizaje,
mediante el fortalecimiento pedagogico, la innovacién y la formacion de docentes.

A partir de este plan se ha generado el marco normativo para el desarrollo de las
TIC, en busca de la consolidacion de 1a Sociedad de la Informacion con el fin de
promover la innovacién comenzando desde la investigacion cientifica y el desarrollo
tecnologico (Ley 1341, 2009), transformando a Colciencias en Departamento
Administrativo y fortaleciendo el Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion
(Ley 1286, 2009), el Plan Nacional de Tecnologias de la Informacién y las
Comunicaciones (Ministerio de Comunicaciones, 2008) el cual busca: “que todos los
colombianos estén conectados e informados haciendo un uso eficiente de estas

tecnologias para mejorar la inclusion social y la competitividad en el 20197; la
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promulgacién de Estdndares Basicos de Competencia en diferentes areas y niveles de
Educacion Basica y Media, donde se estipula lo que los estudiantes deben “saber y saber
hacer” con lo que aprenden (MEN, 2004), los Estdndares Basicos en Tecnologia e
Informatica (MEN, 2008).

Para complementar estas politicas se han implementado programas
gubernamentales de dotacion de infraestructura como Compartel y Computadores para
Educar, programas de capacitacion para maestros en el uso de las TIC como “A que te
cojo raton”, que indudablemente contribuyen a la implementacion de las TIC en las

aulas de clase.

2.1.3 Impacto de las TIC en el aprendizaje.

La UNESCO (2005) promueve actividades con miras a fortalecer los programas y
planes en la ensenanza cientifica y tecnoldgica en las escuelas para la formacion de los
cientificos y también para fomentar los conocimientos basicos, las aptitudes practicas y
el espiritu critico de los nifios, los jovenes y los adultos, facilitando su participacionen la
Sociedad de la Informacion, la cual esta evolucionando a un ritmo vertiginoso, por lo
tanto, demanda de las instituciones educativas sumarse a las tendencias de la formacion
actual, respondiendo a los estandares de calidad en el servicio educativo, a este respecto
las TIC estan modificando los entornos educativos y los propios procesos de ensefianza
y aprendizaje, ya que ofrecen una alternativa en cuanto a la mejora en la educacion,
debido a que le permiten al estudiante el desarrollo de competencias instrumentales,
interpersonales y sistémicas.

Teniendo en cuenta que el uso de las TIC en la ensefianza posibilita el aprendizaje
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flexible, dindmico e innovador, las nuevas tecnologias en la educacion se han convertido
en una estrategia didactica y un camino pedagdgico que permite crear, organizar
ambientes de aprendizaje donde todos los medios y recursos estan disponibles al
serviciode la formacion del estudiante. En este sentido los ambientes de aprendizaje son
considerados espacios disenados por el maestro con el fin de crear las condiciones
necesarias para que ocurran los procesos de aprendizaje en sus alumnos (Jaramillo,
Ordoiez, Castellanos y Castafieda, 2005). Por lo tanto el maestro lo construye y
personaliza segun sus creencias, conocimientos que posea sobre el aprendizaje, los
recursos, la tecnologia, los contenidos y los propios objetivos de aprendizaje (Jaramillo,
Castafieda y Pimienta, 2009).

Es importante considerar que las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones se constituyen en una herramienta muy compleja para enriquecer los
ambientes de ensefianza aprendizaje, ya que son consideradas como “recursos que tienen
un alto potencial para favorecer aprendizajes y para implementar propuestas innovadoras
de ensefianza” (UNESCO, 2006, p. 33) aunque no hayan sido creadas inicialmente para
estos fines.

En ese sentido, las TIC mejoran los ambientes gracias al gran nimero de recursos
que se pueden producir y utilizar para la apropiacion del conocimiento, entre los cuales
se destacan primero las nuevas tecnologias del Internet tales como e-mail, foros, mapas
digitales, simulaciones, enciclopedias virtuales, chats; y segundo, las aplicaciones que
tienen las computadoras como software para procesar texto, hoja de céalculo, presentador
multimedia, audio y video; que permiten la elaboraciony produccién de textos, ensayos,

proyectos, publicaciones, folletos, carteleras, poster y audiovisuales entre otros.
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Respecto al impacto de las TIC en el aprendizaje, Martin (2007) presenta una
propuesta de disefio de las ensefianzas y los aprendizajes relevantes para trabajar las TIC
durante la etapa de ensefianza obligatoria y la educacion inicial en el curriculum
argentino. El marco tedrico desde el que se elabor6 la propuesta parte del enfoque
vigotskiano o del aprendizaje sociocultural que surge de la influencia que el entorno
ejerce en el desarrollo del ser humano, teniendo en cuenta el contexto socio histdrico y
cultural en que se desenvuelve la persona. Este aprendizaje procede al desarrollo, que
ademas con una adecuada metodologia de ensefianza generara zonas de desarrollo
proximo en los estudiantes, ya que €stos reconstruyen el conocimiento, primero en el
plano interindividual y posteriormente en el intraindividual para usarlo de manera
autobnoma. Y es en la interaccion con los otros, que aprenden y se desarrollan
integralmente. En esta propuesta el papel del educador es fundamental, ya que es el
encargado de disefar y ejecutar estrategias que promuevan la construccion del
conocimiento. Es importante la actualizacion permanente en su disciplina, el
conocimiento de las diferentes teorias de aprendizaje y las tecnologias de la informacion
y la comunicacion, ya que €stas aunadas generan ambientes de aprendizaje que permite a
los estudiantes ir de niveles inferiores a los superiores de la zona de desarrollo proximo
(ZDP).

La propuesta tiene en cuenta algunas caracteristicas de los ordenadores que tienen
consecuencias en los procesos cognitivos. Entre las caracteristicas estan el formalismo,
que incide en el desarrollo de la autoconciencia y la autorregulacion. La interactividad,
que motiva y potencia el protagonismo del estudiante mejorando su autoestima; el

dinamismo, favorece la exploracion y experimentacion; la multimedia, favorece la
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utilizacion de diferentes formatos para presentar el conocimiento; la hipermedia, al igual
que la anterior permite diversas formas y formatos para presentar la informacion,
favoreciendo la autonomia, exploracion, indagacion, experimentacion y protagonismo
del estudiante; y por ultimo la conectividad, que facilita la socializacion del estudiante,
el trabajo colaborativo y el aprender del otro. Fundamentalmente estas caracteristicas
contribuyen a tres aspectos del proceso de ensefianza aprendizaje: la autonomia en la
gestion del conocimiento, la co-construccion del conocimiento y la conexion entre
contextos educativos formales e informales (Coll, 2003; Coll y Marti, 2001; Marti, 2005
citados por Martin 2007)

La propuesta finaliza presentando la estructura curricular de los aprendizajes mas
llamativos, atendiendo cuatro ejes curriculares: primero, el tratamiento estratégico de la
informacion; segundo, intercambiar y compartir informacién y conocimiento; tercero,
construir conocimientos y solucionar problemas y cuarto, la dimension social de las TIC.
Sin embargo, ve la necesidad de implementar una serie de medidas que permitan la
integracion curricular de las TIC, estas medidas son la formacion del maestro en cuanto
a las nuevas tecnologias, la organizacion de las instituciones educativas para hacer buen
uso de los ordenadores, el material didactico tanto de editoriales como elaborados por
los docentes, la evaluacion tanto la del aula como la estandarizada interna o externa,
implementar el uso de las TIC en las comunidades, mediante el acceso a los

ordenadores.
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2.1.4 Aprendizaje mediado por TIC y rendimiento escolar.

Aprender no es solo adquirir nuevos conocimientos, es también consolidar,
reestructurar y descartar conocimientos que se tienen, constituyéndose asi en un proceso
selectivo, que conlleva una modificacion de los esquemas de conocimiento y/o de las
estructuras cognitivas de los estudiantes y sus modos de vivir la realidad. Por lo tanto,
los procesos de aprendizaje son actividades que realizan los estudiantes para conseguir
el logro de los objetivos educativos que buscan.

Aunque, constituyen una actividad individual, se desarrollaen un contexto socialy
cultural, que se produce a través de un proceso de interiorizacion en el que cada
estudiante ajusta los nuevos conocimientos a sus estructuras cognitivas previas; debe
implicarse activamente aproximando lo que sabe y cree con la nueva informacion en un
contexto social culturalmente determinado (Coll y Monereo, 2008). Por lo tanto, el
aprendizaje es considerado como el proceso mediante el cual una “persona adquiere
destrezas o habilidades practicas (motoras e intelectuales), incorpora contenidos
informativos o adopta nuevas estrategias de conocimiento y accion” (Garza y Leventhal,
2004, p. 14).

Desde los afios 70 se vienen adelantando estudios para medir la eficacia de los
ordenadores en el proceso de aprendizaje con relaciona otros medios didacticos. Las
investigaciones se han realizado bajo diferentes enfoques; cuantitativo, cualitativo y
mixto. Al respecto se han publicado estudios donde se han integrado de forma
estructurada y sistematica los resultados de diferentes investigaciones, donde se ha
podido concluir que las condiciones bajo las cuales se desarrolla el aprendizaje son

definitivas para determinar los efectos en el proceso de aprendizaje y rendimiento

29



escolar de los estudiantes (Area, 2005).

Al respecto el estudio de metaanalisis realizado por Kirkpatrick y Cuba (1998),
concluyen que las mejoras en el aprendizaje se debe a condiciones especiales tales
como: contenidos planificados, integracion de objetivos de aprendizaje,
retroalimentacion inmediata, atencion individualizada, mayor participaciony motivacion
de los estudiantes, evaluacion mejorada, acceso a bases de datos, aplicacion de software
y programas.

Mientras que el fracaso de las tecnologias en el aula, se debe a que éstas son muy
limitadas, no hay planificacion de los contenidos, no hay uso de orden superior y no
desarrollan habilidades de pensamiento (Abrajan, 2006; Jaramillo y Ruiz, 2009;
Brunner, 2000) considera a las TIC como refuerzo al modelo pedagogico tradicional que
en la actualidad se da mediante la utilizacion de las salas de informatica aisladas del
trabajo de aula y del curriculo.

En cuanto al rendimiento escolar se han realizado investigaciones que concluyen
que el incremento del rendimiento y las mejoras en el aprendizaje se dan cuando se
presenta una integracion de las TIC al curriculo (Jaramillo, Castafieda y Pimienta, 2009;
Area, 2005; Canales, 2006; Dugarte y Guanipa, 2009; Rivero, 2009; Gil, 2009).

Al igual los metaanalisis realizado por Kulik y Kulik (1991) y Kulik (1994),
concluyd que las TIC no solo incrementan el rendimiento de los estudiantes cuando se
da la integracion de la tecnologia con los objetivos de aprendizaje en el curriculo, sino
que ademas mejoran en el estudiante la autoestima, el control activo de su entorno, la
capacidad para trabajar a su propio ritmo y la motivacion por aprender, elevando

significativamente el desempefio académico (Sahueza, 2005).
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La integracion de las tecnologias de la informacién y comunicacion al curriculo es
el proceso de hacerlas parte fundamental del plan de estudios, involucrandolas a los
principios, objetivos y didéctica del proceso de ensenanza y aprendizaje, que solo se
puede dar en el dominio del curriculo o disciplina (Sanchez, 2002).

Al hablar de integracion se concibe como el uso pensado que el maestro hace de
las TIC en el aula con el fin de innovar los procesos de ensefianza-aprendizaje, al
respecto se encuentran diversas clasificaciones de acuerdo al uso que de estos recursos
digitales se pueda hacer.

Segiin Galvis (2004), las TIC se clasifican en transmisoras cuando apoyan la
difusion de mensajes del emisor al destinatario; activas, cuando apoyan el aprendizaje
dindmico mediante la experimentacién con los objetos de estudio e interactivas cuando
facilitan la interaccion en el proceso de aprendizaje.

Al respecto Poole (1999) considera a las TIC como herramientas o recursos para la
ensefanza Yy el aprendizaje, ya que permite al estudiante acceder al conocimiento y son
un apoyo en la tarea del maestro. Se constituye en apoyo cuando el maestro incorpora la
computadora e Internet en la planificacion y produccion de recursos y medios para el
aprendizaje, creando ambientes innovadores, explotando todas las bondades que tienen
las TIC, tal como: busqueda, seleccion, procesamiento y produccion de informacion;
trabajo colaborativo; motivacion del estudiante y autonomia en el gestion del
conocimiento.

Martin (2007), presenta también los resultados de un estudio realizado en Madrid;
donde en catorce centros educativos se ha tomado un grupo experimental y un grupo

control, en el cual un mismo profesor imparte la misma asignatura, en un caso con
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ordenador, en el otro sin ordenador. Es importante tener en cuenta los resultados ya que
los alumnos que presentaban un bajo nivel de aprendizaje y baja motivacion, mejoraron
su rendimiento al finalizar la experiencia en el grupo experimental respecto a los

compatfieros del grupo control, siendo una experiencia significativa en cuanto al uso del

ordenador en el aula de clase.

2.1.5 Las TIC en el aprendizaje de las Ciencias Sociales.

En la actualidad se cuenta con gran variedad de tecnologias de la informacion y
comunicacién que dinamizan el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que permiten
enriquecer los ambientes de aprendizaje que involucran tanto al maestro como al
estudiante en la busqueda de la construccion del conocimiento en Filosofia, Ciencias
Sociales, Econdmicas y Politicas. Entre las herramientas que se emplean en el
aprendizaje de las Ciencias Sociales se tienen las tecnoldgicas, el Internet y los

audiovisuales.

2.1.5.1 Herramientas tecnologicas. Entre las herramientas tecnoldgicas se tienen
los ordenadores, con paquetes de herramientas ofimaticas que contienen software que
permiten manipular la informacion en documento de texto, hoja de célculo, imagen,
audio y presentacion que apoyan la elaboracion de ensayos, proyectos, produccion de
publicaciones, analisis de datos, creacion de graficas y cuadros de datos y presentacion
de diapositivas.

Los PDI o pizarrones digitales interactivos que permiten un aprendizaje activo e

interactivo, pues a través de éstos el maestro aborda de diferentes formas un tema,
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motivando a los estudiantes a aprender, a manipular y a manejar informacion, datos,
conceptos, imagenes y audio. El video beam también facilita la presentacion de
contenidos.

La tecnologia mévil e inaldmbrica, posibilita la forma de aprendizaje movil
proporciona un ambiente de aprendizaje interactivo, flexible y activo, una de las ventajas
es el incremento en el tiempo de aprendizaje, la conectividad y la interactividad, ya que
el alumno puede acceder a los recursos en cualquier momento, independientemente del
lugar donde se encuentre e interactuar con el profesor y compaiieros.

Los reproductores de audio y sonido, las TIC permiten crear y difundir con
facilidad los medios sonoros, coadyuvando para que éstos sean economicos y de facil
acceso. Segiin Salinas (2008) los medios auditivos y sonoros se pueden utilizar en el
aula de clase para presentar el contenido del tema, para evocar sentimientos y emociones
y como complemento de las herramientas visuales. Tanto el maestro como el estudiante
pueden disefiar, producir y utilizar recursos auditivos lo cual requiere algunos elementos

basicos como una computadora, grabadora, reproductor de musica, celular, etc.

2.1.5.2 La herramienta de Internet. Entendida como red de redes de millones de
ordenadores conectados, es el invento que mas ha revolucionado el mundo actual, ya que
conecta a la humanidad formando la sociedad de la informacion. Entre las ventajas del
Internet segiin Maj6 y Marqués (2001) esta el poder acceder a gran cantidad de
informacion de todos los temas y en todos los formatos multimedia e hipertextual; el
acceso a diferentes canales de comunicacion e intercambio tales como chat y foros; el

ingreso a actividades de trabajo colaborativo y en equipo; el alto grado de
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interdisciplinariedad; como también las capacidades que desarrollael estudiante para
aprender a buscar, valorar y seleccionar informacion, lo cual desarrollala iniciativa,
autonomia y motivacion por el aprendizaje y construccion del conocimiento. Entre las
herramientas que provee el Internet se tienen el correo electronico, webquest y software.

El correo electronico como tecnologia de comunicacion interpersonal, es una
herramienta con aplicaciones educativas que posibilita la comunicacion e interaccion
asincronica entre profesores y alumnos ya que permite enviar y recibir mensajes de
forma instantanea sin coincidir en un tiempo determinado, se puede dar individual o
entre grupos (Pérez, 1996).

El Webquest, segiin Adell (2004) es una estrategia de aprendizaje por
descubrimiento cuyas actividades basicas del proceso de ensefianza aprendizaje son el
trabajo en grupo por proyectos y la investigacion. Se desarrolla mediante actividades
bien estructuradas y guiadas, criterios bien claros y recursos de la web bien definidos
que le permiten al alumno, construir el conocimiento a partir de la realizacion de tareas y
productos.

Es una actividad didactica atractiva y factible de realizar por los estudiantes ya que
les permite manipular la informacidn, analizar, sintetizar, comprender, juzgar y valorar,
crear nueva informacion, tratar y reelaborar la informacion obtenida y publicar el
resultado o producto.

El software para el estudio de la Geografia y la Historia, los cuales proporcionan
herramientas interactivas para realizar los viajes guiados en tercera dimension, la
localizacion de lugares a través de imagenes satelitales, el Atlas de Geografia, las lineas

de tiempo para manejar la cronologia.
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2.1.5.3 Los audiovisuales. Son medios que hacen referencia a sistemas simbolicos
que integran el sonido y el video de forma sincrénica, forman parte de este tipo de
recursos los montajes de diapositivas, el cine, la televisiony el video. Son utilizados en
la ensefianza para la formacion de maestros, como medio didactico, como contenido
didactico en el proceso de ensefianza aprendizaje. La sencillez en su produccion, hace
que sea asequible y se utilice con frecuencia en las aulas de clase, ya sea elaborado por
el maestro o por el estudiante.

Todo material audiovisual didéctico, es decir, realizado a proposito para instruir;
destinado a facilitar el aprendizaje ha de surgir de un proyecto didactico en el que se
estructuren los contenidos a transmitir de acuerdo a los objetivos que con el programa se
pretenden conseguir; que los contenidos se adapten a la estructura interna de la materia

de que se trata y que se adapte a la audiencia a la que se dirige (Salinas, 1997).

2.1.6 Rol del maestro y del estudiante con el uso de las TIC.

2.1.6.1 Rol del maestro como agente innovador. Segin Matsuura (2005), en estos
momentos se estd en la tercera revolucion industrial, la de las nuevas tecnologias que
son fundamentalmente intelectuales; es decir, fundamentadas en el conocimiento.
Teniendo en cuenta que el maestro constituye un elemento fundamental del sistema
educativo y que sus conocimientos y destrezas resultan imprescindible a la hora de
iniciar un proceso de cambio, esta revolucion demanda entonces, un nuevo papel del
maestro, quien debe estar en capacidad no solo de transmitir la informacion sino de

lograr la asimilacion del conocimiento por lo tanto es necesario utilizar las innovaciones
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tecnologias para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que estos recursos
dinamizan las actividades en el aula de clase, propiciando la construccion del
conocimiento.

En este proceso de construccion del conocimiento en ambientes de aprendizaje
mediados por las nuevas tecnologias, el maestro debe asumir nuevos retos que
respondan a la construccion de esa nueva sociedad del conocimiento y la informacion,
que lleva necesariamente a las instituciones educativas hacia la introduccién de las TIC
en todos sus &mbitos. Por lo tanto, el maestro deja de ser la tinica fuente de
conocimiento y pasa a ser guia, gestor y orientador del alumno para el uso apropiado de
recursos y herramientas necesarias para explorar y elaborar el nuevo conocimiento.

Seglin Salinas (1997), esto implica un nimero de cambios que deben responder a
una dimension universal, para responder a la globalizacion; a una dimensién nacional y
una dimension relacionada con el papel que juegan los servicios en la comunidad,
servicios cada vez mas relacionados con la sociedad de la informacion y las TIC.

Por tal razén, los maestros deben ser capaces de guiar al alumno en el uso de
recursos y bases de informacioén y conocimiento; potenciar la actividad del alumno en el
proceso de aprendizaje autodirigido; asesorar y gestionar ambientes de aprendizaje
individuales y colaborativos y propiciar la valoracion, retroalimentacion y acceso al
trabajo del alumno.

Estos cambios traen implicaciones en la preparacion profesional de los maestros,
ya que requiere el desarrollo de competencias propias de excelencia y calidad
profesional tradicional; competencias en TIC, la cual demanda el conocimiento y

manejo de las nuevas tecnologias actualmente disponibles; que le permitan elaborar

36



materiales didacticos adaptados a los diferentes estilos y entornos de aprendizaje e
integrarlos eficazmente al curriculo.

Este nuevo rol se traduce en el esfuerzo por mantener el interés del estudiante por
la busqueda del conocimiento logrando aprendizajes significativos. Aunque se puede
presentar que en algunos casos el maestro utilice las TIC como recurso de apoyo al
proceso de ensefanza aprendizaje, sin una articulacion apropiada con el curriculo (De

Pablos, 1996) desaprovechando las bondades de dichos recursos.

2.1.6.2 Rol del estudiante en el aprendizaje mediado con TIC. Segin Canales,
(2006), con la incorporacion de las nuevas tecnologias al aprendizaje, el estudiante
asumen un nuevo rol; ya que debe trabajar de forma autobnoma y colaborativa con los
maestros, compafieros y la tecnologia para lograr aprendizajes significativos. Por lo
tanto, desde y a través de la tecnologia el estudiante va adquiriendo habilidades para
buscar, seleccionar, recuperar, almacenar, organizar, y hacer significativa la informacion
de los contenidos de las diferentes areas, es decir “experimentar un proceso de
conocimiento, de gestion, y estructuracion de los datos™ (Cebrian, 2005, p. 21) con la
orientacion del maestro.

Al respecto Salinas (1997), plantea que este nuevo escenario de aprendizaje
demanda un papel activo del estudiante, ya que el énfasis del proceso de ensefianza
aprendizaje no estd en la ensefianza sino en el aprendizaje, lo cual implica que el
estudiante, tiene a su alcance gran cantidad de recursos de aprendizaje e informacién, a
la cual debe acceder, organizar y elaborar estructuras cognitivas mas complejas,

mediante el trabajo individual o colaborativo, que le permitira con base en sus destrezas,
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intereses, conocimientos y objetivos construir el conocimiento. El trabajo colaborativo,
le permitira al alumno alcanzar objetivos comunes y una vision mas universal e
intercultural cuando ésta se realiza entre alumnos de distintas localidades y culturas.
2.1.7 Competencias

2.1.7.1 Concepto de competencia. El término de competencia se adoptd y asumio
en el sentido de contenidos conceptuales, procedimentales y socializadoras, en las
reformas educativas de Espaiia y algunos paises iberoamericanos donde empez6 a
confrontarse con la psicologia cognitiva y la pedagogia. Segiin Condemarin y Medina
(2000) las competencias se entienden como la actuacion eficaz en situaciones
determinadas, que se apoyan en los conocimientos adquiridos y en otros recursos
cognitivos, en relacion con esta significacion de competencia los lineamientos
curriculares en Ciencias Sociales (Ministerio de Educacion Nacional, 2004) la define
como “un saber hacer en contexto”, es decir, como el conjunto de acciones que un
estudiante realiza en un contexto particular y que cumple con las exigencias especificas
del mismo; este concepto empieza a usarse referido a la calidad educativa, y se concreta
con su implementacion en los exdmenes de Estado del ICFES, determinado a las
acciones de tipo interpretativo, argumentativo y propositivo que el estudiante pone en

juego en los diferentes contextos.

2.1.7.2 Competencias basicas del area de las ciencias sociales. El plan de
estudios de Ciencias Sociales en la Educacion Béasica y Media en Colombia, se
fundamenta en los lineamientos curriculares y estandares basicos de competencias

establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional, el cual ha establecido como
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objetivos que los estudiantes comprendan la realidad nacional desde diferentes enfoques
y perspectivas con una visidon del pasado, presente y posibles futuros, con consciencia
critica, solidariay respetuosa de la diferencia y la diversidad, que le permita conocer y
defender sus derechos y cumplir sus deberes, todo esto con el fin de responder ante las
exigencias de la educacion, la ciencia, la tecnologia y el mundo laboral actual
(Lineamientos curriculares en ciencias sociales, 2004). Estos lineamientos estan
organizados por grupos e indican lo que los estudiantes deben sabery saber hacer al
finalizar cada grupo de grado.

Estos objetivos se logran mediante cuatro grandes tipos de contenidos, asimilables
a las cuatro competencias (Benejam y Pages, 1995), que el Ministerio de Educacion
Nacional propone se deben promover desde las Ciencias Sociales, las cuales implican un
saber “qué” referente a significados y conceptos; un saber “como” a procedimientos y
estrategias; un saber “por qué” referente a valores y sentidos y un saber “para qué”
intereses, opciones y creencias. En este orden se distinguen para el area de Ciencias
Sociales las competencias cognitivas, procedimentales, socializadoras y valorativas.

Las competencias cognitivas, referidas a conceptos, hechos y principios, es decir,
se da el saber especifico de los conceptos de las Ciencias Sociales y su aplicacién en
escenarios especificos de su vida cotidiana, mediante los componentes: el espacio, el
territorio, el ambiente y la poblacidn; el poder, la economia y las organizaciones sociales
y el tiempo y las culturas. Estas competencias son necesarias tanto en el &mbito
académico como en el cotidiano para buscar alternativas y resolver problemas.

En las competencias procedimentales se da la aproximacion del estudiante como

cientifico-a social, por lo tanto se relacionada con los procedimientos como estrategias

39



cognitivas que se manifiestan en acciones, manejo de técnicas, procesos y estrategias
operativas, para buscar, seleccionar, organizar y utilizar informacién significativa,
codificarlay decodificarla orientadas a la consecucion de un fin especifico. Estas
competencias son necesarias para afrontar de manera eficiente la resolucion de
problemas en diferentes contextos y perspectivas.

Las competencias socializadoras o valorativas hacen referencia a la actitud o
disposicion del individuo para interactuar y comunicarse con otros, y ponerse en el lugar
de los otros; con el fin de crear una atmoésfera social adecuada para los involucrados en
un contexto. Competencias vitales para la vida en sociedad.

Las competencias socializadoras o valorativas, entendidas como la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo, lo cual permite descubrir, representar y simbolizar sus
propios sentimientos y emociones (Estandares Basicos de Competencias en Ciencias

Sociales, Ministerio de Educacion Nacional, 2004).

2.1.7.3 Competencias y componentes que evalua el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion. Segin el ICFES, la estructura de la prueba en Ciencias
Sociales, plasma un enfoque interdisciplinar, acorde al desarrollo de las disciplinas y los
documentos curriculares del Ministerio de Educacion Nacional, en ella se evaluan las
competencias y componentes del drea en diferentes niveles, teniendo en cuenta que las
competencias no son algo que estrictamente posee o no, sino que son capacidades que
estan presentes en todos los seres humanos, por ello se trata de determinar el nivel de
desarrollo de las mismas en funcién de la complejidad del conocimiento involucrado,

por lo cual se han definido tres niveles de competencia: basico, medio y alto. Tomando
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en cuenta que las competencias se refieren a los procesos que el estudiante debe realizar
para resolver los problemas o necesidades que plantea la vida cotidiana el ICFES evalua
las competencias interpretativa, argumentativa y propositiva en relacion con los &mbitos
cultural, politico, economico, social y ambiental (Ortiz, Ayala, Chaparro, Sarmiento, y
Restrepo, 2007).

La interpretativa, hace referencia a dar una explicacion, descripcion o definicion
de un hecho social ya sea historico o geografico y por tanto aclarar las dudas respecto a
un evento. Responde a las preguntas por el qué, al donde y al coémo se manifiestan los
hechos historico geograficos. Esta competencia implica en el alumno, el manejo de
conceptos para dar razon de los elementos basicos de la teoria, establecer relaciones y
comparaciones de tipo social, politico, cultural, econdémico y ambiental en torno a un
problema, generalmente fundamentado en teorias para comprenderlo.

La competencia argumentativa, trata de la teoria en su funcién de explicacion, para
respaldar con conceptos la pregunta relativa al por qué de los fendémenos, asi como a las
causas de los procesos, de los hechos sociales e histdricos, es decir a las relaciones de
causalidad. Implica para el estudiante identificar las razones, es decir, reconocer los
argumentos que permiten hacer afirmaciones; establecer relaciones de causa-efecto
definiendo qué ocurrio, donde y cdmo, para inferir o concluir las consecuencias que
genero la situacion; establecer relaciones de correspondencia teniendo en cuenta los
elementos inductivos y deductivos, que son lo que le permiten al estudiante explicar el
por qué.

La competencia propositiva, concierne al uso dinamico de la teoria en su funcion

predictiva o heuristica, es decir, alude a las alternativas de solucion o interpretacion de
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situaciones, hechos o procesos sociales, asi como al establecimiento de consecuencias
con respecto a decisiones y acciones de los sujetos o las instituciones. Implica para el
estudiante procesos mentales mas complejos, ya que debe situar los acontecimientos y
procesos en contexto de tiempo y espacio y sobre ellos analizar y proponer, para lo cual
debe confrontar los diferentes elementos que se presentan con el conocimiento que
posee para establecer semejanzas y diferencias; debe establecer relaciones de causa
efecto, es decir analizar qué ocurri6, donde ocurrié y como ocurrio, y a partir de ese
conocimiento inferir las causas y consecuencia de la situacion presentada; por ultimo
implica situar las afirmaciones en el contexto, para lo cual debe determinar el contexto
segun las situaciones historico geograficas en un tiempo y espacio especifico.

Los componentes son los diferentes saberes que corresponden con los estandares
en Ciencias Socialesy que se han asociado en tres grandes grupos, en los cuales estan
integrados los dmbitos politico, social, cultural, econdmico y ambiental. De esta
manera, los componentes se refieren a la relacion de los sujetos y actores sociales con el
espacio, el territorio, el ambiente y la poblacion; el poder, la economia y las
organizaciones socialesy el tiempo y las culturas (Restrepo, 2006).

En el componente espacio, el territorio, el ambiente y la poblacion, las preguntas
se refieren a las relaciones entre los actores sociales y el espacio en que se desarrollan.
Articula disciplinas como la Geografia, Ecologia, Sociologia y Antropologia urbana y
rural necesarias para entender diversas formas de organizacion humana y las relaciones
que diferentes comunidades han establecido y establecen en el entorno natural, social y
econdmico para sobreviviry desarrollarse.

El poder, la economia y las organizaciones sociales, en este componente se
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evaluan las capacidades de los estudiantes para reconocer las formas de organizacion
social y con ellas los temas de identidad y diversidad de movimientos socialesy su
relacion con las distintas instituciones en diferentes €pocas y espacios geograficos.
También contempla las diversas formas de produccion econdémica y su relacion con el
poder politico, al igual que con la sociedad a través de la distribucidn de recursos
econdmicos y politicos entre personas, grupos y organizaciones sociales.

El tiempo y las culturas, en este componente se evaluan las habilidades de los
estudiantes para dar cuenta de los nexos de la poblacion con el pasado y con las culturas,
de modo que puedan ubicarse en distintos momentos del tiempo para analizar la
diversidad de puntos de vista desde los que se han entendido y construido las sociedades,
los conflictos que se han generado y lo que han tenido que enfrentar y distintos tipos de

saberes y significaciones de las diferentes culturas.

2.1.8 Competenciasy evaluacion del rendimiento escolar.

En Colombia el decreto 1860 de 1994 reglamento lo relativo a la evaluacion del
rendimiento escolar, en su articulo 47 determind la obligatoriedad de incluir en el plan
de estudios de las instituciones educativas el procedimiento de evaluacion de los logros
del alumno, el cual se debia expresar en un conjunto de juicios sobre el avance en la
adquisicion de conocimientos y desarrollo de capacidades de los educandos, atribuibles
al proceso pedagdgico. En este orden, la evaluacion se debia realizar esencialmente al
comparar el estado de desarrollo formativo y cognoscitivo del alumno, frente a los
indicadores de logro propuestos en el curriculo.

Esta comparacion que se realiza desde los logros alcanzados por el alumno y los
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indicadores establecidos en el curriculo teniendo en cuenta los niveles, ciclos, grados,
areas y asignaturas, constituyo el punto de partida del disefio de un sistema de
evaluacion por competencias en la educacion en Colombia.

En consecuencia el Ministerio de Educacion Nacional, expidi6 la Resolucion 2343
de 1996 donde se establecieron por areas, grados y niveles, los indicadores de logro que
era necesario alcanzar en los procesos formativos que se vivian en el aula de clase. A
partir de ese momento, el concepto de indicador de logro se articuld con la nocion de
competencia y de evaluacion por competencias, convirtiéndose las competencias como
objeto de evaluacion y parametro de calidad para el sistema educativo colombiano.

A partir de 1995 se inicia un proceso de reformulacion de los examenes de Estado
para el ingreso a la educacion superior, el cual centré su andlisis en las competencias
como objeto de evaluacion o medicion. Proceso centrado en el manejo de los examenes,
en el andlisis y divulgacion de los resultados obtenidos, con el objetivo de evaluar las
competencias de los estudiantes en las diferentes areas, informar a los mismos de sus
fortalezas y debilidades en las competencias y componentes para contribuir en la
clarificacion de su opcidn profesional, como también servir como criterios de
autoevaluacion institucional, constituir un instrumento de desarrollo de investigaciones
de caracter social, cultural para el mejoramiento de la calidad de la educacion del pais

(Hernandez, Rocha y Verano, 1998).

2.2. Analisis Critico
Desde que se presentaron las primeras experiencias innovadoras con TIC en

educacion, uno de los aspectos para valorar el éxito de las nuevas tecnologias en el aula
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de clase, ha sido el rendimiento escolar de los estudiantes, sin embargo, los resultados
obtenidos en multiples estudios realizados hasta el momento no pueden considerarse
decisivos, ya que estos arrojan resultados contradictorios, unos a favor y otros en contra
del uso de las TIC en el aula.

Estas investigaciones han sido desarrolladas en diferentes niveles de educacion
desde la basica, secundaria, media y superior; en distintas areas y contextos, adoptando
metodologias cualitativas, cuantitativas y mixtas con el fin de estimar el efecto de las
TIC en los resultados alcanzados en las pruebas destinadas a medir el rendimiento
académico de los estudiantes.

Entre las investigaciones que plantearon hipotesis que el uso del computador en el
aula de clase facilitaria el aprendizaje del estudiante mejorando su desempefio
académico, han arrojado resultados positivos en miltiples aspectos: en cuanto a que
favorecen el enriquecimiento cognitivo, facilitan y potencian de forma espectacular el
aprendizaje humano e incrementan la eficacia de los procesos destinados a la busqueda
organizada y aprehension del conocimiento (Riascos, Quintero y Avila, 2009, Dugarte y
Guanipa, 2009); incrementan la realizacion de actividades de sintesis y de
procesamiento de la informacion, el aprendizaje de los contenidos y desarrollo de la
dindmica de aula, mejora aspectos como atencion, interés por la materia, comprension y
retencion (Rivero, G. 2009).

Respecto a la relacion utilizacion de ordenadores con el rendimiento se tiene que
un rendimiento alto se asocia a una baja frecuencia de utilizacion del ordenador en el
colegio y a una alta frecuencia de uso en casa, el cual puede ser utilizado como apoyo en

las tareas para buscar informacion en Internet y comunicarse a través de lared, ya que

45



esta accion implica seleccionar fuentes adecuadas, extraer, organizar e integrar la
informacion; desarrollando en los estudiantes habilidades para la resolucion de
problemas y para la comunicacion favoreciendo el desarrollo de estrategias cognitivas
valiosas para el desempefio escolar, en este caso se ha demostrado una relacion positiva
entre la utilizacioén del ordenador en casay el rendimiento escolar (Gil, 2009).

El incremento del rendimiento se da con la integracion de la tecnologia con los
objetivos de aprendizaje en el curriculo lo cual aumenta la autoestima, el control activo
de su entorno, la capacidad para trabajar a su propio ritmo y la motivacién por aprender
(Kulik, 1994; Sahueza, 2005).

El meta-analisis realizado por Kulik (1994) sefiala que los estudiantes que utilizan
ordenadores aprenden mas rapido, tienen actitudes mas positivas tanto hacia el propio
ordenador como hacia los cursos. También encontré que los beneficios del ordenador
son superiores cuando se utiliza como tutorial respecto a otro tipo de aplicaciones. Este
uso tutorial es un medio efectivo de mejora del rendimiento del alumnado. Por otra parte
este estudio permite afirmar que el tipo de uso pedagdgico del ordenador y el tiempo o
duracion del mismo son variables altamente relevantes que afectan al rendimiento del
aprendizaje.

Ante lo arriba expuesto se puede evidenciar que las TIC en el aula de clase arrojan
un resultado positivo en el aprendizaje del estudiante mejorando su desempeio
académico, cuando se presentan condiciones y factores tales como, la integracion de las
nuevas tecnologias a los objetivos de aprendizaje y al curriculo, como también a los
contenidos de ensefianza, los métodos didacticos, conocimiento y manejo apropiado de

las nuevas tecnologias por parte del maestro y desarrolladas en un marco tedrico
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constructivista y socio cultural.

Entre los resultados negativos encontrados en investigaciones se tiene: que los
estudiantes no tienen claro cudl puede ser la aplicacion practica del uso de las TIC a la
construccion del conocimiento (Abrajan, 2006); el uso de software educativo se vincula
a la obtencion de rendimientos bajos (Gil, 2009); no hay mejora en el rendimiento
académico de los estudiantes, ya que a pesar de los multiples usos de las TIC, éstas se
utilizan para administrar recursos y no se explotan sus potencialidades para enriquecer
los ambientes de aprendizaje (Coll, Mauri y Onrubia, 2008; Jaramillo, Castafieda y
Pimienta, 2009); aunque se da un alto nivel de integracion de las TIC no se garantizo la
construccion de un ambiente de aprendizaje exitoso (Jaramillo y Ruiz, 2009); en el uso
de la computadora ésta cumple un papel desarticulado al desarrollo didactico, por lo cual
se detecta como limitacion la falta de desarrollo cognitivo y metacognitivo en los
estudiantes.

Algunas investigaciones finalizan con una discusion de estos resultados,
reflexionando sobre la utilizacion de las TIC en educacion, la actualizacion y formacion
permanente de los maestros en nuevas tecnologias y sobre todo la necesidad de una
integracion de éstas en el curriculo y a los objetivos de aprendizaje para contribuir
eficazmente ala mejora de la calidad educativa (Kulik, 1994; Sahueza, 2005; Gil, 2009;
Jaramillo, Castafieda y Pimienta, 2009).

Es de tener en cuenta que en algunas investigaciones se mide la eficacia de las
nuevas tecnologias en el rendimiento en términos de calificaciones de los estudiantes,
otros en términos de lo rapido que aprenden, otros en la motivacion para aprender, en

ese sentido son multiples los resultados, ya que no existe un parametro para medir la
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eficiencia de las TIC en el aprendizaje. No se tienen en cuenta otros aspectos que son
determinantes en el momento de la investigacion tales como el nivel de educacion,
estrato socio-econémico, aptitudes, metodologia empleada como también la formacion y
competencias en TIC del profesor y su papel en el aula de clase.

Tratando de arrojar nuevas evidencias referidas al contexto nacional, el presente
estudio plantea como objetivo determinar el desempeno académico después del uso de
las TIC en el aprendizaje de las Ciencias Sociales, teniendo en cuenta la necesidad de
integrar las nuevas tecnologias con los objetivos de aprendizaje y el curriculo que se
vean reflejadas en el rendimiento de los estudiantes, evaluado este mediante las pruebas
estandarizadas como las pruebas Saber 11 que realiza el ICFES, como también las

pruebas internas que realiza la institucion educativa.
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3. Metodologia

El capitulo correspondiente a la metodologia, contiene las fases para la recoleccion
de informacidn, los instrumentos a utilizar y la forma de analisis para responder a la
pregunta de como el uso de las TIC en los entornos de aprendizaje de las Ciencias
Sociales mejora el desempefio académico de los estudiantes. En este sentido este
capitulo inicia con el método de investigacion donde se define el disefio o enfoque
metodoldgico y las fases o pasos para recolectar la informacion, se justifican como los
métodos seleccionados son los mejores para responder a la pregunta de investigacion.

Una vez definido el método de investigacion se realizd la descripcion del
procedimiento para la seleccion de la poblacion y la muestra. Se especificaron las
técnicas o instrumentos de recoleccidon de informacion segin el enfoque metodologico
seleccionado al igual que el procedimiento para la realizacion de la prueba pilotoy la
aplicacion de los instrumentos. Por tltimo se detall6 el procedimiento a utilizar para el

analisis de la informacion.

3.1. Método de investigacion

Para dar respuesta a la pregunta de investigacion si el uso de las TIC en los
entornos de aprendizaje de las Ciencias Sociales mejora el desempefio académico, es
necesario definir el enfoque con el cual se abord¢ el estudio con el fin de especificar la
metodologia a utilizar. En este sentido y teniendo en cuenta los planteamientos de

algunos investigadores que definen el enfoque cuantitativo en las ciencias humanas y
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sociales, como la “manera de abordar el estudio de los fendmenos que hace hincapié en
la medicion de los fendmenos y en el andlisis de datos en cifras” (Giroux y Tremblay,
2004, p. 269).

Briones (1996) plantea que el enfoque cuantitativo estd basado en el paradigma
explicativo, en el cual se utiliza informacion cuantificable para describir o explicar los
fenomenos; teniendo en cuenta estos planteamientos, se optd por desarrollar la
investigacion desde el enfoque cuantitativo, definiendo un disefio experimental tipo de
experimentos puros, ya que se establece la relacion entre dos variables (Hernandez,
Fernandez y Batista, 2006): la independiente que corresponde al aprendizaje de las
Ciencias Sociales mediados por las TIC, que es el estimulo y la variable dependiente que
corresponde a la mejora en el desempeiio académico de estudiantes en el area de
Ciencias Sociales, que es el efecto esperado.

La variable a manipular es la independiente que se da en dos grados, en el grupo
control con ausencia y el grupo experimental con presencia, es decir, el grupo
experimental es el grado 601 quien recibe el estimulo ya que se desarrollala primera
unidad del plan de estudios integrando las TIC a las actividades de aprendizaje y el
grupo control grado 602 que desarrolla el plan de estudios utilizando una metodologia
mas tradicional ligada al libro de texto y guias.

Seglin la simbologia planteada por Hernandez, Fernandez y Batista (2006) para el
disefio con pre-prueba, pos-prueba y grupo control, es un disefio experimental clasico
que tiene los siguientes elementos: “G” es el grupo de estudiantes de los cuales “G;” es
el grupo experimental y “G,” el grupo control; “O” es la medicion del desempetio de los

estudiantes en el area objeto de estudio, donde O, y O; son las prepruebas 'y el O, y Oy
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son las pospruebas; la “X” es el estimulo, es decir, el uso de las TIC en el proceso de
aprendizaje de las Ciencias Sociales que se le da al grupo experimental y el simbolo “—
“ significa la ausencia de estimulo, es decir, se trata del grupo control. La simbologia se
presenta en forma vertical, ya que el experimento se realiza en el mismo momento para
los dos grupos. La simbologia para el presente estudio es la siguiente:

Gy O X 0, Grupo experimental grado 601

G, (OR — O, Grupo control grado 602

Teniendo en cuenta que el enfoque metodologico es el cuantitativo, se definieron
cinco fases para la recoleccion de datos.

Fase 1. Definir el enfoque de investigacion.

Fase 2. Seleccion de la poblaciony la muestra.

Fase 3. Elaboracion de instrumentos para la recoleccion de la informacion.

Fase 4. Aplicacion de instrumentos.

Fase 5. Procesamiento de la informacion y resultados.

3.2. Poblacion y muestra

En cuanto a la poblacion y muestra en el proceso cuantitativo, se tienen en cuenta
los planteamientos realizados por Hernandez, Fernandez y Batista (2006) y Briones
(1996), quienes definen la poblacién como el conjunto de unidades de analisis, sobre el
cual se estudiard un fenomeno, la cual se debe delimitar partiendo del planteamiento del
problema de investigacion; la muestra es considerada como un subgrupo de la poblacion

objeto de estudio en la cual se recolectardn los datos, es seleccionada mediante
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procedimientos de seleccion probabilisticao no probabilistica.

Unido a lo anterior y revisando algunas investigaciones que concluyen que el
incremento del rendimiento académico y las mejoras en el aprendizaje se dan cuando se
integra el uso de las TIC al curriculo (Jaramillo, Castafieda, y Pimienta, 2009; Area,
2005; Canales, 2006; Dugarte y Guanipa 2009; Rivero, 2009; Gil, 2009) y analizando el
bajo desempeiio académico de los estudiantes, tanto en las pruebas internas como
externas en el area de Ciencias Sociales, se seleccion6 como poblacion objeto de la
investigacion a los estudiantes de una institucion de caracter oficial de la comuna dos del
Municipio de Neiva — Huila — Colombia; considerando la necesidad de integrar las
nuevas tecnologias con los objetivos de aprendizaje y el curriculo se vean reflejadas en
el rendimiento de los estudiantes.

La muestra es no probabilistica, ya que se definen los grupos de control y
experimental no al azar, sino, teniendo en cuenta criterios como el nimero de
estudiantes por curso y la capacidad maxima de equipamiento del Aula Virtual que es el
entorno de aprendizaje para el grupo experimental en la investigacion.

Los grupos seleccionados como muestra son los estudiantes matriculados para el
afio lectivo 2012, en los grados 601 y 602, con 41 y 43 estudiantes respectivamente. De
¢ste total, en cada grupo solo participan 40, ya que los 4 restantes los padres de familia
no autorizaron tomar parte en la investigacion. Sus edades estan entre los 10 y 12 afios.

El estudio es valioso en cuanto a que el nivel causa-efecto es mas preciso, porque
permite aislar las variables, el grado 602 como grupo control con ausencia de estimulo y

el grado 601 como grupo experimental con presencia del estimulo.
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3.3. Marco Contextual

La investigacion se desarroll6 en una institucion educativa que se localiza en la
comuna 2 del municipio de Neiva, departamento del Huila, pais Colombia. Institucion
de naturaleza oficial, con modalidad de educacion media técnica, que ofrece diferentes
niveles y jornadas escolares; la educacion preescolary basica primaria se presta en las
sedes en jornada tinica y la basica secundaria y media técnica en la sede principal en
jornada de la mafiana y tarde. Desde el afio 2010 la educacion media esta articulada con
el Servicio Nacional de Aprendizaje SENA en desarrollo de software.

La poblacién objeto del estudio fueron estudiantes de grado sexto que se
encuentran matriculados para el afio lectivo 2012, fueron un total de 84 estudiantes entre
los 10 y 12 afios, de los cuales 33 son mujeres y 51 son hombres. La mayoria habitan en
zonas residenciales, ubicados en el estrato socioeconémico 1y 2 perteneciente al nivel
bajo-bajoy bajo de estratificacion.

En cuanto al rendimiento académico del grupo objeto de la investigacion durante
el afio lectivo 2010 en el area de Ciencias Sociales, obtuvo un promedio de 3,43
correspondiente a desempefio basico en la escala nacional.

La institucion educativa adopt6 en el 2002, el constructivismo como enfoque
metodologico, lo cual demanda del maestro, un gran reto, ya que debe desarrollar
competencias que le permitan ser creativo, innovador, flexible, observador, facilitador
de aprendizajes, que tenga claro que no solo se debe transmitir informacion, sino
construir el conocimiento, para que a partir de éste el estudiante pueda transformar su
viday el entorno donde se desarrolla (Ormrond, 2008; Rodriguez, 2008).

Este enfoque es interesante, en la medida que tiene en cuenta las diferencias de
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cada uno de los estudiantes, por lo que el maestro debe utilizar diferentes tipos de
herramientas que permitan responder a dichas particularidades. Esas herramientas en
cierta medida son las TIC, ya que son innovadoras, interactivas, propician los trabajos
colaborativos, crean ambientes de aprendizaje estimulantes debido a la utilizacion de
texto, imagen, audio, videos, chats, foros, los cuales permiten responder a las
especificidades de cada uno de los estudiantes.

Sin embargo, aunque la institucion cuenta con un aula de informatica con
conexion a Internet, esta se encuentra subutilizada ya que solo se destina para la clase de
informatica y la articulacion con el Servicio Nacional de Aprendizaje; también se cuenta
con un aula interactiva, con 22 computadores de escritorio, camara fotografica y
videocamara, la cual es utilizada por algunos maestros que han desarrollado
competencias en las nuevas tecnologias. Una limitante es la actitud de rechazo y apatia
de la mayoria de maestros en el uso de las TIC en el aula, bien porque no tienen el
conocimiento o porque no quieren dejar la clase magistral, sin asumir ese nuevo papel

del maestro que demanda el constructivismo.

3.4. Técnicas de recoleccion de datos

Partiendo del enfoque cuantitativo de esta investigacion para determinar si el uso
de las TIC en el aprendizaje de las Ciencias Sociales mejora el rendimiento académico
de los estudiantes, para evaluar dicho rendimiento es necesario tener en cuenta las
competencias basicasy los componentes del area y las competencias que evalua el
ICFES en las pruebas externas, en ese orden y teniendo en cuenta los planteamientos de

Diaz y Hernandez (2002) que considera que la prueba o examen como una técnica
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formal de evaluacion elaborada a partir de reactivos permitiran verificar el grado de
rendimiento o aprendizaje mediante la evaluacion de contenidos, se determind como
método para recoleccion de la informacion, las pruebas de reactivos o examen que
contiene reactivos o preguntas con cuatro opciones de respuesta, debido a que se
considerd como la mejor opcion para recopilar la informacion ya que permite medir el
desempeno académico en las competencias cognitivas, procedimentales y socializadoras
y valorativas tanto para los estudiantes del grupo control como los del grupo
experimental. Las ultimas cinco preguntas facilitan la observacion de competencias
valorativas y socializadoras desarrolladas en los estudiantes.

Una vez disefnado el instrumento de reactivos, se procedié a realizar la prueba
piloto con el fin de determinar la validez y confiabilidad del examen, mediante la prueba
KR-20.

La evaluacion mediante la prueba de reactivos, buscé determinar cudles han sido
los progresos, asi como las dificultades a las que se han enfrentado los alumnos durante
el proceso de ensefianza aprendizaje, lo cual permitird reorientar e introducir mejoras en
dicho proceso.

Por lo tanto el examen, se disefio por la tesista para evaluar los objetivos de
aprendizaje correspondientes a la primera unidad del plan de estudios para grado sexto.
Consta de un total de 30 reactivos de opcion multiple, de los cuales 25 evaltan las
competencias cognitivas y cinco las competencias valorativas y socializadoras, cada
respuesta con un valor de 0.1667 puntos, para una valoracién total de 5.0 puntos en la
escala valorativa nacional (Apéndice A prueba de reactivos).

Cada pregunta estd conformada por un enunciado base de la pregunta y cuatro
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opciones de respuestas designadas con las letras a, b, c y d, de las cuales una es correcta
y las otras tres son distractores, se debe marcar en la hoja de respuesta sdlo aquella que
considere correcta. Esta hoja debe estar marcada con el nombre y apellido del estudiante,
quien tiene 2 horas, para contestar la prueba.

Para determinar la calidad del instrumento de reactivos es necesario definir su
confiabilidad y validez, mediante la realizacion de la prueba piloto, ya que entre mas
confiable sea mas estarad midiendo los objetivos de aprendizaje propuestos. La prueba
piloto se aplico a un grupo de 50 estudiantes de grado sexto de una institucion educativa
de la comuna 8 del municipio de Neiva.

Segin Lafourcade (1971) la confiabilidad estima el grado de consistencia entre
repetidas mediciones realizadas a los mismos sujetos con el mismo instrumento, es
decir, la prueba es confiable cuando aplicadas en diferentes oportunidades producen casi
los mismos resultados. Para analizar la confiabilidad de la prueba de reactivos se utilizo
la escala de confiabilidad de Kuder-Richardson (RK-20), para lo cual se utiliz6 la
siguiente formula:

K

KR-20 = - z’*_lqp 91 donde

K -1 T

K = Numero de reactivos
p = % reactivos correctos

q = % reactivos incorrectos
zﬁ
i

-1 P-;‘f}-x'] = Sumatoria de p*q

2 ., ,
X = Desviacion estandar

KR-20=10,7
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Teniendo en cuenta la escala de confiabilidad de Kuder-Richardson, que presenta
diferentes niveles de confiabilidad segin el rango en el que se encuentre, esta va desde

lanula, baja, confiable, muy confiable, excelente y perfecta, tal como se puede observar

en latabla 1.

Tabla 1.

Niveles de confiabilidad
Rangos de Confiabilidad Nivel de confiabilidad
0,53 amenos Confiabilidad nula
0,54a0,59 Confiabilidad baja
0,60a0,65 Confiable
0,66a0,71 Muy confiable
0,72a0,99 Excelente confiabilidad
1,0 Confiabilidad perfecta

En esta escala cuando el resultado se aproxima a cero (0), significa nula
confiabilidad porque hay mayor error en la medicion y cuando se aproxima a uno (1),
este representa excelente confiabilidad. En el caso de la prueba de reactivos en estudio,
esta arroja un indice de confiabilidad de 0,7; el cual lo ubica en el rango de 0,66 a 071
que es muy confiable.

Por lo tanto, teniendo en cuenta que la puntuacion obtenida en confiabilidad es
favorable y las consideraciones expuestas por Alfaro y Casallas (2010), quien afirma
que la validez de una prueba se refiere al grado en que el evaluador mide aquello que
realmente pretende medir. En este sentido, se puede afirmar que la prueba de reactivos
aplicada a los estudiantes mide realmente las competencias para las cuales fue elaborada
ya que sus items permiten que los alumnos demuestren las competencias que han
alcanzado en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Como la investigacion buscéd determinar si el uso de las TIC en el proceso de

ensefianza aprendizaje de las Ciencias Sociales, mejora el rendimiento académico, fue
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necesario llevar un registro de evidencias de integracion de las TIC al curriculo o
planeamiento de la unidad didactica (Apéndice B y C), el formato de registro lo llevo el
maestro para la planeacion y organizacion de cada taller de la unidad didacticay el
formato para revisar el registro de clase, lo diligencio la tesista una vez terminado cada
taller de la unidad.

Como la investigacion en las ciencias sociales, no ocurre de forma independiente,
ya que muchas veces la interaccidn entre muestra e investigador; se presentan
situaciones de tipo ético, moral, politico y legal que se enfrentaron teniendo en cuenta
los requerimientos éticos, para asegurar el bienestar de las personas que participan en la
investigacion.

Emmanuel E. (2000) citado en Agar C. (2004), ha planteado los requerimientos
éticos de las investigaciones, en los siguientes aspectos: valor social y cientifico, validez
cientifica, justa seleccion de los sujetos, positiva relacion riesgo-beneficio, evaluacion
independiente, consentimiento informado, y respeto por la autonomia y bienestar de los
sujetos.

Lo anterior implico que al realizar la investigacion en el establecimiento objeto de
estudio, se debia tener la autorizacidn del rector de la institucion, mediante la carta de
consentimiento (Apéndice D), por otro lado y teniendo conocimiento que los
estudiantes de grado sexto son menores de edad, se solicitd la autorizacion de los padres
de familia (Apéndice E), como también el consentimiento de los estudiantes (Apéndice
F). Al solicitar este consentimiento fue necesario dar a conocer los beneficios y los

riesgos de la investigacion y el compromiso de confidencialidad de la informacion.
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3.5. Aplicacion de instrumentos

Partiendo de que el disefio metodoldgico es cuantitativo, experimental con pre-
prueba, pos-prueba y grupo control, la prueba de reactivos o examen se aplico en tres
momentos, cuando se realizo la prueba piloto que se administra a un grupo mucho
menor, pero con caracteristicas semejantes a la muestra de la investigacion, que busca
evaluar el instrumento, las condiciones y el procedimiento de medicion, con el fin de
determinar su confiabilidad y validez.

El segundo momento es al iniciar el experimento, como preprueba que
proporciona la informacion para control del experimento, ya que facilita el analisis y la
comparacion con la posprueba, obteniendo la diferencia entre resultados.

El tercer momento al finalizar la unidad didactica como posprueba, para obtener la
medicion del desempefio académico resultado del uso de las TIC en el aprendizaje de las
Ciencias Sociales.

El formato de registro de evidencias del planeamiento de la unidad didactica, se
diligenci6 con cada tema de la unidad didactica desarrollada durante el periodo que durd

el estudio.

3.6. Captura y analisis de datos

Una vez obtenido el consentimiento de los estudiantes y padres de familia, a través
del diligenciamiento y firma de los formato de los apéndices E y F, donde se solicita su
autorizacion para participar en la investigacion. Y realizada la respectiva revisionde la
prueba de reactivos con la aplicacion de la prueba piloto, se procedio a la aplicacionde

la preprueba a cada uno de los estudiantes de la muestra, tanto del grupo control como
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experimental. Esta se aplico en el mismo momento para los dos grupos.

Obtenidos los datos, se procedid a su tabulacion en el programa de Excel, para
realizar el analisis estadistico obteniendo las medidas de tendencia central, las de
dispersion, de sesgo y curtosis, como también el indice de dificultad y de discriminacion
con el fin de determinar la confiabilidad de la prueba KR-20.

En cuanto a los resultados obtenidos se elabor6 el informe de la investigacion
donde se dieron los resultados del estudio mediante andlisis, tablas y graficas; con el
proposito de estructurar algunas orientaciones para la elaboracion de una propuesta de
accion docente, para la formulacion de planes de mejoramiento en el area con el fin de

mejorar el desempefio de los estudiantes.

60



4. Resultados y Analisis

El presente capitulo contiene el andlisis e interpretacion de la informacion
obtenida en el proceso de aplicacion de las pruebas de reactivos al inicio y al final de la
investigacion; la cual permitio llegar a las conclusiones partiendo del marco teoérico
presentado en el segundo capitulo para responder a las preguntas de investigacion de
(Cual es el desempefio académico de los estudiantes de grado sexto en el aprendizaje de
las Ciencias Sociales con el uso de las TIC? y ;Cual es el uso que de las TIC hacen los
maestros de sexto grado en el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Sociales
en la Instituciéon Educativa Técnico Superior?

Por lo tanto inicia con la descripcion de los resultados mediante estadistica
descriptiva que en la medida en que se presentan van dando respuesta a la pregunta de
investigacion. Posteriormente se realiza el analisis de los datos fundamentado en el
analisis del resultado estadistico y las teorias que fueron el marco teoérico de la
investigacion. Por ultimo se presenta la confiabilidad y validez de los resultados de

investigacion.

4.1. Resultados de la investigacion

La poblacién objeto de estudio, estd conformada por los estudiantes de grado
sexto, especificamente los grados 601 y 602. El grado 601 como grupo experimental,
con un total de 40 estudiantes; 60% hombres y 40% mujeres; sus edades oscilan entre

los 10 y 11 afios, 22% tiene 10 afios y 77,5% con 11 anos. En cuanto al grado 602; es el
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grupo control, con un total de 40 estudiantes, 75% hombres y 25% mujeres; sus edades
oscilan entre 10 y 12 afios, 12,5% con 10 afios, 65% tiene 11 afios'y 22,5% con 12 afios,
como se muestra en las Tablas 2 y 3.

Tabla 2.

Edad en anos del grupo experimental y grupo control
Edad afios 601 - Grupo Experimental 602 - Grupo Control

10 9 5
11 31 26
12 0 9
Total 40 40
Tabla 3.
Sexo del grupo experimental y grupo control
Sexo 601 - Grupo Experimental 602 - Grupo Control
Hombres 24 30
Mujeres 16 10
Total 40 40

En cuanto a la estratificacion socioeconomica de los estudiantes, es de tener en
cuenta que en Colombia se ha clasificado la poblacion en seis grupos: estrato 1 -bajo-
bajo-, estrato 2 —bajo-, estrato 3 -medio-, estrato 4 -medio-alto-, estrato 5 —alto- y estrato
6 -alto-alto- (Ley 142, 1994), al respecto la totalidad de los estudiantes pertenecen a los
estratos 1y 2 que corresponden a la estratificacion socioecondémica bajo-bajoy bajo.

Para dar respuesta a las preguntas de investigacion se ha seleccionado el enfoque
cuantitativo teniendo en cuenta los planteamientos de Giroux y Tremblay (2004)y
Briones (1996) quienes lo definen como la forma de realizar un estudio de un fendmeno
desde el analisis de informacién cuantificable, es un disefio experimental tipo
experimentos puros con pre-prueba, pos-prueba y grupo control, que establece la
relacion entre dos variables (Hernandez, Fernandez y Batista, 2006): la independiente

que corresponde al aprendizaje de las Ciencias Sociales mediado por las TIC, que es el
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estimulo y la variable dependiente que es el desempefio académico en el area de
Ciencias Sociales, que es el efecto esperado; para evaluar dicho desempefo es necesario
tener en cuenta los planteamientos de Diaz y Herndndez (2002) que considera que la
prueba o examen es la técnica formal de evaluacion elaborada a partir de reactivos que
permitiran verificar el grado de aprendizaje mediante la evaluacion de contenidos, por lo
tanto se determind éste como método para recoleccion de la informacion (Apéndice A).
Para realizar el analisis cuantitativo de los datos obtenidos con los instrumentos de
recoleccion de informacidn, se procedio a la tabulacion en el software Microsoft Office
Excel, que facilita el analisis de los datos de manera ordenada, para generar matriz de

datos, cuadros y graficas que facilitan su interpretacion (Hernandez, et al, 2006).

4.1.1 Resultados para dar respuesta a la pregunta ;Cuadl es el desempeiio
académico de los estudiantes de grado sexto en el aprendizaje de las Ciencias Sociales
con el uso de las TIC?

En este apartado se presentan los resultados del rendimiento de los estudiantes, las
medidas de tendencia cent ral, medidas de dispersion, coeficiente de sesgo y curtosis los

cuales se presentan en el consolidado estadistico (Apéndice G).

4.1.1.1 Resultado del desemperio segun escala nacional de valoracion. De
acuerdo al cuadro de interpretacion de reactivos y teniendo en cuenta la variable de
calificacion de los estudiantes obtenidas en cada una de las pruebas, se realizé la
conversion de la escala 1-100 a la escala nacional de desempefios (Decreto 1290 de

2009) tal como se observa en la Tabla 4.
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Tabla 4.

Conversion escala 1-100 a escala de desemperios segun Decreto 1290 de 2009

Calificacionde 10 a 100

Escala nacional de desempernos

10-59 Desempefio bajo
60-79 Desempefio basico
80-89 Desempeiio alto
90-100 Desempefio superior

Una vez obtenidos los desempeiios se procedié a la consolidacion de los datos de

las pruebas aplicadas en cada uno de los grupos, generandose los datos de las Tablas 5y

6 sobre la valoracion de desempefios comparandolas con el rendimiento académico

alcanzado.

Tabla 5.

Valoracion de desemperios prueba inicial y final del grupo experimental

Calificacion Escalanacional de
del10a 100 desemperios

Prueba inicial
No. Estudiantes

Grado 601 Grupo experimental
Prueba final

% estudiantes No. Estudiantes % estudiantes

10-59 Desempeiio bajo 39 97,5 22 55

60-79 Desempeiio basico 1 2.5 12 30

80-89 Desempeiio alto 3 7,5

90-100 Desempeiio superior 3 7,5

Total 40 100 40 100
Tabla 6.

Valoracion de desempertios prueba inicial y final del grupo control

Grado 602 Grupo control

Calificacion Escala nczczonal de Prueba inicial Prueba final
de 10a 100 desemperios

No. Estudiantes % estudiantes  No. Estudiantes % estudiantes
10-59 Desempefio bajo 40 100 31 77,5
60-79 Desempeiio basico 8 20
80-89 Desempeiio alto 1 2,5
90-100 Desempefio superior
Total 40 100 40 100

Se puede observar que los desempefios de los estudiantes en la primera prueba

fueron realmente bajos, tanto en el grupo experimental con el 97,5% y grupo control con

el 100%. En la segunda prueba se tiene que en el grupo experimental 55% de los
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estudiantes obtuvieron desempefios bajos, mientras que en de control este porcentaje se
incrementd hasta el 77.5%; en cuanto al desempefio basico el grupo experimental
alcanzé el 30%, mientras el grupo control el 20%; respecto al desempeiio alto el grupo
experimental obtuvo el 7,5% y el grupo control solo el 2,5%; es de notar que en el grupo
experimental se present6 el 7.5% de estudiantes en desempeino superior.

Por tanto se puede observar que el grupo experimental obtuvo mejores
desempefios representados en porcentajes mas bajo en el desempefio bajo, mas alto en el
desempefio basico y alto y porcentajes en desempeiio superior. Aunque se evidencia un
incremento en el desempefio de los estudiantes del grupo experimental en comparacion
con el de control, no se obtuvieron desempefios significativos, ya que en el grupo
experimental el 55% se encuentra en desempefio bajoy en el grupo control es aun
mayor.

El incremento en el grupo experimental se debe en gran parte al uso de las TIC en
el proceso de aprendizaje de la primera unidad, ya que genera motivacion y buena
actitud hacia el aprendizaje. El no ser tan significativo el incremento presentado, se debe
al corto tiempo de aplicacion de las nuevas tecnologias y al bajo desarrollo de

competencias TIC que tenian los estudiantes.

4.1.1.2 Medidas de tendencia central. Las medidas de tendencia central son la
media aritmética, la mediana y la moda; estas medidas tienen como propdsito
fundamental mostrar hacia qué valores se agrupan los datos. Para el caso de la media
aritmética el dato obtenido es producto de la division que se hace de la sumatoria de un

conjunto de datos sobre el niimero total de los mismos. En la prueba inicial aplicada, la
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media aritmética es 36,1 en el grupo experimental y de 34 en el grupo control; en la
prueba final se increment6 en el primer grupo al 62,8 y en el segundo a 48,4; es decir
que esta es la nota general o promedio del grupo de 40 estudiantes a los cuales les fue
aplicada la prueba inicial y final respectivamente.

La mediana es el dato central producto de la divisionde una serie de datos en dos
partes iguales, una vez que estos se han organizado, en nuestro casoy al organizar los
datos obtenidos se pudo establecer que la mediana y la moda como dato que se repite
con mayor frecuencia; tuvieron un comportamiento igual de 36,3 y de 33,3
respectivamente en las dos pruebas iniciales en los dos grupos de la investigacion.
Mientras que en la prueba final la mediana sufri6 un incremento al 63,3 en el grupo
experimental y del 43,3 en el grupo control, evidenciando esto el comportamiento del
desempeiio académico, ya que el grupo experimental obtuvo un desempefio bésico,

mientras que el grupo control un desempefio bajo.

4.1.1.3 Medidas de dispersion. Las medidas de dispersion, son el rango, la
desviacion estandar y la varianza, las cuales se determinaron en el andlisis de la prueba
de reactivos y que se presentan en la Tabla 7.
Tabla 7.

Medidas de dispersion en la prueba inicial y final del grupo experimental y control
Medidas de Grado 601 Grupo experimental — Grado 602 Grupo control

dispersion Prueba inicial ~ Prueba final — Prueba inicial Prueba final
Rango 50 63 43 43
Desviacion estandar 10 18 9 14
Varianza 106 306 74 189

Respecto al rango de los grupos evaluados, se tiene que en el grupo experimental
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este pasa de 50 en la prueba inicial a 63 en la prueba final indicando que éste es mas
extenso que el grupo control donde el rango es de 43 en las dos pruebas, observandose
que es menor la distancia entre el minimo y el maximo. Es decir, los resultados de las
valoraciones en el grupo control son menos dispersas porque se encuentran mas cerca a
la media, indicando que el comportamiento de los datos tanto en la primera como en la
segunda prueba fue homogéneo, ya que el 55% de los datos se encuentran cercaa la
media.

Mientras en el grupo experimental se observa un incremento en el rango, es decir,
se encuentra mayor dispersion de los datos con respecto a la media, mostrando que los
resultados son heterogéneos, ya que un alto porcentaje obtuvieron desempefios muy
bajos alejados de 1a media, mientras que un gran porcentaje obtuvieron desempefios muy
cerca a la media.

En cuanto a la desviacion estdndar se tiene que la poblacion de estudiantes que
presentaron la prueba inicial y final del grupo experimental del grado 601, se puede
afirmar que el nivel de desempefio medio en la escala nacional es de 36.1 puntos con una
desviacion estdndar de 10 puntos y 62.8 puntos con una desviacion estandar de 18
puntos comparativamente. Mientras que los estudiantes que presentaron la prueba inicial
y final del grupo control del grado 602 se tiene que, 1a media del nivel de desempefio en
la escala nacional es de 34 puntos con una desviacion estdndar de 9 puntos y 48.4 puntos
con una desviacion estandar de 14 puntos respectivamente.

Al comparar las cuatro desviaciones son menores la de la prueba inicial del grupo
control y experimental, siendo menor la del grupo control -grado 602- con una

desviacionde 9 puntos. Por tanto, este grado se comporta como una poblacién mas
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homogénea en cuanto a los puntajes de niveles de desempefio en la escala nacional.
Mientras que en la prueba final se observa que las desviaciones son mayores tanto en el
grupo experimental y control, siendo mayor grupo experimental -grado 601- con una
desviacionde 18 puntos. Por tanto, en estos grados se encuentran puntajes mas altos 'y

puntajes mas bajos que en la poblacion de estudiantes en la prueba inicial.

4.1.1.4 Coeficientede sesgo y curtosis. El coeficiente de sesgo permite establecer
el nivel de asimetria que tiene el grupo con respecto a la media, para la interpretacion de
los datos se pueden determinar tres diferentes casos: si la asimetria es igual a cero
entonces la distribucion es simétrica, es decir, existe aproximadamente la misma
cantidad de valores a los dos lados de la media. Este valor es dificil de conseguir por lo
que se tiende a tomar los valores que son cercanos ya sean positivos o negativos (£ 0.5);
si los resultados son mayores a cero (+0.5) es asimétricamente positiva por lo que los
valores se tienden a reunir mas en la parte izquierda que en la derecha de la media y si
los datos son menores a cero (-0.5) la curva es asimétricamente negativa por lo que los
valores se tienden a reunir mas en la parte derecha de la media.

Para el caso de nuestro trabajo con el grupo experimental las dos pruebas tienen
una distribucion simétrica ya que los datos fueron de 0.24 y 0.29 respectivamente. Igual
sucede con el grupo control en la prueba inicial donde el sesgo fue de 0.45; esto quiere
decir, que la mayoria de los datos se encuentran distribuidos a lado y lado de la media.
Solo en la prueba final del grupo control se observa que el sesgo es mayor a cero 1.03,
es decir, es asimétricamente positiva por lo que los datos se agrupan mas en la parte

izquierda. Tabla 8.
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Tabla 8.
Coeficiente de sesgo y curtosis en la prueba inicial y final del grupo experimental y
control

Coeficiente de sesgo y Grado 601 Grupo experimental — Grado 602 Grupo control

curtosis Prueba inicial ~ Prueba final — Prueba inicial Prueba final
Sesgo 0,24 0,29 0,45 1,03
Curtosis 0,51 -0,74 0,77 -0,28

La curtosis permite evidenciar el nivel de apuntamiento o achatamiento de la curva
con respecto a la distribucion normal que se muestra de forma asimétrica. Por medio
del coeficiente de curtosis, se pueden analizar tres casos; si se presenta una gran
concentracion de valores la curva es leptocurtica, es decir, cuando el resultado es mayor
a cero; es una concentracion normal o curva mesocurtica cuando el valor es igual a cero,
al igual que en el sesgo es bastante dificil encontrar un coeficiente de curtosis de cero,
por lo que se suelen aceptar los valores cercanos (+ 0.5); o una curva platictrticacon
una baja concentracion, donde los resultados son menores a cero.

En este estudio el coeficiente de curtosis se presenta en los tres casos, es normal o
mesocurtica, en los resultados de la prueba inicial del grupo experimental y en la prueba
final del grupo control; es leptocurtica en la prueba inicial del grupo control y es
platicurtica o de baja concentracion en la prueba final del grupo experimental. Tabla 7.

Teniendo en cuenta que la distribucion de los datos cuenta con un coeficiente de
asimetria igual a cero y un coeficiente de curtosis normal, en dos de las pruebas, se
puede concluir que la curva es normal, lo cual evidencia que un gran porcentaje de datos

se encuentra cerca a la media.
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4.1.2 Resultados para dar respuesta a la pregunta ;Cudl es el uso que de las
TIC hacen los estudiantesy maestros de sexto grado en el proceso de ensefianza
aprendizaje de las Ciencias Sociales en la Institucion Educativa Técnico Superior?.

Teniendo en cuenta la informacidn recabada en los formatos de registro de clases
(Apéndices H, 1, J, Ky L) del grupo experimental y control se observa que cada uno de
los docentes presenta en forma claray especifica el estdndar, la competencia, el logro,
los contenidos para cada tema, describen las actividades para desarrollar cada contenido
y especifican las estrategias de evaluacion, lo inico que varia del grupo experimental al
de control son los recursos y medios educativos utilizados para desarrollar la unidad
didactica, ya que el grupo experimental utiliza como recursos las TIC y el grupo control
recursos tradicionales.

Respecto a los recursos y medios educativos utilizados por los docentes y
estudiantes y teniendo en cuenta que el grupo control no tiene el estimulo que es el
aprendizaje mediados por las TIC, éste grupo utiliz6 la guia de aprendizaje, textos de
Ciencias Sociales para grado sexto, diccionariosy una carpeta con un block
cuadriculado para el portafolio de evidencias. Entre tanto el grupo experimental que
desarroll6 las actividades de ensefianza aprendizaje mediadas por las TIC, utiliz6 la guia
de aprendizaje de la primera unidad, una carpeta con un block cuadriculado para el
portafolio de evidencias, el video beam, unidades de almacenamiento y la computadora
con sus respectivos software de herramientas de office, software de Google Hearth,
reproductores de video y algunas herramientas de internet como buscadores y correo
electrénico.

En cuanto a los recursos TIC utilizados por el grupo experimental, en la Tabla 9 se
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relacionan los recursos empleados por el grupo experimental en cada uno de los temas
de la unidad didéctica, se tiene que el mas empleado fue el computador, el video beam,
la exploracion en el Google Hearth, el material en PowerPoint elaborado por el maestro,
busqueda en internet en casa y el correo electronico.

Tabla 9

Recursos TIC utilizados por el grupo experimental en el desarrollo de la unidad
didactica

Tema Tema Tema Tema Tema

Recursos TIC utilizados 1 ) 3 4 p Total

Un computador en el aula para dos estudiantes 1 1 1 1 1 5
Video Beam 1 1 1 1 1 5
Material PowerPoint elaborado por el docente 1 1 1 1 1 5
Material PowerPoint elaborado por el estudiante 1 1 1 3
Video educativo-comercial 1 1 1 3
Video de internet 1 1
Material en Procesador de texto elaborado por el 1 1 1 3
docente
Material en Procesador de texto elaborado por el

. 1 1 1 1 4
estudiante
Software Google Hearth. 1 1 1 1 2
Busqueda en internet en casa 1 1 1 1 1 5
Correo electronico 1 1 1 1 1 5

Es de notar que durante el periodo en que se desarrollo la investigacion se
presentaron fallas en el serviciode internet lo que impidi6é que los estudiantes realizaran
las consultas en el aula de clase y pudieran explorar otros recursos en linea. Le sigue el
material en PowerPoint elaborado por el estudiante, el video educativo comercial y el

material en procesador de texto elaborado por el estudiante y docente.

4.2. Analisis de datos

Kirkpatrick y Cuban (1998) plantean que la eficacia del rendimiento con el uso del

ordenador, se propone desde tres aspectos; en términos de calificaciones, en lo rapido
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que aprenden y algunos de como los estudiantes son motivados a aprender; en
consecuencia en este estudio se presenta el resultado a partir del andlisis de las
calificaciones obtenidas por los estudiantes en una prueba de reactivos.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el desempefio de los estudiantes, el
analisis estadistico realizado y el resultado de algunas investigaciones sobre la
influencia de las TIC en el aula de clase, se tiene que la presente investigacion arroja
algunas similitudes con algunos estudios positivos en cuanto a que incrementa la
realizacion de actividades de sintesis y de procesamiento de la informacion, el desarrollo
de la dindmica de aula; mejora aspectos como atencidn, interés por la materia,
comprension y retencion (Rivero, 2009).

A partir de los resultados del desempefio o rendimiento académico donde el 55%
de los estudiantes del grupo experimental se encuentran en desempefio bajo, se puede
observar que aunque hubo incremento en el rendimiento, no se puede asegurar que éste
sea significativo; que se vea reflejado en desempefios académicos altos o superiores, por
tal razon se difiere de lo planteado por Riascos, Quintero y Avila (2009) y Dugarte y
Guanipa, (2009) quienes afirman que las TIC favorecen el enriquecimiento cognitivo,
facilitan y potencian de forma espectacular el aprendizaje humano.

Respecto a lo expuesto por Gil (2009) en cuanto a la relacion utilizacién de
ordenadores con el rendimiento se tiene que un rendimiento alto se asocia a una baja
frecuencia de utilizacion del ordenador en el colegio y a una alta frecuencia de uso en
casa, en este orden, éste estudio se relaciona con la presente investigacion, ya que el uso
del computador en el colegio es limitado pues muy pocos maestros lo utilizan y la

mayoria de estudiantes de grado sexto no han desarrollado competencias en TIC, por
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otro lado la mayoria de estudiantes pertenecen a estrato 0 y 1 por lo que no poseen un
computador en casa, de ahi que el rendimiento académico no haya sido tan significativo.

En cuanto a los estudios realizados por Kulik (1994) y Sahueza (2005), la
investigacion en cuestion se asemeja por que la integracion de la tecnologia con los
objetivos de aprendizaje aumenta la autoestima, el control activo de su entorno, la
capacidad para trabajar a su propio ritmo y la motivacioén por aprender, esto se evidencio
en la actitud de aceptacion por la asignatura, el tiempo extra dedicado a realizar
consultas y tareas; por parte de los estudiantes objeto del estudio.

Un aspecto a mencionar y que no favorecio el estudio realizado, fue el tiempo de
duracion del uso de las TIC, al respecto Kulik (1994) afirma que el tiempo o duracion
del uso del ordenador es una variable determinante que afecta al rendimiento del
aprendizaje, en este orden de ideas, la presente investigacion tuvo como limitante el
tiempo de duracidn del estudio ya que este se desarrolld en solo 5 semanas.

También es importante resaltar los planteamientos de Gil (2009) Coll, Mauri y
Onrubia (2008) y Jaramillo, Castafieda y Pimienta (2009) para quienes la aplicacion
practica del uso de las TIC en el aprendizaje no garantiza mejores rendimientos, ya que
la utilizacion de software educativo se vincula a la obtencion de rendimientos bajos, esto
se evidencia en la investigacion ya que a pesar de los maltiples usos de las TIC, no se
vieron mejoras significativas en el desempefio académico de los estudiantes.

Para concluir y retomando la hipotesis de la investigacion sobre si la innovacion
de los entornos de aprendizajes con el uso de las TIC produce cambios en las
competencias cognitivas y de accion de los estudiantes de grado sexto de la Institucion

Educativa Técnico Superior, que se ven reflejados en el desempefio académico, se puede
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afirmar que aunque el proceso de ensefianza aprendizaje se desarrollo mediado por el
uso de las TIC, el rendimiento académico de los estudiantes se incremento pero no de

manera significativa a desempefos altos y superiores.

4.3. Confiabilidad y validez
4.3.1 Grado de dificultad.
Para determinar la validez de un instrumento de reactivos, se procede a obtener el
grado de dificultad de cada reactivo de la prueba, para lo cual se tiene en cuenta la

formula:

Gd = ERL‘

-

x 100 , donde:

% = Sumatoria

Rc = Respuestas correctas

N = Numero de alumnos examinados

Enla Tabla 10 y 11 y Figura 3, se evidencia el resultado del grado de dificultad
para cada reactivo, al respecto se tiene que los reactivos 1, 8, 15, 23 y 25 son muy
dificiles, los reactivos 4, 10, 17, 18 y 27 relativamente dificiles, los reactivos 2, 3, 5, 6,
7,9,11,12,13, 14, 16, 19, 20, 21, 22, 24, 26 y 28 relativamente faciles y los reactivos
29y 30 muy fAciles.

Tabla 10.
Grado de dificultad para los reactivos

Reactivos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

Gd= 028 0,63 0.83_ 043 083 0.3 063 028 063 045 063 063 0.73 0.3 030 060 043 045 0,78 0,63 0,63 0,63 030 0,68 030 073 0438 083 0.5 0,88
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Tabla 11.
Rangos y niveles de dificultad para los reactivos

Rangos de dificultad Nivel de dificultad Total Reactivos % Reactivos
0,86a1,0 Muy fécil 2 6,7

0,50a 0,85 Relativamente facil 18 60,0
0,31a0,49 Relativamente dificiles 5 16,7
0,0a0,30 Muy dificil 5 16,7

Total 30 100

Indice de dificultad

1,00

0,80

VA AV 2y,

I 4 ¥ ¥ ¥

0,00 L

01 2 3 4 5 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

Figura 3.
Grado de dificultad para los reactivos (Datos recabados por el autor).

Es de anotar que los reactivos del 1 al 25 estan evaluando los objetivos de
aprendizaje a saber: 1. Reconoce la estructura interna, formacion y continuos cambios de
la tierra, 2. Reconoce la atmésfera de la tierra, su formacion y las posibilidades de vida
que permite al hombre, 3. Reconoce los movimientos de la tierra y su influencia en la
vida del hombre, 4. El estudiante reconoce el sistema las lineas imaginarias y sistema
coordenadas geograficas que permiten la ubicacion del hombre en la tierray 5. El
estudiante reconoce qué es el clima en la tierra, elementos, clasificaciony posibilidades
de vida para el hombre. Mientras que los cinco restantes evaluan las competencias
socializadoras o valorativas mediante los objetivos de aprendizaje citados a
continuacién: 1. Asume una posicion critica frente a situaciones de discriminacion o

maltrato y propone formas de cambiarlas, 2. Participa activamente en la conformacion
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del gobierno escolar y 3. Asume una posicion critica frente al deterioro del medio
ambiente y participa en su proteccion; estas tltimas estan en el rango de los
relativamente faciles o muy faciles; con excepcion de la 27 que hace referencia a la
competencia de asumir una posicion critica frente a situaciones de maltrato.

Teniendo en cuenta lo anterior se concluye que el 76,7% de los reactivos se sitian
entre los rangos relativamente faciles y los de relativamente dificiles;segiin Mejia
(2005) estos son los mas adecuados para formar parte de la prueba, ya que no hay que
modificar o descartar ningiin reactivo.

Para determinar el grado de dificultad de la prueba se tiene en cuenta la formula:

Gy = <100 , donde:
Pm

Gy = Grado de dificultad de la prueba.

X = Promedio de los puntajes obtenidos.

Pm = Puntaje maximo posible de alcanzarse en la prueba

59
Gy = x 100 = 59
100

Gy = 59%

Segln la siguiente escala de Kuder-Richardson han determinado los siguientes
niveles de dificultad:

81% a 100% = Muy facil

61% a 80% = Relativamente facil

51% a 60% = Dificultad adecuada

31% a 50% = Relativamente dificil

11% a 30% = Dificil
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Debajo del 10% = Muy dificil
Ubicando el grado de dificultad obtenido de 59%, éste se sitlia en el rango de 51%
a 60% con un grado de dificultad adecuada para la prueba, este grado de dificultad

media, da mas confiabilidad que los resultados de las son muy dificiles o muy faciles.

4.3.2 Indice de discriminacion.
Respecto al Indice de discriminacion, se halla para los reactivos aplicando la
formula:

ms - pmi
I = _pms-pmi_ X 100 ,donde:

N
Iy = Indice de discriminacion
pms = puntaje maximo alcanzado por el grupo superior.
pmi = puntaje maximo alcanzado por el grupo inferior.
N = nimero de alumnos.
Aplicando la formula se tiene los resultados de la Tabla 12.

Tabla 12.
Resultados Indice de discriminacion por reactivos

Reactivos 1 23 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

2 5
9 0

Iy =

4 1 2 4 4 2 5 2 7 4 3 5 2 4 4 2 5 3 3 2 4 5 4 5 5 5 2 2
34 1 3 3 9 0 1 1 3 6 0 1 3 3 9 0 6 6 9 3 7 3 0 0 0 1 1

Analizando el resultado obtenido en el indice de discriminacion de cada reactivo, y
ubicandolos en el nivel de discriminacion tal como se observa en la tabla 13 y figura 4,
se tiene que el 57% de los reactivos se encuentran en el rango de mas del 40%, el cual

corresponde a un buen indice de discriminacién, el 10% tiene un indice razonable, el
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30% un indice regular y solo el 3% tiene un indice de discriminacion deficiente.

Tabla 13.

Nivel de discriminacion
Rangos de discriminacion Numero de Reactivos Porcentaje
Buen indice 40% a mas 17 57
Razonable indice 30% al 39% 3 10
Regular indice 20% al 29% 9 30
Deficiente indice menos de 19% 1 3

30 100

Indice Discriminacion

%0 71
50 50 50 50 >7 50/50/50
60 43 43(43 3 43(43 43&43
36 36/36 v
40 1 \ Nl
2 121

4

20 ¥

R1 R2 R3 R4 R5 R6 R7 R8 R9 R10 R11 R12 R13 R14 R15 R16 R17 R18 R19 R20 R21 R22 R23 R24 R25 R26 R27 R28 R29 R30

Figura 4.
Indice de discriminacién por reactivos (Datos recabados por el autor).

Teniendo en cuenta lo planteado por Lafourcade (1971) en cuanto a la importancia
que tiene el indice de discriminacion para la confiabilidad de los examenes ya que los
reactivos con un buen indice de discriminacion, obtendra resultados mas confiables que
otra prueba que incluya reactivos con deficiente indice de discriminacion. En este caso,
el resultado obtenido en el indice de discriminacidn de reactivos, el 67% se ubica con un
buen y razonable indice de discriminacion, observandose que los reactivos que mejor
discriminan permiten diferenciar mejor a los estudiantes con altas y bajas calificaciones,
pues se observa en los dos grupos que los alumnos con altas calificaciones contestaron
correctamente un determinado reactivo y los alumnos del grupo de bajas calificaciones

contestaron de forma incorrecta los reactivos.
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4.3.3 Nivel de confiabilidad.

Para determinar la calidad del instrumento de reactivos es necesario definir su
confiabilidad y validez. Ya que entre mas confiable sea mas estard midiendo los
objetivos de aprendizaje propuestos. Segin Lafourcade (1971) la confiabilidad estima el
grado de consistencia entre repetidas mediciones realizadas a los mismos sujetos con el
mismo instrumento, es decir, la prueba es confiable cuando aplicadas en diferentes
oportunidades producen casi los mismos resultados. Para analizar la confiabilidad de la
prueba de reactivos se utilizo la escala de confiabilidad de Kuder-Richardson (RK-20),

para lo cual se utiliza la siguiente féormula:

K - > P-x‘fj'-g] . donde
K -1 o%

KR-20 =

K = Numero de reactivos
p = % reactivos correctos

q = % reactivos incorrectos

YK

:1 Pilliy = Sumatoria de p*q
0% = Desviacion estandar
KR-20=0,8
Teniendo en cuenta la escalade confiabilidad de Kuder-Richardson, que presenta
diferentes niveles de confiabilidad segun el rango en el que se encuentre, esta va desde

lanula, baja, confiable, excelente y perfecta, tal como se puede observar en la tabla 14.
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Tabla 14.
Niveles de confiabilidad
Rangos de Confiabilidad Nivel de confiabilidad

0,53 amenos Confiabilidad nula
0,54a0,59 Confiabilidad baja
0,60a0,65 Confiable

0,66a0,71 Muy confiable
0,72a0,99 Excelente confiabilidad
1,0 Confiabilidad perfecta

En esta escala cuando el resultado se aproxima a cero (0), significa nula
confiabilidad porque hay mayor error en la medicion y cuando se aproxima a uno (1),
este representa excelente confiabilidad. En el caso de la prueba de reactivos en estudio,
esta arroja un indice de confiabilidad de 0,8; el cual lo ubica en el rango de 0,72 a 0,99
que es excelente confiabilidad.

Por lo tanto, teniendo en cuenta que el indice de dificultad es adecuado, el indice
de discriminacion bueno y razonable, el indice de confiabilidad excelente y las
consideraciones expuestas por Valenzuela (2006), quien afirma que la validez de una
prueba se refiere al grado en que el evaluador mide aquello que realmente pretende
medir. En este sentido, se puede afirmar que la prueba de reactivos aplicadaa los
estudiantes mide realmente las competencias para las cuales fue elaboradaya que sus
items permiten que los alumnos demuestren las competencias que han alcanzado en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior y el analisis estadistico de las calificaciones
obtenidas y medidas de tendencia central como la moda y la mediana que estan en 63,0
en el grupo experimental y 43,3 en el grupo control; esto indica que el 55% de los

estudiantes del grupo experimental y el 77,5% del grupo control reprobaron la prueba,
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ya que obtuvieron calificaciones que expresadas en la escala de valoracién nacional de
desempeio en el caso de Colombia (decreto 1290 de 2009) equivale a un desempeiio
bajo, mientras el 45% en el grupo experimental y el 22,5 en el grupo control aprobaron
la prueba, tal como se puede apreciar en las tablas 2 y 3.

Por lo tanto estos resultados llevan a concluir que los estudiantes del grupo
experimental donde el aprendizaje fue mediado por las TIC superaron en un 22,5% en el
desempefio al grupo control. Estos resultados permiten también reflexionar sobre el
proceso de ensefianza aprendizaje para introducir mejoras que permitan obtener
aprendizajes significativos en la asignatura de Ciencias Sociales.

Se concluye en este capitulo, una vez realizado el analisis estadistico de los datos
recabados en la prueba de reactivos aplicadaa los grupos experimental y control tanto al
inicio como al final de la investigacion, que se encuentran algunas similitudes con
estudios que han arrojado resultados positivos en cuanto al uso de las TIC en el proceso
de ensefianza aprendizaje; ya que éstas mejoran aspectos como la atencion, el interés por
la materia, la comprension y la retencion.

Se difiere de otros estudios que afirman que las nuevas tecnologias facilitan de
forma espectacular el aprendizaje, teniendo en cuenta que en el grupo experimental
aunque se evidencid un incremento este no fue tan significativo, pues los resultados del
desempefio en la prueba inicial muestra que el 97,5% se encuentran en desempeio bajo,
mientras que en la prueba final se reduce al 55%.

Se present6 un incremento en el porcentaje de estudiantes en desempeiio basico
del 2,5% al 30%, y se presentaron desempefios del 7,5% en desempefio alto y superior

respectivamente, desempefios que no se habian registrado en la prueba inicial.
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5. Conclusiones y Recomendaciones

El presente capitulo contiene las conclusiones del estudio realizado con el
proposito de responder a las preguntas de investigacion ;Cual es el desempefio
académico de los estudiantes de grado sexto en el aprendizaje de las Ciencias Sociales
con el uso de las TIC? y ;Cudl es el uso que de las TIC hacen los maestros y estudiantes
de sexto grado en el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Sociales en la
Institucion Educativa Técnico Superior? Para lo que inicialmente se presentan los
hallazgos mas significativos o conclusiones, las limitaciones, la aportacion cientifica del

estudio y al final las recomendaciones.

5.1. Conclusiones

Para plantear las conclusiones de la investigacion se parte de los resultados del
estudio, realizado desde el andlisis estadistico inferencial, basado en el estudio y
comparacion de las medidas de tendencia central, de dispersion, simetria, curtosis, indice
de dificultad, indice de discriminacion y coeficiente de confiabilidad de las pruebas de
reactivos aplicadas al inicio y al final de la unidad didéctica en el grupo experimental y
control, lo cual permite responder las preguntas y constatar si se alcanzaron los

objetivos propuestos en la investigacion.

5.1.1. Conclusiones respecto a las preguntas de la investigacion.

Referente a las preguntas de la investigacion se tiene que en cuanto a ;Cudl es el
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desempefio académico de los estudiantes de grado sexto en el aprendizaje de las
Ciencias Sociales con el uso de las TIC?, se concluye que el desempefio académico se
incrementd mas en el grupo experimental que en el grupo control, tal como se puede
observar en la medida de tendencia central como el promedio de los resultados de la
prueba inicial comparada con la prueba final tanto del grupo experimental como control.
Donde se observa que el promedio del grupo experimental en la prueba inicial pasa de
36,1 a 62,8 en la prueba final; mientras que el grupo control pasa de un promedio de 34
en la prueba inicial a 48,4 en la prueba final. El grupo sometido al estimulo obtuvo un
incremento de 26,7 puntos, mientras que el grupo control fue de 14,4 ver datos en el
Apéndice B.

Y respecto a ;Cual es el uso que de las TIC hacen los estudiantes y maestros de
sexto grado en el aprendizaje de las Ciencias Sociales en la institucion?, teniendo en
cuenta los planteamientos de Canales (2006), a cerca de la necesidad de trabajar los
libros de texto como complemento de los recursos electronicos para incrementar la
calidad de los aprendizajes de los estudiantes en el proceso de integracion de las TIC al
aprendizaje, se tiene que el grupo experimental utiliz6 ademas de los recursos
tecnoldgicos la guia de aprendizaje.

En este mismo sentido los recursos tecnologicos o de TIC que utilizé el docente
del grupo experimental para desarrollarla unidad didactica en el area de Ciencias
Sociales, fueron los 22 computadores del aula interactiva, las unidades de
almacenamiento (USB) que portaban los estudiantes para el intercambio de archivos
cuando no se tenia Internet en el aula, el video beam y altavoces, los cuales fueron

utilizados para desarrollar actividades con recursos y medios educativos elaborados por
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el maestro e integrados a los objetivos de aprendizaje, tales recursos fueron el video, el
audio, la presentacion y exposicion con diapositivas, la exploracion y desarrollode
actividades en software como el Google Hearth, donde los alumnos identificaban las
coordenadas geograficas, lineas imaginarias, elementos fisicos del planeta, practicaban
la orientacion determinando la latitud y longitud de los diferentes lugares en la tierra;
observaban e identificaban los lugares segun los climas. Este fue uno de los recursos
mas utilizados en el desarrollo de la unidad didéctica. El otro recurso fue el video, ya
que debido a las fallas presentadas en el acceso a Internet, se optd por éste que fue de
gran utilidad para el maestro y de acogida por los estudiantes.

Es de tener en cuenta que ante las fallas de conectividad del aula interactiva los
estudiantes desarrollaban las actividades de busqueda y correo electronico en sus
hogares o en salas de Internet cerca a su vivienda, para realizar las actividades
complementarias a las clases presenciales. Las actividades presentadas mediante el
correo electronico fueron retroalimentadas por el maestro, los alumnos realizaban las
correcciones necesarias y mejoraban cada vez mas sus trabajos. Evidenciando en los

estudiantes responsabilidad, dedicacién y agrado por estas actividades.

5.1.2. Conclusiones respecto a los objetivos de la investigacion.

Para iniciar, respecto al objetivo especifico de medir los cambios en el desempefio
académico debido al uso de las TIC en el aprendizaje de las Ciencias Sociales, éste se
alcanzo, ya que mediante la prueba de reactivos aplicadaal inicio y al final del proceso
de ensefianza aprendizaje se logro medir el rendimiento, el cual se evidencia en los

resultados de los promedios alcanzados donde se observa un incremento de 26,7 puntos
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en el grupo experimental y de 14,4 puntos en el grupo control.

Respecto al segundo objetivo que buscaba determinar el uso de las TIC por parte
de maestros y estudiantes de sexto grado en el proceso de ensefianza aprendizaje de las
Ciencias Sociales, se alcanzo, pues se evidenciaron los recursos TIC utilizados por el
maestro y por el estudiante que se relacionan en el formato de registro de clase
(Apéndice H, 1, J, K y L) llevado por el docente del area de Ciencias Sociales del grupo
experimental.

Los recursos medios de aprendizaje utilizados por el docente fueron disefiados e
integrados a los objetivos de aprendizaje, de esta forma realizo y adquiri6 videos de
acuerdo a la tematica, elabor6 material en modo presentacion sobre cada uno de los ejes
tematicos de la unidad didactica, utilizo software como el Google Hearth como apoyo en
actividades de tipo procedimental donde los alumnos ponen en practica los conceptos
basicos vistos, la elaboracion de documentos y material en medio magnético tanto por el
maestro como por el estudiante y el intercambio de informacion y retroalimentacion
mediante el correo electronico.

Los estudiantes realizaron busquedas en internet, utilizaron el correo electronico
para la presentacion de los trabajos y retroalimentacion del maestro, elaboraron material
en diapositivas y documentos con las actividades propuestas.

En cuanto al objetivo general de la investigacion, que buscaba determinar en los
estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Técnico Superior de la Ciudad de
Neiva — Huila — Colombia; los cambios en el desempeio académico producido por el
uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el aprendizaje de

las Ciencias Sociales; aunque los cambios en el desempeno académico no fue
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sorprendente o muy significativo, si fue positivo ya que se evidencio en el promedio
obtenido en los resultados de la prueba de reactivos aplicada tanto al inicio como al final
en el grupo experimental y grupo control, que en el grupo experimental el promedio se
incrementd en un 26,7%, mientras que en el grupo control fue de 14,4% (Apéndice G).

Respecto al grupo experimental se tiene que el desempefio bajo disminuyd en
42,5%, el desempeiio basico aumento 27,5%, se presentaron desempefios altos y
superiores en 7,5% respectivamente, desempefios que no se habian obtenido en la prueba
inicial (Tabla 5). El grupo control en cambio, evidencid en el desempefio bajo una
disminucion del 22,5%, se presentaron incrementos en el desempefio basico del 20% y
en desempefio alto del 2,5%, no se presentan casos de desempefio superior (Tabla 6)

Por lo expuesto anteriormente en relacion con los objetivos del estudio y la
hipotesis de la investigacion respecto a si la innovacion de los entornos de aprendizajes
con el uso de las TIC produce cambios en las competencias cognitivas y de accion de los
estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Técnico Superior, que se ven
reflejados en el desempeno académico; se concluye que el uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién TIC en el aprendizaje de las Ciencias Sociales, mejora
el desempefio de los estudiantes, en las competencias del drea —cognitivas,
procedimentales y socializadoras o valorativas-, ya que los resultados del analisis
estadistico de la prueba de reactivos muestran que hubo un incremento de 26,7 puntos en
el promedio del grupo experimental, comparado con los 14,4 puntos de incremento en el
promedio del grupo control. Es de notar una mejora en la actitud de los estudiantes ante
la asignatura ya que se sienten a gusto, dispuestos a aprender y asumen con mas

responsabilidad las actividades propuestas.
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En este orden de ideas y por lo expuesto anteriormente el aporte mas significativo
de la presente investigacion al mundo cientifico es la comprobacion que la innovacion
de los entornos de aprendizajes con el uso de las TIC mejora el rendimiento académico
de los estudiantes, por lo tanto sirve como argumento para presentar planes de
mejoramiento en el area en las instituciones educativas con el fin de obtener mejores

desempenos de los estudiantes.

5.2. Nuevas investigaciones para conocer mejor el tema

Teniendo en cuenta los resultados, el analisis y las conclusiones del presente
estudio, las futuras investigaciones que se pueden derivar de éste se refierena la
evaluacion y al tiempo de uso de las TIC en el aprendizaje.

Respecto a la evaluacion del aprendizaje, hay que tener en cuenta que ésta es
fundamental en el proceso de ensenanza aprendizaje y calidad de la educacion. De ahi la
importancia de conocer sus caracteristicas, entre las cuales estan; el ser democratica y
permitir la participacion continiia de los sujetos; ser formativa es decir utilizada para
mejorar procesos; darse mediante la negociacion trabajando con los alumnos para su
beneficio; ser transparente pues los criterios deben ser claros y determinados; y ser
continua, estar integrada al curriculo antes, durante y después del proceso ensefianza
aprendizaje (Castillo, 2002); ademas tener en cuenta diferentes técnicas de evaluacion
que permiten determinar el desempefio o rendimiento académico de los estudiantes.

En este orden de ideas, se hace necesaria una investigacion que considere no solo
la evaluacion del aprendizaje mediante la prueba de reactivos aplicadaal inicio y al final

del proceso, sino una evaluacion continua e integrada al curriculo. Ademas tener en
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cuenta el portafolio como técnica semiformal de evaluacion (Diaz F. y Hernandez, G.
2002), ya que ésta herramienta permitira evaluar las evidencias o coleccion de
producciones, trabajos o instrumentos evaluativos que los alumnos realizan durante el
tiempo de desarrollo de las unidades didacticas.

En cuanto al tiempo de duracién, un estudio que se realice teniendo en cuenta
diferentes periodos de uso de las TIC en el aprendizaje, que permita demostrar si la
variable -tiempo de uso de las TIC- es determinante en el desempeiio académico de los

estudiantes.

5.3. Limitantes que afectaron el estudio
5.3.1. Tiempo de duracion del experimento.

Al respecto Kulik (1994) plantea que la duracion del uso del ordenador afecta el
rendimiento del aprendizaje, en el caso de la presente investigacion se tiene que éste fue
relativamente corto, ya que dur6 solo cuatro semanas. Si la investigacion que se
desarrollo en 16 horas efectivas de clases logr6é un incremento de 26,7 puntos en el
promedio del desempeiio de los estudiantes del grupo experimental, si se desarrolla
minimo en tres meses, el rendimiento mejorara significativamente, disminuyendo los

desempefios bajos e incrementando los basicos, altos y superiores.

5.3.2. Falta de desarrollo de competencias TIC en los estudiantes.
Los alumnos objeto del estudio que ingresaron a grado sexto no habian
desarrollado competencias en el uso de las nuevas tecnologias; primero debido a la

apatia de los docentes de basica primaria a su implementacién y por otro lado el uso de
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las TIC no es una prioridad en la institucion, por lo tanto el uso de los pocos recursos
con que cuenta, como son las aulas de informatica y aulas interactivas estdn siendo
subutilizadas, pues estan destinadas solo para el area de tecnologia e informatica y para
el programa de articulacion con el Servicio Nacional de Aprendizaje SENA en

Mantenimiento de Software.

5.3.3. Problemas de conectividad.
Durante el desarrollo de la investigacion se presentaron problemas de conectividad
a Internet, la institucion no garantizo la solucion de estos problemas por lo que se optd
por dejar las busquedas en Internet y el uso del correo electronico como actividades para
realizar en casa. Es de tener en cuenta que se contd con la colaboracion de los padres de

familia, quienes mostraron mucho interés en el estudio.

5.3.4. La carencia de un computador en casa de los estudiantes.
Teniendo en cuenta que la mayoria de los estudiantes pertenecen al estrato
socioecondomico uno y dos, gran parte de ellos no tienen un computador en casa que
facilite el refuerzo y desarrollo de competencias en TIC. Los estudiantes acudian a

familiares o a los salones de Internet mas cerca de su casa.

5.4. Recomendaciones
Las siguientes recomendaciones se presentan con el proposito de generar nuevas
ideas o temas para investigaciones vinculadas con el presente estudio, para realizar

replicas mejoradas, para el uso aproximado de metodologias o simplemente para que sea
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utilizada como experiencia para mejorar el desempefio académico de los estudiantes en

el area de Ciencias Sociales.

5.4.1. Recomendaciones.

Teniendo en cuenta que a través de la presente investigacion se pudo confirmar la
hipotesis formulada en el capitulo 1, respecto a que la innovacion de los entornos de
aprendizajes con el uso de las TIC produce cambios en las competencias cognitivas y de
accion que se ven reflejados en el desempefio académico de los estudiantes,
demostrando el estudio mediante el analisis estadistico de la prueba de reactivos; que el
desempeno académico del grupo experimental sufrid un incremento superior respecto al
grupo control. Por tal razén esta investigacion es susceptible de replicarse en
instituciones de educacion bésica primaria, secundaria y media, tanto en el drea de
Ciencias Sociales,como en cualquier otra area.

Sin embargo es necesario tener en cuenta que Kulik (1994) plantea que el tiempo
de duracion del uso de las TIC es determinante en su influencia en el rendimiento
académico, por tanto, se recomienda realizar réplicade la investigacion, utilizando un
periodo de tiempo superior a 5 semanas.

Por otro lado, ante el uso que hace de las tecnologias de la informacién y la
comunicaciéon (TIC), los maestros y estudiantes, se hace necesario el desarrollo de
competencias en el uso de las TIC, ya que debido a su desconocimiento la mayoria de
los maestros se muestran renuentes a su implementacion en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Es también importante resaltar que no solo es necesario desarrollar

competencias en el uso, sino adquirir destrezas para articular estos recursos y medios
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didécticos innovadores al curriculo y objetivos de aprendizaje.

Otra variable que se puede tener en cuenta al momento de replicar este estudio, es
la evaluacion, ya que solo se utilizo la evaluacion formal —examen- sin tener en cuenta
otras formas semiformales de evaluacién como es el portafolio. En este mismo sentido,
los momentos de aplicacion de la prueba, la cual se debe realizar antes, durante y
después del proceso de ensenanza aprendizaje y no solo al comienzo y final como
sucedid en la investigacion; pues realizar la evaluacion durante el proceso permite

introducir mejoras y corregir errores.

5.4.2. Partes débiles del estudio.

Una de las partes débiles del estudio, fue el haber utilizado solo la prueba de
reactivos como herramienta para la evaluacion del aprendizaje, teniendo en cuenta que
los estudiantes, no habian tenido mucha experiencia en este tipo de pruebas.

Igualmente se considera como debilidad el cambio de institucion objeto de la
investigacion, ya que en el momento de iniciar la investigacion se dio el traslado de la
tesista de una institucién académica a una de modalidad técnica, lo cual demoro el inicio
del estudio.

Por otra parte, se presento un desfase de tiempo manejado por el ITESM para
desarrollar la investigacion y el tiempo del calendario escolar de la institucion donde se
desempefia como docente la tesista.

Para concluir el presente capitulo, es de notar que la implementacion de las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion como recursos didacticos utilizados en

los ambientes de aprendizaje, mejoran el desempenio académico de los estudiantes, tanto

91



en las competencias cognitivas como en las de accidn, ya que se observa un incremento
en los promedios obtenidos en la prueba de reactivos aplicada al final de la unidad
didactica al grupo experimental comparada con el grupo control; también se reconoce la

motivacion de los estudiantes por aprender y por la asignatura.
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Apéndices

Apéndice A.Prueba de reactivos.

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO SUPERIOR
EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA, SECUNDARIA Y
MEDIA
AREA DE CIENCIAS SOCIALES — GRADO SEXTO
EVALUACION UNIDAD 1 "LA TIERRA"

DOCENTE: Ana Rita Barreiro Duran FECHA: Febrero de 2012

El presente instrumento busca evaluar el logro correspondiente a la Unidad 1 sobre la Tierra:
reconocimiento de los diferentes elementos que la conforman tales como: Estructura interna,
atmosfera, movimientos, lineas imaginarias y clima de la tierra.

Cada pregunta esta conformada por un enunciado y cuatro opciones de respuestas designadas
con las letras a, b. ¢ y d. Marca en la HOJA DE RESPUESTA so6lo aquella respuesta que
consideres correcta. Cada respuesta tiene un valor de 0.1667 puntos, para una valoracion total
de 5 puntos en la escala valorativa nacional.

Tienes 2 horas para contestar la prueba. Los resultados se entregardn en 5 dias habiles

1 Segin laimagen, ;Cudl es el orden de las capas de la estructura
interna de la tierra del interior al exterior?

a. nuacleo —manto terrestre — litosfera
b. manto terrestre — nicleo — litosfera- atmosfera
c. nucleo — litosfera — manto terrestre

d. litosfera — manto terrestre — nicleo

2 Enla corteza terrestre las rocas estan
continuamente en reacomodacion debido a la
compresion y tension. Las figuras
representan una forma de reacomodacion que
da origen a...

a. Las placas tectonicas
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Los deslizamientos
Los movimientos sismicos
Las Fallas Geologicas

La medicion de los movimientos sismicos mediante la utilizacion de los sismografos
permite conocer...

El choque de las placas tectonicas.
La intensidad y la duracion del sismo.
La posibilidad de una avalancha.

La falla de la corteza terrestre.

Segin la imagen, en la bolsa magmatica se
encuentra el magma, masa espesay viscosa
que procede de ...

Del manto terrestre y nicleo de la tierra.
Del manto inferior y el manto superior.
De la base de la corteza terrestre y parte superior del manto.

De la litosfera y manto terrestre

Desastres como el de Armero, en el que
murieron alrededor de 25.000 personas a
causa de un flyjo de lodo del Volcan Nevado
del Ruiz, podrian evitarsesi ...

Se diera la debida planeacion entre gobierno, poblacidn y sistemas de alerta temprana

94



El gobierno impidiera la ubicacion de poblacion en zonas de amenaza.
Las construcciones fueran edificadas con estrictas normas sismorresistentes.

La poblacioén no asumiera actitudes y practicas de arraigo material.

Son las rocas que llegan a la superficie de la Tierra por grietas y fracturas y en estado de
fusion, su enfriamiento es tan rapido que no llegan a formar cristales

Rocas Sedimentarias
Rocas Igneas extrusivas o volcanicas

Rocas Metamérficas

Marmol, Cuarcita, Filita

Es la capa de la atmosfera en la que se producen todos los fenomenos meteorologicos:

Mesosfera
Exosfera
Estratosfera

Troposfera

En la estratosfera se localiza la llamada capa de ozono cuya funcidn es filtrar las
radiaciones ultravioletas procedentes del sol, que son muy perjudiciales para los seres
vivos. De acuerdo con ello, se puede afirmar que:

La estratosfera es la segunda capa de la atmosfera en la que muchos aviones de
propulsion vuelan es muy estable

La capa de ozono se encuentra en la estratosfera absorbiendo los rayos solares malignos

La capa de ozono se encuentra en la troposfera permitiendo el paso de rayos solares
malignos

En la estratosfera se presentan vientos horizontales que llegan a los 200 km/h, 1o que
facilita la difusion de sustancias CFC que destruyen el ozono

La atmésfera esta conformada por cinco capas, que en orden ascendente son: troposfera,
estratosfera, mesosfera, ionosfera y exosfera. Teniendo en cuenta que hasta los 90 km de
altura la temperatura disminuye con la altitud, la capa de la atmosfera que tiene la
temperatura mas baja es:
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La estratosfera

La mesosfera

La troposfera

La exosfera

La ionosfera tiene una gran influencia sobre la propagacion de las ondas, ya que una parte
de la energia radiada por un transmisor hacia la ionosfera es absorbida por el aire ionizado
y otra es refractada, o desviada, de nuevo hacia la superficie de la Tierra. Este ultimo
efecto permite...

Que las particulas de la atmosfera experimenten una ionizacion por radiacion ultravioleta
Desarrollar procesos que tienen que ver con el clima y la vida humana.

La recepcion de sefiales de radio a distancias muchos mayores.

Que se produzcan en esta capa diferentes procesos radiactivos y quimicos

Las fuentes de contaminacion son naturales cuando provienen de procesos de la litosfera,
hidrosfera, de plantas o animales y son antropogénicas cuando son producidas por el
hombre. La contaminacién producida por 6xidos de nitrogeno y de azufre procede
principalmente de los automdviles, mientras que los compuestos organicos volatiles
provienen de importantes fuentes naturales. Se puede afirmar entonces que los compuestos
organicos volatiles son generados por...

Los automdviles de las grandes ciudades
La vegetacion en ambientes selvaticos
La hidroeléctricas

La tala de arboles

12 ;En cual de las siguientes figuras podemos apreciar los paralelos de la tierra?
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Figura 1
Figura 2
Figura 4
Figura 3

Teniendo en cuenta que la latitud es la distancia (d) media en grados, que existe entre un
punto cualquiera de la superficie terrestre y la linea ecuatorial. ;Cuél de las imagenes
representa la latitud?

La longitud es la distancia en grados, minutos y segundos desde el meridiano de
Greenwich hasta cualquier punto de la superficie terrestre jcual de estas imagenes
representa la longitud?
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. A z Longitud Ceste  Langitud y latitud en el Mundo (proyeccidn coilindrica) Langitud Este
(Qué pais se encuentra | R —— 5

aproximadamente a una
Latitud de 4° Norte (N)
y una longitud de 75°
Oeste (W)?

a. Brasil
b. Colombia
c. Espana

d. México

16. Los meridianos son lineas imaginarias que nos sirven para...

a. Poder dividira la tierra horizontal y verticalmente.

b.  Saber la ubicacion de cualquier cosa en el planeta mediante coordenadas (latitud y
longitud)

c.  Organizar el sistema de husos horarios de nuestro planeta

d.  Dividir la tierra en Hemisferio austral y Hemisferio Boreal

17 Debido a la distinta iluminacion de los rayos solares sobre la Tierra, no todos los puntos
del globo terrestre poseen la misma hora, por lo cual se hizo necesario crear un sistema
para establecer la hora que corresponderia a cada lugar. Si en Colombia son las 7:00 de la
mafiana, en el Japon son las...

a. 11:00 am.
b. 7:00 p.m.
c. 9:00 p.m.
d. 3:00 p.m.

18 Para el estudio del clima hay que analizar los elementos del tiempo meteorologico que
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son: temperatura, humedad, presion, vientos y...
Altitud

Longitud

Precipitaciones

Verano

Los pisos térmicos, son un sistema que nos permite definir la temperatura de una zona, de
acuerdo a la altura sobre el nivel del mar en que se encuentre. Si la ciudad de Bogota se
encuentra a 2670 msnm, en que piso térmico se encuentra?

Piso térmico frio
Piso térmico paramo y zona glaciales
Piso térmico calido

Piso térmico templado

En la atmosfera terrestre hay grandes cantidades de agua en forma de vapor, la
concentracion de este forma las nubes y su cantidad determina la humedad relativa que
cambia por efecto de la temperatura. El aire calido posee una mayor cantidad de
humedad, cuando este se enfria el vapor se liberaen forma de ...

Los rayos, la lluvia y el granizo
Borrascas, nieve y el granizo
Lluvia, Nieve y granizo

La llovizna, la nieve y el granizo

Los distintos tipos de vegetacion estan relacionados principalmente con la altitud
del relieve. Entre los 0-1000 mts sobre el nivel del mar podemos encontrar...

Papa y cultivos de rosas
Pinos, Robles , Eucalipto
Yuca, Cacao, Palmas

Frailejony Trigo
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La presion atmosférica es el peso de la masa de aire por cada unidad de superficie, por
este motivo se puede afirmar que la presion atmosférica de un lugar localizado a nivel del
mar suele ser?

Media
Baja
Nula
Alta

(Cudl es la diferencia entre clima y tiempo?

No hay diferencia

El tiempo es instantdneo y el clima es un estado mas permanente y estable.
El clima es instantaneo mientras que el tiempo es lluvioso

Son las manifestaciones como la lluvia, la nieve, el frio, el viento, el calor etc.

Todos los siguiente ejemplos tienen en comun frenar el efecto invernadero EXCEPTO

Liberar gases contaminantes
Mantenimiento o restauracion de la fertilidad del suelo, productividad y estabilidad
Producir planes de manejo del suelo y el subsuelo

Promover una cultura de reciclaje

La clasificacion de climas realizada por Koppen es universal, los elementos basicos en
que se asienta son los regimenes térmicos y los pluviémetros junto con el tipo de
vegetacion. (Qué clima posee el lugar con nomenclatura (H) segiin Koppen?

Clima sin estacion seca
Bosque tropical lluvioso o selva
Templado con lluvias en verano

Polar de alta montana

Que haces cuando un(a) amigo(a) te menciona que es golpeado por sus padres

(Les cuenta la situacion a tus profesores?
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(Eres indiferente a la situacion de tu amigo?
(Te burlas de la situacion de tu amigo?

(Le aconseja que se vaya de la casa?

Que haces cuando un companero o alguien de tu edad te insulta en el aula de clase, tu...

(Reaccionas inmediatamente, insultandolo también?
(lgnoras la actitud del compafiero?
(Denuncias la situacion a tu profesor?

(Agredes fisicamente a tu compafiero?

Cuando hay elecciones de representantes estudiantiles en tu colegio, tu...
Eliges el candidato que te sugiere un companero

Ignoras las propuestas de los candidatos y no participas

Eliges el candidato sin tener en cuenta las propuestas

Te enteras de las propuestas de los candidatos y eliges la que mas te gusta

Cuando consumes un dulce en tu colegio, ;Qué haces con el papel de la envoltura?
Lo arrojas al piso

Lo deposita en la caneca de la basura

Lo deposita en la caneca destinada para el papel

Lo arrojas al jardin

Cuédndo ves que un compaiiero le hace dafo a un animal, tu...
Te sientes mal

Te sientes bien

Apoyas a tu compafiero

Eres indiferente

101



Apéndice B. Formato de registro de clases

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO SUPERIOR
EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA, SECUNDARIA Y MEDIA

AREA DE CIENCIAS SOCIALES — GRADO SEXTO
EVALUACION UNIDAD 1 "LA TIERRA"

Estandar basico de
competencia establecidos
por el Ministerio de
Educacion Nacional para
grado sexto

Competencia
Logro
Competencia Competencia Competencia actitudinal
cognitiva procedimental o socializadora
Contenido
Actividades

Recursos: Procesador de

texto, PowerPoint, software,

hoja de calculo, Internet,
Paint, E-mail, webquest,

tablero digital, computador,

camaras, videocamaras,
celular, entre otros.

Estrategias de evaluacion del

tema
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Apéndice C. Formato para revisar el registro de clase

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO SUPERIOR
EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA, SECUNDARIA Y MEDIA

AREA DE CIENCIAS SOCIALES — GRADO SEXTO
EVALUACION UNIDAD 1 "LA TIERRA"

FORMATO PARA REVISAR REGISTRO DE CLASE

Profesor grupo experimental

Item Nunca | Casi nunca | Casi siempre | Siempre

1. (Plantea el Estandar?

2. (Especifica la competencia a desarrollar?

3. (Especifica el logro del tema?

4. (Estan claros los contenidos para cada
tema?

5. (Estan descritas las actividades para
desarrollar cada contenido?

6. (Utiliza recursos informaticos o
tecnologicos para desarrollar los
contenidos?

7. (Especifica las estrategias para evaluar el
tema?
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Apéndice D. Carta de consentimiento del rector de la institucion

Neiva, Enero 27 de 2012

Carta de Consentimiento
Desarrollo de investigacion

Por medio de la presente quicro pedirle autorizacion para que un segmento de la
institucién participe en un estudio que tiene como objetivo determinar en los estudiantes
de sexto grado de la Institucion; el desempefio académico después del uso de las TIC en
el aprendizaje de las Ciencias Sociales. Soy estudiante de la Escuela de Graduados en
Educacién del Tecnolégico de Monterrey (México). Este estudio esta siendo realizado
en el curso Proyecto 11, como investigacion para la Tesis en estudios de la Maestria en
Tecnologia Educativa y Medios Innovadores para la Educacion, con el respaldo de las
autoridades de la Escuela de Graduados en Educacién. Se espera que en este estudio
participe una muestra de 80 alumnos de esta institucion correspondiente a los grados
sextos -601 v 602-.

Si decide aceptar esta invitacion te estaré muy agradecido. Toda informacion
obtenida serd estrictamente confidencial. Se guardaré y respaldara la informacion de tal
manera que mi equipo asesor y yo seamos las tnicas personas que manejemos la
informacién que me estd siendo otorgada gracias a su autorizacién. Los resultados de
esta investigacién seran utilizados tinicamente para fines académicos. Si tiene alguna
pregunia, me puede contactar por teléfono o por correo electronico. Podra localizarme
en el teléfono 3014089918 o me puede escribir a anabardu@gmail.com.

Mouchas gracias por su atencion.
Atentamente,

Ana Rita Barreiro Duran
anabardu@gmail.com - Teléf.: 3014089918

Apellido Apellido y . i
S Matsng Nombre(s) Puesto Firma de aceptacion
Aguirre Rivera Carlos Eduardo Rector
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Apéndice E. Autorizacion de los padres de familia

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO SUPERIOR
AUTORIZACION DEL PADRE DE FAMILIA

Yo , identificado con cédula de
ciudadania No. de , como acudiente y bajo mi
responsabilidad, autorizo al alumno con
identificacion No. , del grado , para que

participe en la investigacion que realiza la profesora Ana Rita Barreiro Duran, con el
objetivo determinar si el uso de las TIC en los entornos de aprendizaje de las Ciencias

Sociales mejora el desempefio académico de los estudiantes.

Firma Acudiente

Nombre y apellidos:

C.C. No.
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Apéndice F. Consentimiento de los estudiantes

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO SUPERIOR
CONSENTIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES

Fecha: Enero  de 2012

Yo , identificado con documento de

identidad No. de , como estudiante del grado

, estoy de acuerdo en participar en la investigacion que realiza la profesora Ana
Rita Barreiro Duran, con el objetivo de determinar si el uso de las TIC en los entornos
de aprendizaje de las Ciencias Sociales mejora el desempenio académico de los
estudiantes.
Por lo tanto, tengo claro que mi nombre no seré asociado a la investigacion. Estoy de
acuerdo en contestar las pruebas o examenes que corresponden a la primera unidad del

plan de estudios.

Firma estudiante

Documento de identidad No.
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Apéndice G. Consolidado Estadistico Grupo Experimental y Control

Grado 601 Grupo Grado 602 Grupo
;. . experimental control
Estadistica Descriptiva Prueba Prueba Prueba Prueba
inicial final inicial final
Promedio 36,1 62,8 34 48.4
Medidas de :
tendencia central Mediana 36,7 63,3 33,3 433
Moda 36,7 40 33,3 36,7
Minimo 13 37 13 37
Maximo 63 100 57 80
Medidas de
dispersién Rango 50 63 43 43
Desviacion 10 18 9 14
Varianza 106 306 74 189
Medidas de sesgo Sesgo 0,24 0,29 0,45 1,03
Medidas de curtosis | Curtosis 0,51 -0,74 0,77 -0,28
clases 7 7 7 7
valor 7 9 6 6
KR-20 0,4 0,8 0,1 0,6
Buen indice entre 40%
a mas 20 57 17 23
Razonable indice entre
0, o,
I. de Discriminacion 30%al 39% 10 10 3 10
Regular indice entre
20%al 29% 23 30 47 40
Deficiente indice
menos de 19% 47 3 33 27
100% 100% 100% 100%
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Apéndice H. Registro de Clase Tema 1

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO SUPERIOR

EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA, SECUNDARIA Y MEDIA

AREA DE CIENCIAS SOCIALES — GRADO SEXTO
EVALUACION UNIDAD 1 "LA TIERRA"

Estandar basico
de competencia

establecidos por . . . — .
yecldos p Analizo cémo diferentes culturas producen, transforman y distribuyen recursos, bienes y
el Ministerio de S L _
- servicios de acuerdo con las caracteristicas fisicas de su entorno.
Educacion
Nacional para
grado sexto
Competencia Reconozco caracteristicas de la Tierra que la hacen un planeta vivo.
Logro Reconoce laestructura interna, formacion y continuos cambios de latierra.
Competencia
Competencia cognitiva Competencia procedimental | actitudinal o
socializadora
Estructura internade la tierra:
Contenido o Capas internas y externade la Utilizacion del sismografo
tierra: nucleo, manto, corteza Erupcion volcanica T
. . Concientizacion para
terrestre, capas de la corteza Sistema de alerta mediante . :
. . el cuidado de la tierra
terrestre, teoria tectonica alarmas.
e Movimientos sismicos
e Vulcanismo
. . e Blisqueda de la
e A partir de material en PPT . queda .
informacion en internet.
resuelve las preguntas de Elab ond
[ ]
preconceptos. o ora;non cun
e Bisqueda de la informacionen s1lsam()1gr ato Taéero. | Campafia de
. ° A . .,
internet. Xprorar el Ioogie concientizacion para
- o Hearth zonas sismicasy . .
. e Elaboracion de cuadro sinoptico L el cuidado de latierra
Actividades volcanes mas importantes y . .
sobre cada uno de los temas. s mediante mini
de laregion.
e Desarrollo de preguntas. Elab L licad carteleras elaboradas
. . ¢ Elaboraciona replica de
¢ Video sobre el vulcanismo, los - Pl en PPT.
« una erupcion volcéanicay
terremotos, “Avalancha de . . .
vy eecre - funcionamiento del sistema
Armero”y “Viaje al Centro de la .
- de alertamediante alarmas.
Tierra”.
Procesador de texto,
. Internet, computador PowerPoint
Computador, video beam, . ’ putador, ’
Recursos . impresora, plastilina, computador e
PowerPoint, Internet. . .
caolin, vinilos, papel, impresora.
rodillos, etc.
Estrategias de . . . . . . Portafolio de
&l Portafolio de evidencias Portafolio de evidencias . .
evaluacion del evidencias

tema

Prueba de reactivos

Prueba de reactivos

Pruebade reactivos
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Apéndice I. Registro de Clase Tema 2

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO SUPERIOR
EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA, SECUNDARIA Y MEDIA
AREA DE CIENCIAS SOCIALES — GRADO SEXTO

EVALUACION UNIDAD 1 "LA TIERRA"

Estandar basico de
competencia establecidos
por el Ministerio de
Educacion Nacional para
grado sexto

Analizo cémo diferentes culturas producen, transforman y distribuyen recursos,
bienes y servicios de acuerdo con las caracteristicas fisicas de suentorno.

Competencia Reconozco caracteristicas de la Tierra que la hacen un planeta vivo.
Loero Reconoce laatmoésferade la tierra, su formaciony las posibilidades de vida que
& permite al hombre.
. . Competencia Competencia actitudinal
Competencia cognitiva . e
procedimental o socializadora
Atmosferaterrestre:
e Atmosfera.
Contenido e Composicion gaseosa. S Concientizacion para
Contaminacion L
e Capas que la L .| tener el aire libre de
atmosféricaen el barrio. S
conforman. contaminacion.
¢ Contaminacion
atmosférica.
¢ Blisqueda de
informacién en internet. e Bisaueda de la
e Elaboracionde cuadro | . qued
. informacioénen
sindptico sobre los temas | . ~
internet. Campaiia de
propuestos. . AU
Actividades « A partir de material en | Elaboracion de concientizacion para
PPTp el material en PPT para tener un aire libre de
r a - R
esueive fas socializar la contaminacion.
preguntas planteadas. ) S .
: investigacionrealizada
e Video sobre .
S en su barrio.
contaminacion
atmosférica.
Computador, video beam, | Procesador de texto, .
) PowerPoint, computador
Recursos procesador de texto, PowerPoint, Internet, ..
X . y correo electronico.
PowerPoint, Internet. computador, impresora.

Estrategias de evaluacion
del tema

Portafolio de evidencias
Prueba de reactivos

Portafolio de evidencias
Prueba de reactivos

Portafolio de evidencias
Correo electronico
Prueba de reactivos
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Apéndice J. Registro de Clase Tema 3

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO SUPERIOR
EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA, SECUNDARIA Y MEDIA
AREA DE CIENCIAS SOCIALES — GRADO SEXTO

EVALUACION UNIDAD 1 "LA TIERRA"

Estandar basico de
competencia establecidos
por el Ministerio de
Educacion Nacional para
grado sexto

Analizo cémo diferentes culturas producen, transforman y distribuyen recursos,
bienes y servicios de acuerdo con las caracteristicas fisicas de suentorno.

Competencia Reconoce caracteristicas de la Tierra que la hacen un planeta vivo.
Logro Reconoce losmovimientos de latierray suinfluenciaen la vida del hombre.
Competencia cognitiva Compeﬁencia Compet'encia actitudinal
procedimental o socializadora
Movimientos de la tierra:
e Movimiento de . .
Contenido rotaciony traslacion. Real} zarep licas de los T
« Bl dia y la noche. movimientos y - anc1entlzac1qn parael
e Sistema de husos comparte consu familia | cuidado de la tierra
horarios. los conocimientos.
e Zonas astronomicas.
e Busqueda de
informacion en internet.
e Elaboracionde cuadro | e Busqueda en internet
sindptico sobre los temas | sobre experimento para
propuestos. explicarel diayla Campaiia de
Actividades e A partir de materialen | noche. concientizacion para
PPTresuelve las e Explorar el Google | cuidado de la tierra
preguntas planteadas. Hearth.
e Video sobre el diayla
noche y movimiento de
traslacion.
Computador, video beam, 'Internet, computador,
Recursos procesador de texto, impresora, bolas de Computador y correo

PowerPoint, Internet.

icopor, vinilos, papel,
lampara, etc.

electronico.

Estrategias de evaluacion
del tema

Portafolio de evidencias
Prueba de reactivos

Portafolio de evidencias
Prueba de reactivos

Portafolio de evidencias
Prueba de reactivos
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Apéndice K. Registro de Clase Tema 4

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO SUPERIOR
EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA, SECUNDARIA Y MEDIA
AREA DE CIENCIAS SOCIALES — GRADO SEXTO

EVALUACION UNIDAD 1 "LA TIERRA"

Estandar basico de
competencia establecidos
por el Ministerio de
Educacion Nacional para
grado sexto

Analizo cémo diferentes culturas producen, transforman y distribuyen recursos,
bienes y servicios de acuerdo con las caracteristicas fisicas de suentorno.

Competencia Reconoce caracteristicas de la Tierra que la hacen un planeta vivo.
El estudiante reconoce el sistema las lineas imaginarias y sistema coordenadas
Logro . . L .
geograficas que permiten la ubicacion del hombre en la tierra.
. . Competencia Competencia actitudinal
Competencia cognitiva . e
procedimental o socializadora
Orientacionen la tierra:
. e Lineas imaginarias: L
Contenido ginari Concientizacién sobre la
paralelos y meridianos. . .y . ) .
Coordenad Orientacionen la tierra. | importanciade
[ ] .
00% enadas orientarnos en el plancta
geograficas: latitud y
longitud.
e Busqueda de
informacién en internet.
e Elaboracionde cuadro | e Con los datos de
sindptico sobre los temas | latitud y longitud
propuestos. localizar diferentes Campaiia de
. e A partir de material en | lugares del pais, concientizacion sobre la
Actividades = ) ;
PPTresuelve las utilizando el Google importancia de
preguntas planteadas. Hearth. orientarnos en el planeta.
e Ejercicios de e Elaborar una brujula
localizacionenel casera.
mapamundi.
Computador, video beam,
P Internet, computadory | Computador correo
Recursos procesador de texto, . -
video vean. electronico.

PowerPoint, Internet.

Estrategias de evaluacion
del tema

Portafolio de evidencias
Prueba de reactivos

Portafolio de evidencias
Prueba de reactivos

Portafolio de evidencias
Pruebade reactivos
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Apéndice L. Registro de Clase Tema 5

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO SUPERIOR
EDUCACION PREESCOLAR, BASICA PRIMARIA, SECUNDARIA Y MEDIA
AREA DE CIENCIAS SOCIALES — GRADO SEXTO

EVALUACION UNIDAD 1 "LA TIERRA"

Estandar basico de
competencia establecidos
por el Ministerio de
Educacion Nacional para
grado sexto

Analizo cémo diferentes culturas producen, transforman y distribuyen recursos,
bienes y servicios de acuerdo con las caracteristicas fisicas de suentorno.

Competencia Reconozco caracteristicas de la Tierra que la hacen un planeta vivo.
El estudiante reconoce que es el climaen la tierra, elementos, clasificacion y
Logro S .
posibilidades de vida.
. . Competencia Competencia actitudinal
Competencia cognitiva . "
procedimental o socializadora
Clima de la tierra:
o Clima terrestre.
Contenido o Clasificacion segiin Posibilidades de vida Respeto y
Koppen. segun las condiciones | responsabilidad por
¢ Elementos del clima. climaticas. nuestro planeta Tierra.
e Las estaciones.
e El climaen Colombia.
e Busqueda de
informacién en internet.
e Elaboracionde cuadro | e Explorar el Google
sinoptico sobre los temas | Hearth los lugares ~
, . Campafia de
propuestos. segun el clima. concientizacién para
o A partir de material en | e Material en PPT para . np
Actividades PPTresuelve las tar | asumir una actitud de
presentar 1as . respeto y responsabilidad
preguntas planteadas. posibilidades de vida :
ST por nuestro planeta, pais
e Ejercicios de en cada uno de los s
o . y municipio.
localizacionen el climas que hay en el
mapamundi. pais.
e Video sobre Colombia.
Computador, video beam, Computador, video Computador y correo
Recursos procesador de texto,

PowerPoint, Internet.

vean y PowerPoint.

electronico.

Estrategias de evaluacion
del tema

Portafolio de evidencias
Prueba de reactivos

Portafolio de evidencias
Prueba de reactivos

Portafolio de evidencias
Prueba de reactivos
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