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Modelo Pedagogico e Implementacion de TIC en el IED Montebello,

jornada tarde.

Resumen

La investigacion en el campo de la educacion nos brinda nuevos espacios de estudio y
analisis de las practicas docentes. Este ejercicio tiene su origen en la preocupacion del
docente investigador frente a la inexistencia de un estudio confiable sobre el modelo
pedagogico implementado por los docentes de la Institucion Educativa Distrital
Montebello en sus aulas de clase, y sobre el como se estd implementando las tecnologias
de la informacion y las comunicaciones en el ejercicio académico diario. El problema de
investigacion se canalizod por medio de la pregunta ;Cual es el modelo pedagdgico que los
docentes del IED Montebello, jornada tarde, aplican en las aulas de clase con sus
estudiantes, y como hacen la aplicacion real de la tecnologia en su tarea educativa? Para
llegar a la respuesta se construyd un marco tedrico que gira en torno a los modelos
pedagodgicos y a la relacion de la tecnologia y la educacion. En el ejercicio de recoleccion
de datos se utilizaron dos instrumentos tipo encuesta mediante los cuales, una vez
aplicados y analizada su informacion siguiendo el método de investigacion cualitativo, se
pudo llegar a la conclusion que en la institucion educativa no se aplica un inico modelo
pedagogico, sino que las acciones pedagdgicas diarias corresponden a varios modelos
pedagodgicos. Asi mismo, se llegé a la conclusion que los docentes participantes estan
implementando las TIC a partir de su experiencia. La investigacion arroja hallazgos
importantes y se convierte en fuente de informacion valida para tomar acciones en pro de
la institucion y de la calidad educativa. También propone nuevas lineas de investigacion
en torno a la pedagogia y a la implementacion de las TIC en el aula de clase. Investigar
resuelve una duda, y al mismo tiempo genera otras dudas que guian al sujeto investigador
por el camino de saber, y del aprender.
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1. Planteamiento del problema.

1.1. Antecedentes del problema.

En este apartado se presentan los antecedentes del problema, como surge el tema
desde la practica real, cudl es la importancia de desarrollo de esta tematica, y qué se ha

trabajado hasta el momento en relacion a la tematica seleccionada.

Es muy importante para este ejercicio investigativo comenzar mencionando el
contexto en el cual nace la presente investigacion. El docente investigador siempre se ha
preocupado por el como se enseiia y sobre todo por la dificultad que tiene la educacion
al dejar muchos elementos de gran importancia en documentos escritos que poco

transforman el ejercicio docente en el aula de clase.

El tema central de esta investigacion es el modelo pedagogico implementado por
un grupo de docentes en una institucion educativa distrital (IED) que estd ubicada
Colombia, en la ciudad de Bogota, en la localidad 4, San Cristobal, en la jornada tarde,
que lleva por nombre Montebello y que es reconocida legalmente como IED
Montebello, institucion en la cual labora el investigador como docente de Lengua

Castellana y Literatura.

Esta institucion educativa, como muchas otras de la ciudad de Bogota, se enfrenta
un problema de tipo administrativo que impacta negativamente en el &mbito educativo:
su documento de navegacion, el Proyecto Educativo Institucional (PEI) es un
documento que esta archivado en la biblioteca de rectoria y que no tiene aplicabilidad en

el aula de clase.

Durante los ultimos dos afios se ha generado la discusion sobre la necesidad de
aplicar el PEI a la realidad de la institucion. El resultado de dicha discusion ha dejado
como consecuencia la implementacion del Sistema de Evaluacion Institucional. Se

esperaba que para el afio 2014 la discusion se centrara en el modelo pedagogico, pero



dicho ejercicio no se dio a profundidad por lo que el modelo pedagogico, hasta el

momento de la investigacion, no se habia actualizado.

En algunas reuniones se ha hecho la pregunta sobre cual modelo pedagdgico
desean los docentes que la institucion implemente. Dichas consultas han ido por todas
las areas académicas y cada una de ellas ha propuesto un modelo pedagogico que creen
se ajustaria a las necesidades de la comunidad. Pero hasta el momento de esta
investigacion no se habia respondido la pregunta sobre cual es el modelo que los

docentes implementan en sus aulas de clase.

Por otro lado, la institucion ha hecho un esfuerzo por adquirir equipos
tecnoldgicos que le permitan mejorar su calidad educativa, y que acerquen a los
estudiantes a las tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC). Asi mismo,
desde distintas entidades distritales y nacionales ha recibido equipos como respuesta de

un plan del Gobierno Nacional y el Ministerio de Tecnologias de la informacion.

La preocupacion del investigador radica en que no existe en la institucion una
politica pedagogica clara sobre el uso de estos equipos de manera que se asegure calidad
educativa y buen uso pedagogico y didactico de los mismos. Si en el aula regular, en
donde no hay uso de las TIC, no hay una claridad sobre el modelo pedagdgico

implementado, tampoco la hay en las aulas que tienen equipos tecnologicos.

Para resumir lo dicho en esta contextualizacion, que es el punto de origen del
problema de esta investigacion, la institucion IED Montebello, en la jornada tarde,
cuenta con un PEI que no se ha implementado adecuadamente; y el modelo pedagdgico
establecido en dicho proyecto no corresponde a la aplicacion real en las aulas de clase.
Ya se han iniciado discusiones sobre cudl modelo pedagdgico seria el mas efectivo, pero
no se ha hecho la pregunta sobre cudl es el modelo pedagdgico que los docentes
implementan en este momento, que a modo de hipdtesis se asegura que no es el del PEIL.
De la misma manera, no se conoce con claridad la manera en que los docentes estan

haciendo uso de las herramientas TIC con las que cuenta la institucion.



Ante tal necesidad, surge un problema de tipo académico que es importante
solucionar, y el mecanismo propicio para tal tarea fue la presente investigacion. Pero
antes de entrar a detallar la definicion del problema era importante para el desarrollo de

la misma tener una descripcion contextual de la institucion objeto de estudio.

Como ya se menciond, la institucion educativa distrital Montebello est4 ubicada en
la ciudad de Bogota, Colombia, en la localidad 4 que lleva el nombre de San Cristobal,
en el barrio Montebello. El nombre de la institucion obedece a que es el nombre del

barrio en donde estd ubicada su sede principal.

Segun la informacion historica recolectada de la pagina de internet

(www.montebello.edu.co, 2014, q 3), el colegio Montebello:

Inicio6 labores académicas en 1965 cuando se crea la Institucion Educativa Montebello
donde funcionaba primaria unicamente en unas casetas prefabricadas que sirvieron de
aulas hasta el aflo 2006. Desde sus inicios hasta el afio de 1990 funcionaron inicamente
los grados de primaria en ambas jornadas. En el afio 1998 comenzo la educacion
preescolar o grado cero. Hoy en dia contamos Jardin y transicion.

En el afio 2000 se gradua la primera promocion de Bachilleres Jornada Tarde, en el afio
2002 se gradua la primera promocion de bachilleres y desde entonces afio tras afio se
vienen generando promociones de jovenes y sefioritas de los cuales han culminado
algunos exitosamente su carrera profesional y otros se encuentran en la vida laboral.

En este momento contamos con las dos jornadas y las dos sedes. Los edificios de la
primera parte de la obra ya estan terminados. Contamos con un aula especializada de
inglés, un laboratorio de Ciencias Naturales, Emisora Escolar, entre otros proyectos.

En relacion al PEI y al modelo pedagogico, el ejercicio de construccion segun relatos
orales de algunos docentes, se dio en el afio 1995 luego de una normatividad del
Ministerio de Educacion. En su momento y dado lo urgente del proceso se optd por
contratar a un grupo de personas que tuvieron el trabajo de construirlo.

En el momento en que se fundoé la institucion educativa no se dio ningln tipo de
discusion sobre el modelo pedagdgico a implementar, ni se recogié informacion,
estadisticas, u opiniones para realizar el ejercicio. Simplemente se instituy6 en un
documento que se presentd en su momento como requisito de una implementacion, pero

no como la carta de navegacion pedagdgica de la institucion.


http://www.montebello.edu.co/

Respecto a los equipos tecnoldgicos con los que cuenta la institucion se puede

relacionar lo siguiente:

e Una sala de sistemas con 40 computadores de mesa para uso de

bachillerato.
e Un sal de sistemas con 30 computadores portatiles
e Dos aulas inteligentes del programa Aulas Amigas.

e Dos salones de audiovisuales con video beam, computador portatil, DVD,

y equipo de sonido.

e Seis televisores de 50 pulgadas ubicados en aulas diferentes, algunas de
ellas especializadas como la aula de inglés y el laboratorio de Ciencias

Naturales.
e (Conexion a internet via wifl.

En esta contextualizacion se puede identificar el punto inicial desde donde nace la
tematica central de esta investigacion. En las lineas siguientes se detalla a definicion del

problema.

1.2 Definicion del problema

A continuacion se define el problema de investigacion partiendo de la
contextualizacion del apartado anterior. En resumen, la institucion educativa Montebello
no ha definido con claridad su modelo pedagdgico y la metodologia de implementacion
de las herramientas tecnolégicas con que cuentan. Algunas instituciones educativas, en
el afan de implementar requerimientos solicitados por el Ministerio de Educacion
Nacional, como el caso del PEI, y en el momento de implementar herramientas
tecnologicas adquiridas o donadas, no se aseguran de generar una discusion académica
profunda, y terminan por no establecer acciones que lleven los procesos a términos con

calidad.



El tema central de esta investigacion es el andlisis del modelo pedagogico por
parte de institucion educativa IED Montebello, jornada tarde. Este tema esta cobijado
bajo la linea de investigacion “Tecnologia Educativa Aplicada y Modelos Pedagdgicos”
(con énfasis en las modalidades de “Blended Learning” — Aprendizaje Combinado-,
“Distributed Learning”- Aprendizaje Distribuido-, y Educacion en linea —“Online
Education”; prestando especial atencion al papel de estudiantes, profesores, y al uso de
la tecnologia en el salon de clase y a distancia —y su combinacion-). Y con la sublinea de
investigacion: Uso y reflexion de las tecnologias de la informacion y comunicaciones en

la educacion y su relacion con los modelos pedagdgicos.

De acuerdo con la experiencia del investigador se cree que las instituciones
educativas tienen definido en su PEI un modelo pedagdgico que no se esta aplicando en
el aula de clase, por el contrario cada docente implementa su propio modelo, o ejecuta

una serie de acciones que obedecen a varios modelos pedagogicos.

El ejercicio diario de la tarea docente implica que el profesor dedique todas las
horas al ejercicio con estudiantes, explicacion de clases, desarrollo de actividades,
calificacion, etc. La reflexion sobre tematicas de suma importancia como el modelo
pedagogico quedan relegadas. Como consecuencia de este hecho el docente termina por
implementar en el aula de clase diferentes modelos pedagdgicos sin un fundamento

teorico.
En este contexto la pregunta que esta investigacion buscé responder fue:

(Cual es el modelo pedagdgico que los docentes del IED Montebello, jornada

tarde, aplican en las aulas de clase con sus estudiantes, y como hacen la aplicacion real

de la tecnologia en su tarea educativa?

En relacion directa a esta pregunta surgen otras preguntas subordinadas que se

esperaron responder:



(El modelo pedagogico implementado por los docentes en el aula de clase
corresponde al establecido en el PEI del colegio? ;Las actividades, talleres, guias, y
evaluaciones que los docentes ejecutan en el aula de clase corresponden a la
implementacion un modelo educativo previamente establecido? ;De qué manera aplican
la tecnologia existencia en la institucion educativa, en sus actividades de clase? ;Como
se evidencia el modelo pedagdgico institucional en el uso de las TIC en la institucion

educativa?

1.3 Objetivos de investigacion

Esta investigacion pretende alcanzar un objetivo general y unos objetivos

especificos:
Objetivo general:

Identificar el modelo educativo que aplican los docentes del IED Montebello,
jornada tarde, en su practica docente, e identificar como hacen uso real de la tecnologia

en su tarea educativa.
Objetivos especificos:

e Conocer el modelo pedagdgico del IED Montebello, jornada tarde, que

aplican los docentes en el aula de clase.

e Definir si el modelo pedagdgico utilizado por los docentes del IED
Montebello, jornada tarde, corresponde a lo establecido en el PEI de la

institucion.

e Conocer la manera en que los docentes del IED Montebello, jornada tarde,
implementan la tecnologia existente en la institucion y de acuerdo a qué

modelo pedagdgico.



1.4 Justificacion.

En este apartado se presentan las razones que llevaron a desarrollar este ejercicio

de investigacion.

La educacion ha dejado de ser entendida como una oportunidad de pocos y ha
pasado a ser un derecho de todos. Y aunque esta afirmacion todavia esté en el ideal de
nuestra sociedad, son pocos los que pueden acceder a educacion con altos estandares de

calidad.

A nivel nacional se estan ejecutando planes que muestran un camino por alcanzar
una mejor calidad educativa en nuestro pais, lo mismo sucede a nivel local. Uno de los
elementos que es fundamental para alcanzar la calidad educativa es la definicion clara de
un modelo pedagdgico. Cada institucion debe representar un proyecto educativo con el

cual la comunidad en general se ve identificada.

En el IED Montebello se estan haciendo esfuerzos en comenzar a revisar el PEl y
ajustarlo de acuerdo con las necesidades de la comunidad educativa. Definir el modelo
pedagodgico se convierte en un imperativo institucional dado que es la carta de

navegacion pedagdgica de la institucion.

Esta investigacion encuentra su razon de ser al convertirse en un documento
académico, con evidencias reales, del modelo educativo que en la actualidad
implementan los docentes del IED Montebello, jornada tarde. Esta investigacion es util
porque pone un punto de inicio util para la revision y ajuste del modelo educativo de la

institucion.

Esta investigacion es importante porque puede brindar datos reales y especificos,
como fruto de un ejercicio de investigacion, respecto a la calidad, la eficacia y la
eficiencia de la implementacion de un modelo pedagdgico en la institucion educativa
objeto de estudio. Dichos datos son utiles porque permitird establecer planes de accion

reales que lleven a la institucion educativa a una definicion real de su PEI, y dard un



marco para la definicién de un modelo educativo que se ajuste a la realidad y al contexto

de la comunidad educativa.

La educacion es un proceso muy importante que requiere reflexion y analisis. El
modelo educativo de una institucién no puede ser dejado al azar, o a la producciéon de un
equipo de personas ajenas a la institucion, ni puede ser un documento archivado. De
acuerdo con el modelo pedagodgico una institucion define el perfil de su estudiante, el
perfil de sus docentes, el enfoque de las actividades, sus proyectos, sus metodologias, su

modelo de evaluacion, entre otros elementos.

Una institucion educativa que no ha definido su modelo pedagogico deambula sin
rumbo fijo ya que su labor educativa se da sin tener un fundamento solido que asegure
calidad en los procesos educativos. Esta investigacion se justifica en la medida en que se
convierte en una oportunidad de mejora para al IED Montebello. A partir de los
resultados obtenidos se pueden dar discusiones y tomar decisiones frente a como se

entiende la pedagogia para esta institucion.

Asi mismo, esta investigacion es ttil para el investigador ya que le da herramientas
de primer nivel para evaluar modelos pedagdgicos en una institucion educativa; también

le da herramientas para convertirse en consultor sobre esta tematica.

El presente ejercicio investigativo justifica su desarrollo porque establecera una
linea de andlisis respecto al modelo pedagdgico y se puede convertir en un ejercicio

digno de seguir por otras instituciones que comparten la misma problematica.

Asimismo, pondra de relieve que para educar no es suficiente tener aulas de
clase, estudiantes y profesores; sino que es necesario reflexionar sobre el modelo
pedagbgico de manera que se establezcan las bases para definir todos los demas

elementos de un proyecto educativo (Cabero, 2006).

Esta investigacion usard un instrumento previamente creado por otros

investigadores para identificar modelos pedagdgicos, por lo tanto se convierte en una



ratificacion de un ejercicio investigativo previo que le da validez académica y cientifica

al trabajo anterior.

Para terminar este apartado, el campo de la educacion se verad beneficiado porque
el ejercicio de investigacion y los datos arrojados por la misma servird como antecedente

para nuevas evaluaciones y reflexiones respecto al modelo pedagogico.

La implementacion de las TIC en la educacion no puede ser una moda del
momento. En la sociedad de la informacion la red de internet ha tocado directamente
todas las areas de desarrollo del ser humano, y la educacion no se escapa de ello. La
implementacion de las TIC en la educacion requiere una planificacion detallada para que

esta cumpla sus objetivos.

Esta investigacion encuentra peso, en relacion a la implementacion de las TIC,
porque se convierte en un ejercicio real sobre un hecho real. Saber como se esta
implementando la tecnologia en una institucion le brinda herramientas a los profesores y

directivos para tomar decisiones en pro del mejoramiento de uso.

Asi, investigar sobre la manera en que los docentes implementan la tecnologia en
el aula de clase y su relacion son el modelo pedagogico encuentra fundamento dado que
se convierte en un punto de partida para establecer procesos coherentes en los que el uso

de la tecnologia asegure aprendizaje y calidad educativa.

Identificar como se hace uso de las TIC en el IED Montebello permite reconocer
las acciones acertadas que se estan ejecutando en la actualidad y permite implementar
acciones que conduzcan al mejoramiento de la aplicabilidad de la tecnologia en la

institucion. Esto generard una un mejor uso y por los tanto, optimizacion de recursos.

1.5 Limitaciones.

Limit6 el desarrollo de esta investigacion la oportunidad de trabajar con los
docentes de la jornada tarde de la institucion. Habria sido muy util para este ejercicio

haber contado con todos los docentes de la institucion. Ajustes administrativos y



metodoldgicos impidieron que el ejercicio se hubiera llevado a cabo con los docentes de

las dos jornadas.

El tiempo para el desarrollo de la investigacion es una limitante que se debe tener
en cuenta. El investigador cont6 con 9 meses para el desarrollo de la misma. Si el
investigador tuviera mas tiempo se podria ampliar el objeto de estudio, es decir, la
jornada mafiana y/u otras instituciones. Este aspecto permite establecer un limite de

tiempo especifico para realizar esta investigacion.

Asi mismo, otra limitante fue el no tener acceso a la clase presencial de los
docentes de la institucion. El levantamiento de la informacion se realiz6é por medio de
una encuesta. Es posible que la respuesta de los docentes no coincida con el modelo que

lleva en la practica real dentro de su aula de clase.
1.4. Delimitacion.

Respecto a las tematicas centrales de la investigacion estas se limitaron en: modelo
pedagogico de la educacion e implementacion de las TIC en las actividades académicas.
Esta delimitacion tematica corresponde a las categorias definidas como unidades de

analisis.

La metodologia que encierra esta investigacion estuvo enmarcada en una
investigacion de tipo cualitativo ya que se pretende evaluar la eficacia de la
implementacion de un modelo pedagdgico y el uso de las TIC en la institucion. La meta
de la investigacion estuvo en la comprension de una realidad que rodea la practica

docente en el IED Montebello, jornada tarde.

El ejercicio de andlisis de datos estuvo centrado, como ya se mencion0, en una
sola institucion educativa, en la localidad cuarta, en la ciudad de Bogoté. Adicional, esta
investigacion esta delimitada solo a la jornada tarde. La razon de esta delimitacion
obedece a que fue el contexto inmediato del docente investigador, y puede abrir nuevos

espacios para futuras mediaciones pedagogicas.
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Respecto a los beneficios que esta investigacion se pudo identificar lo siguiente:

Esta investigacion se convirtié en un ejercicio académico que aporta al mundo del
saber y permitio crear linea respecto al analisis del modelo pedagogico en una

institucion educativa distrital.

Un analisis y una evaluacion rigurosa de la aplicacion del modelo pedagogico
cobra importancia en la medida en que la institucion podria profundizar el andlisis y
proponer ajustes a su PEI, a su modelo pedagdgico, y a la metodologia para implementar
las TIC. Estos, se convertirian en importante aportes en pro de la calidad de la educacion

y en pro de la institucion misma.

Encontr6 especial provecho el investigador, al convertirse en una oportunidad
perfecta para profundizar el andlisis del ejercicio pedagdgico. Podria encontrar utilidad
el mundo educativo al encontrar datos reales que orienten el cambio en busca de la

calidad de la educacion.

Esta investigacion fue conveniente y significante para el investigador en la
medida en que brind6 la oportunidad de conocer el modelo pedagdgico en su institucion
y la manera en que se implementan las TIC en el aula de clase. Es posible que se ejecute
la misma investigacion en otras instituciones y que el ejercicio se convierta en apoyo

para definir el modelo pedagdgico otras instituciones.

En el contexto nacional esta investigacion cobro repercusion e importancia al
convertirse en un ejercicio académico de consulta en el momento en que otros
investigadores deseen analizar un modelo pedagogico en una institucion educativa de
tipo publico. Otros docentes, y directivos docentes, podrian tomarla como guia e
implementarla en sus instituciones. El resultado de dicho ejercicio les dara elementos de
decision frente a aspectos fundamentales de una institucion como lo es el modelo

pedagogico.
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Colombia, en este momento, inicia todo un proceso de reajuste educativo con una
apuesta por la calidad educativa. Esta investigacion podria servir como antesala del
analisis de cudles serian la aplicacion de instrumentos para identificar el modelo

pedagbgico de una institucion.

La educacion abre un abanico de posibilidades muy grandes que permiten que
muchos accedan al mundo del saber, al mundo de la transformacion. Este tipo de
ejercicios académicos aportan de manera significativa al hacer un analisis y una
evaluacion de la realidad actual con miras en encontrar puntos que orienten un camino

hacia la calidad educativa.
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2. Marco teorico.

En el proceso de investigacion relacionada con la aplicacion real de los modelos
pedagbgicos y la implementacion de la tecnologia en espacios educativos fue necesario
construir un marco tedrico con los conceptos fundamentales sobre lo que se basa esta
investigacion. Dado que los aspectos centrales son: Modelos Pedagogicos, e
implementacion de las TIC en educacion, se desarrollaron, en este marco teodrico, las
tematicas mencionadas. Asi mismo en un apartado final se resefia las investigaciones

actuales relacionadas con el tema.
2.1 Teorias pedagoégicas.

La construccion tedrica respecto a los modelos pedagogicos es muy amplia, y
antes de iniciar con la descripcion de los modelos pedagogicos, tematica central de esta

investigacion, es importante comenzar por definir los conceptos de teoria y modelo.

Mergel (1998) afirma que una teoria es la explicacion de las observaciones
cientificas realizadas, de manera que la teoria explica y predice los comportamientos.
Bunge (1997, p. 35), afirma que “todo sistema de ideas caracterizado por cierto conjunto
basico (pero refutable) de hipdtesis peculiares, y que procura adecuarse a una clase de

hechos, es una teoria”.

Respecto al concepto de modelo se puede decir, siguiendo a Mergel (1998), que
es una representacion grafica que permite comprender una teoria. En la misma linea
Gallego (2004) afirma que un modelo es una estructura mental que muestra un marco de
ideas sistematizadas que permite comprender la teoria que representa. El mismo autor,
citando a Del Re (2000), dice que un modelo es una representacion idealizada de un

sistema que busca describir.

Como se puede evidenciar los modelos son representaciones de las teorias, de

manera que para comprender el concepto de modelo y para alcanzar el objetivo de la
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presente investigacion es necesario, en primer lugar, describir las teorias del aprendizaje

o las teorias pedagogicas.

A lo largo de los afios, desde diferentes areas del conocimiento, los investigadores
se han centrado en describir y explicar el aprendizaje; la reunion de dichos estudios ha
dado la construccion de lineas tedricas respecto a la manera de entender y de explicar
este proceso. Como resultado, en este momento, contamos con tres teorias centrales que

explican qué es el aprendizaje y sobre todo, como se da el aprendizaje.

Las tres teorias del aprendizaje, aunque difieren en muchos puntos, se debe
entender como ejercicios filoséficos paralelos y necesarios uno del otro. Cada teoria del
aprendizaje surge como respuesta a una teoria anterior, por lo menos las dos ultimas, de
manera que para entender una teoria del aprendizaje es necesario describir las otras

teorias del aprendizaje.

En esta linea de pensamiento, para poder definir los modelos pedagogicos se hace

necesario dar una mirada a las diferentes teorias del aprendizaje, y describirlas.
2.1.1 El conductismo.

El inicio de las tedricas del aprendizaje no nace en areas de la pedagogia sino en
areas cercanas a la psicologia y la fisiologia. Heredia y Sdnchez (2012) afirman que los
primeros estudios de la psicologia experimental fueron sobre el funcionamiento del
sistema nervioso. Robert Whytt (1774- 1766) desarroll6 un trabajo muy riguroso sobre
los reflejos involuntarios. Trabajos como los de Von Helmholtz en fisiologia sensorial,
y Luigi Galvani en mediciones de velocidad del impulso nervioso, aportaron los pilares

en el inicio de la explicacion del aprendizaje.

En esta referencia se debe mencionar también a John Dewey en su andlisis de
respuesta de estimulos, a Edward Lee Thorndike quien trabaja con nifios, y luego con
animales, buscando signos que le permitieran identificar sus pensamientos y los efectos

de estos en su conducta (Heredia y Sanchez, 2012). Con estas primeras investigaciones
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se inicia una manera de responder a la pregunta ;como se aprende? desde el punto de
vista de la conducta del sujeto, dando inicio asi a la teoria conductista, la primera manera

de responder a la pregunta en cuestion.

El transito del conductismo se puede describir de acuerdo con quienes aportaron
sus principios conceptuales en la construccion de esta teoria: en primer lugar se puede
sefalar a John B. Watson (1878 — 1958), quien habloé de Estimulo — Respuesta (E- R).

Este concepto luego fue llevado a la educacion. (Heredia y Sanchez, 2012).

Como consecuencia de sus investigaciones establecio una ley que resume su
teoria: entre mas frecuentemente se asocian un estimulo y una respuesta, mayor sera el
habito entre E — R. Sus planteamientos darian nacimiento asi a una forma especifica de
entender el aprendizaje como el resultado de un estimulo. Sus teorias serian de gran
importancia para otros investigadores que complementaron sus ideas y asi fueron

construyendo la base conceptual de la teoria conductista del aprendizaje.

Ivan Petrovich Pavlov (1849 — 1936) y Burrhus Frederick Skinner (1904 — 1990)
hacen parte de la lista de investigadores mas importantes que aportaron a la construccion
de la teoria conductista. Una forma de resumir el planteamiento de este ultimo autor se
puede ver en la siguiente afirmacion: una respuesta que va seguida por un refuerzo tiene

mayor probabilidad de volver a presentarse.

En los resultados de las investigaciones de estos tres autores se apoya el
conductismo quien termina por definir el aprendizaje como la modificacion de la

conducta a partir de estimulos y refuerzos.

La forma de entender el aprendizaje como modificacion de la conducta se sigue
utilizando en las instituciones educativas del pais. Uribe (2010) afirma que el modelo
conductista ha sido copiado he implementado en el Gltimo medio siglo de manera fiel, y
que el estado de la educacion de hoy es el producto de dicha implementacion; la
educacion ha estado plagada de practicas relacionadas con Estimulo — Respuesta, y bajo

dicho parametro fueron educados los actuales maestros.
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La implementacion de este modelo ha afectado tanto a la educacion (Uribe, 2010)
que la escuela se ha convertido en un espacio para la trasmision de conocimiento, el
maestro ha asumido el rol de instructor de contenidos de su disciplina, y el estudiante se
entiende como un ser sin conocimiento, que estéd en el aula de clase para adquirir el
saber. Poca atencion se le da al contexto del estudiante, a sus problemas reales, y el

centro de observacion es su comportamiento, es decir, su conducta.

Por otro lado estudios recientes como el de Pefia (2010), entienden el conductismo
como una filosofia de la psicologia, y una manera de entender la conducta humana con
la rigurosidad, el control experimental, la formulacion de teorias, y el camino para
buscar nuevas formas de investigar la conducta humana. El proceso educativo requiere
que el profesor y el estudiante tengan un comportamiento especifico para que el

aprendizaje se dé¢ de manera adecuada.
2.1.2 El cognitivismo.

Como respuesta a la forma teorica de entender el aprendizaje como modificacion
de la conducta, surge la teoria cognoscitivista. Investigadores como Piaget, David

Ausubel, y Jerome Bruner sentaron las bases tedricas que sustentaron esta teoria.

Piaget inici6 sus investigaciones desde el estudio del pensamiento de los nifios. Un
nifio piensa diferente a un adulto, y de diferente manera de acuerdo a sus etapas de
crecimiento. Asi, el autor definid 4 etapas en donde los nifios desarrollan su
pensamiento: etapa sensorio motriz, etapa preoperacional, etapa de operaciones

concretas, etapa de operaciones formales.

En la medida en que naturalmente el nifio va creciendo y se va desarrollando, sus
etapas del pensamiento van aumentando, su relacion con el mundo que lo rodea cambia,
y por lo tanto su nivel de aprendizaje se ve afectado. En este caso, el aprendizaje es
consecuencia de la interaccion de la mente con un entorno, en una relacion directa con el

crecimiento y el desarrollo del nifio o aprendiz.
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Bajo esta teoria el aprendizaje no es el resultado de estimulos y refuerzos, como en
el caso del conductismo, sino la modificacion de la conducta a partir del desarrollo
natural de la mente y su constante relacion con el mundo que lo rodea. Siguiendo esta
teoria se modifica considerablemente el rol del maestro, el rol del estudiante, el papel del

conocimiento, entre otros elementos del proceso educativo.

Por su parte, David Ausubel dedico su trabajo a la psicologia cognitiva. Heredia y
Sanchez (2012, p.42) describen asi el planteamiento de este autor: “Para Ausubel, el
significado no reside fuera del aprendiz o en el texto, sino en la posibilidad de cada
aprendiz para dotar de significado cada texto al poder relacionarlo con aquello que ya se

sabe o conoce.”

Dentro de los aportes del autor se puede mencionar algunos puntos importantes
como consecuencia de sus investigaciones. En primer lugar aprendizaje por recepcion y
aprendizaje por descubrimiento. En el primer caso, el profesor pasa informacion al
estudiante de forma lineal; el estudiante tiene un rol pasivo y esta a la espera de cuanto
pueda hacer el maestro por ¢l, su tarea es guardar informacion. En el segundo caso, el
estudiante debe reacomodar sus conocimientos previos en relacion con nuevos
conocimientos, y debe construir relaciones y combinaciones que permitan generar

nuevos saberes.

Otra distincidn importante esta en el aprendizaje significativo y aprendizaje por
recepcion. En el primer, la informacion nueva adquirida por el estudiante es importante
porque encuentra relaciones reales con su entorno inmediato. En el segundo caso sucede
todo lo contrario, el estudiante memoriza informacion que en ultimas tiene poco o
ningun significado importante para él. Al final la informacion que recibe de sus maestros

termina siendo paquetes de informacion que no tienen utilidad practica.

Otro aporte a la teoria del aprendizaje esta en que Ausubel dio gran importancia a
los conocimientos previos con que cuenta el estudiante cuando se enfrenta a nuevos

conocimientos. Siempre el estudiante tiene algun tipo de conocimiento, por lo que el
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aprendizaje termina siendo la reacomodacion y la combinacion de conocimiento previos

con nuevos conocimientos que arrojan nuevas o mejores conductas que las anteriores.

La teoria de Ausubel se ha llevado a la practica pedagogica de multiples maneras.
El uso de mapas mentales, mapas conceptuales, esquemas, entre otros son herramientas
que permiten que el estudiante, como resultado de procesos mentales, aprenda nuevas

cosas.

Como ya se menciono, en la lista de los investigadores mas importantes de la
teoria cognoscitivista estd Jerome Bruner. Sus aportes complementan de alguna manera
lo sefalado por Piaget y Ausubel. Su enfoque, segiin Heredia y Sanchez (2012), estuvo
centrado en el desarrollo de las habilidades mentales de los estudiantes y en la forma en

que los mismo organizan los contenidos educativos orientados por los maestros.

De sus aportes es importante sefialar los tres tipos de representaciones del mundo.
Segun el autor a medida que las personas se van desarrollando, van adquiriendo nuevas
maneras de comprender el mundo que los rodea, y asi van construyendo nuevas formas
de representarlo. La propuesta del autor se centra en tres tipos de representaciones:

ejecutoras, iconicas, y simbolicas.

Otro de los temas abordados por este autor es el del aprendizaje por
descubrimiento, en coherencia con lo planteado por Ausubel. Bajo esta premisa el
aprendizaje real se efectia cuando el estudiante establece hipotesis que €l mismo estd en
la capacidad de resolver. El rol del docente estd en hacer las veces de tutor que guia al

estudiante en el camino correcto para resolver sus dudas.

En la revision conceptual de las teorias del aprendizaje, el cognitivismo arroja mas
luces de lo que deberia ser el ejercicio de la ensefianza. Al revisar la fundamentacion del
cognitivismo los investigadores estan de acuerdo con el aprendizaje debe ser el
resultado de una produccion cognitiva del mismo estudiante a partir de la ensefianza del

profesor; y que el profesor, como lo dicen Lopez y Basto (2010), se debe convertir en un
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instrumento para la creacion de ambientes de aprendizaje ttiles para que el estudiante

decida aprender por ¢l mismo.
2.1.3 El constructivismo

La tercera teoria principal del aprendizaje es el constructivismo o la teoria
constructivista. Su principal exponente es Lev Vygotsky. Heredia y Sanchez (2012),
citando a Florez (1994), afirman que el principal postulado del constructivismo
pedagogico fue el principio de la actividad, es decir, sostienen que el alumno aprende
haciendo y experimentando y estas acciones forman parte de su proceso vital de
desarrollo. También afirma que el estudiante modifica sus estructuras textuales en la
medida en que hace cosas nuevas, dicha modificacion se ve como una construccion, de

alli el nombre de la teoria.

Los aportes de Vygotsky suelen ir en la misma direccion de lo mencionado por
Piaget y Bruner. El aprendizaje es fruto de un proceso mental que se da en la medida en
que el nifio va creciendo y en la medida en que tiene contacto con su entorno. Para
Vygotsky el ser humano es un ser social sobre todas las cosas, asi que su aprendizaje
depende en gran medida de los adultos y de los nifios que lo rodean. En esta interaccion
el lenguaje es el vehiculo predilecto para la construccion de nuevas relaciones y por lo

tanto de nuevos saberes.

Uno de los aportes mas importantes del autor en mencién es el concepto de Zona
de Desarrollo Préximo (ZDP). Cuando un estudiante se enfrenta a nuevos retos requiere
ayuda de su entorno, de sus padres, de sus compaferos, etc. Dicho apoyo se lleva a cabo
en una zona comun para el estudiante y para otros estudiantes en torno a un problema de
aprendizaje. Asi, realmente se aprende con la ayuda de otros y en la medida en que se

lleven a cabo las ZDP.

Asi mismo es utilizada una metafora de la construccion para explicar la manera en
que se aprende. De la misma manera en que un arquitecto utiliza un andamio para darle

sustento a un techo, y cuando el techo ya esté solido quita el andamio, asi sucede con el
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aprendizaje. El estudiante requiere un apoyo que le brinde fortaleza en el desarrollo de
nuevas habilidades en procesos de utilizacidén del conocimiento, dicho apoyo es llamado
andamiaje. Una vez que el estudiante es capaz de hacerlo por si mismo, una vez ha

aprendido, la guia es quitada.

Como se puede apreciar el desarrollo tedrico respecto al aprendizaje es muy basto.
Cada una de las teorias presenta de manera detalla como se aprende. Como se dijo al
principio de este apartado, para identificar los modelos pedagogicos es necesario tener
claridad de cada una de las teorias. Cada teoria es explicada por diferentes modelos, asi
se puede hablar de modelos conductistas, modelos cognoscitivos, y modelos
constructivistas. Sus nombres varian, pero de alguna y otra manera representan una u

otra teoria.

Es importante sefialar que cada uno de estos modelos se desarrolla en otros
submodelos con ciertas modificaciones a la teoria en particular. Generalmente las
instituciones dicen seguir, dentro de su proceso de ensefianza-aprendizaje, uno de estos
modelos y/o teoria pedagogica. Asi que es de mucha importancia tener una vision
general pero no superficial de cada uno de estos modelos para poder hacer el analisis

debido los programas académicos virtuales que son objeto de estudio.
2.2 Modelos pedagogicos.

En este apartado del marco tedrico se hace un acertamiento conceptual a los
modelos pedagdgicos. Se parte desde una definicion de modelo pedagogico, a
continuacion se establecen los elementos que conforman un modelo pedagdgico, y para
terminar se describe, desde los aportes de distintos autores, los cuatro modelos

pedagogicos sobre los que trata esta investigacion.

Dado que en el ejercicio de campo, la aplicacion de los instrumentos de
recoleccion de datos, y el andlisis de los mismos est4 centrado en el modelo pedagdgico
tradicional, conductista o tecnologico, espontaneista o romantico, y en el constructivista,

son estos cuatro modelos los que se describen.
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2.2.1 Definicion de modelo pedagogico.

En el ejercicio de definir y delimitar los modelos pedagdgicos mas representativos
de cada teoria que serviran de marco referencial para alcanzar el objetivo de la

investigacion se vio la necesidad de delimitar lo que se entiende por modelo pedagogico.

Florez (2005) define el modelo pedagdgico como la representacion de las
relaciones que predominan en el acto de ensefiar que sirve para organizar la bisqueda de
nuevos conocimientos en el campo de la pedagogia. De Zubiria (2006) anota que un
modelo pedagdgico es la forma de responder a seis preguntas fundamentales con el
proceso de la ensefanza: jPara qué ensefiar? ;Qué ensefiar?, ;Cuando ensefiar?, ;Como
ensefar?, ;Qué, como, y cuando evaluar?, ;Con qué ensefiar? Estas preguntas abordan
los propésitos, los contenidos, la secuencia, la metodologia, la evaluacion, y los recursos

utilizados en el proceso de ensefianza.

Gomez y Polania (2008), citando a Gago (2002) mencionan que un modelo
pedagdgico es una representacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, en donde se
definen los actores participantes, sus funciones, la secuencia de las operaciones, la
finalidad del proceso, y su finalidad. Por su lado, Calvache (2014), afirma que un
modelo pedagogico tiene en cuenta los siguientes elementos de analisis: idea de hombre,
metodologia, saberes, tiempo, protagonismo. La reunion de estos elementos da como
resultado una representacion del como se entiende el proceso de ensefianza y aprendizaje

y qué factores interviene en el mismo.

Para el profesor Diaz (2003), el modelo pedagdgico es la materializacion del
discurso pedagogico y se entiende como la manifestacion de un cddigo educativo. En su
opinion la educacion esta directamente relacionada con la sociedad y con el modelo de
escuela. Asi, ¢l establece un modelo agregado y un modelo integrado. El primero se
desarrolla bajo la delimitacion rigida del docente, el segundo es la distribucion del poder

entre la escuela y la comunidad.
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Segun Ortiz (2009), el modelo pedagodgico es una representacion fundamentada en
una teoria y en una ideologia que busca interpretar, disefiar, y ajustar el proceso
pedagbgico. El modelo pedagogico comprende al estudiante y al docente en la practica

de cada uno.

Como se puede evidenciar en las anteriores definiciones citadas, son varios los
acercamientos al concepto de modelo pedagogico. En la busqueda de definir el concepto
para este ejercicio investigativo, se concluyd que el modelo pedagogico era la
representacion del proceso de ensefianza — aprendizaje, teniendo en la cuenta todos los
elementos que intervienen en el proceso. Dicha representacion depende, como se vera
mas adelante, de la manera en que se entienda y comprenda el ejercicio de aprendizaje,

en otras palabras, segun la teoria de aprendizaje que se desee seguir.

Con el fin de delimitar y estructurar el presente mapa tedrico en relacion con el
concepto de modelo pedagbdgico, se presenta a continuacion una descripcion de los
modelos pedagogicos sobresalientes de acuerdo a cada una de las teorias pedagdgicas

mencionadas anteriormente.

Abarca (2007, p. 12) asegura que “los modelos pedagogicos se desprenden de las
distintas concepciones del aprendizaje, asi como de la concepcion del ser humano, y de
la sociedad que se desea transformar”. En este ejercicio se delimit6 las concepciones del
aprendizaje a tres teorias, a saber: la teoria conductista, la teoria congnitivista, y la teoria
constructivista. Cada una de estas teorias tienen un sin nimero de representaciones, que
es importante revisar, pero antes de entrar el dicha descripcion es importante definir

cuales son los elementos que componen estas representaciones.
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2.2.2. Elementos del modelo pedagégico

Como ya se menciono anteriormente en la representacion elaborada por De
Zubiria, (2006) son seis los elementos que conforman el modelo pedagégico. Daza,
Morales, y Gonzalez, (2011) ilustran los elementos del modelo pedagdgico propuesto

por de De Zubiria, en el siguiente Figura.

Hexagono curricular de De Zubiria

¢Para qué ensefar?
Propésitos

¢Quéensenar?
Contenidos

.Con qué ensenar?
Recursos

(Paraqué,comoy
cuando evaluar?
Evaluacion

¢Cuando ensenar?
Secuencia

¢Como ensefar?
Metodologia

Figura 1. Elementos de un modelo pedagogico segun De Zubiria (2006).

Bonilla y Bustamante (2006) establece cinco elementos fundamentales para un
modelo pedagdgico que cada docente o institucion educativa debe definir al establecer
su modelo pedagogico: meta, relacidon maestro-alumno, el desarrollo cognoscitivo, los

contenidos, y el método.

Su planteamiento se puede evidenciar en el siguiente Figura.
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Meta

Relacion
maestro -
alumno

El método

Elementos
del modelo
pedagogico

Desarrollo
congnitivo

Los
contenidos

Figura 2. Elementos de un modelo pedagogico segin Florez (2005).

Por otro lado, Bonilla y Bustamante (2006) citan los elementos del modelo
pedagodgico segun el grupo de investigacion: enfoques pedagogicos y didacticos
contemporaneos, de la Fundacion Internacional de Pedagogia Conceptual (FIPC). Estos
son: qué ensefiar, para qué ensefar, rol del docente, rol del estudiante, secuencia, y

recursos didacticos.
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Qué ensefar

Recursos Para qué
didacticos ensefar
Secuencia Rol del docente
Rol del
estudiante

Figura 3. Elementos de un modelo pedagogico segiin Bonilla y Bustamante

(2006).

Para terminar este apartado es importante mencionar la opinién de Abarca (2007)
segun la cual un modelo pedagogico debe definir cuatro elementos fundamentales: un
elemento pedagogico, un elemento metodolégico, un elemento tecnoldgico, un elemento
de disefio. Segun el autor la unificacion de estos cuatro elementos asegura la
constitucion de un modelo que asegura la finalidad del ejercicio pedagogico: facilitar el

proceso de aprendizaje al estudiante.

En el siguiente Figura se puede apreciar la representacion de Abarca (2007).

25



Pedagogia

Metodologia

Tecnologia

Figura 4. Elementos de un modelo pedagogico segin Abarca (2007)

Como se puede apreciar la discusion frente a los elementos que componen un
modelo pedagogico esta vigente. Una vez identificadas las teorias del aprendizaje es
necesario representar dicha teoria, pero es indispensable tener muy claros los elementos

que componen dicha representacion.

Ante los multiples planteamientos se hace necesario determinar un punto
centrado. El investigador ve poco efectivo que se opte por un planteamiento cerrado
tomando un solo autor, y dejando de lado las demds propuestas. Asi que la mejor manera
de responder a la pregunta sobre cudles son los elementos de un modelo pedagogico, se

acoge una vision unificadora, tomando elementos de cada autor.

Un modelo pedagdgico, independiente de la teoria que pretenda representar, debe
responder a preguntas precisas: qué se ensefia, quién ensefla, a quién se ensefia, cOmo se

ensefa, para que se ensefla, porque se ensefla, con qué se ensefla, cuando se enseia.
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Igual sucede con el tema de la evaluacion: qué se evalla, quién evalia, como se evalua,

para qué se evalua, por qué se evalua, con qué se evalua, cuando se evalaa.

Es imposible separar el ejercicio de la ensefianza del ejercicio de la evaluacion.

Ensefianza y evaluacion son dos etapas diferentes del mismo proceso que exige ser

revisado con detenimiento al definir el modelo pedagdgico de una institucion.

El modelo pedagdgico debe estar transversalizado por los ejes pedagdgico,

didéctico, curricular, y evaluativo. Cada una de las preguntas que debe responder el

modelo pedagdgico debe estar ubicadas en su respectivo eje. Solo de esta manera se

puede pensar en que un modelo pedagogico responde verdaderamente a su razon de ser.

En la tabla 1 se puede apreciar, como cada una de las preguntas formuladas se

ubican en los ejes de la educacion.

Tabla 1. Ejes de la educacion y preguntas del modelo pedagdgico.

Ejes

Pedagogico

Didactico

Curriculo

Evaluacion

Preguntas

(Quién ensefa?

(A quién le ensefia?
(Para qué se ensefia?
(Por qué se ensefia?

(Como se ensefa?
(Cuando se ensefia?
(Con qué se ensefia?

(Qué se ensefia?

(Quién evaltia?
(Qué se evalua?
(Como se evalua?
(Para qué se evalua?
[Por qué se evalia?

En los planteamientos mas completos respecto a la construccion conceptual del

modelo se encuentran los aportes hechos por De Zubiria (2006), asi que es acertado

establecer la relacion entre los ejes de la educacion y los componentes del modelo

presentado por el autor citado. En la tabla 2 se puede ver la relacion entre los

componentes de De Zubiria (2006) y los ejes de la educacion.
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Tabla 2. Componentes del modelo pedagogico segin De Zubiria (2006) y los
ejes de la educacion.

Ejes Pedagégico Didactico | Curriculo | Evaluacion
Componentes de | Propositos de la educacion. | Secuencia Contenidos | Evaluacion
Zubiria Metodologia
Recursos

La revision de la literatura hasta este momento nos da luces respecto a las
diferentes teorias pedagogicas, la definicion de modelo pedagogico, la definicion de los
elementos del modelo educativo. A continuacion, se presenta la descripcion de los
principales modelos pedagdgicos que son representaciones de las teorias ya
mencionadas. Como ya se dijo cada teoria puede tener muchas representaciones, se
mencionaran aqui las mas representativas y las que estan directamente relacionadas con

esta investigacion.
2.2.3 Descripcion de Modelos pedagogicos.
2.2.3.1 Modelo tradicional.

La teoria conductista se representa, generalmente, bajo el modelo pedagogico
denominado tradicionalista, o modelo tradicional. Abarca (2007), afirma que este
modelo pone su objetivo en la formacion del caracter del estudiante de manera que se
pueda modelar su conducta, su actuacion. Se desarrolla en un ambiente en donde el
maestro tiene el rol principal y es tomado como un patrén a quien hay que obedecer para
evitar castigos futuros. Segun el autor citado recoge la tradicion escolastica y la filosofia

medieval.
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El método utilizado por este modelo es el academicista y el verbalista. El maestro
dictas las clases, y el estudiante memoriza conceptos, que luego debe repetir para

evidenciar su aprendizaje.

Respecto a los contenidos, consisten en un conjunto de conocimientos y valores
Por lo tanto el cuaderno de apuntes del estudiante sera un elemento fundamental para
luego poder aplicar procesos de evaluacion. Respecto al tema de la evaluacion Guerra
(2014) afirma que en este modelo la evaluacion esta abordada desde lo técnico, lo

instrumental y lo funcional, y esta limitada a una respuesta inmediata.

La ensefianza esté centrada en la autoridad, el aprendizaje en la obligacion, y la
evaluacion en la memorizacion (Abarca, 2007). Las relaciones comunicativas que se dan
dentro del aula de clase son impositivas y desequilibradas dado que el rol principal es el
del docente, mientras que el estudiante es un sujeto pasivo que no interviene en su

aprendizaje.

Calvache (2014), a partir de Florez (1999), afirma que el modelo tradicional tiene
unas metas humanisticas y religiosas, y busca el desarrollo de las facultades humanas y
del caracter a través de la disciplina y la imitacion del buen ejemplo. Menciona el autor
que el contenido curricular es disciplinar y centrado en autores cldsicos, que la relacion
entre maestro y estudiante esta plagada por la autoridad del primero sobre el segundo; y

que la metodologia es memoristica y repetitiva.

Cabezas (2011) afirma que el modelo tradicionalista esta centrado en el profesor
quien dictaba sus clases bajo el régimen casi militar, y el papel del estudiante es el de un

receptor pasivo que simplemente consigna y memoriza los datos recibidos.
Al realizar un paralelo con los ejes de la educacion se puede afirmar lo siguiente:

Pedagdgicamente el modelo establece una relacion de poder y de autoridad entre
maestro y estudiante, donde el primero es un sujeto activo y el segundo es un sujeto

pasivo. Didacticamente, como ya se menciono, la forma de la ensefianza esta centrada en
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la verbalizacion del maestro, se transmite informacion que el estudiante debe consignar,
memorizar, y repetir. Los tiempos de la ensefianza son los establecidos por la escuela,
unicamente. Respecto al curriculo, se ensefian contenidos establecidos de autores
clasicos, y relacionados con las disciplinas establecidas. La evaluacion consiste en la

repeticion de los contenidos transmitidos luego de la memorizacion.
2.2.3.2 Modelo conductista o tecnologico

El modelo conductista es una representacion de la teoria que lleva el mismo
nombre y tiene como objeto centrado el moldeamiento de la practica de los individuos
(Abarca, 2007). Nieto (2007) lo denomina modelo tecnologico, dado que est4 centrado
en instrumentos y procedimientos que tienen como objetivo la modificacion del

comportamiento de individuo.

Los ejes transversales de este modelo son la fijacion de las acciones y el control
de los objetivos que deben ser establecidos con precision y reforzados cuidadosamente.
Abarca (2007, p. 18) asegura que “el aprendizaje es originado en una triple relacion de
contingencia entre un estimulo antecedente, la conducta, y un estimulo consecuente”. En
la aplicacion de este modelo pedagogico el estimulo y la respuesta son elementos

fundamentales.

Abarca (2007) menciona tres principios teoricos en los que se basa este modelo.
En primer lugar la repeticion es un reforzamiento para modificar la conducta. En segin
lugar, el aprendizaje termina siendo la manipulacion de objetos con el fin de provocar
ciertas conductas previamente disefiadas. Y en tercer lugar, la conducta del individuo se

aborda desde distintos niveles, en los que el reforzamiento se ajusta.

Pefia (2010) afirma que el conductismo privilegia las estrategias controladas de
investigacion, principalmente la experimentacion. La clase se convierte en la realizacion
de experimentos constantes en los que se juega la opcion de afectar la conducta del

estudiante a partir de un determinado refuerzo. El estudiante es un sujeto pasivo con el
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cual el docente puede experimentar hasta llegar al refuerzo preciso, y alcanzar la

conducta debida.

Calvache (2014) asegura que el modelo conductista acumula y asocia los
contenidos generalmente tomados de la verbalizacion del docente o de un libro de texto.
La accion del estudiante cobra particular importancia, y el estudiante termina por ser un
sujeto previamente programado para realizar una determinada accion. La evaluacion esta

centrada en el criterio del maestro y es de caracter sumativo.

Henao (2014), afirma que bajo este concepto no se tiene en cuenta las
caracteristicas propias del estudiante como su entorno, su edad, los periodos académicos,
las etapas, ni las crisis de desarrollo. El rol fundamental est4 en el comportamiento del
estudiante, en el refuerzo que se le brinda para que genere determinado comportamiento,

y los contenidos indispensables para que el objetivo establecido previamente se alcance.

El rol del profesor, segiin Cabezas (2011), es el de un planificador y un armador
de actividades que se enfoca en buscar y luego aplicar los refuerzos necesarios que
lleven al estudiante a modificar su comportamiento. La accidon del profesor debe estar
previa y detalladamente programada de manera que genere conocimientos operativos,

que son esperados por anticipado por el profesor.
Al realizar un paralelo con los ejes de la educacion se puede afirmar lo siguiente:

Desde la pedagogia se establecen relaciones programadas entre docente y
estudiantes, previamente disefiadas por el primero, de manera que el control activo del
proceso educativo lo tiene el docente, y el estudiante es un individuo pasivo, manejable,
con el cual el docente puede experimentar para alcanzar el objetivo educativo: modificar
su conducta. Didacticamente el refuerzo es la herramienta principal. El refuerzo
antecedente y el refuerzo consecuente juegan un rol especial y deben ser muy
calculados por parte del docente, quien establece objetivos instruccionales y operativos

para que el estudiante alcance.
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El libro de texto es una herramienta didéctica pero también indica el curriculo que
se debe seguir. En algunos casos se asegura que el estudiante puede aprender con el
libro, una vez ejecute las actividades disefiadas por el profesor y éste haya aplicado los
refuerzos planeados. La evaluacion es diagnostica para identificar vacios, es sumativa, y

sigue los criterios establecidos por el docente.
2.2.3.3 Modelo romdantico o espontaneista.

Florez (2005) le da el nombre de modelo roméantico, al igual que Abarca (2007),
Nieto (2007) le llama modelo espontaneista. Este modelo es una representacion de la
teoria cognoscitiva dado que el punto de partida y la meta principal es que el estudiante
“acceda progresivamente y secuencialmente a la etapa superior de desarrollo
intelectural, de acuerdo con las necesidades y condiciones de cada uno” Florez (2005),

citado por Abarca (2007, p. 18).

En este modelo educativo indica que el centro del ejercicio de ensefanza se
encuentra en el estudiante mismo, en su interior, y este es quien determina el eje de su
propia educacion. Abarca (2007) menciona que el ambiente pedagdgico debe ser el mas
flexible posible para que el estudiante desarrolle sus capacidades, sus habilidades, y

cualidades en la medida en que se va desarrollando como individuo.

Segtn Calvache (2014), la libertad, la autenticidad, el desarrollo natural, y la
espontaneidad del estudiante son los ejes fundamentales de este modelo. El estudiante
aprende cuando ¢l quiera aprender, lo que ¢l quiera aprender, en el momento en que ¢l
quiera aprender. El proceso de aprendizaje depende exclusivamente de su interés. El
profesor es un auxiliar que orienta los intereses de los estudiantes. Segun Ortiz (2009), el
rol del maestro se debe enfocar en la eliminacion de cualquier obstaculo o interferencia

que limite la libre expresion del estudiante.

Cabezas (2011, p. 10), citando a Moreno (1978), afirma que en el modelo
romantico la educacion esta guiada por “el despliegue de su interioridad, sus cualidades,

y habilidades naturales” (del estudiante). Y agrega que este modelo va en contra del
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control de las programaciones por parte del profesor, como sucede en el modelo
conductista. El docente debe rescatar del interior del nifio el deseo de aprender, debe
rescatar la inquietud del estudiante. Lo mas importante es el estudiante, y la educacion

se convierte en el eje de la vida misma.

Al realizar el analisis de este modelo de acuerdo con los ejes pedagogico,

didéctico, curricular, y evaluativo, se puede afirmar lo siguiente:

Pedagbgicamente el estudiante es el centro del proceso de ensefianza —
aprendizaje, quien modela el proceso y lo ejecuta es el mismo individuo. La relacion que
se establece con el docente es una relacion de acompafiamiento en donde el docente
debe auxiliar al estudiante cuando haya necesidad, y debe eliminar cualquier obstaculo
que pretenda limitar al estudiante. El rol principal, en este modelo, lo tiene el estudiante

y de él mismo depende su aprendizaje.

Desde la didactica no hay limitantes posibles para el aprendizaje. Cualquier
objeto, momento, circunstancia, o lugar puede ser utilizado para el aprendizaje. La
escuela no es el unico espacio para aprender. La libertad, la espontaneidad, y el

desarrollo natural guian la metodologia.

Curricularmente no existe un parametro de lo que el estudiante debe aprender,
dado que ¢l es el centro de su aprendizaje, ¢l determina lo que quiere aprender y con qué
profundidad lo desea aprender. El curriculo termina siendo solicitado por el mismo
estudiante, y el docente debe buscar y auxiliarlo en su desarrollo. Respecto a la
evaluacion esta no existe, por lo menos no establecida desde el docente. El estudiante
elige qué aprender, y asi mismo se evalia. No se ejecutan ejercicio de comparacion con

otros estudiantes, ni se aplican ejercicios de calificacion.
2.2.3.4 Modelo constructivista.

Respecto al modelo constructivista se tiene que decir ha sido una de las

representaciones de la teoria constructivista que mas se ha estudiado y donde mas
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fuentes bibliograficas existen. El amplio estudio al respecto obedece a una intencion por
generar un cambio en los modelos educativos aplicados hasta el momento,

principalmente ante el modelo tradicional y el modelo conductista.

El modelo constructivista, segiin Abarca (2007) tiene como objetivo que el
estudiante construya sus propios aprendizajes. Para alcanzar el objetivo el estudiante
debe aprender a pensar, debe aprender a aprender, y sobre todo aprender a desaprender.

Segun el autor las principales caracteristicas de este modelo son:
e Parte de los contenidos e ideas que trae el estudiante.

e (Confronta las ideas preconcebidas con el fin que el estudiante construya

nuevas ideas.

e Busca que el estudiante aplique los nuevos aprendizajes en contextos reales

y ante situaciones que lo rodean.

En opinidon de Abarca (2007, p. 22) el constructivismo “plantea que el verdadero
aprendizaje humano es una construccion de cada estudiante que logra modificar su
estructura mental y alcanzar un mayor nivel de diversidad, de complejidad, y de

integracion”.

Cabezas (2011), asegura que el constructivismo es un modelo que puede integrar
debidamente diferentes disciplinas en torno a un proyecto, un problema e investigacion,
o un tema en comun. Afiade que bajo este modelo, cada tematica a desarrollar parte de
los intereses de los estudiantes, mediante negociacion y consenso con los profesores, en
donde el aprendizaje se da cuando estudiante y docente construyen significados

compartidos.

Por su parte Calvache (2014), menciona que el estudiante aprende en el momento
en que tiene interaccion con un objeto conocido desde donde puede, como individuo
pensante, construir nuevos significados. El descubrimiento, la significacion, la

reacomodacion de conceptos, el enlace de conceptos, y su interrelacién son aspectos
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importantes en este modelo. Nieto (2007), sefala la importancia de la experiencia ya

que el estudiante verdaderamente aprende una vez hace o ejecuta una accion.

Gonzalez y Parra (2011, p. 18), mencionan que el constructivismo es el camino
indicado para el desarrollo de competencias en los estudiantes. Gonzalez y Parra (2011,
p.18), citando a la Comision Europea (2004, p. 5) definen competencia como “la
combinacion de destrezas, conocimientos, aptitudes y actitudes, y a la inclusion de la

disposicion para aprender a aprender”.

Los mismos autores sefialan que el constructivismo permite la realizacion y el
desarrollo del individuo, y lo prepara para la vida. Asi mismo permite que el estudiante
se convierta en un individuo activo dentro de la sociedad en la que vive, y genera una
actitud productiva frente al empleo. Asi, el constructivismo como modelo pedagogico,

no solo se centra en el proceso de ensefianza y aprendizaje, sino en la vida misma.

Barreto, Gutiérrez, Pinilla, y Parra, (2012) resaltan que el constructivismo genera
en el estudiante y en el docente una actitud activa en el proceso del aprendizaje de
manera que aprender deja de ser una actividad propia de la escuela y pasa a ser una
actividad de la vida misma. El salon de clase deja de ser el espacio para aprender, y la

vida se convierte en la mejor escuela.

Dado el objetivo de la presente investigacion es importante analizar este modelo

pedagodgico a la luz de los cuatro ejes de la educacion que se han mencionado.

En relacion con lo pedagdgico el constructivismo estable una relacion equilibrada
entre docente y estudiante. En este caso ninguno est4 por encima del otro, los dos son
protagonistas del aprendizaje dado que en la medida en que juntos resignifiquen el
contexto que los rodean podran construir nuevos conocimiento y solucionar los
problemas. El estudiante y el docente, como equipo, establecen las razones y las

finalidades de la educacion.
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En cuando a la didactica cualquier puede ser utilizado para el aprendizaje. El libro
deja de tener importancia suprema y se observa otros medios como las TIC y todo lo que
estas pueden aportar al proceso de aprendizaje. El aprendizaje se puede dar en cualquier

momento, no solo en la escuela, tal como ya se menciono.

Respecto al curriculo mas que aprender conocimientos, se deconstruyen los
conocimiento previos con la intencidon de construir nuevos saberes que sean utiles para
resolver los problemas y responder las preguntas que sobre el mundo tenga el estudiante
y el docente. Como en los demas ejes, el curriculo es el resultado del acuerdo entre
docente y estudiante. El constructivismo permite que el estudiante desarrolle las
destrezas e ideas destacadas de manera que sus intereses terminan construyendo el

curriculo a desarrollar.

La evaluacion es valorativa y critica segun acuerdos previamente establecidos
entre el docente y el estudiante. Se insertan ejercicio evaluativos, autoevaluacion, y
heteroevaluativos. La evaluacion grupal y la opinidn del otro tienen importancia
sobresaliente, asi la evaluacion se entiende como un proceso formativo en si mismo. Se

evalua el desarrollo de una competencia, no la memorizacion de conocimientos.
2.3 Las TIC y la educacion.
2.3.1 La sociedad del conocimiento.

Nunca antes la tecnologia habia ocupado en proporciones tan altas los diferentes
circulos sociales, economicos, politicos, culturales, y educativos de nuestro entorno. La
Sociedad de Conocimiento nos rodea. Si antes era importante adquirir informacion, hoy
lo importante es hacer uso adecuado de dicha informacion. Si antes era impensable tener
comunicacion constante y fluida con el otro lado del mundo, hoy lo impensable es que la

geografia nos separe. La tecnologia nos cambi6 la vida.

La educacion no se ha quedado a un lado de la explosion innovadora de la

tecnologia. Cada dia es mas usual escuchar hablar de la importancia de estos avances en
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la educacion a tal punto que todos los elementos que participan en el acto educativo se

han visto transformados.

Martinez y Buendia (2007) sefalan que la implementacion de las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion (TIC) en la sociedad ha transformado que hasta ahora
se conocia como una sociedad proveniente de la era industrial. Asi, ahora se habla de
sociedad digital, sociedad inteligente, y sociedad de aprendizaje, todos estos conceptos

que se relacionan a partir del contexto, la tecnologia, y el aprendizaje.

La implementacion de las TIC en la sociedad la ha transformado de una manera
radical, trasformacion solo comparable con la invencidn de la imprenta. Segin Martinez
y Buendia (2007) la educacion debe enfocarse en desarrollar individuos con las
habilidades necesarias para garantizar su subsistencia en el contexto en el que se

encuentran.

Carrillo (2003), sobre la Sociedad del Conocimiento, asegura que la
implementacion de las TIC exige nuevas alfabetizaciones, orientadas hacia el uso
productivo de las TIC, de manera que estas sean herramientas utiles para solucionar los
problemas reales del estudiante. Es una exigencia de esta sociedad del conocimiento
pasar del texto escrito a la comprension y produccion de la imagen, del sonido, y del

movimiento.

Por su parte Salinas (2004) menciona temas que se anidan al hablar de la
Sociedad del Conocimiento: se realza la importancia del conocimiento como un factor
para determinar la calidad de vida; la naturaleza global de la sociedad; la facilidad para
el intercambio de la informacion; y el grado de intercambio de colaboracion entre los

individuos de la Sociedad del Conocimiento.

Asi, la implementacion de TIC en la sociedad abre el espacio para nuevas
modalidades de aprendizaje, modifica los roles de los sujetos de la educacion, afecta los

ejes de la educacion (pedagogia, didactica, curriculo, y evaluacion), y brinda multiples
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recursos al docente. Pero es importante decir que dicha implementacion requiere

ajustarse a un modelo pedagdgico y a una teoria pedagdgica determinada.
En las proximas lineas se abordaran estos temas,
2.3.2 Las TIC.

Antes de establecer un marco conceptual en torno a la relacién de las TIC con la
educacion, de los recursos que brinda al docente, y de la importancia de ajustarse a un
modelo pedagbgico, es importante para este ejercicio de investigacion limitar el

concepto TIC.

Filippi, (2009, p. 19), citando a Gonzélez (1996), define las TIC como el conjunto
de procesos y productos derivados de las herramientas informaticas — hardware y
software-, que dan soporte de la informacién, y que ademdas funcionan como canal de
comunicacion. Cabero (1996) afirma que las caracteristicas de las TIC son la
inmaterialidad, la interactividad, la instantaneidad, la innovacidn, nuevos parametros de

calidad de sonido e imagen, la automatizacion, la interconectividad, y la digitalizacion.
2.3.3 TIC y Educacion.

Como ya se ha mencionado la implementacion de las TIC ha afectado a la
educacion. En el contexto de los cambios que estd sufriendo la sociedad, la educacion y
sus participantes se ven en la obligacion de implementar acciones innovadoras, al
respecto Salinas (2004) afirma que la innovacion es una forma de seleccion, de
organizacion, y de utilizacion de los recursos humanos y material para alcanzar los

objetivo establecidos.

Ante la necesidad de innovar, Salinas (2004, p. 5) asegura que los cambios
implican la “asimilacion por parte de una organizacion de una tecnologia desarrollada,
dominada, y aplicada eventualmente en otros campos de actividad”. En su opinion toda

implementacion de TIC en educacion es una innovacion.
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Los elementos que participan en el proceso educativo son el profesor, el
estudiante, la metodologia, y la institucién educativa. Salinas (2004) confirmar que la
implementacion de las TIC en la educacion exige que los estos elementos se ven

afectados para que dicha implementacion alcance su objetivo.

Respecto al profesor, Salinas (2004) citando a Heeren y Collis (1993), menciona
que el profesor debe ejercer como organizador de informacion, como sujeto de impacto
social, y como individuo intelectual. Uno de los primeros cambios con la
implementacion de las TIC en la educacion consiste en entender que el profesor es
intermediario entre estudiante y el conocimiento, lo que quiere decir que el profesor no

es el sujeto protagonista del proceso educativo, sino que lo es el estudiante.

El profesor deja de ser la fuente del conocimiento, y pasa a ser un administrador
del mismo. Su papel es buscar, seleccionar, organizar, y aplicar la informacion contenida
en la red, y ensefarselo a su estudiante de manera que éste, el estudiante, se convierta en

motor de su mismo aprendizaje (Sigalés, 2004).

Zoyo (2013) afirma que el docente que usa las TIC para mejorar sus procesos de
ensefanza debe dejar a un lado su rol de banco de datos y convertirse en una facilitador
del proceso de ensefianza, en un orientador, en un disefiador, en un asesor, en un
investigador, en un facilitador de contenidos, y en un administrador de informacion.

Estas habilidades se convierten en retos de un docente TIC.

En el contexto de los cambios el docente debe ser un individuo que debe saber
aprender a aprender, debe potenciar su desarrollo cognitivo y personal, debe desarrollar
en sus estudiantes el sentido critico, e interdisciplinario de manera que sus estudiantes y
¢l mismo puedan construir su propio conocimiento. Todos estos cambios son posibles

con la implementacion de las TIC (Marqués, 2000).

La implementacion de las TIC también exige que el profesor desarrolle sus
conocimientos y sus dominios en el uso técnico de las herramientas digitales, le exige al

maestro que tenga comunicacion constante con la comunidad educativa de manera que
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haga del aula de clase una sociedad del conocimiento (Martinez y Buendia, 2007). La
implementacion de las TIC exige al docente el tiempo para la planeacion de su accionar

educativo.

Respecto al estudiante es diferente al rol que ha tenido hasta el momento. El
estudiante pasa a tener un rol activo en el proceso de aprendizaje de manera que ¢l es el
protagonista de su aprendizaje. Por medio de las TIC el estudiante puede optar por
identificar qué es lo que quiere aprender, y de qué manera hacerlo. La autonomia es un
valor fundamental en el proceso educativo. El estudiante debe ser autonomo y

responsable de si mismo.

Con la implementacion de las TIC la metodologia cambia. Las relaciones entre
docentes y estudiantes, entre estudiantes, docentes y el conocimiento, y los tiempos del
aprendizaje se ven alterados. La dominacion tipica entre docente y estudiante queda en
el pasado. El equilibro y la participacion democratica en el proceso educativo se ven

acentuados (Martinez y Buendia, 2007).

Las instituciones educativas también se ven afectadas. Con la implementacion de
las TIC se genera una nueva metodologia de estudio que transforma lo que hasta el
momento se creia del proceso educativo. El proceso de aprendizaje se puede dar
rompiendo los limites del tiempo y del espacio, la educacion virtual y la modalidad
virtual hacen su ingreso a nuevos espacios educativos. La tarea de las instituciones
educativas esta en asegurar el desarrollo y la potenciacion de habilidades sin importar la

modalidad educativa (Cabero, 2006).

Ademas de los cambios que las TIC han traido sobre el papel del docente, de los
estudiantes, de la metodologia, y de las instituciones, y la implementacion de una nueva
modalidad de aprendizaje, es importante dar una mirada al impacto que las TIC han

tenido sobre la pedagogia, la didéctica, el curriculo y la evaluacion.

En relacion con la pedagogia, las TIC presentan una nueva forma de relacion

entre el docente y el estudiante. En contraposicion a modelos previos a las TIC, el
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docente era protagonista del aprendizaje. En el contexto de las TIC, docente y estudiante
son pares del proceso educativo. La educacion tiene como finalidad la formacion del ser
humano capaz de solucionar los problemas reales que se presenta la sociedad (Altarejos

y Naval, 2011).

El cambio que traen las TIC en la didactica ha transformado realmente la
educacion. El como se ensefia y como se aprende ha dado un giro completo a lo que
hasta el momento se entendia por didactica. La inclusion de multiples recursos, de
multiples espacios educativos, y de diferentes estrategias hacen de la didactica un eje

que se requiere profundizar (Cabero, 2006).

Respecto al curriculo se puede afirmar que este supero los limites antes
establecidos por el profesor o por el sistema educativo especifico. Las temdticas a
estudiar responden mas al interés del estudiante y en las aulas de clase se evidencia la
multiplicidad de temas y la multiplicidad de formas de abordar dichos temas. Las TIC se
convierten en la herramienta ideal para la exploracion voluntaria de cuanto tema se
desee consultar. El curriculo dejo de estar en poder el profesor y pasé al dominio del

estudiante.

Zoyo (2013), menciona a Sanchez (2002) quien sefiala que una vez
implementadas las TIC en el curriculo se pueden dar seis modelos diferentes de
integracion. El modelo anidado, modelo tejido, modelo enroscado, modelo integrado,
modelo inmerso, y modelo en red. Esta variedad de opciones se da gracias a la presencia

de las TIC en la educacion, y particularmente en el curriculo.

Respecto a la evaluacion se puede afirmar junto con Cabero (2006) que la
evaluacion se ve transformada una vez se implementan las TIC. El docente tiene la
posibilidad de establecer distintos modelos de evaluacion, autoevaluacion, coevaluacion,
y heteroevaluacion que terminan por mejorar la calidad educativa dado que la

evaluacion se convierte en un proceso formativo.
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No es menos importante mencionar los diferentes instrumentos de evaluacion que
permiten las TIC. Conde (2005) menciona que el docente puede disefar pruebas
objetivas, pruebas de respuesta abierta, examenes practicos, examenes orales, proyectos
o trabajos, autoevaluaciones, portafolios, entro otros. Y las TIC le brinda espacios para

el disefio 1la sistematizacion de dichos resultados.
2.4 Investigaciones similares.

Dentro del ejercicio investigativo es importante establecer un marco de referencia
en cuanto a otras investigaciones relacionadas con los temas centrales de esta
investigacion: modelo pedagdgico, e implementacion de las TIC en una institucion

educativa.

En las siguientes lineas se resefian investigaciones y proyectos similares al
presente ejercicio. Dichas investigaciones son de gran ayuda ya que brindan
herramientas de analisis reales basadas en otros ejercicios académicos, asi mismo

brindan un estado del arte respecto a la temdatica central de esta investigacion.

El primer ejercicio de investigacion resefiado que estd directamente relacionado
con la identificacion del modelo pedagogico es el trabajo realizado por Nieto (2007),
bajo el nombre: Instrumento para identificar modelos pedagdgicos en el Instituto

Técnico Rafael Reyes de la ciudad de Duitama.

El ejercicio de investigacion tuvo como objetivo central “disefiar y aplicar un
instrumento estandarizado para identificar los pensamientos sobre pedagogia que tienen
los docentes” en la institucidon en mencion (Nieto, 2007, p. 192). Dicho objetivo
respondia a un problema planteado por el autor a partir de una situacion similar a la
situacion de la institucion objeto de estudio en la presenta investigacion: se desconocia
cudl era el modelo pedagdgico implementacion por los docentes y no se contaba con un

instrumento que permitiera la recoleccion de informacion al respecto.
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La investigacion tuvo como bases tedricas los conceptos de curriculo y modelos
pedagobgicos. El ejercicio estuvo centrado en 4 modelos pedagogicos sobre los cuales se
elabor¢ el instrumento de recoleccion de datos: modelo tradicional, modelo tecnologico,
modelos espontaneista, y modelo constructivista. En cada uno de estos modelos el autor

identificd aspectos como: contenido, metodologia, y evaluacion.

Metodologicamente el autor implement6 una investigacion de tipo descriptivo
con un método cualitativo y un enfoque de investigacién-accion. Dicho enfoque, segun
sus palabras le permitia la exploracion, la recoleccion de informacion, y la valoracion de
los resultados. Asi mismo la investigacion accion le permitia entender la ensefianza y no

solo investigar sobre ella.

El instrumento empleado para la recoleccion de datos fue una encuesta de
cuarenta (40) items distribuidos de forma aleatoria que contenian los cuatro modelos
pedagogicos desarrollados en el marco tedrico. El instrumento tuvo cuatro parametros de
respuesta; Acuerdo, Desacuerdo, Total Acuerdo, Total Desacuerdo. La encuesta fue

aplicada a 56 docentes obtuvieron un total de 2240 respuestas.

Una vez recogida la informacion el autor aplicé una operacion matematica, para
después realizar un analisis general del modelo pedagdgico implementado en la
institucion. En las conclusiones de su investigacion sefiala que el pensamiento de los
docentes de la institucion esta centrado en su orden en el modelo constructivista, luego

en el modelo tecnologico, en el espontaneista y por ltimo en el tradicional.

Segun el andlisis del autor pocos docentes aplican el modelo tradicional lo que
significa que los maestros estdn migrando a nuevos modelos pedagogicos. En un punto
de sus conclusiones afirma que los modelos centrados en el maestro estan desterrados de
la institucion. Asi mismo, sefiala que los docentes de primaria hacen uso del modelo

espontanista y que esto obedece a la edad de los estudiantes.

Otra conclusion importante de este estudio es que los docentes respondieron

positivamente a preguntas de distintos modelos pedagogicos, lo que indica, segiin el
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autor, que los docentes no evidencian que estén aplicando inicamente el modelo
pedagbgico establecido en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) que es la ruta

pedagobgica de la institucion.

El investigador sefiala que el resultado del estudio plantea un dilema respecto a
los modelos pedagégicos. Por un lado, no hay modelos puros; o por otro lado, los

docentes no estdn formados con un pensamiento pedagogico definido.

Este ejercicio investigativo cobra especial importancia para la presente
investigacion dado que el instrumento de recoleccion de datos fue adaptado e
implementado en el colegio Montebello, institucidon objeto de esta investigacion. El
contexto real del problema planteado es similar al de la institucion educativa de la
investigacion, por lo que se convierte en un antecedente de mucha importancia para la

misma.

Las conclusiones que arroja el estudio de Nieto (2007) es un marco de referencia

a la hora de hacer el andlisis de los datos recolectados en la presente investigacion.

Como comentario a la investigacion del profesor Nieto (2007) se afirma que
aunque el estudio es de tipo cualitativo el andlisis de los datos recogidos y la
presentacion de los mismos tiene caracteristicas de un estudio cuantitativo. Ademas se

afirman hechos que no estan debidamente sustentados por los datos en mencion.

Asi mismo se puede afirmar que este tipo de trabajos, como el de Nieto (2007),
justifican el desarrollo de investigaciones que buscan respuestas frente a la pregunta de
cudl es el modelo pedagdgico de una institucion educativa, dado que seglin su
contextualizacion la institucion, teniendo un PEI definido, desconocia si el modelo
pedagdgico implementado obedecia y correspondia a establecido en el Proyecto

Institucional.

El dilema presentado por el autor es muy interesante y se convierte un marco

frente a la presente investigacion. Una de las posibilidades es que se concluya con el
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mismo dilema o con elementos a favor de una y otra opcion. Esta investigacion brinda

elementos previos de analisis que enriquecen el ejercicio investigativo.

La segunda investigacion resefiada que sirve de marco contextual para la presente
investigacion fue desarrollada por Castellar (2011) bajo el titulo: Diagnostico del uso de
las TIC en estudiantes de colegios oficiales del municipio de Soledad. La investigacion
se toma como antecedente dado que es un estudio de caso y busc6 examinar el uso de las
TIC en unas instituciones previamente definidas, lo que quiere decir que comparte

elementos similares con la presente investigacion.

El objetivo central de la investigacion fue examinar el uso de las TIC y el
potencial percibido por los estudiantes frente a dicho uso. La muestra estuvo conformada
por 312 estudiantes de tres instituciones publicas, de diferentes niveles de escolaridad.
El instrumento de recoleccion de datos fue una entrevista sobre el potencial que los
estudiantes identifican en la aplicacion de las TIC y las oportunidades que estas les

ofrecen.

La autora también analiz6 los equipos con los que cuentan con estudiantes, el tipo
de conectividad, el acceso a la red, el uso que le dan a los equipos tanto los docentes,
como los mismos estudiantes. Dentro del analisis del uso de las TIC se relacion¢ la

utilidad, los beneficios, el manejo y la disposicion de los estudiantes hacia las TIC.

El documento fruto de la investigacion fue un articulo cientifico publicado en una
revista. En el articulo la autora presenta un contexto de las instituciones educativas
objeto de estudio y de los estudiantes, asi mismo construye un marco conceptual como
referencia al trabajo que desarroll6. En el articulo se presentan los datos recolectados y
el andlisis de los mismos teniendo como punto de partida el objetivo del ejercicio de

investigacion.

Los datos recogidos por la investigacion fueron presentados por medio de gréaficas

organizando la informacion en dos grandes unidades tematicas: Utilizacion y Beneficios
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de las TIC, y Disposicion presentada hacia el tema de las TIC. El andlisis de los datos

llevo a la autora a las siguientes conclusiones:

En primer lugar es indispensable generar un cambio en los papeles de cada uno de
los involucrados en el proceso de ensenanza-aprendizaje dado que segln los datos
reunidos se percibe un estancamiento respecto a la implementacion de las TIC en el
proceso educativo. Los datos reunidos demuestran que el uso de las TIC en la educacion

es todavia una tarea pendiente.

En segundo lugar, los estudiantes evidencian un marcado interés en la
implementacion de las TIC y en los beneficios que estas les pueden presentar en su vida
cotidiana, pero dicho interés se pierde por falta de acceso, apoyo, y oportunidades. Se
requiere, menciona Castellar (2011), que el Estado trabaje por la educacion de forma
incluyente de modo que logren llegar a las zonas mas apartadas donde no existen

escuelas ni salas de tecnologia dadas las condiciones de pobreza que viven.

Dentro de otras acciones, es indispensable que la escuela derribe las barreras que
tienen a la hora de implementar las TIC de manera que estas se conviertan en una
oportunidad de cambio y de mejora, antes que en una dificultad para el desarrollo del
proceso de ensefianza y aprendizaje. La implementacion de las TIC podria ser una
herramienta para luchar contra a la desercion académica y lograr mejores desempeiios

académicos.

El ejercicio investigativo desarrollado por Castellar (2011) brinda un marco de
referencia a esta investigacion dado que le da otra vision respecto a la implementacion
de las TIC en instituciones educativas publicas. Aunque el contexto geografico es
diferente, es posible que la implementacion de las TIC en el colegio Montebello presente

caracteristicas similares a las de los tres colegios objeto del estudio de Castellar (2011).

Otro punto para resaltar esta en el apoyo del Estado a las instituciones educativas.
Es indispensable que exista una politica real de implementacion de las TIC en las

instituciones, mas que la simple existencia de los equipos tecnoldgicos. Dentro de las
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conclusiones de Castellar (2011) no estd, de manera marcada, la inexistencia de equipos,

sino que la inexistencia de una politica clara respecto a la implementacion de las TIC.

Es importante resaltar que los estudiantes consultados en el estudio de Castellar
(2011) manifestaron su interés por aprender a usar las TIC de manera eficaz, y la
necesidad de que los maestros desarrollaran estrategias reales para la implementacion de
las TIC en el aula de clase. Este aspecto cobra importancia dado que se trata de la

opiniodn de los estudiantes respecto a la implementacion de las TIC.

Este estudio demuestra que las TIC, en el contexto de la sociedad del
conocimiento, sigue siendo una herramienta que llama la atencion del estudiante, que lo
motiva a planear y seguir un proceso de accion en torno a su proceso formativo. El uso
de las TIC para los estudiantes del siglo XXI mas que ser un elemento desagradable se

convierte en un elemento motivador y dinamizador del aprendizaje.

Los docentes y las instituciones deben generar estrategias de implementacion
claras para que la implementacion de las TIC sea un proceso productivo y ttil para el
estudiante, de manera que este vea el beneficio que le puede brindar el uso de la
tecnologia en su proceso de aprendizaje. El estudio resefiado permite ver el atraso en el
que se encuentra la educacion frente al siglo XXI. Implementar las TIC no consiste en

tener equipos, sino en saber resolver los problemas reales usandolos como herramientas.

Otra investigacion que sirvid de marco de referencia para el ejercicio académico
que se presenta en este documento fue el trabajo realizado por Rosas y Vargas (2010),
bajo el titulo: Analisis Sobre La Incidencia de La Aplicacion de Tecnologias En El

Colegio Liceo de Cervantes - Uso Del Tablero Digital-.

En esta investigacion las autoras tuvieron como objetivo central “mostrar la
incidencia de la aplicacion de tecnologias, tablero digital, en el Colegio Liceo de
Cervantes” (Rosas y Vargas, 2010, p. 12). Se tuvo en cuenta esta investigacion dado que
le brinda un especial interés a todo el ejercicio de implementacion de una tecnologia

especifica en el contexto educativo.
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El trabajo de investigacion estuvo sustentado el proceso de ensefianza y
aprendizaje, la nocion de TIC aplicada al campo educativo, y el aprendizaje
significativo. Como se puede ver las tematicas centrales que sirvieron como marco
teorico guardan una estrecha relacion con el sustento conceptual de la presente

investigacion: implementacion de TIC y modelo pedagdgico.

La investigacion siguidé una metodologia cualitativa en donde se tuvo en cuenta cl
contexto particular de la institucion y se cont6 con la participacion de estudiantes y
docentes para comprender de manera el fenomeno que buscaban analizar. Los
participantes en la investigacion fueron 40 estudiantes de primer y segundo grado junto

con sus docentes, ocho en total.

En cuento a las conclusiones a las que llegaron las autoras se puede sefialar que
estuvieron mediadas por los ejes tedricos propuestos. Respecto al proceso de ensefianza
y aprendizaje, concluyeron que las TIC han sido asimiladas por docentes y estudiantes
en su cotidianidad académica de manera que se han convertido en instrumento utiles a la
hora de desarrollar procesos educativos. El uso del tablero digital, en este contexto, es

tomado por los maestros como un medio y no como un fin en si mismo.

Los docentes afirman encontrar en el tablero digital una herramienta que llama la
atencion de los estudiantes, que hace mas interesante el ejercicio académico, que motiva
el desarrollo de actividades, entre otros aspectos. Asi mismo, dicen que es indispensable

saber utilizar previamente el tablero con el fin de usar lo de manera efectiva.

En relacion con la mejoria del proceso de ensefianza y aprendizaje, los docentes
manifestaron que la implementacion de la herramienta fue algo novedoso y atractivo
para los estudiantes, por el uso de imagenes y sonido. El uso de la herramienta abrid
nuevos espacios de comunicacion y relaciones interpersonales entre el docente y los
estudiantes, y entre los estudiantes mismos, de manera que en un buen ambiente se

pueden generar mejores procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Otro aspecto de suma importancia referenciado por las autoras es que la
implementacion de la herramienta digital permite la construccion de significados
compartidos entre profesor y estudiantes de manera que juntos son protagonistas del
proceso educativo. En este sentido, el profesor deja de ser quien tiene el conocimiento, y
el estudiante quien no sabe nada, para unirse en torno a una herramienta y poder

construir nuevos conocimientos.

Las mejores relaciones comunicativas que se posibilitan gracias a la
implementacion de las TIC, segiin Rosas y Vargas (2010, p. 55), permite “la
construccion de un vinculo afectivo interpersonal en el que se ponen en juego no solo los

sentimientos, motivaciones y experiencias de los alumnos, sino también el profesor”.

Respecto al eje de TIC aplicada al campo educativo, las autoras sefialan que no
tuvieron apoyo empirico para sustentar que las TIC transformaban el aprendizaje y la
calidad de ensefnanza. Pero basadas en fuentes bibliograficas estan de acuerdo en sefialar
que las TIC aplicadas en la educacion brindan nuevas oportunidades y potencian los
encuentros entre docentes y estudiantes, siempre y cuando siga una planeacion

adecuada.

Las autoras sefialan que la experiencia de implementacion del tablero digital en la
institucion educativo objeto de estudio no paséd por un proceso de planeacion y
capacitacion de docentes, dado que se pens6 que son el hecho de tener la herramienta se
generarian cambios pedagdgicos. Las autoras sefialan que dicho planteamiento es errado
y que es indispensable que la institucion capacite a los docentes, que en momento se
muestran recelosos ante la implementacion, para que estos puedan a su vez hacer una

implementacion adecuada de la herramienta.

Dentro de las conclusiones del estudio se sefiala que a la hora de hacer una
implementacion de TIC en la educacion es indispensable preparar a los docentes, a los
estudiantes, y los mismos contenidos curriculares de manera que toda la institucion
educativa se prepare para la implementacion. Solo asi se podria decir que las TIC

pueden transformar las practicas educativas.
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Respecto al aprendizaje significativo las conclusiones de la investigacion apuntan
a afirmar que la implementacion de las TIC permite que el estudiante relacione los
conocimientos nuevos con los conocimientos que ya tenia de manera previa. Asi se

pueden dar procesos de aprendizaje significativo.

Adicional, los estudiantes relacionan de manera positiva la implementacion de las
TIC con los procesos educativos regulares. En otras palabras, los estudiantes
manifestaron mas gusto por estudiar cuando se usa el tablero digital dado que la

herramienta abre espacios para nuevos contenidos.

El uso de las TIC en la educacion permite que el estudiante no solo sea educado
para el uso de las TIC sino que permite que este aprenda a utilizar las TIC para su propio
aprendizaje. La implementacion de las TIC no radico solo en ensefar a utilizar las
herramientas, sino a utilizarlas de manera significativa de manera que fuera de la

institucion educativa pueda seguir aprendiendo mediante la tecnologia.

Al finalizar la investigacion las autoras mencionan puntos importantes que se
convierten en un referente para esta investigacion. En primer lugar los estudiantes y
docentes viven una reestructuracion cognitiva una vez usan la tecnologia para aprender y
ensefar. En segundo lugar, los docentes identifican las TIC como herramientas, como
medios educativos, mas que como fines en si mismo. Y en tercer lugar, la opinion de
docentes y estudiantes respecto a la implementacion es diferente dado que los primeros
creen que les exige mds tiempo y preparacion, mientras que los estudiantes ven en las

TIC una herramienta que motiva el aprendizaje.

Esta investigacion de Rosas y Vargas (2010), permite deslumbrar elementos que
son muy importantes a la hora de implementar las TIC en una institucion educativa. El
ejercicio de investigacion se convierte en un antecedente muy valioso para presentes y

futuras investigaciones.

En relacion al presente ejercicio académico se puede detallar que la

implementacion de las TIC supera el hecho de tener los equipos en la institucion
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educativa. Requiere que toda la comunidad educativa genere un cambio de pensamiento

respecto al proceso de ensefianza y aprendizaje por medio de las TIC.

En este contexto, y tal como lo sefialan las autoras, las relaciones comunicativas
entre docentes y estudiantes deben verse afectadas una vez se dé la implementacién dado
que las TIC tiene mejores resultados cuando se dan relaciones bidireccionales de apoyo

y construccion mutua entre docentes y estudiantes en torno a un problema en comun.

Con la implementacion de las TIC se debe tener muy en cuenta que son medios
que permiten el aprendizaje de otras maneras, mas que fines en si mismos. La
alfabetizacion en TIC va mas alld de ensefar a usar de manera técnica los equipos, y se
acerca en convertir la experiencia de estudiar con TIC en un espacio de aprender a

aprender por medio de la herramienta.

Esta investigacion brinda elementos muy importantes para tener en cuenta a la
hora de analizar los resultados obtenidos en la implementacion de los instrumentos de
recoleccion de datos de esta investigacion. Cada uno de los elementos sefialados en las
conclusiones de este estudio de convierten en elementos que permiten medir de alguna
manera como se esta llevando a cabo la implementacion de las TIC en el [ED

Montebello.

Dentro del proceso de construir un marco de referencia a partir de la revision de
las investigaciones similares, es importante tener una fuente de tipo internacional. Hasta
el momento las investigaciones similares son trabajos realizados en Colombia. Para
terminar este apartado sea decidido tener en cuenta un trabajo de investigacion hecho
por Lopez (2007) bajo el titulo: Uso de las TIC en la educacion superior de México. Un

estudio de caso.

Este trabajo de investigacion da luces respecto a la implementacion de las TIC en
un pais de Centroamérica, con estudiantes universitarios, que brinda elementos de suma

importancia que enriquecen el andlisis de la presente investigacion.
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Lépez (2007) desarrolld una investigacion que tenia como objetivo dar cuenta del
uso de las TIC en el programa de Médico Cirujano y Partero, del Centro Universitario
del Sur. Su investigacion siguié una metodologia cuantitativa, y hace referencia puntual
respecto a la evolucion del programa en cuanto al uso de las TIC durante dos periodos

académicos.

La investigacion se realizd por medio de un instrumento tipo encuesta a 72
estudiantes. La encuesta tuvo preguntas cerradas y median la frecuencia del uso de las

TIC dentro del programa educativo.

El instrumento de recoleccion de datos estuvo organizado en cuatro ejes de
estudio: frecuencia de uso de las herramientas, mejora del proceso de ensefanza-
aprendizaje, proceso de comunicacion, y desarrollo de TIC en la institucion. El ejercicio
metodologia consistid en evidenciar estos ejes en un comparativo entre el ciclo escolar

2004 y el ciclo escolar 2007.

Dentro de los resultados de este ejercicio es importante sefialar que la frecuencia
de uso de las herramientas aumentd considerablemente entre uno y otro ciclo. Asi mismo
el uso de TIC para la educacion fue mayor en el segundo ciclo que en el primero, Lo
mismo ocurrié con los dos ejes de estudio: las TIC estuvieron presentes con mayor
intensidad en el ciclo 2007 en la comunicacion, y la institucion tuvo mas avances en TIC

en este periodo.

Lopez (2007) sefiala que esta situacion presenta nuevos retos a los docentes
actuales. Cada dia la sociedad exige a la educacion preparar a los estudiantes para
enfrentar un mundo que avanza a pasos agigantados. Las TIC hacen parte de este nuevo
mundo y la educacion debe estar preparada, y preparar a sus estudiantes para lo que

tendran que enfrentar.

La autora sefiala que la educacion del siglo XXI debe preparar debidamente a los
estudiantes para que aprendan en cualquier lugar, para que aprendan a manejar la

informacion que reciben, para que aprendan a utilizar el material audiovisual al que
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puedan tener acceso, para que puedan solucionar problemas y responder ante las
circunstancias que los rodean, y para que aprendan a desarrollar nuevos procesos de

comunicacion. Las TIC estan en cada uno de estos procesos.

Ante la necesidad que tienen los estudiantes y que la sociedad del conocimiento
les brinda, las instituciones educativas deben establecer espacios de implementacion de
TIC. Esta investigacion brinda una alerta a los docentes. Si las universidades deben
cambiar, cuanto mas la educacion basica y media. La implementacion de las TIC debe

estar en el plan de ejecucion de toda institucion educativa.

La mayor cantidad de procesos cognitivos que hacen los estudiantes al salir de
una institucion educativa, en el mundo laboral, esta relacionado directamente con las
TIC. El sistema educativo no se puede quedar relegado del proceso, al contrario debe

andar un poco mas adelante para poder preparar a sus estudiantes para lo que se viene.

En el ejercicio de construir un marco teorico que dé bases conceptuales a esta
investigacion se ha pasado por analizar las teorias del aprendizaje, los modelos
pedagogicos, la importancia de las TIC en el proceso de ensenanza y aprendizaje, y se ha
construido una resefa de investigaciones similares que se convierten en un punto de
partida para el desarrollo de esta investigacion. Se espera que a partir de este ejercicio

conceptual se pueda llegar a alcanzar el objetivo planteado de la presente investigacion.
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3. Metodologia

En el siguiente apartado se presenta un marco metodologico en el cual se
establecen los principales lineamientos que fueron seleccionados para el desarrollo de la
presente investigacion. Se parte de la seleccion de una metodologia de investigacion

para luego elegir un tipo de investigacion metodologica.

El apartado sigue la estructura planteada por Hernandez, Fernandez, y Baptista
(2006). Describe el método de la investigacion, el marco contextual, la muestra o los
participantes, los instrumentos de recoleccion de datos, los procedimientos, la
estrategia de andlisis de datos, y los aspectos éticos tenidos en cuenta. Tienen como
finalidad este apartado describir la metodologia que permita alcanzar el objetivo

propuesto.
3.1 Método de investigacion.

En lo que respecta a la manera en que se desarrolla esta investigacion se ha
seleccionado por parte del investigador la metodologia cualitativa. Valenzuela y Flores,
(2011, p. 89), citando a Taylor y Bogdan (1990), afirman que esta metodologia “se

refiere a un sentido mas amplio de la investigacion que produce datos descriptivos”.

Los mismos autores, Valenzuela y Flores (2011), mencionan las siguientes

caracteristicas de esta metodologia:
Esta enfocada en el significado y la comprension.
El investigador es el instrumento principal.
Se desarrolla un proceso inductivo.

Existe mucha descripcion al realizar el andlisis y el ejercicio de comprension del

problema a investigar.
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En la investigacion cualitativa, se ha seleccionado para el desarrollo de esta
investigacion un estudio de caso cualitativo, segin Valenzuela y Flores (2011). El
estudio de caso se define como “una indagacion que investiga un fenémeno
contemporaneo dentro de su contexto de vida real” (Valenzuela y Flores, 2011, p. 93); y
cuenta con las siguientes caracteristicas: a) el caso en si es el objeto de estudio, b) lo
importante es la unidad de andlisis, no el tema, c) su delimitacion intrinseca, d) no clama

por un tipo particular de coleccion y analisis de datos.

Se ha seleccionado como metodologia de investigacion el método cualitativo, y
dentro de este el tipo de investigacion de caso cualitativo, dado que éste camino
metodologico da respuesta al objetivo de la presente investigacion: Identificar el modelo
educativo que aplican los docentes del IED Montebello, jornada tarde, en su practica

docente, e identificar como hacen uso real de la tecnologia en su tarea educativa..

La principal tarea de este ejercicio de investigacion es desarrollar un proceso
descriptivo que permita llegar a conclusiones precisas respecto al modelo educativo

aplicado en el IED Montebello, jornada tarde, y el uso de la tecnologia.
3.2 Marco contextual

La IED Montebello es una institucion de tipo publica, vigilada por la Secretaria de
Educacion de la ciudad de Bogota que ejecuta su funcion con fondos publicos y que
hace parte del plan de cobertura educativa del Estado colombiano, dentro del plan de

educacion gratis para todos.

Su organigrama administrativo esta compuesto por un Consejo Directivo, un

Consejo Académico, y el rector.

El Consejo Directivo estd integrado por el rector, dos docentes, dos representantes
de los padres de familia, un representante de los estudiantes, un representante de los

exalumnos, un representante de los sectores productivos en el &mbito local.
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El Consejo Académico estd integrado por el Rector, los directivos docentes y un
docente por cada area definida en el plan de estudios. Su funcién es dar linea académica

en todos los temas pedagdgicos de la institucion.
El rector es el representante legal de la institucion.

Asi mismo, desde rectoria, existen unas unidades de gestion que colaboran en el
desarrollo normal de la institucion: la unidad administrativa, la unidad de convivencia, y

la unidad pedagogica.

Su planta fisica esta compuesta por dos edificios de salones, un laboratorio, un
salon de idiomas, una sala de profesores, la rectoria, las coordinaciones, la secretaria, la
oficina de pagaduria, almacén, servicios generales, y el restaurante. También cuenta con

una cancha de fatbol, un patio central, y una zona verde.

Los dos edificios, en donde funciona basica primaria, media y secundaria son
edificios nuevos, con menos de 5 afos de construidos. El laboratorio, el salon de inglés,
la rectoria, la rectoria, las coordinaciones, la secretaria, la oficina de pagaduria,
almacén, y servicios generales, todavia funcionan en construcciones antiguas que estan

en un proyecto de construccion.

Entre los dos edificios nuevos hay 24 salones, entre los que se cuentan: una sala
de informatica, un salon de audiovisuales, dos aulas amigas, un salén para danzas, y dos
salones con equipos de video. El laboratorio de biologia cuenta con equipo de video, y el
salon de inglés también. La institucion educativa no tiene biblioteca, ni comedor

escolar.

La sala de informatica es el aula dedicada a las clases de tecnologia e informatica,
es administrada por el docente de informética, todos los estudiantes tiene dentro de su
horario de clases dos horas semanales. En esta clase no solo se trabajan temas

relacionados con computadores, también se abordan temas relacionadas con las
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maquinas, los artefactos, y las herramientas que rodean al ser humano. Ademés de 60

computadores, cuenta con un proyector, y un equipo de sonido y amplificacion.

La sala de informatica descrita en el parrafo anterior es de uso exclusivo de los
estudiantes de basica media y basica secundaria. Los estudiantes de basica primaria
cuentan con un aula de informatica par a ellos que fue equipada por el programa
Computadores Para Educar. El aula cuenta con 40 computadores portatiles, un proyector,
y un equipo de sonido. Esta aula es administrada por un docente de basica primaria que

orienta clases de tecnologia.

El salon de audiovisuales es utilizado por todos los docentes de la institucion,
previa programacion. El aula cuenta con un proyector, un equipo de sonido, cortinas, y
un DVD. Este salon es utilizado para ver videos, dar conferencias, realizar exposiciones.

Este salon es lo mas cercano a lo que podria ser un teatro.

Las dos aulas amigas son muy nuevas en la institucion. Hacen parte del
equipamiento hecho a los colegios por parte de la Secretaria de Educacion de Bogota.
Las aulas cuentan con un proyector, un computador, un tablero digital, y un equipo de
sonido. Estas aulas estan muy bien equipadas. Ademas el computador cuenta con
programas adecuados para el ejercicio académico: videos, material didactico,
presentaciones, graficas, entre otras herramientas. Una de las aulas amigas estd destinada
para los estudiantes de basica primaria, y la otra est4 destinada al uso de los estudiantes

de basica secundaria y media.

El salén para danzas estd equipado con un televisor de 50 pulgadas, un proyector,
y un equipo de sonido. El salon esta destinado tinicamente al desarrollo del proyecto de
educacion técnica en convenio con el SENA. Los estudiantes que participan en este
proyecto son en total 90, divididos en dos grupos, un grupo en jornada mafiana y otro en

la jornada tarde.

Ademas de estos salones que cuentan con equipamiento especial, también hay dos

salones con herramientas tecnologicas. Uno de ellos cuenta con un televisor de 50
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pulgadas, y el otro cuenta con proyector y conectividad a un computador. En la
institucion hay dos aulas especializadas: el laboratorio que cuenta con televisor, y el

salon de inglés que cuenta con un proyector, un televisor, y un Blu Ray.

Al momento de realizar el levantamiento de informacién para construir el marco
referencial de esta investigacion, el rector de la institucion le comentd al investigador
que estaba a la espera de la llegada de 140 Tablets para los estudiantes. Dicho
equipamiento sera utilizado por los docentes de las diferentes areas académicas y
cumpliran propodsitos debidamente establecidos por las entidades que lideran el

proyecto.

Como parte de su accionar académico, en la institucion se ejecutan diferentes
proyectos escolares como espacios complementarios a las actividades académicas
tradicionales. El colegio cuenta con Emisora Escolar, Proyecto de Tiempo Libre,
Proyecto Institucional Tras las Huellas de Nuestra Identidad, proyecto de Juegos
Tradicionales, y este afio implement6 el plan de educacion técnica en Danzas y

Organizacion de Eventos.

Para la presente investigacion es importante hacer una descripcion de la
comunidad escolar. La institucion educativa estd ubicada en un barrio del suroriente de
Bogota, estrato 2, en donde sus ingresos son de nivel medio. Por lo menos, el 50% de los
estudiantes es vecino al colegio, mientras que el otro 50% vive muy lejos del colegio, y
cada dia deben recorrer distancias que les toma entre 30 y 50 minutos caminando. Otros
estudiantes viven en barrios alejados del colegio, a tal punto que deben tomar transporte

publico para llegar a estudiar.

Aunque el estrato socioecondmico indique un segundo nivel, los recursos
econdmicos no son muy altos. Los padres de los estudiantes tienen como profesion
albaiiil, servicios generales, vendedor, guarda de seguridad, ama de casa, entre otros.
Las familias, en su mayoria, son familias compuestas por padre, madre, hijos, y algin

familiar como abuelos, tios, primos, etc.
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Dado el marco referencial anterior, no todos los estudiantes cuentan con acceso a
internet en su casa, y muchos todavia no tienen un computador. Y otros tienen celulares
tipo Smartphone. Con esto se evidencia las desigualdades que se pueden dar en una
institucion de educacion publica a donde, sin importar los recursos economicos, llegan

los estudiantes buscando nuevas oportunidades.

En el &mbito académico la institucion cuenta con un nivel medio. En la ultima
prueba Saber, afio 2015, un solo estudiantes obtuvo mas de 310 puntos, sobre 500, lo
que le daba opcidn para ganar una crédito — beca ofertado por el Estado colombiano.
Aproximadamente un 50% de los estudiantes accede a la educacion de nivel pregrado

una vez sale de la institucion. El otro 50% se dedica a conseguir empleo.

Con este marco contextual de la institucion IED Montebello se busca que el lector
del presente documento tenga un recuento general respecto a la institucion en donde se
aplico esta investigacion. Dicho marco se convierte en informacion importante al revisar

los resultados de este ejercicio.
3.3 Participantes

Los participantes en la investigacion fueron los docentes del IED Montebello,
jornada tarde. Se centro6 en ellos dado que son los sujetos activos dentro del proceso
ensefanza — aprendizaje que aplican y desarrollan diferentes actividades y practicas que

llevan implicitas el modelo pedagdgico que aplican, y el uso que hacen de la tecnologia.

El colegio IED Montebello, como ya se menciond, se encuentra ubicado en la
ciudad de Bogota, Colombia, en la localidad cuarta San Cristobal. Esta compuesta por
dos sedes, en la sede A funcionan los grados de jardin, y transicion, y secundaria; en la
sede B funcionan los grados de primaria. El colegio tiene dos jornadas, jornada mafiana

y jornada tarde.

La presente investigacion se aplicd en los docentes de la jornada tarde dado que el

investigador hace parte del grupo de docentes y su cercania a esta jornada le permite
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hacer un andlisis mucho mas enriquecedor para este ejercicio investigativo. Asi mismo,
los docentes de la jornada tarde han venido desarrollado acciones entorno a la revision

de la PEI institucional y del horizonte institucional.

Al consultar con el rector la propuesta de investigacion estuvo de acuerdo que
fuera con los docentes de la jornada tarde, dado que el resultado de la misma se
convertira en material real y detallado de la aplicacion del modelo pedagdgico por parte
de los docentes. Esta investigacion sera util para la institucion dentro del contexto de la

revision del PEI que estan haciendo los docentes de la jornada tarde.

En total son 28 docentes que tiene a su cargo 530 estudiantes aproximadamente.
En la jornada tarde, como ya se menciond, orientan los tres niveles educativos
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN): preescolar, basica

primaria, y basica secundaria y media.

Los docentes que participaron en el estudio fueron un profesor de preescolar, 8 de
basica primaria y 18 de bésica secundaria y media. No todos los profesores de preescolar
no participaron en el ejercicio de recoleccion de datos, dado que el dia en que se aplicod
la encuesta manifestaron que tenian mucho trabajo y que no tenian tiempo para contestar

la misma.

A continuacion se presentan algunos datos con el fin de dar un panorama de los

docentes participantes en la investigacion.
Los docentes que participaron en la investigacion fueron 21.

Los docentes que participaron en la investigacion segun el nivel en el que dictan

clase se pueden ver en la siguiente tabla.

Tabla 3. Docentes participantes segun el nivel en el que dictan clase.

Nivel Preescolar Educacion Basica Educacion Basica secundaria
Primaria y media
Numero de 1 7 13
docentes
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Los docentes que participaron en la investigacion que orientan clase en basica

primaria, seglin lo establecido por la institucion, orientan de manera integral todas las

asignaturas académicas del curriculo. Por otro lado, los docentes de bésica secundaria y

de media, orientan las asignaturas de acuerdo al nombramiento hecho en su momento

por la Secretaria Distrital de Educacion de Bogota.

Los docentes que especialistas en Ciencias Sociales abordan asignaturas

relacionadas como: filosofia, ética y valores, y ciencias politicas. Lo mismo sucede con

los docentes de Biologia quienes orientan las asignaturas Quimica y fisica.

Tabla 4. Docentes participantes segun la asignatura que orientan.

Asignatura

Numero de docentes

Biologia

2

Ciencias Sociales

Educacion Artistica

Educacidn fisica

Informatica

Inglés

Lengua castellana

Matematicas

Orientacion

Técnico en Danzas

Todas las anteriores ( Preescolar y Basica
Primaria)

OO | = [ bt | bt [t | DN | bt | e [ = [ DND

Los docentes que participaron en la investigacion segun su género se pueden ver

en la siguiente tabla.

Tabla 5. Docentes segun su género.

Mujeres

15

Hombres
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En relacion con la edad de los docentes, a partir de la carta de consentimiento
informado para participacion de la investigacion, se pudieron obtener los siguientes
datos. Es importante mencionar que la tabulacion de la edad es un aproximado que
resultada desde el conocimiento del docente investigador, es por ello que se diferencia

en menos de 40 anos y mas de 40 afos.

Tabla 6. Relacion de docentes y su edad.

Menos de 40 afios 18

Mas de 40 afios 3

Como se puede apreciar el nimero total de participantes no es muy alto, esto
obedece a dos condiciones. En primer lugar la institucion educativa es muy pequeia en
relacion con otras instituciones que cuentan con entre 2500 y 3000 estudiantes. En
segundo lugar, como ya se menciono, no todos los docentes quisieron participar ya que
algunos manifestaron no tener tiempo para contestar la encuesta, y otros simplemente no

quisieron hacerlo.

Como en todo ejercicio de participacion se contaba con el interés del docente, fue
un ejercicio voluntario de participacion, y en ningin caso se quiso obligar a algun

docente a participar dado que esto podria afectar los resultados obtenidos.

Como se puede apreciar los docentes que participaron fueron mas da la mitad, lo
que indicaria que se convierten en un grupo realmente representativo de toda la
institucion en la jornada tarde y lo resultados se pueden tomar como un reflejo del
modelo pedagdgico de la institucion, y el uso de tecnologia implementada en la practica

docente cotidiana.
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Segun Hernadndez, Ferndndez, y Baptista (2006) la muestra son las unidades de
analisis que se estudiaran segun el disefio de investigacion que se ha escogido. También
las definen, los mismo autores, como “el grupo de personas sobre el cual se habran de
recolectar datos” (p. 596). Para el presente caso se busca realizar un ejercicio
cualitativo, y se tom6 como unidad de analisis o muestra, un grupo de 21 docentes del
IED Montebello, jornada tarde. Se aclara que por el modelo de investigacion que se

aplico el estudio esta centrado en casos interesantes de analisis.

El tipo de la muestra para la presente investigacion es dirigida, y es una muestra
de voluntarios. Los docentes participantes de la investigacion manifestaron su
deseo en participar de la investigacion una vez conocieron el proyecto. Las
circunstancias que llevaron al establecimiento de la muestra fueron la presencia
en la institucidon y el deseo de participar. Su deseo voluntario de participacion
quedo registrado en la misma carta Consentimiento Informado para Participantes

de Investigacion. (Ver apéndice B)

Al analizar esta muestra, ademas de responder a la pregunta de la investigacion, se
busca la reconstruccion de vivencias y sentidos asociados a ciertas instancias micro
sociales. La investigacion no solo busca establecer el modelo pedagogico de la
institucion y la implementacion de las TIC en la misma, que es su objetivo principal,
también busca tener una aproximacion a las caracteristicas sociales que rodean el

ejercicio académico y pedagogico en la institucion educativa.
3.4 Instrumentos de recoleccion de datos

Una vez establecido el problema de investigacion, el objetivo de la misma, el
establecimiento de la muestra, se procedié a definir los instrumentos de recoleccion de

datos que llevarian a dar alcance al objetivo, y respuesta a la pregunta.

Respecto a los instrumentos de recoleccion de datos se optd por seguir dos

caminos paralelos que al final se encontraron y dieron razon de ser al ejercicio. Por un
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lado, se tomd un instrumento previamente creado; en segundo lugar se disefié una

encuesta por parte del investigador.

En la busqueda y recoleccion de informacion para llevar a cabo el presente
gjercicio se encontrd un ejercicio similar que se convertia, como ya se menciono, en un
importante antecedente en el camino por identificar el modelo pedagoégico utilizado por
un grupo de docentes, de una institucion educativa en particular. Al encontrarse este
ejercicio de investigacion, se evidencio que el objetivo de dicho ejercicio era la
construccion de un instrumento de recoleccion de datos para identificar el modelo
pedagogico, y se vio pertinente aplicarlo para darle validez al tanto al ejercicio en

mencion como a la presente investigacion.

En el campo de la investigacion se entiende que el conocimiento es progresivo y
que nada esta totalmente escrito y/o definido; al contrario, cada ejercicio de
investigacion se convierte en una interpretacion de la realidad a partir de la
implementacion de un método objetivamente definido para tal fin. EI conocimiento se
debe ratificar, y los ejercicios previos se deben validar. En este orden de ideas se vio

oportuno utilizar el instrumento de recoleccion de datos mencionado.

El ejercicio de investigacion fue realizado en el Instituto Técnico Industrial Rafael
Reyes, de la ciudad de Duitama, Boyaca, Colombia. Su objetivo principal fue
“identificar los modelos pedagdgicos que estan implementando los profesores de dicha

institucion educativa” (Nieto, 2007, p. 3).

El documento, publicado en la revista Cuadernos de Lingiiistica Hispénica en el
afio 2007. Se presenta un marco contextual del colegio, un planteamiento del problema,
la definicion de objetivos, se definen algunos puntos tedricos, se establece un disefio

metodologico, y se define el instrumento empleado.

El instrumento estd definido como una encuesta de pregunta cerrada que consta de
40 items distribuidos de manera aleatoria. Las cuarenta preguntas responden a 4

modelos pedagdgicos diferentes por los cuales se quiere averiguar: modelo tradicional,
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modelo espontaneista, tecnoldgico, y constructivista. Cada uno de estos modelos tiene

10 preguntas dentro de toda la encuesta.
Para la encueta se tuvieron cuatro parametros de respuesta:

De acuerdo.

En descuerdo.

Totalmente de acuerdo

Totalmente en desacuerdo.

Dado que la intencion de esta investigacion también fue darle validez a un
ejercicio previamente creado, el investigador fue respetuoso y mantuvo la prueba en su
forma. Al aplicar la prueba a los docentes del IED Montebello, se agregaron algunas
preguntas de nivel contextual que se creyd eran importantes: un encabezado presentando
el ejercicio; se preguntd por el nivel educativo en que el docente desarrollaba su labor; y

se preguntd por la asignatura que orientaba en su momento.

En el apéndice C se puede apreciar un ejemplar de la encuesta tal como fue
aplicada, y en el apéndice D se presentan 5 ejemplares de la encuesta llena por 5

docentes participantes.

El ejercicio de recoleccion de datos utilizando este instrumento de recoleccion de
datos se llevo a cabo el dia 17 de octubre del afio 2014, previa presentacion del proyecto
al rector del colegio, y previa autorizacion de la investigacion, como se puede apreciar
en el apéndice A. Los docentes participantes fueron informados del ejercicio, invitados a
participar, mediante el Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

(apéndice B), y luego procedieron a llenar la encuesta.
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Una vez contestada la encuesta algunos docentes manifestaron su interés respecto
a conocer informacion sobre el ejercicio de investigacion, otros sobre el tema de la
maestria, y otros simplemente se limitaron a participar. Algunos docentes no contestaron

la encuesta aduciendo problemas de tipo laboral.

El segundo instrumento de recoleccion de datos fue una encuesta centrada en la
tematica del uso de la tecnologia en el aula de clase. Este instrumento fue construido por

el investigador partiendo del marco conceptual establecido por Valdez (2011).

Este instrumento de recoleccion de datos esta constituido por 3 sesiones, la
primera de 15 preguntas, con doble opcion de respuesta (si/no) en donde se consulta al
docente su opinidn respecto a la implementacion de las TIC en el aula de clase. Las
preguntas de la primera parte del instrumento obedecen a: uso de las TIC, TIC y
pedagogia, TIC y didactica, TIC y evaluacion, dificultades de las TIC, equipamiento en
TIC, capacitacion TIC.

La segunda parte de la encuesta busca recoger informacion respecto las
herramientas TIC que el docente ha utilizado en su practica pedagogica constante. Es
una sola pregunta y el docente puede marcar todas las opciones que crean pertinentes. Y
la tercera parte busca recoger informacion sobre los equipos, que estan en la institucion,

y que el docente ha utilizado en su practica constante.

En el apéndice E se puede apreciar un ejemplar de la encuesta tal como fue

aprobada.

En el proceso de la investigacion se revisaron detenidamente cada uno de los
instrumentos de recoleccion de datos. En el primer instrumento se revisdé con
detenimiento cada uno de las preguntas y la relacion con los 4 modelos pedagogicos.
Dado que este instrumento ya se habia aplicado en otra investigacion se verificd su
validez de contenido al revisar cada una de las preguntas y su relacion con el marco

teorico. Al revisar la validez de contenido de este instrumento se evidencid que las
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preguntas y la relacion con los modelos pedagdgicos correspondian con el objetivo del

instrumento.

Respecto al segundo instrumento de recoleccion de datos se revisé su validez de
contenido al realizar comparaciones con otros instrumentos de recoleccion de datos
sobre la misma tematica. Adicionalmente se reviso la literatura sobre el tema y se
evidencid que cada una de las preguntas correspondian a la tematica establecida por el

investigador.

Como ya se menciono, el primer instrumento de recoleccion de datos fue una
adaptacion de un instrumento previamente utilizado en otra investigacion. Esta
implementacion permite validar y ratificar un ejercicio investigativo previo y permite
ratificar un método de recoleccion de datos. Dado que fue una adaptacion el instrumento
no fue modificado en su contenido, y se tomo la primera investigacion como prueba

piloto del mismo.

Los instrumentos de recoleccion de datos retinen de manera efectiva los
principales temas de la presente investigacion: modelo pedagogico y uso de TIC en el
IED Montebello. Cada uno de los instrumentos aborda de manera efectiva las tematicas.
El investigador reconoce que los centros tematicos corresponden a las dos categorias de
esta investigacion, segun Herndndez, Fernandez, y Baptista (2006, p. 359) “las

categorias con niveles donde seran caracterizadas las unidades de analisis™.

Modelo pedagogico y uso de TIC en el IED Montebello son tomadas en esta
investigacion como unidades de andlisis que permiten al investigador llegar al objetivo
planteado en este ejercicio. La presentacion de los datos recogidos mediante la
implementacion de los instrumentos de recoleccion de datos seguird las categorias
establecidas, a saber: modelos pedagogicos, por un lado; y uso de TIC en el IED

Montebello, por otro lado.

67



3.5 Procedimientos.

Para el desarrollo de esta investigacion se llevaron a cabo cuatro momento
importantes: la identificacion del problema, y primeros acercamientos al mismo;
construccion, aplicacion y sistematizacion de los instrumentos de recoleccion de datos;

analisis e interpretacion de datos; y construccion de aportes y conclusiones.

La identificacion del problema de investigacion y los primeros acercamientos al
mismo se dio a partir de la participacion del investigador como miembro activo de la
institucion y luego de la identificacion de la inexistencia de un ejercicio de investigacion
que diera luces respecto al modelo pedagdgico implementado en la institucion por parte

de los docentes.

El investigador hacer parte activa como docente de Lengua Castellana en la
institucion objeto de estudio, en la jornada tarde. Desde hacia unos afios tenia la
inquietud respecto al modelo pedagdgico del colegio dado que no existe un
planteamiento claro desde las directivas de la institucion. El Proyecto Pedagogico
Institucional (PEI) es un documento archivado que no tiene impacto real en la institucion

educativa.

Ante la falta de implementacion del PEI y por lo tanto del modelo pedagogico
institucional, cada docente aplica dentro de su aula de clase, su propio modelo
pedagoégico. Esto se evidencia en el disefio y ejecucion de actividades de tipo
pedagobgico, actividades evaluativas, diseio de actividades didacticas, entre otros

elementos.

Paralelamente el investigador observd que la implementacion de las TIC en la
institucion tampoco seguia un parametro claro respecto al modelo pedagdgico. Dado
que, como ya se menciono, no existe una politica clara respecto al modelo pedagogico,
tampoco existe una politica clara respecto a la implementacion de las TIC en el colegio,

y tampoco existe un ejercicio de investigacion que visibilice el tema.
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Como segundo paso, y después de haber hecho una busqueda, seleccion,
estructuracion, y andlisis de informacién alrededor de las tematicas modelo pedagogico
e implementacion de TIC en la educacion, se procedié a buscar un instrumento de
releccion de datos que arrojara datos fidedignos sobre el modelo pedagogico

implementado, y sobre el uso de TIC por parte de los docentes.

En el ejercicio de busqueda de informacion se encontrd un instrumento para
identificar el modelo pedagogico de una institucion educativa. Luego de revisarlo y
evaluarlo de determin6 que dicho instrumento seria util para lograr el objetivo de la

presente investigacion.

Respecto a la implementacion de las TIC, se construy6 un instrumento de
recoleccion de datos como consecuencia de la busqueda de informacién sobre el tema.
Dicho instrumento de evaluacion fue creado a partir de las lecturas a Cabero (2005) y

Valdez (2011).

La aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos se llevé a cabo el dia 17
de octubre del afio 2014. A cada docentes participante se le socializo el objetivo de la
investigacion y su participacion fue voluntaria. Una vez, recogida la informacion, se
procedio a sistematizarla por medio de la herramienta web formularios, en Google

Drive.

En el momento en que se obtuvieron los datos, y estos estuvieron sistematizados
se procedid a aplicar la estrategia de andlisis de datos. Por un lado la planteada por el
mismo autor del instrumento Identificacion del modelo pedagogico en el IED
Montebello, y por otro lado la estrategia para andlisis de datos por el investigador como
creador del instrumento Uso de TIC en el IED Montebello. El ejercicio de andlisis de

datos se llevo a acabo utilizando el programa de computador Excel.

Como ejercicio final dentro de los procedimientos de la investigacion se llevo a
cabo la interpretacion de los datos. Dicha interpretacion se llevo a cabo al aplicar el

método de investigacion previamente establecido para este ejercicio, buscando la
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comprension de una realidad, a partir de unos datos, de manera que se pudiera describir

de manera objetiva las caracteristicas propias de la institucion educativa.

Como resultado de la interpretacion de datos, se llegaron a las debidas
conclusiones que se convierten en un importante insumo para la institucion educativa, ya
que le permitird evaluar y tomar decisiones a partir de una investigacion previa sobre el

modelo pedagdgico y la implementacion de la TIC
3.5 Estrategia de analisis de datos.

Una vez aplicados los instrumentos de recoleccion de datos se procedid a aplicar
una estrategia de analisis de los datos reunidos. Para el primer instrumento de
recoleccion de datos se siguio el plan establecido por los autores del mismo. Segtin
Nieto (2007), se aplico como estrategia de analisis de datos la técnica conocida como
analisis de factores. Seglin el mismo autor “esta permite resumir las convergencias de

las preguntas, a partir de la tabulacion de las respectivas relaciones entre items” (p. 13).

Dentro de la estrategia para el analisis de datos se organiz6 la informacion
partiendo de los modelos pedagdgicos por los cuales consultaba el instrumento. La
encuesta contenia 40 preguntas, 10 items por cada modelo pedagogico. Asi que se
organizaron los items y se identifico el nimero de veces que cada docente habia

respondido.

2 ¢

Una vez obtenido el resultado total de respuestas en la opcion “de acuerdo”, “en
desacuerdo”, “totalmente de acuerdo” y “totalmente en desacuerdo”, por cada pregunta,
se procedid a establecer la suma de cada una de las opciones. Asi, dado que participaron
21 docentes y cada uno de ellos respondi6 40 items, se obtuvieron 840 respuestas, 210

repuestas para cada modelo pedagogico.

El total de respuestas por modelo pedagogico representa el 100%. A partir de la
suma de las respuestas de cada una de las opciones, se estableci6 el porcentaje para “de

b 1Y 29 G

acuerdo”, “en desacuerdo”, “totalmente de acuerdo” y “totalmente en desacuerdo.
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Segun la estrategia para recoleccion de datos se evidencid cual es el modelo
pedagobgico utilizado por los docentes del IED Montebello, jordana tarde. En el siguiente
capitulo se presentan los datos y la interpretacion de los mismos. Los datos recogidos
también permiten analizar item por item, de manera que el analisis de los datos no solo
esta centrado en el modelo pedagdgico, sino en los 10 items de dicho modelo

pedagogico.

Respecto al segundo instrumento de recoleccion de datos, se organiz6 la
informacion en tres unidades tematica centrales. En primer lugar la relacion de las TIC
con la pedagogia, la didactica, y la evaluacion; en segundo lugar el uso de herramientas

con fines pedagdgicos; y en tercer lugar, el uso de equipos dentro del ejercicio docente.

El manejo que se le dio a los datos recogidos responde a la metodologia de
investigacion seleccionada para esta investigacion. La identificacion de fendmenos y la

descripcion de procesos se desprendieron del andlisis de los datos recolectados.

De acuerdo con el modelo de investigacion seleccionado, mas importante que los
datos en si mimos recogidos por medio de los instrumentos de recoleccion, es en analisis
que busca describir una realidad en la institucion educativa. Los datos reunidos no son
mas que el punto de inicio para el analisis que busco hacer el investigador al analizar la

realidad especifica del colegio objeto de estudio.

La identificacion del modelo pedagogico que aplican los docentes del IED
Montebello, jornada tarde, en su practica docentes, asi como identificar cdmo hacen uso
real de la tecnologia en su tarea educativa, se logra al analizar la realidad que rodea la
institucion a partir de los datos recogidos. La investigacion de tipo cualitativo busca
presentar la realidad para poder establecer acciones pedagogicas que lleven a la
comunidad educativa en general a tomar acciones en pro de mejorar la calidad educativa

de la institucion.
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En el capitulo siguiente se presenta el analisis de los datos recolectados. Dicho
analisis como consecuencia al establecer la relacion entre método de investigacion, datos

recolectados, y la estrategia de analisis.
3.6 Aspectos éticos

Antes de entrar de lleno en la presentacion de los datos recolectados y el andlisis e
interpretacion, es importante mencionar que dentro de la metodologia de esta
investigacion se tuvieron en cuenta aspectos de tipo ético que garantizan el ejercicio

investigativo.

Para el desarrollo de esta investigacion se tuvieron en cuenta aspectos éticos al
construir los instrumentos de recoleccion de datos. Se tuvo especial cuidado que revisar
que los items del instrumento de medicion 1 no tuvieran elementos que atentaran contra
la profesionalidad del docente participante. Con el instrumento de recoleccion de datos

se tuvo el mimo cuidado.

Para la construccion del instrumento Uso de TIC en el IED Montebello, que trata
sobre el uso e implementacion de las TIC en la institucion, se busco que cada uno de los
items presentados no tuviera margen de error ni que fuera una guia que llevara al
participante a responder lo que el investigador esperaba que respondiese. Cada uno de
los items del instrumento de recoleccion fue pensado de la manera mas objetiva posible,
de tal manera que fuera una herramienta para recolectar datos, y no existiera la

oportunidad de modificar o alterar la percepcion del participante frente al tema.

En el proceso de transcripcion de los datos y/o de sistematizacion, se tuvo
especial cuidado para no alterar algunos de los resultados de los encuestados. Aunque se
contd con algun porcentaje de error, dicha alteracién no se contempldé como una accion

previamente planeada para afectar el resultado de la investigacion.

También se tuvo especial cuidado cuando se hizo la invitacion a los docentes

participantes. A cada uno de ellos les fue presentado el plan de la investigacion y se le
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invito a participar de manera voluntaria y sin esperar nada a cambio, mas que el
resultado del ejercicio. Los docentes participantes firmaron una carta denominada

“Consentimiento informado para participacion en la investigacion”.

En el documento en mencion se explico la naturaleza de la investigacion y el rol
de los participantes. Se presento al investigador, se describi6 el rol que cumplia como
estudiantes — investigador de la Maestria en Tecnologia Educativa de la Universidad
Autonoma de Bucaramanga, y el Tecnologico de Monterrey, y se presento el objetivo de

la investigacion.

En el detalle del documento en mencion se afirmé que la participacion en el
estudio era estrictamente voluntario, que la informacion recogida era confidencial, y que
no seria usada para ningun otro proposito fuera de los de la investigacion. Se menciond
que las respuestas a la encuesta serian codificadas y se mantendria el anonimato del

participante.

Frente a la administracion de la institucion también se llevo a cabo un proceso
ético con el fin de contar con el completo apoyo de la institucion. Mediante una
autorizacion de la investigacion el rector dejo constancia de la autorizacion para el
desarrollo de la presente investigacion. Se dejoé en claro que el proceso era voluntario,
que la informacion recolectada seria tratada de manera confidencia, y que la
participacion no implicaba ninglin tipo de remuneracion o convenio entre la institucion y

el investigador.

Los documentos con los cuales los participantes manifestaron de manera escrita

su interés y acuerdo por participar en esta investigacion se encuentran en el apéndice B.
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4. Analisis de resultados.

En este apartado se presentan los resultados obtenidos luego de haber aplicado los
instrumentos de recoleccion de datos, de reunir la informacion, y de analizarla segtn la
estrategia descrita en el apartado anterior. Tiene como finalidad describir la realidad
inmediata de la institucion por medio de la interpretacion de datos para asi llegar a dar

respuesta a la pregunta planteada en esta investigacion.

En este capitulo se presentan los resultados a partir de las dos categorias
previamente definidas: modelo pedagogico y uso de TIC en el IED Montebello. Con el
fin de describir la informacién, siguiendo a Hernandez, Fernandez, y Baptista (2006)
para la investigacion de tipo cualitativa, se utilizan tablas para presentar el material de

manera mas estructurada, segun Hernandez y Opazo (2010).
4.1 Presentacion de categoria Modelo pedagogico.

El primer instrumento de recoleccion de datos tenia como objeto reunir
informacion respecto al modelo pedagogico implementado por los docentes del IED
Montebello en la jornada tarde. El instrumento estd compuesto por 40 items que, y
aborda cuatro factores que corresponden a los modelos pedagogicos Tradicional,
Espontaneista, Tecnologico, y Constructivista. Cada uno de estos factores se toma como
una subcategoria. Los parametros de respuesta fueron: De acuerdo, En desacuerdo,

Totalmente de acuerdo, Totalmente en desacuerdo.

Una vez aplicada la estrategia de andlisis de datos se obtuvieron unos resultados
generales que se pueden apreciar en el apéndice G. Con el fin de presentar de manera

clara los datos obtenidos, se procede a describir cada uno de las subcategorias definidas.
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4.1.1. Modelo Tradicionalista.

En total se reunieron 210 respuestas en relacion con el modelo tradicionalista. Los
resultados miden la percepcion de los docentes a la hora de implementar acciones

pedagbgicas que esta relacionadas con dicho modelo.
Los resultados generales son los siguientes:

Tabla 7. Resultados del modelo tradicionalista

ITEM FACTOR DE EN TOTALMENTE TOTALMENTE
ACUERDO DESACUERDO DE ACUERDO EN
DESACUERDO
Tradicional 0 14 5
Tradicional 0 13 0 8
Tradicional 2 12 1 6
13 Tradicional 8 7 5 1
17 Tradicional 14 3 1
22 Tradicional 2 15 1 3
25 Tradicional 2 13 2 4
31 Tradicional 1 10 0 10
34 Tradicional 1 3 2 15
35 Tradicional 5 15 1 0
TOTAL 35 105 17 53
TOTAL EN 17% 50% 8% 25%
PORCENTAIJE

En total, el 17% de los docentes esta de acuerdo con acciones del modelo
tradicionalista, el 50% en desacuerdo, el 8% totalmente de acuerdo, y el 25% totalmente

en desacuerdo.

Llama la atencion que el 50% de los docentes encuestados manifestaron estar en
desacuerdo con las practicas tradicionalistas, y el 25% en total desacuerdo. Segun los
resultados de la encuesta se muestra que los docentes manifiestan rechazo a las practicas
de la escuela tradicionalista. Para tener una vision particular de los items por los cuales

se les consultd es importante dar una mirada a los aspectos especificos.

75



De los 10 items consultados, 7 de ellos tuvieron respuestas que demuestran que

los participantes no estan de acuerdo con las practicas especificas.

Los items que tienen que ver con el modelo tradicionalista en lo que los docentes
mas muestran desacuerdo estan relacionados con los libros de texto, el conocimiento y
autoridad del maestro, el uso de refuerzos, la transmision de contenidos, la repeticion, la
memoria, y la obediencia, la clasificacion de los estudiantes, y la atencion de los

estudiantes.

A partir de los resultados se puede concluir que en las practicas docentes, el uso
de los libros de texto como fuente del conocimiento no es una practica constante. Los
docentes reconocen que el conocimiento no esta en los libros de texto, asi el uso que le
dan a estas herramientas en el aula de clase difiere del dado por los tradicionalistas

quienes reconocen que en los libros esté el saber.

Un aspecto muy importante en el &mbito educativo son las relaciones de poder y
autoridad entre el docente y el estudiante. Segtn el resultado obtenido, el docente no
tiene la autoridad por ser quien tiene el conocimiento. Este hecho abre nuevos espacios
de convivencia entre docentes y estudiantes, dado que no se dan relaciones de poder a
partir del poseedor del conocimiento. Es posible que el docente tenga autoridad pero esta

no es consecuencia de sus conocimientos.

Un elemento fundamental de la escuela tradicionalista es el uso del refuerzo. Los
maestros indican estar en desacuerdo con el uso de los refuerzos positivos como
premios, y negativos como castigos, al ser elementos motivadores en los estudiantes.
Seglin los datos, los docentes no utilizan premios ni castigos para que sus estudiantes

participen del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Otro aspecto a resaltar a partir del andlisis de los datos es que para los docentes la
enseflanza no se fundamenta en la transmision fiel de los contenidos. El rol de docente,
entonces, no esta relacionado con el banco de conocimientos que imparte sus

conocimientos y el estudiante los guarda. Segun los datos el aprendizaje se da entorno a
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los contenidos y su aplicacidon, mas que en la simple transmision de los mismos. Por el
mismo hecho, la repeticion, la memorizacion, y la obediencia no son elementos

fundamentales para el aprendizaje.

Uno de los resultados a subrayar es que lo docentes no responsabilizan a los
estudiantes por su bajo rendimiento por la falta de atencion a las explicaciones del
profesor. A partir del resultado se puede interpretar que en el aula de clase tanto el

docente como el estudiante son coparticipes del ejercicio de ensefianza y aprendizaje.

El tnico item que obtuvo el mayor nimero de Totalmente en Desacuerdo fue el
namero 34, con 15 respuestas, que decia: La letra con sangre entra. El rechazo de los
docentes ante la afirmacion es una muestra del cambio que ha tenido el modelo
pedagodgico, dado que por muchos afos esta afirmacion condenso el ejercicio
pedagogico. El hecho que los docentes estén en contra con la afirmacion es un punto
importante para mencionar que los docentes estdn implementando cambios en la forma

de entender la educacion.

A partir de los datos recabados se puede pensar que la practica pedagogica de los
docentes del IED Montebello, en la jornada tarde, se aleja del modelo tradicionalista.
Pero para tener una vision general del impacto de este modelo en la institucion es
necesario revisar aquellos items en los que los docentes estuvieron de acuerdo, en

relacion con el modelo tradicionalista.

El item 17, tuvo 14 respuestas en donde se manifiesta que los docentes estan de
acuerdo con que el orden y la disciplina son factores esenciales en el proceso de
ensenanza. Conociendo el proceso de enseflanza y aprendizaje que se da en un aula de
clase formal, se puede estar de acuerdo con dicha afirmacion. El proceso de aprendizaje

requiere orden y disciplina.

Al revisar los datos obtenidos, los docentes encuestados dicen apartarse del

modelo tradicionalista. A modo de interpretacion del investigador, quien hace parte del
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cuerpo de docentes, hay practicas tradicionales o conductistas presentes en las practicas

diarias del colegio.

Se han conocido casos de literal miedo de estudiantes a docentes. Se han conocido
casos de fuertes castigos a los estudiantes como dejarlos sin descanso, evitar que
consuman el refrigerio, asignarles mas actividad a unos y no a todos; realizar ejercicio
de comparacion entre grupos, entre otras acciones. Desde la dptica del investigador,
estas y otras acciones evidencian que aun en el siglo XXI existen dentro del aula de
clase acciones de tipo tradicional que afectan de manera negativa el desarrollo del

proceso de ensefianza y aprendizaje.

La descripcion presentada obedece mas al resultado de la observacion en el
trabajo de campo, y no hace parte de los datos recabados. Con esto se evidencia que es
posible que las practicas educativas en el papel se alejen del modelo tradicionalista, tal
como lo demuestra la recoleccion de los datos, pero que bajo ciertas circunstancias se

evidencia que algunos docentes practican acciones conductistas.

El conductismo, o la escuela tradicional, le da un poder al maestro el cual le
permite implementar en el aula de clase acciones que terminan por minimizar al
estudiante. Dichas relaciones de poder afectan la comunicacion, la relacion entre docente
y estudiantes, afecta el proceso pedagogico y didactico necesario en la educacion, y
afecta la evaluacion. Un proceso de evaluacion no serd exitoso en la medida en que uno

de los participantes ejerza poder sobre el otro.
4.1.2 Modelo tecnolégico.

Para el modelo tecnoldgico se aplicaron 10 items, con cuatro opciones de

respuestas, a 21 docentes, para un total de 210 respuestas.

Los resultados generales son los siguientes:
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Tabla 8. Resultados del modelo Tecnologico.

ITEM FACTOR DE EN TOTALMENTE TOTALMENTE
ACUERDO DESACUERDO DE ACUERDO EN
DESACUERDO
3 Tecnologico 8 11 1 1
8 Tecnologico 4 15 0 2
10 Tecnologico 1 9 1 10
14 Tecnologico 7 11 2 1
16 Tecnologico 15 3 3 0
18 Tecnologico 15 1 4 1
20 Tecnologico 13 5 3 0
26 Tecnologico 14 4 2 1
30 Tecnologico 2 14 2 3
38 Tecnologico 13 2 6 0
TOTAL 92 75 24 19
opart 44% 36% 1% 9%

Al realizar la revision de los datos obtenidos en el modelo tecnologico sobresalen
dos resultados importantes. Por un lado el 44% de los docentes esta de acuerdo con las
practicas de este modelo, pero también el 36% esta en desacuerdo. Estos datos dejan ver
que aunque la mayoria de docentes estd de acuerdo con los items de este modelo, dicho

modelo no es el que se aplica en la institucion educativa.

Para tener una descripcion mas profunda de la implementacion de este modelo, es
importante revisar los items que obtuvieron los puntajes mas altos, tanto a favor como en

contra.

Lo items con los que los docentes estan de acuerdo estan relacionados con la
planeacion de clase, el establecimiento de objetivos y el logro de objetivos. Como se
puede ver estos aspectos estan directamente relacionados con el ejercicio del docente.
Para los participantes, la planeacion de clase es un elemento fundamental para garantizar
la ensefianza eficaz. Al ser la planeacion parte del ejercicio docente, esto indica que los
participantes son conscientes que la planeacion es parte de su funcion, y que la

planeacion garantiza el aprendizaje.
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En el contexto de la planeacion, el establecimiento de objetivos es importante para
los docentes. El aprendizaje debe indicar un punto de llegada, una meta, un objetivo.
Segun los resultados de la encuesta, el aprendizaje es eficaz cuando esta acompafiado

por una planeacion previa y por unos objetivos de aprendizaje debidamente establecidos.

Los participantes también manifiestan que todo lo que se desarrolle en la clase
debe apuntar a lograr el objetivo planeado desde el principio de la clase. Esto quiere
decir que los docentes tienen claro que la clase debe desarrollarse por medio de unos
pasos que lleven al objetivo, en otras palabras, el disefio instruccional esta presente en el

desarrollo de la clase.

Asi mismo tienen en cuenta que los objetivos de una clase no son solo de tipo
cognitivos, de conocimiento, también existen objetivos afectivos y psicomotores. Los
participantes indican que tienen en cuenta al estudiante como un ser integral en donde la
educacion debe darle herramientas y guiarlo para que logre sus objetivos en relacion con
el conocimiento, en relacion son sus sentimientos, y en relacion con su cuerpo. Esto
indica que los docentes ven en la educacion una oportunidad de formar al individuo de

manera integral.

Respecto al alcance de los objetivos los participantes estan de acuerdo en afirmar
que el cumplimiento de los mismos se comprueba mediante conductas observables en
los estudiantes. Alcanzar el objetivo se convierte en una accion que el estudiante puede
demostrar mediante acciones y/o productos observables. En este sentido se podria decir
que la evaluacion se convierte en la observacion de un producto final hecho por el

estudiante que le permite demostrar que alcanz6 el logro previamente establecido.

Para terminar de describir los elementos del modelo tecnologico con los que los
participantes estan de acuerdo, se tiene que afirmar que un punto fundamental es el
medio por el cual el docente busca alcanzar el objetivo. Esto quiere decir que la
didactica y el uso de distintos recursos estan en el plan del docente. No solo es
importante el logro, sino los instrumentos de los que el docente se vale para alcanzar

dicho logro.
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Vale la pena analizar el item 38 ya que fue el que mas alta puntaje obtuvo dado
que la mayoria de los docentes afirmé estar totalmente de acuerdo. Este item relaciona
dos elementos que son muy interesantes, por un lado el cumplimiento del objetivo, y
por otro es estimulo y refuerzo por parte del docente a los estudiantes. Los participantes
estan totalmente de acuerdo con que exista un estimulo y un refuerzo a aquellos
estudiantes que evidencian que estan en el camino correcto para alcanzar el objetivo
planteado. Dicen los participantes que la motivacion y el refuerzo garantiza el

aprendizaje.

Como se puede ver los cuatro items con los que los participantes estan de acuerdo
estan directamente relacionados con la planeacion de clase, el establecimiento de un
objetivo, el alcance demostrable de dicho logro por parte del estudiante, y el uso de
distintas herramientas para alcanzar el mismo. Ahora, es momento de revisar lo items

con los que los docentes no estan de acuerdo.

Los aspectos con los que docentes no estan de acuerdo estan relacionados
directamente con la evaluacion, disefo instruccional cerrado, limite de la planeacion,

éxito de la planeacion, y participacion de los estudiantes.

Los participantes no estan de acuerdo con que la evaluacion gire en torno a los
objetivos establecidos por el maestro. A manera de interpretacion por parte del
investigador se puede afirmar que la evaluacion no siempre debe estar limitada por el
profesor, el estudiante también puede establecer sus propios objetivos y ser evaluado de
acuerdo a ello. En este sentido, el estudiante tiene un papel importante a la hora de

determinar los objetivos de aprendizaje.

El item 8§ asegura que el maestro debe establecer secuencias cerradas y que los
estudiantes deben seguirlas de manera exacta. Ante este item, los participantes
manifestaron que no estan de acuerdo, con lo que se podria pensar que los docentes
esperan que a pesar de tener una ruta previamente establecida que lleva al alcance del
logro, el estudiante puede salirse de ella siempre y cuando, por sus medios, alcance el

objetivo planteado. Las secuencias de aprendizaje no deben ser cerradas y fijas.
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El siguiente item esta en directa relacion con el anterior, pero en este caso
menciona al maestro quien no podria salirse de lo planeado ni permitir preguntas por
fuera de los objetivos. Ante esta aseveracion los participantes se mostraron totalmente en
desacuerdo, dado que la planeacion debe estar en funcion de la clase, y no la clase en
funcion de la planeacion. En cualquier momento, es la planeacion la que debe ajustarse a
la clase y no al contrario. Asi mismo este item negaba la oportunidad de participacion

del estudiante.

El item 14, por el resultado que obtuvo, pareciera ser contradictorio. Este punto
afirma que el estudiante aprendera sin dificultad siempre y cuando el docente haya
planeado minuciosamente cada paso de la clase. Ante esto los participantes aseguran que
no estan de acuerdo. El punto esta en entender que en el proceso de ensefianza y
aprendizaje no solo participa el docente, sino también el estudiante. Por mas que una
clase esté preparada, si el estudiante decide no participar, el aprendizaje no se va a dar de

manera efectiva. El estudiante es parte fundamental en el proceso de aprendizaje.

El punto 30 trata de la participacion de los estudiantes en el proceso de ensefanza,
en el alcanzar los objetivos propuestos. Afirma este item que la critica, la concertacion,
los intereses, y los deseos de los estudiantes, son obstaculo para el cumplimiento de los
objetivos trazados por el profesor. Ante este punto los docentes se manifestaron en
desacuerdo. Al contrario, creen ellos, que la participacion de los estudiantes, como ya se
menciono, enriquece el proceso de aprendizaje, y que los logros establecidos son

indicadores que pueden ser trasformados en el momento necesario.

Al revisar y analizar los resultados de la recoleccion de datos del modelo
tecnologico se pudo apreciar que los participantes estan de acuerdo con las items que les
dan responsabilidad tanto al docentes como al estudiantes, identifican la importancia de
la planeacion y del objetivo de aprendizaje; pero también evidencian que el estudiantes
es un participante activo del proceso que puede modificar lo establecido para que se dé

su aprendizaje.
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Los datos reunidos evidencian que los docentes estan de acuerdo, y seguramente
muchos de ellos lo llevaran a la practica dentro de su salon de clase, con las acciones
propias del modelo tecnolégico. Bajo este enfoque y segun lo expresado por los
participantes, los estudiantes tiene una participacion activa dentro del aula de clase,
cuentan con voz y con voto, pueden participar en las decisiones académicas del grupo, en

la decision sobre tematicas y sobre evaluacion.

Asi mismo, los docentes implementan acciones propias de la planeacion y el
establecimiento de logro u objetivo centrales a los cuales todos, docentes y estudiantes, le
apuntaran durante el periodo escolar. Dicha planeacidon permite verse modificada siempre
y cuando se dé¢ el logro planeado. Las acciones de los profesores que dicen aplicar este
modelo en su aula de clase estarian apuntandole a una transformacion en la manera en que

se entiende el proceso de ensefianza — aprendizaje bajo el modelo tradicional.
4.1.3 Modelo Constructivista.

La reunién de los datos del modelo constructivista tiene igual nimero de
respuestas que los demas modelos. El total de respuestas es 210. Los resultados

generales son los siguientes:
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Tabla 9. Resultados del modelo Constructivista.

ITEM FACTOR DE EN TOTALMENTE TOTALMENTE
ACUERDO | DESACUERDO DE ACUERDO EN
DESACUERDO
1 Constructivista 11 8 1 1
7 Constructivista 3 16 1 1
12 Constructivista 2 14 2 3
21 Constructivista 11 2 7 1
24 Constructivista 11 9 1 0
27 Constructivista 15 1 5 0
29 Constructivista 13 0 8 0
33 Constructivista 12 2 6 1
36 Constructivista 16 2 2 1
39 Constructivista 13 1 7 0
TOTAL 107 55 40 8
oRem N 51% 26% 19% 4%

En el ejercicio de interpretacion de los datos se puede identificar un gran nimero
de respuestas a favor de los items de este modelo. Los participantes manifestaron estar
de acuerdo con los lineamientos en 107 ocasiones, mientras que estuvieron en
desacuerdo en 55 ocasiones; para totalmente de acuerdo se registraron 40 respuestas,

mientras que para totalmente en desacuerdo solo 8 respuestas.

En un primer término se puede decir que este modelo pedagdgico reune en gran
medida el acuerdo de los docentes participantes, pero dado que lo importante para esta
investigacion es la descripcion de la realidad que rodea el ejercicio de los docentes, es

necesario a analizar los datos de manera cualitativa.

Para el analisis cualitativo, al igual en los casos anteriores, se describen los items

que mas estuvieron como respuestas de acuerdo o totalmente de acuerdo.

Los items 1, 21, y 24 tuvieron 11 respuestas de acuerdo. El primero de ellos hace
referencia a los conocimientos previos que tiene el estudiante y que son necesario para el
aprendizaje. El aprendizaje, dice este item, depende de lo que ya sabe el estudiante; el

item 21 comparte con el item 1 la tematica: el estudiante no llega vacio del saber a la clase.
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Lo que quiere decir que el conocimiento previo que tiene el estudiante es necesario para

el aprendizaje.

El item 24 es una frase metaforica de lo que puede ser la ensefianza: enseriar no es
dar de comer al hambriento, sino desintoxicar al indigesto. La afirmacion se aleja del
tradicionalismo clasico. Es una similitud acerca de la ensefianza como el espacio para que

estudiante aprenda a manejar el conocimiento que lo rodea.

El item 27 se refiere al ambiente de aprendizaje. Segun la descripcién los
participantes estuvieron de acuerdo en afirmar que el maestro debe crear ambientes de
aprendizaje para facilitar la adquisicion de conocimientos. Este indicador muestra que los
docentes estan de acuerdo en que el rol del maestro dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje es activo, y ¢l es quien tiene el deber de establecer el ambiente para el
aprendizaje. Es importante subrayar que dicho ambiente de aprendizaje debe permitir que

el estudiante supere las condiciones previas que trae a la clase.

El concepto de aprendizaje significativo también se tocd en la recoleccion de datos.
Para que éste se d¢é, y estuvieron de acuerdo los docentes participantes, el ambiente de
aprendizaje debe darse de forma que el dialogo, la concertacion, el debate, la lectura, y la
escritura tengan espacios previamente disenados. En este item los participantes
evidenciaron que el estudiante también es protagonista de su aprendizaje en el dialogo y

el debate, como actividades importantes para el aprendizaje.

El item 33, que obtuvo 12 respuestas que indicaban que los participantes estaban
de acuerdo, mostraba que el docente se definia como el acompafiante del estudiante en un
proceso individual de aprendizaje. El item dice que un buen docente es aquel que es capaz
de acompanar a sus estudiantes. Es importante el concepto de acompanante dado que,

dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, le da un rol protagonico al estudiante.

El item que mas repuestas de acuerdo tuvo fue el nimero 36, con un total de 16.
Este item inquiere sobre la motivacion del estudiante por el aprendizaje. El item es una

frase metaforica que indica: el deseo de saber es el principio de la sabiduria, pera de la
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carencia surge el deseo. Los docentes estan de acuerdo en que el aprendizaje parte de la
motivacion que tenga el estudiante, de su deseo por aprender. De este dato se puede
concluir que mas alla de lo preparada que se tenga una clase, o mas alla de los espacios

de debate, si el estudiante no tiene el deseo por aprender, no aprendera.

Para terminar la descripcion de los items que mas tuvieron como respuestas la
opcion de acuerdo, se debe mencionar el nimero 39. Este item menciona la importancia
de generar una integracion flexible entre contenidos, objetivos, e intereses y los estilos
cognitivos de los estudiantes. En total 20 docentes manifestar estar de acuerdo o
totalmente de acuerdo con el hecho de pensar y ajustar los contenidos con los estilos de
aprendizaje de los estudiantes. De esta manera se podia afirmar que los contenidos y
objetivos de aprendizaje son espacios que obedecen a las caracteristicas de cada

estudiante.

Como se puede apreciar fueron 8 de 10 items los que tuvieron puntajes altos en
relacion con los demas modelos pedagogicos consultados en el instrumento de recoleccion
de datos. Los conocimientos previos, el uso de dicho conocimiento en el proceso de
aprendizaje, la creacion de ambientes de aprendizaje, el concepto de docente como
acompanante del proceso educativo, la motivacion del estudiante para el aprendizaje, y la
integracion de los contenidos con los estilos de aprendizaje fueron los temas centrales

sobre los cuales los participantes estuvieron de acuerdo.

Dado que es importante tener el analisis de los items con los cuales los participantes

no estuvieron de acuerdo, se presenta a continuacion:

El item 7, afirmacion en la cual 16 docentes no estuvieron de acuerdo, indica que
solo se aprende de la problematizacion de lo que creiamos saber. El item hace referencia
directa al aprendizaje basado en problemas, al conocimiento previo y a la motivacion para
aprender. Los docentes encuestados no estuvieron de acuerdo con tal afirmacion. A juicio
de investigador, los docentes no creen que el aprendizaje se dé solo a partir de la duda
sobre lo que se cree saber. Al parecer hay dificultades con el concepto de aprendizaje

basado en problemas, aspecto fundamental del constructivismo.
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El item 12, que obtuvo 14 repuestas en desacuerdo, indica que solo se debe evaluar
es la transformacion conceptual. Este punto es coherente con los demas items sobre el
modelo constructivista, dado que la evaluacion constructivista deja a un lado la
transformacion conceptual y se centra en la modificacion de saberes cognitivos y
emocionales. Las respuestas en este item indican que los participantes creen que la

evaluacion debe centrarse en la transformacion integral del ser humano.

Al realizar en analisis de los resultados del modelo constructivista se puede decir
que la mayoria de docentes encuentran respuestas precisas a las inquietudes actuales
respecto a la educacion, y que su practica docente se acerca a los lineamientos
constructivistas. Pero antes de entrar a detallar algin tipo de conclusion, es necesario hacer
el mismo analisis con el ultimo modelo pedagogico por el cual consulté el instrumento de

recoleccion de datos.
4.1.4. Modelo espontaneista.

Los datos generales obtenidos por medio del instrumento de medicion aplicado se

pueden ver en la siguiente tabla:

Tabla 10. Resultados del modelo Espontaneista.

DESACUERDO
Espontaneista 4 13 0 4
6 Espontaneista 4 14 1 2
11 Espontaneista 10 6 5 0
15 Espontaneista 6 10 2 3
19 Espontaneista 13 5 3 0
23 Espontaneista 10 8 3 0
28 Espontaneista 11 8 2 0
32 Espontaneista 4 13 1 3
37 Espontaneista 13 5 3 0
40 Espontaneista 12 3 6 0
TOTAL 87 85 26 12
TOTAL EN PORCENTAIJE 1% 10% 3% %
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Los resultados respecto al modelo espontaneista son particulares. Por un lado se
puede evidenciar que tanto los participantes estan De acuerdo y En desacuerdo dado que
estas respuestas tienen similar numero de respuestas. Para este caso ayuda a clarificar el
tema las respuestas de Totalmente de acuerdo y de Totalmente en desacuerdo. Asi, segiin
los niimeros, los docentes que participaron con de acuerdo y totalmente de acuerdo son

113, mientras que para En desacuerdo y totalmente en desacuerdo suman 97.

Para realizar el analisis y la interpretacion de datos se procedera a identificar los
items que tuvieron mayor nimero, tanto a favor, como en contra. Dentro de las practicas
de los docentes existen acciones que responden a un modelo espontaneista y que es

importante analizar.

Los elementos tratados en estos items estan directamente relacionados con el
ejercicio docente dentro del aula. El item 11 trata de la motivacion de los estudiantes. Los
docentes manifestaron estar de acuerdo en que el programa académico y la evaluacion no
tienen ninguna validez si no se logra la motivacion del estudiante. Este item reconoce y
da importancia del rol que juega el estudiante en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
es claro en mencionar que la motivacion del estudiante es un indicador que afecta
directamente su aprendizaje, los contenidos que maneja y su evaluacion. El item 19

comparte el tema del interés de los estudiantes en el proceso de ensefianza.

El item 37 trata sobre la evaluacion. Es interesante que los docentes participantes
estan de acuerdo en asegurar que la evaluacién es un proceso individual para cada
estudiante. Parte del hecho de que el estudiante es un mundo individual y por lo tanto la
evaluacion debe ser un proceso personalizado. Dado que el proceso de aprendizaje y que
cada individuo aprende de una manera particular, de la misma manera la evaluacion debe
ser un proceso personalizado. Al estar los docentes de acuerdo con este item, se esperaria

que en el ejercicio evaluativo fuera personalizado e individual para los estudiantes.

El item 40 esté relacionado con el fin supremo de la educacion, la vida. El item, con
el que los docentes estan de acuerdo, indica que la educacion para la vida consiste en

establecer que mas importante que los contenidos, los objetivos, y la evaluacion, es el
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contexto cultural, social y econémico de los estudiantes. En otras palabras, la educacion a
partir del contexto que le brinda al estudiante elementos utiles para su realidad es mas

importante que la educacion conceptual.

Dentro de los items con que estan en desacuerdo los docentes participantes, que

obtuvieron mayor numero de opciones son los siguientes:

El item 5 trata el tema y afirma que la evaluacion es subjetiva, es decir, el estudiante
establece su propia evaluacion. A los docentes participantes no le parece adecuado que la
evaluacion esté en manos de los estudiantes, dado que ello podria implicar que los mismos
estudiantes no saben cdmo evaluarse. El item 6, esta relacionado con el anterior. Este item
asegura que los contenidos y los objetivos dependen del estudiante. En el modelo
espontaneista el estudiante, en su autonomia, decide qué quiere aprender, y qué objetivos

se desea alcanzar.

No es casualidad que el item 15 tenga que ver con la autonomia del estudiante. El
ritmo del aprendizaje lo establece el estudiante. Las razones por las cuales los docentes no
estan de acuerdo es que no aceptan poner en manos del estudiante las decisiones respecto
a su propia educacion. El item 32, en la misma direccion, indica que al estudiante se le
debe ensenar lo que ¢l considere util. El estudiante es un ser autonomo que toma las
decisiones respecto a los contenidos, los objetivos, la evaluacion, todo a partir de su propio

interés y de acuerdo con sus necesidades.

Como se puede evidenciar, los docentes estan en total desacuerdo con que el
estudiante tenga el control del proceso de aprendizaje. Durante afios este control lo han
tenido los docentes y los resultados son los que ya conocemos. Entonces no seria tan
absurdo pensar el darle el control a los estudiantes. La sociedad requiere que los individuos
sean auténomos en su aprendizaje, esto les dard bases para desarrollar su autonomia en

las demas areas de la vida.

Ante de terminar el andlisis de los resultados obtenidos por medio del instrumento

de recoleccion de datos, es importante para esta investigacion analizar los items en los que
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los docentes participaron estuvieron mas de acuerdo sin depender de un modelo
pedagogico especifico. El andlisis de los items con mayores respuestas podria dar una luz
respecto al modelo pedagogico utilizado por los docentes participantes en la realidad, mas

alla de que los nimeros indican.
A partir de los items con mas puntaje, se pueden concluir los siguientes puntos:

e Los docentes prefieren establecer objetivos de aprendizaje que orienten la practica
educativa, y tener un plan para alcanzarlos debidamente.

e Los docentes estan de acuerdo en reforzar positivamente a los estudiantes para
que alcancen sus objetivos.

e Los docentes estan de acuerdo en tener en cuenta el dialogo, la concertacion y el
debate para lograr el aprendizaje significativo.

e FEl docente debe integrar los contenidos, objetivos e intereses con el estilo
cognitivo de los estudiantes.

e Los docentes estan de acuerdo en que el interés del estudiante es un elemento
fundamental para el aprendizaje.

e Los docentes estan de acuerdo en que la evaluacion es un proceso individual dado
que cada estudiante es un individuo auténomo.

e Los docentes estan de acuerdo en que el orden y la disciplina son elementos
fundamentales para el aprendizaje.

e Los docentes estan de acuerdo en que es su responsabilidad disefiar ambientes de
aprendizaje que faciliten el proceso de aprendizaje, y que superen las condiciones

previas que trae el estudiante.

Siguiendo con la intencion de este ejercicio también es importante mencionar

aquellos items que obtuvieron mas puntos en desacuerdo o en totalmente en desacuerdo.

A partir de los items con mas puntos en desacuerdo se pueden llegar a las siguientes

conclusiones:
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e Los docentes estdn en desacuerdo con que la autoridad del maestro depende
de su conocimiento.

e Los docentes estan en desacuerdo con que la mejor manera de ensenar es la
repeticion, la memorizacion, y la obediencia.

e Los docentes estan en desacuerdo con que toda evaluacion sea subjetiva.

e Los docentes estan en desacuerdo con que se ensefie lo que al estudiante le
parezca ttil.

e Los docentes estdn en desacuerdo con que lo tUnico que se evalue sea la
transformacion conceptual.

e Los docentes estan en desacuerdo con que los contenidos y los objetivos
dependan de los estudiantes.

e Los docentes estan en desacuerdo con que la ensefianza consista en la
transmision de contenidos.

e Los docentes estan en desacuerdo con que se deban seguir secuencias
cerradas de conocimiento asi sea por alcanzar los objetivos propuestos.

e Los docentes estan en desacuerdo con que el bajo rendimiento de los
estudiantes es culpa de ellos porque no prestan atencion.

e Los docentes estan en desacuerdo con que se aprenda solamente a partir de

la generacion de problemas a partir de los conocimientos ya conocidos.

Dado que los resultados respecto a algunos items arrojaron mayor puntaje y los
docentes manifestaron estar totalmente en desacuerdo, es importante mencionar algunas

conclusiones.

e Los docentes estan totalmente en desacuerdo con que el maestro debe estar
limitado y que no se le permita salirse de lo planeado,

e Los docentes estan totalmente en desacuerdo con clasificar los estudiantes
en buenos y malos para estimular la competencia entre ellos.

e Los docentes estan totalmente en desacuerdo con que la letra con sangre

entra.
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Los datos identificados hasta ahora presentan una descripcion basada en datos
respecto a la implementacion del modelo pedagogico en el IED Montebello, en la jornada
tarde. La descripcion le permitio al investigador identificar hallazgos relacionados con el
objetivo de investigacion. En el capitulo final de este documento se presentan con detalle
los hallazgos a los cuales llega el investigador como resultado del estudio. Antes de dicha
presentacion es necesario presentar los datos obtenidos al analizar los datos reunidos

respecto a la segunda categoria de investigacion.
4.2 Presentacion de categoria Uso de TIC en el IED Montebello.

El segundo instrumento de recoleccion de datos tenia como objeto reunir
informacion respecto al uso que los docentes hacen de la tecnologia en la IED

Montebello en la jornada tarde.

Este instrumento de recoleccion de datos esta constituido por 3 sesiones, la
primera de 15 preguntas, con doble opcion de respuesta (si/no) en donde se consulta al
docente su opinidn respecto a la implementacion de las TIC en el aula de clase. Las
preguntas de la primera sesion del instrumento corresponden a las siguientes tematicas:
uso de las TIC, TIC y pedagogia, TIC y didactica, TIC y evaluacion, dificultades de las
TIC, equipamiento en TIC, capacitacion TIC.

La segunda sesion de la encuesta busca recoger informacion respecto las
herramientas TIC que el docente ha utilizado en su practica pedagdgica constante. Es
una sola pregunta y el docente puede marcar todas las opciones que crean pertinentes. Y
la tercera sesion busca recoger informacion sobre los equipos, que estan en la
institucion, y que el docente ha utilizado en su préctica constante. El analisis de los

datos se presenta de acuerdo a cada una de las tres subcategorias.
4.2.1. TIC y Educacion

Se aplicaron 15 preguntas donde se reunié informacion sobre el uso de las TIC en

la educacion.
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A continuacion se presenta la descripcion tematica de cada una de las preguntas:

Tabla 11. Descripcion tematica de las preguntas del instrumento Uso de TIC en el

IED Montebello.

ITEMS TEMATICA

1 Domina las TIC. Capacitacion y

2 Usa equipos tecnoldgicos con fines educativos. Dominio de TIC

3 La implementacion de las TIC mejora las TIC y Pedagogia
clases.

4 La implementacion de las TIC mejora el nivel
de aprendizaje de sus estudiantes.

5 Usa una estrategia pedagdgica previamente
disefiada cuando ha usado TIC en el aula.

6 La implementacion de las TIC mejora los TIC y Evaluacién
resultados de la evaluacion de sus estudiantes.

7 La implementacion de las TIC mejora las TIC y Pedagogia
relaciones entre docente y estudiante.

8 Las TIC son wunas buenas herramientas TIC y Didactica
didacticas.

9 Es posible aprender mediante las TIC. TIC y Pedagogia

10 Las TIC son utiles para la asignatura que usted TIC y Curriculo
orienta.

11 Los problemas técnicos son una desventaja del Capacitacion 'y
uso de las TIC en el aula de clase. Dominio de TIC

12 La implementacion de las TIC es fundamental TIC y Pedagogia
para el aprendizaje de sus estudiantes.

13 En su salon hay equipos tecnoldgicos en bues Equipamiento TIC
estado.

14 Ha recibido capacitacion para implementar las Capacitacion 'y
TIC en el proceso de aprendizaje. Dominio de TIC

15 Esta interesado en recibir capacitacion sobre la

implementacion de las TIC en el aula de clase.

El analisis de los resultados de los datos reunidos se hizo de acuerdo con las

tematicas.

4.2.1.1 TICy Pedagogia.

Para esta categoria tematica se utilizaron cuatro items relacionados con

mejoramiento de calidad de clases, mejoramiento del nivel educativo, mejoramiento de

relaciones entre estudiante y docentes, y desarrollo de procesos de aprendizaje.

Participaron 21 docentes que respondieron si o no, ante cada item.
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Al revisar los datos arrojados para esta tematica, los docentes del IED Montebello
manifiestan que existe una relacion directa entre TIC y Pedagogia. En primer lugar
afirman que la inclusion de las TIC mejora las clases, mejora el nivel de aprendizaje de
los estudiantes, y que es posible aprender mediante las TIC. El resultado a estas
preguntas arroja como comun denominador que los docentes estdn de acuerdo y estan

seguros de la importancia de las TIC en el proceso de aprendizaje.

Respecto a las preguntas 7 y 12 las respuestas por el si no fueron tan copiosas
como en los casos anteriores. El item 7 trata el tema de la relacion entre los estudiantes y
el docente. Seglin este indicador, las TIC mejora las relaciones entre docentes y
estudiantes. El resultado fue de 15 por el si, y 6 por el no. Esto indica que la mayoria de
los docentes encuestados ven en las TIC una herramienta, ademas de pedagdgica, que es

util para tener mejores relaciones con los estudiantes.

Respecto a la pregunta 12, las respuestas por el no casi alcanzan la mitad de los
encuestados. 12 a favor y 9 en contra, demuestra que los docentes pueden tener cierto
temor a aceptar que las TIC son fundamentales para el aprendizaje. Llama la atencion
que fue la respuesta que mas no obtuvo. Segun la interpretacion del investigador, los
docentes si creen en las nuevas oportunidades que las TIC brindan a los estudiantes, pero
creen que no son fundamentales para el aprendizaje, es decir, un estudiante sin TIC
también puede aprender, y lo haria de la misma manera que un estudiante que usa TIC

en su proceso de aprendizaje.

Uno de los aspectos mas importantes que permite identificar el andlisis de estos
datos es el aspecto relacionado con la planeacion pedagdgica previa al uso de las TIC en
el aula de clase. De los 21 encuestados, 19 docentes manifestaron que usaban una
estrategia pedagogica previamente disefiada cuanto habian utilizado las TIC. Esto quiere
decir que el modelo pedagogico utilizado por el maestro tiene alguna incidencia, en

algunos casos de manera inconsciente, sobre el uso de las TIC en el aula.

Al revisar los datos arrojados por estas preguntas relacionadas con la pedagogia se

puede analizar que los docentes del IED Montebello, jornada tarde, manifestaron una
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buena receptibilidad con la implementacion de las TIC. En su opinidn, las TIC aportan al
proceso de ensefianza y aprendizaje, reconocen que la implementacion mejora las clases,
mejora el nivel de aprendizaje, mejora la relacion entre docente y estudiantes, y que las
TIC son ttiles para la ensefanza. Estos elementos dan luces sobre los hallazgos que

seran tratados en el capitulo siguiente.
4.2.1.2. TIC y didactica.

Dentro del instrumento de recoleccion de datos se consulto a los docentes si
consideraba que las TIC eran buenas herramientas didacticas. La respuesta a este item
indica que los docentes participantes si creen que es una buena herramienta didactica.
Este resultado muestra dos elementos importantes: por un lado, los docentes ven las TIC
como herramientas didacticas, no como el remplazo del docente; y en segundo lugar,

estan de acuerdo en utilizar dichas herramientas en sus clases.
4.2.1.3. TIC y Curriculo.

El investigador penso que era importante consultar la relacion existente entre
curriculo y TIC, por ello consulté a los docentes participantes si estaban de acuerdo con
que las TIC fueran tutiles para la asignatura que ¢l o ella orientaban. Se podria dar el caso
de un profesor que determinara que las TIC no eran ttiles, asi que podria disefiar e

implementar nuevas herramientas que se ajustaran especialmente a su curriculo.

Todos los docentes participantes afirmaron que las TIC le eran utiles para su
asignatura. En cada area del saber las TIC son herramientas utiles que tienen algo que

aportar para llevar a final termino el curriculo escolar.
TIC y Evaluacion.

Otro de los niveles de la educacion es la evaluacion, y para esta investigacion era
muy importante conocer qué opinaban los docentes respecto a la relacion existente entre
el uso de las TIC y la evaluacion. Para tal fin se construyd un item donde se le

consultaba al docente participante si creia que la implementacion de las TIC mejoraba
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los resultados de la evaluacion de los estudiantes. La respuesta de los docentes indica
que la mayoria, 13 de 21, creen que si mejora los resultados, 8 de los 21 consultados

afirmé que no.

La implementacion de las TIC en educacion no puede quedarse en el uso de una
herramienta, dicha implementacidon debe integrar todos los niveles de la educacion,
incluyendo la evaluacion. Al parecer todavia siguen haciendo falta estudios que orienten

la evaluacion mediante las TIC.

Una vez identificados los resultados del segundo instrumento de recoleccion de
datos, en relacion con los niveles de la educacion, también es importante mencionar los
datos reunidos respecto a otras tematicas. Dicha tematicas fueron incluidas con el fin de
establecer un marco referencial sobre Capacitacion y Dominio de las TIC, y

equipamiento TIC.
Capacitacion y Dominio de las TIC.

Al pensar en la necesidad de describir la implementacion de las TIC en la
institucion se hizo necesario consultar por el dominio que tenian los maestros de las TIC,
si habian sido capacitados, y si estaban interesados en recibir nuevas capacitaciones en

el tema.

Ante esta temdtica se consultd por si tenia el dominio de las TIC, entendiendo este
item como si sabia usar las TIC (Redes sociales, navegacion en la web, correo

electronico, etc.); y si habia usado TIC en educacion, y por los temas de capacitacion.
Los resultados fueron los siguientes:

Los docentes participantes afirman tener dominio de las TIC, no todos pero si la
mayoria, 18 de 21 participantes; y aunque 8 dijeron no tener dominio, los 21 docentes
participantes afirmaron haber usado TIC con fines educativos. Esto indica que la

implementacion de las TIC en el ejercicio docente puede ir mucho mas alla de tener un
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domino o no de las herramientas. Los docentes usan las TIC muchas veces sin saber que

las estan utilizando, y sin saber utilizarlas.

Respecto a la capacitacion, los docentes afirman haber sido capacitados y dicen
estar interesados en recibir nueva capacitacion. En el ejercicio docente, y en el ejercicio
de la implementacion de las TIC, los docentes evidencian que requieren mas
capacitacion sobre el uso de las TIC en el aula de clase. Estos datos son muy importantes

dado que evidencian la receptibilidad que estan teniendo las TIC en la institucion.

Uno de los problemas que manifestaron los docentes con el uso de las TIC son los
problemas de tipo técnico ya que estos se convierten en una desventaja para la
implementacion de las TIC en el aula. Frente al planteamiento, 15 docentes afirmaron
que los problemas técnicos eran una desventaja, mientras que 6 docentes dijeron que los
problemas técnicos no eran desventajas para el uso de las TIC. Segtn la experiencia del
investigador, la mayoria de fallas de las TIC son ocasionas o no solucionadas por
desconocimiento del usuario. Asi que no es una desventaja de las TIC, si no una falta de

preparacion del usuario.
Equipamiento y TIC.

Para terminar la presentacion de los datos de esta subcategoria es importante
mencionar que para esta investigacion se penso en que era acorde consultar a los
participantes si tenian tecnologia en su aula de clase. En este documento, en el marco
contextual, se hizo referencia al inventario TIC de la institucion, pero en este caso se

consultd por los equipos que estaban en cada uno de los salones.

De los 21 docentes que participaron en la recoleccion de datos, 13 manifestaron
que en su salon habia algln tipo de equipamiento en TIC. Este dato cobra importancia
para la ejecucion de futuras acciones o el desarrollo de futuros proyecto en relaciéon con

la implementacion de las TIC en el aula de clase.
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4.2.2. Herramientas TIC usadas por el docente.

En la busqueda de datos era importante conocer qué herramientas eran utilizadas
por el docente en su ejercicio educativo. En la encuesta se le brind6 una lista de opciones
donde el participante podria identificar todas las que quisiera. Como resultado del
ejercicio las 5 herramientas que mas utilizan los docentes para su ejercicio pedagogico

son: el internet, Word, Power Point, los videos, y los Blogs.
4.2.3 Equipos utilizados con fines pedagogicos.

En este ejercicio también era necesario consultar por los equipos que eran
utilizados por los docenes de la institucion. En primer lugar el computador portatil, en
segundo lugar el equipo de sonido, en tercer lugar, el proyector y el televisor, y en cuarto

lugar el computador de escritorio.

Ante la respuesta a este item se evidencia que la institucion cuenta con TIC, y que
los docentes han utilizado o estdn en proyecto de utilizar estas herramientas con fines
pedagodgicos. Adicionalmente, los docentes muestran apertura a la implementacion de las
TIC, también manifiestan la necesidad de ser capacitados, pero ven en la tecnologia un

gran oportunidad para ver transformadas sus clases.

Este capitulo denominado analisis de resultado buscé presentar de manera clara
los datos reunidos en el ejercicio recoleccion de informacion. Todos los datos recogidos
son el punto de partida para costruir la realidad de la institucion y poder asi establecer
acciones en pro de la calidad educativa y una mejor experiencia educativa para los

estudiantes.

En el capitulo siguiente se presentan las conclusiones de esta investigacion. Alli se
presentan los hallazgos de la investigacion, y las conclusiones reunidas como fruto de

este ejercicio.
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5. Conclusiones

En el siguiente apartado se presentan las conclusiones del ejercicio de
investigacion desarrollado. La estructura de este capitulo responde a los hallazgos
encontrados una vez se han analizado los datos y se ha contrastado con la pregunta de la
investigacion, con el objetivo general, y con los objetivos especificos; se presentan un
listado de recomendaciones a la institucion objeto del estudio, se presenta la descripcion
de posibles preguntas para futuras investigaciones, y se comparan este estudio con

investigaciones existentes sobre este campo.

Como toda investigacion, €sta busca hacer aportes especificos al mundo del saber
educativo a partir de la puesta en marcha de toda una metodologia en torno a una
pregunta y a un objetivo de investigacion. Los datos reunidos, analizados, e
interpretados dan luces ttiles para la toma de decisiones institucionales, tanto al grupo
de docentes participantes, como a cada uno de ellos de manera particular. La intencion
final de una investigacion en el campo de la educacion debe buscar generar un cambio
de manera que el ejercicio académico se convierta en un ejercicio que cambia vidas, y

hace del ser humano, un mejor ser humano.
5.1. Hallazgos.

Con el fin de identificar los hallazgos encontrados durante esta investigacion es
util estructurar la presentacion de los mismos con el fin de construir una red expositiva
clara que dé cuenta del logro de los objetivos y de las conclusiones a las que se llega.

Para ello se procedera de la siguiente manera:

En primer lugar se contrastardn los datos recolectados con la pregunta problema
descrita en el capitulo uno de este documento; asi mismo se tendran en cuenta las
preguntas paralelas que surgieron en el momento en que constituy6 la pregunta problema

como producto de la observacion de la institucion educativa. En segundo lugar se
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contrasta la informacion encontrada con el objetivo general planteado y con los

objetivos especificos.

En tercer lugar, se describen los hallazgos que giran en torno a esta investigacion
producto de analisis de los datos, pero que no estuvieron en la planeacion inicial de esta
investigacion. El analisis de datos, en el contexto del ejercicio de investigacion, brinda
importantes descubrimientos que pueden serle muy 1til a la institucion y a la experiencia

del investigador.

Una vez analizado el marco contextual que rodea la institucion educativa IED
Montebello, el investigacion se formuld la siguiente pregunta problema de investigacion:
(Cual es el modelo pedagogico que los docentes del IED Montebello, jornada tarde,
aplican en las aulas de clase con sus estudiantes, y como hacen la aplicacion real de la

tecnologia en su tarea educativa?

Antes de entrar en la respuesta a la pregunta es importante analizar su
composicion para asi poder encontrar la debida respuesta. En primer lugar se habla de un
modelo pedagbdgico aplicado en las aulas de clase; y en seglin lugar, se habla de la
aplicacion real de las TIC en la tarea educativa. Como se evidencia es una pregunta con

dos incisos que se deben responder.

En cuanto a la primera pregunta ;cudl es el modelo pedagdgico aplicado en las
aulas de clase?, los datos recabados se pueden analizar, por lo menos, de dos maneras
diferentes. Por una lado como datos cuantitativos, con nimeros cerrados; por otro, lado

de manera cualitativa, buscando describir la realidad a partir de los datos.

Siguiendo el primer camino, con el que el investigador no esta de acuerdo, se
puede llegar a afirmar que el modelo pedagdgico que implementan los docentes en el
IED Montebello, jornada tarde, es el constructivismo. Esta afirmacion surge al analizar

la tabulacion de la encuesta, en relacion a la opcion de respuesta De acuerdo.
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El modelo constructivista obtuvo un total de 107 respuestas con la opcion de
acuerdo. Con la misma opcién el tecnologico obtuvo 92 respuestas, el espontaneista 87,
y el tradicional 35. Asi, en su orden los docentes son constructivistas, tecnoldgicos,

espontaneistas, y por ultimo tradicionalistas.

Tal como se presentan los nimeros se podria llegar a la conclusion que los
docentes de la institucion siguen al pie de la letra el modelo pedagogico planteado en el
PEI institucional, y que la practica docente diaria responde a las caracteristicas
presentadas en el marco tedrico de este documento. Pero este resultado no seria acorde
con el método de investigacion seleccionado para esta investigacion. La intencion de

este ejercicio esta centrada en describir la realidad pedagdgica a través de los datos.

Siguiendo el segundo camino, el investigador llega a la conclusion que el IED
Montebello no tiene un inico modelo pedagogico sino que tiene una modelo pedagdgico
ecléctico en donde se pueden ver practicas pedagdgicas de distintos modelos. Para

sustentar esta afirmacion se presenta la interpretacion de los datos.

Reuniendo los datos del modelo constructivista se puede ver que la mayoria de
docentes manifesto estar de acuerdo con la practica de este modelo. En total, contando
las opciones De acuerdo y Totalmente de acuerdo suman 147 respuestas. Este dato
confirma que los docentes, en su mayoria estan de acuerdo con la aplicacion de acciones
constructivistas dentro del aula. El investigador estima que los docentes participantes no
solo manifestaron su acuerdo, sino que reflejaron las acciones que ellos aplican en el

aula de clase.

Pero para llegar a una conclusion determinante es importante revisar las
respuestas de los demas modelos pedagdgicos. Sumando las repuestas a las opciones De
acuerdo y Totalmente de acuerdo para el modelo tecnologico son 116, para el modelo

espontaneista 106, y para el modelo tradicional 52.

Como se puede apreciar, las diferentes respecto a las practicas en clase entre el

modelo constructivista y el modelo tecnoldgico son 31, y entre el modelo constructivista
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y el espontaneista son 41 respuestas. Por ahora queda claro que hay una gran diferencia
entre el modelo constructivista y el modelo tradicional. El punto que se busca resaltar
radica en que en un global de 210 respuestas posibles tener una diferente de 31 o de 41,

respectivamente, no es una diferencia muy amplia.

En el caso hipotético en que el resultado diferencial entre el modelo
constructivista y los demas modelos hubiera sido de mas del 50 %, es decir, 147 para el
constructivista y 60 para los demads, si se podria hablar de un inico modelo pedagogico.
Al analizar los resultados se puede evidenciar que hay précticas educativas presentes en
el aula de clase que no obedece a un tnico modelo, sino a la mezcla de acciones

pedagogicas de varios modelos.

Al revisar los datos es posible reconstruir, entonces, un aula de clase donde se
trabaja a partir de los conocimientos previos de los estudiantes, donde se trabaja
alrededor de un objetivo comun de aprendizaje, pero en el que el orden y la disciplina
son fundamentales. Estas acciones, claramente posibles dentro de un salon de clase,
responden no a un tnico modelo sino a la accion ecléctica de varios modelos

pedagdgicos.

Los datos encontrados en la investigacion si permiten afirmar que el modelo
pedagodgico que prima en los docentes del IED Montebello, jornada tarde, es el modelo
constructivista, dando lugar, en la accion pedagodgica diaria, a acciones propias de otros

modelos pedagdgicos que complementan el modelo principal.

Respecto al modelo pedagogico es importante mencionar otro elemento que cobrd

especial interés en el investigador a la hora de realizar el andlisis de los datos.

Al revisar el modelo tecnolégico, se pudo evidenciar que los docenes estuvieron
de acuerdo mayoritariamente en 4 items (16, 18, 20 y 26), estos items hacen referencia a
la planeacion de clase, y al aprendizaje centrado en objetivos, acciones centradas en la
responsabilidad del docente. Y no estuvieron de acuerdo en 6 items (3, 8, 10, 14, 30),

estos items hacen referencia a evaluacién Gnicamente centrada en objetivos, a las
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secuencias cerradas centradas en los objetivos, y a la no participacion de los estudiantes

en el camino para alcanzar los objetivos propuestos.

En resumen, los docentes estan de acuerdo en que las acciones educativas sean
planeadas, que sean establecidas por objetivos, pero que el estudiante participe, que la
evaluacion sea en torno al objetivo pero también en torno a otros objetivos, y que las
secuencias no sean cerradas. En definitiva, los docentes estan de acuerdo con la mayoria
de las précticas tecnologicas, y segun esta interpretacion el modelo tecnologico estaria
muy cerca del modelo constructivista. Las practicas en el aula de clase giran en torno,

principalmente, segun los datos, a estos dos modelos pedagogicos.

Al analizar las respuestas de los docentes se puede concluir que respecto al
modelo pedagdgico existe una practica real de acciones propias de dos modelos
pedagogicos: el constructivista y el tecnologico. También se tiene que decir que la
aplicacion tedrica de los modelos no se lleva a cabo de manera totalitaria, sino que el
docente, al parecer de manera inconsciente, toma elementos de uno y del otro para

desarrollar su ejercicio pedagdgico.

Al revisar los resultados de esta subcategoria se puede ver que los docentes
participantes no se circunscriben a un tnico modelo pedagdgico, sino que su accion
educativa responde a las necesidades de sus estudiantes, y el modelo se convierte en una

herramienta que se puede ajustar a las necesidades y caracteristicas del grupo.

De esta manera se puede afirmar que le modelo pedagogico es una herramienta
que se debe ajustar a la realidad pedagogica del aula de clase, y no al contrario. Cuando
la clase obedece a un unico modelo pedagdgico se dejan de lado acciones necesarias que

brindan otros modelos. Asi, el modelo sirve a la pedagogia, y no al contrario.

En resumen, los datos recolectados si han dado respuesta a la pregunta de
investigacion: los docentes de la IED Montebello, jornada tarde, implementan acciones
de diferentes modelos pedagdgicos, principalmente acciones del modelo constructivista

y acciones del modelo tecnologico.
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Junto a la primera parte de la pregunta de investigacion centrada en el modelo

pedagbgico surgieron otras preguntas que se responden a continuacion:

e Luego de revisar los datos se puede concluir que los docentes del IED
Montebello implementan el modelo pedagogico establecido en el PEI
institucional, pero no lo hacen de manera totalitaria, ni inicamente dicho
modelo.

e Las actividades, talleres, guias, y evaluaciones que los docentes ejecutan en
el aula de clase no corresponden a la implementacion un modelo educativo
previamente establecido, sino que las actividades y acciones pedagdgicas
tipicas del aula de clase son la puesta en practica de elementos de varios

modelos pedagogicos.

La segunda parte de la pregunta de investigacion gira entorno a la
implementacion de las TIC en la institucion. La pregunta es ;como hacen la aplicacion

real de la tecnologia en su tarea educativa?

Los datos analizados en esta investigacion dan cuenta de varios hallazgos en esta
materia. En primer lugar los docentes tienen una apertura a la implementacion de las
TIC en el aula de clase. Manifestaron estar de acuerdo con que las TIC mejora las clases,
mejora la relacion entre estudiante y docente, y que es posible aprender mediante las

TIC. Asi mismo, afirmaron que las TIC son ttiles para la asignatura que orientaban.

Este resultado cobra importancia en el contexto en el que vivimos. La sociedad
del conocimiento estd haciendo exigencias a los sistemas de formacion que apuntan a
convertir la vida, y las TIC, en espacios y herramientas de aprendizaje. Ante este reto los
docentes del IED Montebello estan en plena disposicion de enfrentarlo ya que creen en

la relacion existente entre pedagogia y TIC.

A este respecto también es importante sefialar que los docentes participantes
dijeron que previo al uso de TIC utilizaban estrategias pedagogicas. El investigador

establece la hipotesis, a estudiar en futuras investigaciones, segun la cual el modelo (s)
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pedagobgico (s) que es utilizado a la hora de aplicar las TIC en el aula de clase obedece al
mtento ecléctico mencionado anteriormente. Es decir, asi como no se utiliza un tinico
modelo pedagdgico en la vida académica cotidiana, tampoco se implementa un tinico y

especial modelo para la implementacion de las TIC. Este es un segundo hallazgo.

En tercer lugar, los docentes ven en las TIC herramientas didacticas utiles que les
permitan potenciar sus practicas docentes. En este campo las TIC se convierten en
herramientas excelentes para el aprendizaje. Aunque los docentes manifestaron tener
dominio y haber utilizado las TIC en clase, también afirmaron que requieren mas
capacitacion sobre la implementacion de las herramientas en el aula de clase. Lo mismo

sucede con la evaluacion y las TIC.

En cuarto lugar, la IED Montebello es una institucion que cuenta con los equipos
necesarios para establecer un plan de implementacion de TIC en la institucion
debidamente planeado, que responda a los intereses de los estudiantes, docentes, y
comunidad educativa en general. Este hecho abre una gran oportunidad de generar

acciones tecnologicas que mejoren la calidad educativa.

En relacion con la segunda parte de la pregunta de investigacion se concluye que
los docentes del IED Montebello manifiestan estar abiertos a la implementacion de las
TIC en el aula de clase, identifican su importancia a nivel pedagogico, didactico, y
evaluativo; también requieren mas capacitacion, y estan en disponibilidad de tomarla. La
manera en que la implementan las TIC, a este momento, es un aprendizaje en la marcha

que no obedece a una politica institucional ni a un plan estratégico.

Al igual que en la primera parte de la pregunta de investigacion, hay otras

preguntas complementarias que se responden a modo de conclusion:

e La aplicacion de las TIC que hacen los docentes del IED Montebello,
jornada tarde, responde a un interés del maestro que desde sus medios

genera espacios de ensefianza mediante las TIC.
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e Aligual que en el aula regular, no se evidencia la aplicacion de un tnico
modelo pedagdgico al momento de utilizar las TIC, sino que es una

reunion de acciones de varios modelos.

Siguiendo con lo establecido para este aparto se procede a contrastar los datos
analizados con el objetivo general establecido y con los objetivos especificos. Es
importante decir que las lineas previas a este contraste dan las razones que llevaron a las

conclusiones aqui mencionadas.
Como objetivo general para esta investigacion se planteo:

Identificar el modelo educativo que aplican los docentes del IED Montebello,
jornada tarde, en su practica docente, e identificar como hacen uso real de la tecnologia

en su tarea educativa.

Al finalizar esta investigacion se puede concluir que el objetivo general de esta
investigacion se alcanzo, no como el investigador lo habia pensado en un principio, sino
que los datos permiten asegurar que no existe un unico modelo pedagogico sino la
practica de acciones propias de varios modelos. La investigacion si permiti6 realizar el
ejercicio de identificacion, solo que no de un tinico modelo, sino de un modelo
multimodal; asi mismo, la investigacion si permitio identificar la manera en que los
docentes hacen uso real de la tecnologia en su tarea educativa. Dicha identificacion
arrojo elementos que permiten genera algunas recomendaciones que se haran mas

adelante.

Respecto a los objetivos especificos planteados se concluye que efectivamente se
alcanzaron dado que se logré conocer el modelo pedagogico del IED Montebello,
jornada tarde, que aplican los docentes en el aula de clase; definir si el modelo
pedagoégico utilizado por los docentes del IED Montebello, jornada tarde, corresponde a
lo establecido en el PEI de la institucion; y conocer la manera en que los docentes del
IED Montebello, jornada tarde, implementan la tecnologia existente en la institucion y

de acuerdo a qué modelo pedagogico.
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Respecto a los hallazgos encontrados luego de hacer el andlisis de datos, el
investigador cree necesario subrayar los mas importantes dado que cobran importancia
para la institucion y para este ejercicio. A continuacion se mencionan los hallazgos mas

importantes, que no estaban en el lente del investigador en un comienzo.

1. Los docentes encuestados estan de acuerdo en darle un rol mas activo al
estudiante que el que tiene hasta el momento. En una sociedad que esta
cambiando constantemente en direccion a espacios de participacion ciudadana,
se requiere desarrollar en los estudiantes habilidades relacionadas con la
autonomia desde la misma escuela.

2. Los docentes ven de suma importancia para el ejercicio educativo el interés y
la motivacion del estudiante. Segtin los datos recolectados el interés y la
motivacion de los estudiantes puede lograr mas en el campo educativo que la
planeacion estratégica de una clase.

3. Los docentes son conscientes de su responsabilidad a la hora de disefiar
ambientes de aprendizaje que motiven a los estudiantes y que sean utiles para
su contexto. Los docentes tiene claro que no son bancos de conocimiento y por
lo tanto agendes de poder, sino que su rol es el de guia de procesos de
aprendizaje.

4. La institucion educativa cuenta con equipamiento acorde para realizar
proyectos de implementacion de las TIC en la educacion. Se espera que
lleguen mas equipos y que se mejores las redes de internet, lo que se convierte
en un excelente marco para el desarrollo de acciones entre las TIC y el

aprendizaje.

Estos elementos mencionados aportan productivamente al mundo del saber en
torno a la institucion educativa, generan nuevas opciones y lineas de trabajo que se
convierten en insumos académicos para luego poder tomar decisiones de tipo

administrativas y pedagogicas por el bien de la comunidad educativa.

107



Se da cierre a este apartado de hallazgos mencionado que se dio respuesta a la
pregunta de investigacion, se alcanzo el objetivo general y los objetivos especificos, y se
dieron hallazgos importantes en relacion con la pedagogia, las TIC, y la institucion,

particularmente con sus maestros.
5.2 Recomendaciones.

En el marco del ejercicio de investigacion y dentro de las conclusiones a las que
se llega después de este ejercicio, el investigador se permite generar algunas
recomendaciones basadas en la interpretacion de los datos recolectados. Dichas
recomendaciones se generan como aporte al desarrollo institucional y como

retroalimentacion del proceso.

En primer lugar, es necesario generar una discusion interna en la institucion
respecto al modelo pedagodgico. Aunque no es un desacierto el hecho de que las practicas
académicas respondan a dos modelos pedagdgicos, se cree que tendria mayor
efectividad y mayor posibilidad de mejorar la calidad educativa, y por lo tanto de éxito,
si se establece un modelo pedagdgico claro, previamente definido por procesos

democraticos, fruto de la discusion y el analisis de los docentes.

La institucion requiere una definicion institucional entorno al modelo pedagogico,
como fruto de la discusion académica fundamentada y coherente. EI modelo pedagdgico

le da fundamento a la accidon educativa.

En segundo lugar, es recomendable una vez definido el modelo pedagogico,
desarrollar proyecto pedagogico previamente establecido con el fin de alcanzar los
objetivos propuestos. Toda accion educativa en la institucion debe darse bajo los
lineamientos del modelo pedagégico, y éste debe ser el resultado de una politica clara y

definida institucionalmente.

En tercer lugar, es indispensable aprovechar el deseo que tiene los maestros de

capacitarse en la implementacion de las TIC, por un lado, y por otro, es indispensable

108



aprovechar al méximo todos los equipos con los que cuenta la institucion. No esta bien
que la institucion cuente con dos tableros digitales, pero que no se usen porque no se
sabe como se usan. Capacitacion y equipamiento son elementos indispensables para la

institucion, en medio de la sociedad del conocimiento en la que vivimos.

Al terminar de analizar los datos, el investigador hace estas tres recomendaciones,
producto del mismo proceso de investigacion. Se espera que este ejercicio no se quede
en el papel sino que se convierta en una motivacion a la accion por parte de la

institucion.
5.3 Propuestas para futuras investigaciones.

En el campo del saber la duda mueve el pensamiento. Una investigacion es solo
un proceso para responder una pregunta que al mismo tiempo genera otras preguntas. El
ejercicio realizado abre las puertas a nuevas investigaciones muy interesantes que
seguirian dando elementos de juicio académico en torno a la realidad educativa que nos
rodea. Luego de desarrollar esta investigacion, se sugieren unas nuevas preguntas que

permitirian ampliar y enriquecer el ejercicio.

Dado que se encontr6 que no existe un inico modelo pedagdgico, sino un modelo
pedagodgico con partes de otros modelos, podria ser enriquecedor preguntarse ;Como se
desarrolla la didactica bajo un nivel multimodal en el IED Montebello?, también ;Coémo

evaluar bajo un nivel multimodal?

Respecto al dominio de las TIC que dicen tener los docentes encuestados ;En qué
nivel de dominio se encuentran los docentes del IED Montebello y que acciones
educativas podrian implementar desde su saber tecnologico? O (Como realizar
actividades mediadas por TIC de manera que mejore la relacion entre docentes y
estudiantes? O ;Como generar motivacion e interés en el estudiante mediante el uso de

las TIC en el colegio?
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De manera independiente a la institucion objeto de estudio es importante plantear
otras preguntas con el fin de conocer mas sobre el tema o profundizar mas sobre los
aspectos aqui tratados. ;Cudl es la relacion existente entre el modelo pedagdgico
esponaneista y la implementacion de las TIC? ;Cémo dejar a un lado las practicas
educativas tradicionales mediante el uso de las TIC en el aula de clase? ;Coémo
implementar las TIC siguiendo una taxonomia especifica que permita al docente y al

estudiante alcanzar la meta educativa?

En este apartado se presentd las conclusiones a las cuales se llega como producto
de todo el ejercicio de investigacion, ejercicio que brinda un espacio de aprendizaje en si
mismo. No solo se llega al nuevo conocimiento sino que el camino recorrido en un
ejercicio de aprendizaje. Con la obtencion de la respuesta a la pregunta de investigacion,
el logro de los objetivos, el detalle de los nuevos hallazgos, las recomendaciones a la
institucion, y las propuestas para futuras investigaciones, se llega al final de este

ejercicio.
5.4 Contraste con investigaciones similares.

Las conclusiones de la presente investigacion en relacion con las investigaciones
similares mencionadas en el marco tedérico demuestran aspectos muy interesantes para el

investigador.

En relacion con la investigacion hecha por Nieto (2007), el autor afirma que el
modelo pedagdgico que los docentes objeto de su investigacion usan, estd centrado en el
modelo constructivista, luego en el modelo tecnologico, en el espontaneista y por ultimo
en el tradicional. A este respecto se puede afirmar que el andlisis cuantitativo de los
datos lo lleva a dicha conclusion, mientras que en el caso de la presente investigacion se
llegd a la conclusion que los docentes aplican un modelo multimodal entre el modelo

constructivista y el modelo tecnologico.

De igual manera, se coincide en que los docentes estan migrando del modelo

tradicionalista a nuevos modelos pedagdgico. Los docentes se ven enfrentados a
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practicas que transformen su accionar en el aula. Es importante decir que en la
actualidad, en la institucioén objeto de la presente investigacion, se esta dando un cambio
generacional. Nuevos docentes, y nuevas practicas pedagogicas se estan viendo en la
institucion. Este cambio generacional permite que se implementen nuevas practicas y

nuevos modelos pedagogicos.

Asi mismo, se comparte la conclusion segin la cual los docentes no estan
aplicando un inico modelo pedagdgico, o inicamente el descrito por el PEI de la
institucion. Este hecho lleva a Nieto (2007) a plantearse la existe de un dilema: no hay
modelos puros; o los docentes no estdn formados con un pensamiento pedagogico

definido.

Frente a esta conclusion, el investigador concluye que no hay modelos puros, y
este hecho no significa que los docentes no estén formados; al contrario los docentes
adaptan sus practicas de acuerdo a las necesidades de los estudiantes. Esto los lleva a

desarrollar practicas constructivistas, tecnoldgicas, y algunas conductistas.

En contraste con las conclusiones de la investigacion de Castellar (2011) se puede
afirmar que la implementacion de las TIC también es una tarea pendiente en el IED
Montebello. Asi mismo, se comparte la conclusion seglin la cual los estudiantes y los
docentes evidencian un marcado interés en la implementacion de las TIC en las practicas

educativas.

Para terminar este aparte, se contrastan las conclusiones de Rosas y Vargas (2010)
con las conclusiones de este estudio. Se resalta el hecho de que los docentes
manifestaron que las TIC son medios y no fines dentro del proceso educativo. En juntas
investigaciones los docentes afirmaron que la implementacion de TIC mejora
considerablemente la comunicacion, la motivacion, y el desarrollo de las actividades en

donde participan todos los sujetos del proceso educativo.

Como se puede ver, las conclusiones de las investigaciones similares dejan ver

que el camino de la investigacion educativa permite describir de manera detallada
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situaciones en las cuales es posible generar cambios que lleven a mejorar la calidad de la
educacion, y mejorar los procesos de aprendizaje en los estudiantes. La investigacion
educativa, mas alla de ser el seguimiento estricto de un método, debe convertirse en un

vehiculo que lleve a los actores pedagdgicos a generar acciones innovadoras de cambio.
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Apéndices

Apéndice A: Autorizacion de la investigacion

Autorizacion de la investigacién.

Yo Mioad £ Ho o , identificado con  nimero de
docume?'m. 2q' Yrg 233 , en calidad del Rector de la Institucién
Educativa Distrital Montebello, dejo constancia que John Jairo Anzola Gémez, en
calidad de estudiante de maestria en la Universidad Auténoma de Bucaramanga en
convenio con el Tecnoldgico de Monterrey, ha solicitado autorizacién para desarrollar
la investigacion académica que tiene como finalidad identificar y reconocer el modelo

pedagégico de la institucién en Ia jornada tarde.

Ademis el investigador me ha explicado lo siguiente:

¢ El proceso es voluntario.

La informacion recolectada sera tratada de manera confidencial.

¢ La participacion en la investigacién no implica ningiin tipo de remuneracién,
ni convenio, ni contrato conmigo.

Para terminar manifiesto que autorizo el desarrollo de esta investigacién dentro de la
institucién y me comprometo a abrir espacios para la ejecucién de la misma.

En constancia firman:

- =1 — :
& bt
Nombre del Rector Nombre del investigador
M o) (L. Meorenc
A AE e
/ g
Firmadel Rector Firma del investigador

u“gad ©. Morene

Bogotd, alos ____ dias del mes de octubre del aiio 2014,

117



Apéndice B: Consentimiento Informado para Participantes en investigacion

Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

L1 propasito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacién con una clara
explicacién de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como participantes,

La presente investigacién es conducida por John Jairo Anzola Gémez, estudiante de Maestria en Tecnologia
Educativa de la Universidad Auténoma de Bucaramanga y del Teenoldgico de Monterrey, El objetivo de este
ejercicio es reunir informacién que sirva como materia de an4lisis en relacién con el modelo pedagbgico que
implementa cada docente en el aunla de clase.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedird responder preguntas en una encuesta que le tomard
aproximadamente 20 minutos de su tiempo.

La participacién es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se reeoja serd confidencial y no
se usardl para ningin otro propdsito fuera de los de esta investigacion. Sus respuestas al cuestionario serdn
codificadas y se mantendrd su anénimato. Una vez transcrita la informacion, la encuesta se destruird.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante su participacion
en €l. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo perjudigue en ninguna

forma.

Muchas gracias por participar.

Acepto participar voluntariamente en esta investigacién, conducida por John Jairo Anzola Gémez. He sido
informado que ¢l objetivo de este ejercicio es reunir informacién que sirva como materia de anlisis en relacion
con el modelo pedagdgico que implementa cada docente en el aula de clase.

Me han indicado también que tendré que responder una encuesta lo cual tomaré aproximadamente 20 minutos.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es estrictamente confidencial v
no serd usada para ningtin otro propdsito fuera de los de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado
de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando
asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacién
en este estudio, puedo contactar a John Jairo Anzola al teléfono 3125536757.

Entiendo que puedo pedir informacién sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para
esto, puedo contactar a John Jairo Anzola al teléfono anteriormente mencionado.

/Zm"ﬁb fpopip vz Silu ,% ?’7’/”3 207y

Nombre del Participante ) € icipante Fecha
(En letras de imprenta)
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Apéndice B: Consentimiento Informado para Participantes en investigacion.

Ejemplar 2

Eonisentismde o Informado para Participantes de Investigacién
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'r'” A dgatinente, JUECAe et def pregecte o cualguier mmomento sin que eso lo perjudique en ninguna
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Avepto el v '_IIIH“INHIH"H": on sty investigacion, conducida por John Jziro Anzola Gémez. He sido
e gue el abjetiva e esge ejercicio es teanir informacion gus sirva como materia de anélisis en relacién
conelmodelo pedapdpieo gue inplementa coula docente en el aula de clase.

N D dndicnda timbid yue ended (e responder una encuesta 1o cual tomard aproximadamente 20 minutos,

Reconosco qae L inlonmieion (e o proven oo el carse de esta investigacién es estrictamente confidencial v
HOser i s g ot propdsitg fuess de Jos de este cstudio sin mi consentimiento. He sido informado
de que puedo haeey Iegimitas sobie el proyecto en cualyuier momento y que puedo retirarme del mismo cuando
astlodecidn, s gue est searres Jenjicio alpuno para mi persona, De tener preguntas sobre mi participacién
eneate estdio, puedo contactin u fohn Juito Anzola al teléfono 3125536757,

Entiendo que puedo pedic informaeion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido, Para
esto, puedo contactnr o John Jairo Anzola sl teléfone anteriormente mencionado.

AN ==
)-}M"/W AL 2o ol GART S .yméj_; HMov- /- 2ot/
Nomhre del Pasticipante Firma flel l’:E‘ ipante Fech

(Ein letras de imprenta)
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Apéndice B: Consentimiento Informado para Participantes en investigacion
Ejemplar 3

= Consentimi igaci6
L miento Informado para Participantes de Investigacion

El propos; « puts L
ex ilicfci(;m;l_bl_c"t‘f ficha de consentimiento es proveer 2 los participantes en esta investigacién con una clara
xpiicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como participantes.

La presente investizaci :
!::hlwm:'l'ltcf “}\ Cl.}llt__!dcm.n es conducida por John Jairo Anzolz Gémez, estudiante de Maestria en Tecnologia
i"jCIL‘i{'i()d-i clal '{Wt'r‘«ldaq f\ulon oma de Bucaramanga v del Tecnolégico de Monterrey. El objetivo de este
A ¢ reunir informacion que sirva como materia de anélisis en relacién con el modslo pedagégico que
implementa cada docente en el aula de clase T

S' ‘U accede o2 partieim- 4 :
: I usted accede a participar en este estudio, se 1 pedira respender preguntas en una encuesta que le tomard
aproximadamente 20 minutos de su tiempo.

La Pf'“{cli‘*HCl“.u ¢s este estudio es estrictamente voluntaria. Lz informacién que se recoja serd confidencial y no
b¢ usard para minglin otro propésito fuera de los de esta investigacién. Sus respuestas zl cusstionario serdn

codificadas . p > o i L B 2 B L o
lificadas y se mantendra su anénimato. Una vez transcrita la informacidn, la encuesta se destruira.

51 tienc alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cuzlquisr momento durante su participacién
en €l Igualmente, puede retirarse del proyecto en cuzlquier momento sin que eso lo perjudique en ninguna

Muchas gracias por participar.

, conducida por Joha Jairo Anzola Gémez. He sido

m.
nformacién que sirva como materia de aniélisis en relacién

ppeskimny

informado que el objetivo de este ejercicio es reunir info
con ¢l modelo pedagdgico que implementa cada docente en el zula dz clase,

Acepto participar voluntariamente en esta investigacién

Me han indicado también que tendré que responder una encussta lo cual tomaré aproximadamente 20 minutos.

Reconozeo que la informacion gue yo provea en el curso de esta investigacidn es estrictamente confidencial y
1o seré usada para ningiin otro propésito fuera ds los de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado
de que puedo hacer preguntas sobre ¢l proyecto en cualguier momento v qus puedo retirarme del mismo cuando

asf lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi personz. De T preguntas sobre mi participacién
en este estudio, puedo contactar a John Jairo Anzola al teléfono 31233536737,

al

do pedir informaci6n sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para

Fntiendo que pue D
. encionado.

esto, puedo contactar a John Jairo Anzola al teléfono anteriormente m

= A7 n(= FCJ ZZJV

Fecha

Clouelachore oo -

Notnbre del Participante
(En letras de imprenta)

Participante
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Apéndice B: Consentimiento Informado para Participantes en investigacion

Ejemplar 4

i Consentimie [

tiento Informade para Pacticipantes de Investigacién
El proposito de esta ficha de conse
explicacion de |y naturaleza e |

rlata

llFlli]ll‘iHU es proveer i lis participantes en esta inyestign W) con LTRGBS
dusma, asi como de s rol eoella conne pariicipanies

La presente Investigacion e
T il ;
Educativa de 1a Universid
CITICICIO s re

: CUI!(!UCI[LI por John Tairo Anzola G /7, estudiande de Muesiria en Teot rar
i .lt. :’\IIIIIIIUII!H de B atmangn y el Jecnddgpuea de Momerrey b obgetivn de eoe
mrinformacién que siry .

i alis : ; cit Aol vedsaSex ¢
mnplementa cada F ———- veomo materhn de andilises e relacifmi con o) qendelo prdapfip i e

aula de clase.
S usted acee ici
S B cede . CIDAT €N <t ¢ i

. ‘J_ de a [uﬂlt.l-pllr en este estudio, se le pedird renpondes JEERUBAS £10 1atia Craesta (e Ie tennash
=Proxunadamente 20 minutos de sy tiempo,

La panticipacion es este ectid; "
= E’ Ucipacion es este estudio es estrictamente voluntaria, Li inlomie ion que o peeogs ook conditencinl y 2o
SC USard pars i st : g

USAN para ningiin otro propésito fuera de los de esta investipncidn. S pespiestas ol coestionann werln

~odificadas v ea < %
cadificadas y se mantendra su anénimato, Una ver, transcriti v inforssec idan, Y epcunsts s detrieh

S1 uene Lllgun:l duda sobre este proyecto, puu(lu hacer pregunitig et u.’;]q-lﬁvl et durante su participrat wm
en ¢l Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin gue eso b ge padiue e pinguna

forma.

Muchas gracias por participar.

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, conducida por Johin Inito Angola Ghmer, He sido
informado que el objetivo de este ejercicio es reunir informacion que sirva como materia de anflisis en rela

con el modelo pedagégico que implementa cada docente en el aula de clase,

A1t
0%,

Me han indicado también que tendré que responder una ericucsta o cunl tomard aprozimadarmente 20 min

lencial «

Reconozeo que la informacién que yo provea en el curso de esta investipacitn es eotrictamente confidencial ¢
frmado

no serd usada para ningin otro propésito fuera de los de este estudio uin i conrentimiento. He sido informa
de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y (e predo retirarme del mismo (.:1::’”'1"
asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persori, De tener preguntis sobre i participaciés
en este estudio, puedo contactar a John Jairo Anzola al 1eléfono 3125536757,

pedir informaci6n sobre los resultados de este estudio cuando £t haya concluido. Para

Entiendo que puedo ' ‘
anterionmente mencionado,

esto, puedo contactar a John Jairo Anzola al teléfono

» _ \j" ernes. 4 %Ocjubfe.zalt

Firma del Participante Iecha

" -
_,Q_om(m Qa Ql neon
Nombre del Participante
(En letras de imprenta)
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Apéndice B: Consentimiento Informado para Participantes en investigacion

Ejemplar 5

Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

e

El propdsito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacién con una clara

explicacid; " e ; , o
P ién de la naturaleza de la misma, as{ como de su rol en ella como participantes.

nte de Maestria en Tecnologia i

La pre investigacio i i \ i
presente investigacién es conducida por John Jairo Anzola Gomez, estudia
o de este

Educativ St e . i . =
p ativa de la ‘:Ir{lv.c rsidad Auténoma de Bucaramanga v del Tecnolégico de Monterrey. El objetiv
€jercicio es reunir informacién que sirva como materia de andlisis en relacioén con ¢l modelo pedagégico que
implementa cada docente en el aula de clase.

Si u:tf‘:d accede a participar cn este estudio, se le pedird responder preguntas en una encuesta que le tomaré
aproximadamente 20 minutos de su tiempo.

La participaci6n es este estudio es estrictamente voluntaria. 1.a informacién que se recoja seréd confidencial y no
Se('i‘f"?m para ningin otro propésito fucra de los de esta investigacién. Sus respuestas al cuestionario serdn
codificadas y se mantendrd su anénimato. Una vez transcrita la informacién, la encuesta se destruird.

Si ‘};’3”3 alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante su participacion
?“ él. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo perjudigue en ninguna
orma.

Muchas gracias por participar.

Acepto participar voluntariamente en esta investigacién, conducida por John Jairo Anzola Gémez. He sido
informado que el objetivo de este ejercicio es reunir informacién que sirva como materia de andlisis en relacién

con el modelo pedagégico que implementa cada docente en el aula de clase.
Me han indicado también que tendré que responder una encuesta lo cual tomar4 aproximadamente 20 minutos.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacién es estrictamente confidencial y
no serd usada para ningiin otro propdsito fuera de los de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado
de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando
asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacién

en este estudio, puedo contactar a John Jairo Anzola al teléfono 3125536757.

informacién sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para

Entiendo que puedo pedir
ro Anzola al teléfono anteriormente mencionado.

esto, puedo contactar a John Jai

o] - Ochde 42 (14

Firma .deﬁ/bﬁnicipame Fecha

ooy Sesg Y
Nombre'del Participante
(En letras de imprenta)
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Apéndice C: Instrumento de Recoleccion de datos: Identificacion del modelo

pedagogico en el IED Montebello.

Instnumento para dentificar &l modelo pedagagion de k3 insiiucion.

Cordial saluede. Estimado compafiers.
Por favor, conteste ests encuestz de la manera mas desprevenida pensando mas
an su practica real del aula de dase que en 2l deber ser de 3 educacion.

Muchas gracias.

;En qué nivel educative desamolla su lzbor docent=?
£Gué asignaturs orienta?

A De acuerdo
O En desacserdo
TA: Totalmente de acuerdo.

TC: Totalmente en desacusardo.

CEITEFIO FEDAGDOGICT A 8] TATTD

1 Comstnunr comcomiento &5 on proceso mdnndual, depende de 1d
lgae T2 sabe =] estudiante.

[T =t Hbros de texto mo o= pusde enzenar, esbos mnen al maestro |
|rarantizan b sralmaciin

[a La evaluzamon debe gimar en tomuo de los objebreos que e
marstoo determning

[# El maestrc es £ que s2be 7 poo es0 enseta com autonded.

[f Toda evalnacion s subjetra

[F Las conteados v objetos dependen de 1o ques e estadiants
aies prendsr.

T Solwnente = zprends, 2 perhr de Ja problematizacicn de Io que
[/ creimmos saber

[FEl maestzo O=be disefar secuences cortades 0F COROOEDERToS
lgae permitan complic los objetivos, que & mismo determing

7 Sin casfzos ot prermns Ios estudizates o estadian,

10 El rraestro no: debe salirse de o planeado, m peomity
[pregmatas por fusra de los objeboos.

1T El programa v Ia eveluzcion no valen zeda si o = log
[ratepey b motvecion del ssmadiznte

12 Tomaco que se debe evzhaer ex b tremsfoomacion concepiual

1535 & sutondhd del meestro, &0 es posible el coden 7 2
disciplmea de b clase, mi poacho memcs o apreadizaje

14 5 el profescr planea, minncicszmente cada paso de Iz clase, o]
[baen ahenane aprenders sin difienlead.

15 L2 mejor menerz de ensenar &5 af oono que cadz estodiante
frIpoag.

IVEl planear de amtemann fos objettros de sprendizaie manantiza
[l ansetianzs afcaz.

T7El orden v Ia discipiea en clase son [os fctores esenciales en
=l proceso de smsenanza.

15 Cada paso de & clase debe condumr ol cirnpimientc de
objetiros cogritivas, afectivos ¥ psicomuotares.
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1 ¥ Lo mas oportante en =] proceso de emsenanza es o interes dd
los ahmuos.

[20 BT eumplmaiento de Ios objetivos se comprosba mediante
loomduactas obsexvables en los estudiantes,

[2f Madse llez a Ia claze vamo de saber.

[22 T2 enserianza se fiomdammerts =n [1 trasrmszon Ael de Ios
oomtemidos.

[42 Tlonea se delbe impomner 2lzo 2 Tos estodiantes porque pienden

|=] intexas

[ & Ensesiar 1o s dar de comer 2] hambriento, sino destntosdear

2l indigesto.

[45 Ta mejor rmamera de ensenar & [ repeficion, i memonzzoan
v la ohediemcia,

[46 BT fin de uma2 busma Teccidn 25 Jogmar Ios objefions del
pprendizaje v para ello, el masstro pueds velerse de coalquier
medio.

[&7 Elrmaestro debe crear amibientes de zprendizaje, para Bchirar
|l proceso de adquisizion de nueTos conocmiantos, superands
[lzs comdimicmes previzs que trae el astndiante

[2 8 Tod ensesiznza se debe Basar en Jos intereses 7 desecs de Jos

|=sadhartes,

[28 £ chalogo, Ia eoncertacsim 7 el debate sobee distostos puntos
e wEsta, asl ocman fa lectira 7 12 esorinmra soo Smdementales para
lopras e aprendizaje sigmifcativo.

|5 0 Tener en cuenta b critica, In concertacitn, Ios infteeeses 7
[desecs de loa estediantes, soom cbstioulos para ol cuplngienss de)
los objetros trazados por el Fﬂ:fsor.

5T E: Euemc dlosificer 2 1ot estadiantes en basnos T mmlos para
|=stirrmiay la competencia entre ellos.

[5 2 %e delbe ensesiar Io que of estadiant= considere a6l

[5 3 El z=to del buen docente &x acomparar al estudiznte en su
[process mdividuaal de aprendizaje.

[74 Lz letra com sangre entm.

[35 El bajo rerndimaiento de Jos 2hmanos es culpz de ellos mdsmes,
[PoToue no prestan atencite 2 las explicacicnes del profescr.

[at £ desec de saber es el principic de T2 sabiduria, pero dela
carencia surge ol desso.

[77 Cada estndiante & un pumdo 7 por 250 Iz evaluecon es
jdzs timta para czda shmana.

[F% Estimulax 2 los estudantes pam gae cmnplzn los objetoos de
lz clase 7 reforzar las respuestss positives gamntiza & aprendizaje.

[31 5= debe integrar, de maner fexble contermidos, objefoos &
hirbereses, en finseidn de tansfonmecicmes, sn l2 maner de
[pemsar, lnoer 7 valomr de amaerds con los estilos cogmibivos de
joacia astadisrte.

[#0 Ensetfiar para Ia widz es penifegiar o] contexts oultonl socal v
|recsntics de los estadiantes, por encima de Ios contenidos, kos
ohbjetros 7 12 evahmeice

Muchzas gracias
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Apéndice D: Instrumento de Recoleccion de datos: Identificacion del modelo

pedagogico en el IED Montebello. Instrumento utilizado.

Instrumento para identificar el modelo pedagégico de la institucidn,

Corgial saludo. Estimado compafiero,
Por favor, conteste esta encuesta de la manera mas desprevenida pensando mias en su praclica real del aula do
ciase que en e! deber ser de la educacién.

Muchas gracias.

¢En qué nvel educativo desarrclia su labor docente? _QGJJZ-GVAJ{%I/Q %
L <
ol Rl

¢ Qus asignatura orienta? /Z

A: De acuerdo.

D: En desacuerdo

TA: Totalmente ce acuerdo.
TD: Totalmente en desacuerdo.

1 TE. e Die acuerdn Fn | Totalmente [ Tatdmente

{ 2 RIO PEDAGOGICO desacuerde | de acuerdo en

i e

T Construr conocimiento es ua proceso individual, depende delo [P~ acuerdo | ¢ Ln Totalmente [ ‘feralenre
d Gerdo | de acuerdo “n

| -
"q';z ya sabe el estudiante. farsacuerdn

2 Sin Lbros Ce texto no se puede ensefiar, éstos guian al maestro y De acuerdo En Totalmente | Totalmente
dedaglcrda | de acuerdo i
I

ruerdo

garantizan la evaluacién.
B2

0 Totalmente | 'Jetalineme

3¢ acugzdn &
desacuerdn | de acuerdo

3 La cvaluacién debe girar en oo de los objetivos que el maestro
h

determuzna. <
4 El macstzo es el que sabe y por eso ensefia con autoridad. De acuerdo L Totalmente | Totalmente
desmBuzrde | de acuerclo en

I denacuerdo

E Toda evaluacidn es subjetiva. Draguerds n Toramente | Totalmente
f\ dgsttugrdo | de acucedn en
Dasacuscrg

5 Los contenidos ¥ objetivos dependen de lo que cl estudiante De acucrdo in Tataimente [ Totalnente
7 desapirdo | de acuecdo en
T

eracuerdn

Quiera aprender.

7 Solameante se aprende, a partic de la problematizacion de lo que yal acuerdo Er Totalmente | Totalmente
> desacuerdo | de acucrdo cn

lcreiamos saber. Baiarodila)|

'3 El maestro debe disefiar secuencias cerradas de conocimientos

kque permitan cumphr los objetivos, que él mismo determina.

D acuerdo En Totalmente | Trgalmente
desacuerdo | de acuerdo i

9 Sin castgos ni premios los estudiantes no estudian. De acuerdo En Totalmente
desacuerdo | de acuerdo

. | Tatalmente | ‘Toralmente
eMcuerdo | de acuerde en
Trenaruredo

10 El maestro no debe salirse de 1o planeado, ni permitir preguntas De scuerde

ipor fuera de los objetivos.
11 El programa y la evaluacién no valen nada si no se logra ¢ acuegddo : En Taralmente | Totalmente
Imantenier la motivacidn del estudiante. i o BERAceald | di acustdo e

12 I.o tmico que se debe evaluar es la transformacidn conceptual.

De acuerdo En Toralmente | Totalmente
desygrferda | de acuerdo n
Desaruerdo

IS

D acuerdo Totalmente [ Totalmente

13 Sin la autoridad del maestro, no es posible el orden y la

. : tesgMierdo | de acueed
disciplina de la clase, ni mucho menos el aprendizaje. o

14 =1 el profesor planea, minuaosamente cada paso de la clase, el | D2 acuerdo Totalmente | Totalmente

buen alumno aprenderi sin dificultad.

\/{

dezaerdo | de acuerda en
- Desacuerdo

o <2 MR .
115 La mejor tmanera de ensefiar es al fitmo que cada estudiante De acuenlo % Totalmente | Totslmente
dey dr | de aruerdo
mponga. d
pnpong : - Dies 5
19 Il planear de antemano los objetivos de aprendizaje garantiza la | Dacuerdo En Taralmente | Totlmente
i 3\/ T | desacuerdo | de arverdo en

Deracuesdo
T otalmentes

-nsefianza eficaz.
¥ £

TFn
desacuerdn | de acuerdo Ll
Desacuer o |

fommsee - P g D
17 Bl orden y la disciplina en clase son los factores esenciales en el
mroceso de ensefianza

. e : o
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18 Cada paso de 1z clase debe conducir al cumplimiento de
objetvos cognitivos, afectivos y psicomotores.

En
desacuerdo

Totalmente
de acuerdo

Totalrments

en

19 Lo mas importante en el proceso de ensefianza es cl interés de
los alumnaes.

De acuerdo

20 El cumplimiento de los objeuvos se comprueba mediante
conductas observables en los estudiantes.

D)é“

121 Nadie llega a la clase vacio de saber.

22 La ensenanza se fundamenta en la transmisién fiel de Jos
contenidos.

23 Nunca se debe imponer algo a los estudiantes porque pierden el
interes,

l\%lo

Lie weurrdo

Lie arurecier

2 4 Ensefar no es dar de comer al hambriento, sino desintoxicar al
hndigesto.

kn_ | Towlhmente
:I:><€xdn de acuerdo
Desxacuerdo
En Totalmente | Totalmente
desacuesdo | de acuerdn en
Desacuerdo
En Totalmente | Toralments
desacuerdo | de acuerdo en
Desacuerdo

o
m%m;
;

Bn -

\
I, AT TN

Ion
desac serde,

25 La mejor manera de ensefiar es la repeticion, la memorizacion b4
la obediencia.

De acuerdo

desacurrde

Totalmente
de acuerdo

I'otahmente
de atuerdn

de atnerde

Totalmente

de severdn

| Totlmente

Toralmente

cn

D rdo

€n
Diesacuerdo
Totdmente
en
Diesaruerdo

lograr un aprendizaje significativo.

26 El fin de una buena leccién es lograr los objetivos del De acuerdo et Sotlments
dizaj ra ello, el maestro puede valerse de cualquier HEHCIEE | e acsra s
aprendizaje y pa » el maestro p v q Dt
medio. -
27 El maestro debe crear ambientes de aprendizaje, para facilitar el | De acucrdo En  [Totadmente | Totalments
S o ¥ desacuerdo | de acuerdo on
proceso de adquisicién de nuevos conocimientos, superando las Diareris
icondiciones previas que trae el estudiante.
2 8 Toda ensefianza se debe basar en los intereses y descos de los | Dg acucrdo En Totalmente | Totalmente
s desacuerdo | de acuerdo en
e a. .
. Deracucrdn
29 El didlogo, la concertacién y el debate sobre distintos puntos de | Deacuerdo " En 2 Totlmente
. - - csacuerdo =
vista, asi como la lectura y la escritura son fundamentales para i

Desacuerdn

3 0 Tener en cuenta la critica, la concertacion, los intereses y deseos| De acuerda En Totlmente | Totalmente |
de los estudiantes, son obsticulos para el cumplimiento de los d%do de acuerdo Dﬂ:::"d“

lobjetivos trazados por el profesor.

3 1 Es bueno clasificar a los estudiantes en buenos y malos para De acverdo Totalmente | Totalmente

LEn
estimular ]a competencia entre ellos. d%" Heacuerio on
Desacuerda
3 2 Se debe casefiar lo que el estudiante considere GGl De acuerdo En Totalmente | Totalmente
%ﬂo de acuerdo en
Desacuerdo
3 3 El reto del buen docente es acompanar al estudiante en su Dy acuerdo En Totalmente [ Totalmente
proceso individual de aprendizaje. : desacuerdo | de acuerdo e
Desacuerdo
134 La letra con sangre entra. De acuerdo En Tatalmente | Totalme
desacuerdo | de acuerdo Xi:
o Defacucie
35 El bajo rendimiento de los alumnos es culpa de ellos mismos, De acuerdo En Totalmente | Totalmente
[POTque no prestan atencién a las explicaciones del profesor. dc%c' tie adberdo o
——— - Desacuerda
36 El deseo de saber es el principio de la sabidutia, pero de la De peyardo En Totalmente | Totalmente
carencia surge el desco. desacuerdo | de acuerdo en
. ’ Desacuerdo
37 Cada estudiante es un mundo ¥ por eso la evaluacién es distinta | ReAcuesda En Totalmente | Totalmente
para cada alumno. desacuerdo | de acuerdn en
- - Deracuerdo
38 Estimular a los estudiantes para que cumplan los objetivos de la | Dg acuerdo En Totalmente | Totalments
clase y reforzar las respuestas positivas garantiza el aprendizaje. )é desacuerdo | de acuerda en

31 Se debe integrar, de manera flexible contenidos, objetivos e
intereses, en funcion de transformaciones, en la manera de pensar,

haccr_y valorar de acuerdo con Ios estilos cognitivos de cada
estudiante,
poante

10 Ensefiar para la vida es

privilegiar el contexto cultural, social y
tes, por encima de los contenidos, los

ccondmico de los estudian
lob,&uvr:u' 1a evaluacion,
X 2 evaluacio

e

Deracnerdo

De acuerdo En Totalmente | Totalmente
deqaayfdd | de acuerdo en

Desacuerdo

De acuetdo En Lotalmente | Totalmente
desacuerdo | de acuerdo o

Desacuerdo

Muchas gracias.
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Apéndice D: Instrumento de Recoleccion de datos: Identificacion del modelo

pedagogico en el IED Montebello. Instrumento utilizado. .Ejemplar 2

©

Instrumento para identificar el modolo pedagégico deo la institucion.

Cordial saludo. Estimado compaiiero.
Por favor, conteste esta encuesta de la manera mas desprevenida pensando mas en su practica roal del auly o
clase que en el deber ser de la educacion.

Muchas gracias.

|
i t s
¢En qué nivel educativo desarrolja su labor docento? f.(}u(_u’,)(_?r) ,f__()’_Jl o
+Qué asignatura orienta? Jaﬂa T PR

A: De acucrdo‘.

D: En desacuerdo

TA: Totalmente de acuerdo.
TD: Totalmente en desacuerdo.

desacuerdo | de acnento o

’ CRITERIO PEDAGOGICO Baserds] T Votimenta | Tordmente

Diesatnendn

1 Construlr conocimiento es un proceso individual, dcpk‘-mlc de 1o
Jue ya sabe el estudiante.

I'n Potalimente | Totadinents

deracuendo | de acueada '

Dievacurndn

2 Sin libros de texto no se puede enseilar, éstos guian al maestro y ; L , 'l““h'"'H"f totameged
1 15 desacuendo | de acuerdo w0
arandzan la evaluacion. ) I LT )
3 La evaluacién debe girar en torno de los objetivos que ¢l maestro De acuerdo In Totalmente | halaluenite
atercniag desacuerdo | de acuendo
14 El maestro es el que sabe y POL €50 ensena con autoridad. D acuerdo | =Ly | Totdmente [ Fotalmente
desaeticrda | de acuerdo on
N - ) T enanendo
5 Toda evaluacién es subjetiva. De acuerid In Totalmente | Totalmente
i desacuerdo | de acverdo en
- ;"0 s m | Desacuerdo
6 Los contenidos y objetivos dependen de lo que el estudiante e acuesdo Lotalmente | Totdmente

de acuerda n
lquiera aprender.

iesacuerdo

[7 Solamente se aprende, a partir de la problematizacion de lo que yaj e acuerdo
lcrefamos saber.

Fortal
de acuendo

LFotalmente

a

m
8 El maestro debe disefiar secuencias cerradas de conocimientos De acuerdo Lotalw te
lque permitan cumplir los objetivos, que él mismo determina. fiesEnacg -

Tresacuerdo

0 Sin castigos ni premios los estudiantes no estudian. De acuerdo Toulmente | Tatdmente
de acuerdo en
o Denacuerdo
10 El maestro no debe salitse de lo planeado, ni permitir preguntas | 12e acuerdo lin Totadmente ﬁ;‘?"
s desacucrdo | de acuerdo
por fuera de los objetivos. s Béfatatuio
11 El programa y la evaluacidn no valen nada si no sc lopra De acuerdo i ln Totme T otalmente
mantener la motivacion del estudiante, demacuerdo | de acutula 0
Dedacuerdo
12 Lo tnico que se debe evaluar es la transformacién conceptual. De acuerda tin Totlmente | Jotalmenge-
desacuerdo | de acuerdo £
2 3 T ey I R mrpemy
13 Sin la autondad del maestro, no es posible el orden y la Deacusedd i Eo li("-ﬂ"'r"'f Totlmente
R Tt . o desacuerdo | de acuerdo i
sciplina de la clase, ni mucho menos el aprcndu,a)t. » hae Eiga do| .
rl T T e, ———
14 St e] profesor planea, mimuciosamente cada paso de la clase, el | Pe acuerdo Lin Fotalmente JWLI%ICAIR'
juen alumno nprendcri sin dificultad. desacuerdo | de acuendo P 1 oo N
"~ Ammieric
15 La mejor manera de ensefiar es al ritmo que cada estudiante De acacrdo Ln Totlmente 1v'\=::'u'¢
Sfies desarnerdo | de arurcdo 1
ESEE e DERACUEN D
19 El planear de antemana los objetivos de aprendizaje parantiza la | Deacuerdo . I'n Totaknente | ‘Totlmente
nsefianza eficaz desgmrardo | de acoendo en
x i ey > Diesacuerdn
17 El orden y la disciplina en clase son los factores esenciales en el | De scverdo lin talmente | Totalmente
iroceso de ensefianza, desacuerdo cuerdo

— O S ESRS————
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I8 ol Dano de 1o o, e T .
i Pavende la ol be conduer al cumplimiento de
1€H¥ O Capninvos, afectivos ¥ pricomotores.

Loe scuctdo

1y tac S de en ¢
[ RTRTTET Impurtante en el proceso de ensenianza os el nterés de
low aliunos

De acuerdo

Tin— | Totalmente | lotalmente

desattugdo | de acuesdo cn
N Desacarrdo
En | Tsalmentet Totalmente
desacuerdo L!:‘M) en
- | Die: v

O L ciaplinnente de
Condutas ohservable

1 Nadie Uega a |

los ohjeuvos re compruehba mediante
s enlos estudiantes.

4 clase vacio de sabe

Sh B P o TR
A2 L ensenanza se fundamenta en la transmusion fiel de Jos

Contenidos.
23 Nune
URIRSTEN

a e debe imponer algo 4 los estudiantes porque prerden el

1se acuesdo

155 stuerds

de wrusgido

e acurrde

A1 Ensenar no es dar de come

; r al hambriento, sino desintoxicar al
L l;'.( i

®
—r
e acuerdo

o Totalinente | Totalmente
deggtdegdo | de acuerdo en
s Desacuerda

25 Lo MBloE IRRAe R e &n 14 izacid
O Laimejor manera de ensenar es la tepeticion, la memorizacian y
[v obediencra,

De acuerdo

s

6 T fi :
26 11 fin de una buena leccion es lograr los objenvos del

1prendizaje y para ello, el maestro puede valerse de cualquier
tedio,

¢ acuerdo

En Tetalmente
desacuerdo | de acuerdn

Trotlnente | Totamente
de acudrdo <

T fetalmente |

fewns eeidn | de acuerdo

“ b [ Tutalinente
despeipesde | e acuerdo n
Dievacnendo
P Vicanmente | Tatalmente
desacuesdi | de ar aerde en
Trenacnierdo

i Sentairrieare | dotals
desactgrdo | de scuerda en
< Firsaruerdo

= | Potalimente
en

Drsacueeds

27 L macstro debe crear ambientes de aprendizaje, para facilitar el

Demguer, Ln Totalmente | Totalmente

proceso de adguisicion de nuevos conocitnientos, superando las o descherdo | delmcnexdo DM]::MM
l‘llllllllrlllﬁl}_l"i previ que trae el estudiante. /
2 8 Toda enseitanza se debe basar en los intereses y descos de los ¢ acuesdo En Totalmente | Totalmente
estudiantes. JK/\ desacuerdo | de acuerdo en

- - Desacuerda
29 1) didlopo, la concertacion y el debate sobre distintos puntos de cucsd® En Totalmente | Totalmente
vista, asi como la lectura y Ia eseritura son fundamentales para ; desacuerdo | de acuerdo = (::‘mi
lograr un aprendizaje sipnificativo. ra FINEMEERS
3 0 Tener en cuenta la critica, la concertacion, los intereses y deseos| D¢ acuerdo LEn talpfente | Totalmente
de los estudiantes, son absticulos para el cumplimiento de los desacuerdo | dedfuerdo .
wbjetivas trazados por el profesor.

3 1 Lis bueno clasificar a los estudiantes en buenos y malos para
estimular la competencia entre ellos.

D acverdo

En Totalmente
desacuerdo | de acuerdo

3 2 Se debe ensenar lo que el estudiante considere Gtil,

De acuerdo

En Totalimente

desacuerdo y(\i erdo

3 3 Elreto del buen docente es acompaiar al estudiante en su

Esacuerdo [~

objettvos y la evaluacidn.

Ln Totalmeate | Totalmente
proceso individual de aprendizaje. desacuerdo | de acuerdo en
Dgsacuerdg
34 La letra con sangre entra, De acuerdo Lan Totalmente | Totdmente
desacuerdo | de acuerdo ,f(“"
Desacuerdo
35 1l bajo rendimiento de los alumnos es culpa de ellos mismos, | De acuerdo | En z Totalmente | Totalmente
Porque no prestan atencion a las explicaciones del profesor. SerRyEEde | deacuerds cn
e Desacuerdo
36 [l deseo de saber es el puncipio de la sabiduria, pero de la D__c.n% - En Totalmente | Totalmente
carencia surpe ol deseo, esacuerdo | de acuerdo en
L 2 Desacuerdo
37 Cada estudianre es un mundo y por eso la evaluacién es distinta | De scuerdo r—l}ﬁ Tatalmente | Totalmente
para cada alumno desac de acuerdo en
e cRca : Desacuerdo
38 Isumular a los estudiantes para que cumplan los objetivos de la 7&@ g En . gnhlmcrérr Totalmente
: : p e " . : icsacuerdo e acuerdo on
(}:H:/y reforzar las respuestas positivas garantiza el aprendizaje. B rsels
31 Se debe integrar, de manera flexible contenidos, objetivos e Dg acuer g LEn d '::-umeitc Toramente
intereses, en funcion de transformaciones, en la manera de pensar, e i Dr\:r:mh
hacer y valorar de acuerdo con los estilos cognitivos de cada
estudiante.
10 Finsenar para la vida es privilegiar el contexto cultural, social y De acverdo ’ En . Totalinente
ccondmico de los estudiantes, por encima de los contenidos, los Saisaerdo i

Desacuento

Muchas gracias.
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Apéndice D: Instrumento de Recoleccion de datos: Identificacion del modelo

pedagogico en el IED Montebello. Instrumento utilizado. Ejemplar 3.

Instrumento para lentificar el modaolo pedagogico de la inatitucion.

Cordial sakinio. Estimaco compatero

For faver, conteste asta acuesta do 1a manera mas despreyenida pensando mAs i su praction real del aul de
clase que @0 ol Jebewr sef Jo la educacion

Muchas gracas

3 4 "
CEn qué nivel educatva desartolia su labor docenta? bnu (N B pantA

LQué asgnatura onenta? Ri e l."].i_- ):‘;m]‘ﬂ-"}n

A De acuenio
D! En dosacuerde
TA: Totaimente de acuerdo

TO: Totalmente en desacuento.

i CRITERIO PEDAGOGICO “TBentuerda]  En | Totaiments | Tomlments

: deravuerdo | de acuesda on

! — e Diesas ursidn

il Constnair conocurnento s un proceso individual, dcpfndc Jde lo l.‘e\Z-mm In Totalimente | Lotalmente
, sab ar desacuendo | Je acuenla n

e ya sabe el estudiante. J Devacuesdn

2 Sm by BN

tos de texto no se puede ensefiar, estos putan al macstro y | D¢ acoenda Tetimenr | Tordmente
garanuran la evaluacion, desapende | de acnenda

= - : IS e )
3 La evaluzcion debe gurar en torno de los objeuvos que el maestro | D¢ acuendo Totalmente | Toralinenre
Metermmuna. y desaferdo | de acuerda en

Desacuendo
1]

El maestro es el que sabe v por eso ensefla con autondad. De acuerdo En | Toulmente | Tormgnte
desacuendo | de acuerdo

Dewacden

L
5 Teoda evaluacidn es subjeuva. De acuerdo Lo Totalmente | Torjnpeate
[ desacuerdo | de acoendo %
_ ] Preracteada
O Los contenrdos ) 4 objenvoes d:pcndcn de lo que el estudiante De acuerdo bn lanlmente | Twtalgnente
| T aprender. deszenerdo | de acuerda ><|
; - JLaNierde
7 Solamente se aprende, a partir de la problematizacion de lo que ya| Pe acuerdo \ Totalmente | Totalmente
e ? desaerde | de acuerdo en
S, - Desacuendy
8 El maestro debe disefiar sccuencias cerradas de conocimientos De acuerdo in Totalmente | Totalmenre
\ - _— - e s : e : desatWrdo | de acuerdo en
o s, s a
1’;\.: permitan cumplir los objetivos, que €l mismo determina
| ! Desacuerda
l
1 Sin castigos mu premios los estudiantes no estudian. De acuerdo Tn Totalmente
I - desacuerdo | de acuendo
{10 El maesto no debe salirse de 1o planeado, ni permitir preguntas | De acuerdo 1 Totalmente | Totalmente
"por fuera de los objeavos desacy¥rdo | de acuerdo 0
i 7
Desacuerdo
{11 El programa y la evaluacién no valen nada si no se logra De acuerdo 4 Bo ¥ | Towmente | Toulmente
ntener la motivacién del estadiante. Sencilitlo | Heacuends i
Desacuerda
12 Lo unico que se debe evaluar es la transformacion conceptual, | De acuerdo 9 Toetlmente | Totalmente
desadgrdo | de acuerdo en
sacuside |
l’lj Sin la autoridad del maestro, no es posible el orden y la De geperdo . En : Totalmente | Totalmente
disciplina de la clase, ni mucho menos el aprendizaje. Hasfeneido’] deacuerds o
: Desagigitle
14 S1 el profesor planea, minuciosamente cada paso de la clase, el | Deacuerdo En Toldmpente | Toralmente
t P > v % desacuerdo | d 1
buen alumno aprenderi sin dificultad. AT [SRORIGCE -
’ . /> | Dencuerda
113 La meior manera de ensefiar es al ritmo que cada estudiante De acuerdo Fo Lombnente | Totaknphre
rmponga deracuerdo | de acuerda
posg Desfinddo
12 El planear de antemano los objetivos de aprendizaje parantiza la | De acverdo i In “\gmc Totalmente
- ' desacoerdo | de
ensefianza eficaz. ; e erdo : 0
'!_nlmrh\u
17 El ordea y la disciplina en clase son los factotes esenciales en el D erdo : En . :Innlmmrc Towmente
3 desacuendo | de acuerdo en
proceso de ensefanza.
[ s Desacuenda
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'
18 Cada paso de 2 clase debe conducr al cumplimicnio de
bictivos COpnuvos, afectivos y psicomotores.

i

19 1 inas wnporiante en el pr

ceso de ensefianza es el intezés de
on alumnos

0 Bl cumplimients de 1o objeuvos se comprucha mediante
[conductas observables en los estudiantes.
L

| deracuacds | g
]

de g

121 Nadie llega a 1a clase vacio de saber,

[22 La ensefianza se fundamenia en la w;
contenidos,

123 Nunca «
nteré

¢ debe imponer algo a los estedianies por

;“:; P

‘nsenar no es dar de ¢

omer al hambrento, sino des
pridigreste,

S
intoxicar al | i

125 La mejor manera de ensefiar es
rlu ohediencia.

26 11 fin de una buena leccidn ec

pprendizaje y para ello, el maestr
medio,

27 El maestro debe crear ambiente
Proceso de adquisicion de auevos
ord

la repencién, Ia memonzacion

.
¥

lograr los objetivos del
© puede valerse de cualquier

s de aprendizase, Para facilitar el |
conoci:niz:z‘.ms, superando las

-lones previas que trae el estudiante.
Toda ensefianza se debe basar en los 1n
lestudiantes,

29 f?lm;“iiogu, la concertacién y el debate sobre distintes puntos de
vista, a damentales para

tereses y deseos de los

i como la lecrura ¥ 1a eseritura son fun
loprar un aprendizaje significatvo.
% U Tener en cuenta la critica, la concertacidn, los Intereses y

r deseos
ie los estudiantes, son ohsticulos para el cumplimiento de Jos

sbjetivos trazades por el profesor.
31 ks bueno dlasificar a los estudiantes en buenos ¥ malos para De acuerdo
estitnular la competencia entre ellos.

52

n

5e debe ensefiar 1o que ¢l estudiante considere tGul.

racuesds
De acuer 7 .

% 3 El re1o del buen docente es acompaiiar al estudiante en su s
proceso individual de aprendizaje. -

3Cuerdn

34 Laletra con sangre entra. e
Devaruesds

%5 120 bajo rendimiento de los alumnos es culpa de ellos mismos, T

Jorque no prestan atencidn a las explicaciones del profesor.

36 Fl desen de saber es el principio de la sabiduria, pero de la
frarencia surge el deseo.

57 Cada estudiante es un mundo y por eso la evaluacidn es disuna
ipara cada alumno,

38 Fstimuiar a Ins es

tudiantes para que cumplan los objetivos de Ia
clase v reforzar las Tespuestas positivas garantiza el aprendizaje.

3 Se debe mteprar, de manera Jexible contenidos, objenvos e
intereces en funcidn de transformaciones, en la maaera de pensar,

hacer y valorar de acuerdo con los estilos cognitivos de cada
e ntuped

40 Ensehar para la vida es privilegiar el contexto cultural, social v
ccondmico de los estudiante %, por encima de los cont

nidos, los
shjetives y 1a evaluacidn,

Muchas gracias.
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Apéndice E: Instrumento de Recoleccion de datos: Uso de TIC en el IED
Montebello.

Cordial saludo, estimado compafiero.

Por favor, conteste esta encuesta de la manera mas desprevenida pensando en su practica real de aula.

Pregunta 5| NO
1. | DominalasTIC.

2. | Usa equipos tecnoldgicos con fines educativos.

3. | Laimplementacién de las TIC mejora las clases.

4. | Laimplementacién de las TIC mejora el nivel de
aprendizaje de sus estudiantes.

5. | Usa una estrategia pedagégica previamente disefiada
cuando ha usado TIC en el aula.

6. | Laimplementacion de las TIC mejora los resultados de
la evaluacién de sus estudiantes.

7. | La implementacién de las TIC mejora las relaciones
entre docente y estudiante,

8. | Las TIC son unas buenas herramientas didacticas.

9. | Es posible aprender mediante las TIC.

10. | Las TIC son utiles para la asignatura que usted orienta.
11. | Los problemas técnicos son una desventaja del uso de
las TIC en el aula de clase.

12. | La implementacion de las TIC es fundamental para el
aprendizaje de sus estudiantes.

13. | En su salén hay equipos tecnoldgicos en bues estado.
14. | Ha recibido capacitacion para implementar las TICen el
proceso de aprendizaje.

15. | Esta interesado en recibir capacitacién sobre la
implementacién de las TIC en el aula de clase.

Marque con una X cudl de las siguientes herramientas ha utilizado con fines pedagégicos:

Internet. Power Point Correo electrénico
simuladores. Videos Blogs

Word. Chats sito web personal
Video juegos Redes sociales Otrols)

Marque con una X cuél de los siguientes equipos ha utilizado con fines pedagdgicos:

Computador portétil
Computador
Proyector

Equipo de sonido
Televisor
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Apéndice F: Instrumento de Recoleccion de datos: Uso de TIC en el IED

Montebello. Instrumento utilizado.

Cordial saludo, estimado compaRero.

Por favor, contest
" € esta encuesta de la manera més desprevenida pensando en su practica real de aula.

Pregunta S
1. | Domina las TIC. St ’;?

2. | Usa equipos tecnoldgicos con fines educativos.
3. | Laimplementacién de las TIC mejora las clases.
4. | Laimplementacién de las TIC mejora el nivel de
aprendizaje de sus estudiantes.

5. | Usa una estrategia pedagdgica previamente disefiada
cuando ha usado TIC en el aula.

6. | Laimplementacién de las TIC mejora los resuitados de
la evaluacidn de sus estudiantes.

7. | Laimplementacién de las TIC mejora las relaciones
entre docente y estudiante.

8. | Las TIC son unas buenas herramientas didacticas.

9. | Es posible aprender mediante las TIC.

10. | Las TIC son ttiles para la asignatura que usted orienta.
11. | Los problemas técnicos son una desventaja del uso de
las TIC en el aula de clase.

12. | Laimplementacién delasTICes fundamental para el
aprendizaje de sus estudiantes.

13. | En su salén hay equipos tecnolégicas en bues estado.

X

L Lol B

S el X

x|

14. | Ha recibido capacitacion para implementar las TICen el
proceso de aprendizaje. X
15. | Est interesado en recibir capacitacion sobre [a >\

implementacién de las TIC en el aula de clase.

siguientes herramientas ha utilizado con fines pedagdgicos:

i Correo electrénico
-Mm-—
_ogs
.E_- Sito web personal
||

Video juegos Redes sociales ||
quipos ha utilizado con fines pedagégicos:

Margue con una X cudl de los siguientes €

Computador portétil

] Computador

-
“ Equipo de sonido
M -

Marque con una X cuél de las

<] |
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Apéndice F: Instrumento de Recoleccion de datos: Uso de TIC en el IED

Montebello. Instrumento utilizado. Ejemplar 2

Cordial saludo, estimacia vampafara

Por favo
favor, conteste asta wiiyesta o T A0 Hida IR IIA PRI 601 440 ot bo V1o 4 daes] o mfin

Bregunta # l |

Lo Domina las 116 % l |

2 | Usa sulpos ti LA T N TEWRTTTN [T YT O {f | 1

A | la Bnplermnbas i el gy LT T POy P /.' 5 !

4 |la Iplanienbac b de fay 116 Maijoirs wsl byt i . a1l 5
aprendizajo de stx wali g s |

B | Usaina estialeyia Pl n prayiainionte divefads { i
S O T T R TR TR / '
B | e Implamimntacion i lay e Majista lon resulinidiy de o ‘
— L TR R PESTIeIT e /' ‘:
20| La implementa 100 dler Lan 1IC iieora las rolae s i
S—— L T RN T [T 7 i
b Las T1C som vnas hiushay Bty ainbanivay i s / “
O B posible aprender wediante las 11, ) !

XX

AL S S A—— S e

10, Las TIC son il g I enlgniatiing que usted orients,

Los prablemas taconkcos son ina esvelila)n ol use e
las 110 en ol aula s (lase

Lo lplementacion de s T 5 fundanental fra e

| aprendizaje do sus astaidlantes,

_I,_n}_u saldi hay squipos tecnoldglons en bues #atatfy
14, | Ha r}ﬂrihhlumnarllnrlﬂn para lioplementa las Tt ey e

X

procsso da aprendizaje.
15. | Estd Interesado en recibir ¢ apacitacldn sobre |a . ’
Implemontacidn de las TIC an el mla de clhsse. / J
Marque con una X cudl de las sigulentes harramientas ha utilizado con fines pedaglpios
<[ Interne, < Power Paint by | Conreo electrdricn ]
Simuladores. Videos ) Rlogs N
Word, Chats Sito web personal
Video Juegos 4| Redos soclales | Otrofs)

Marque con una X cudl de los sigulentes equipos ha utllizado con fines pedagigicos:

Computador portitil

¥ Computador

Proyector e —————————
3| Equipo de sonldo I
Televisor

I—————
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Apéndice F: Instrumento de Recoleccion de datos: Uso de TIC en el IED

Montebello. Instrumento utilizado. Ejemplar 3

Cordial saludo, estimado compafiero,

Por favor, conteste esta encuesta de la manera mis desprevenida pensando en su practica real de aula.
e espr E

Pregunta 7 T N NO

1, | DominafasTic, T X

2. | Usa crwipgs_t_t;_c-;rdﬁiz:m:‘c‘un'Hm:-. r!ill;,ulﬁ;ll)*;.--‘; i_—w _Y

3 L?ﬂ?m“_‘_. on de las TIC mejora fas clases, i X

4. | Laimplernentacion de las TIC mufora el nivel de X
aprendizaje de g{sﬂu_:_'fl_uqi:]r}ll_-a._m_ i e

5. | Usa una estrategia pedagogica previamente disefiada X
cuando ha usado ILC‘EI]_E’JEJ_UEI. SR DRI, | (RGN | SRR

6 Laimplementacién de las TIC ;‘t—l—l;jorﬂ los resuitados de X
la evaluacién de sus estudiantes., cons

7. | la implementacidmas TIC rnejora las relaclones %
entre docente y estudiante.

8. | LasTIC son unas buenas herramientas didActicas. bt

9. | Es posible aprender mediante Jas TIC. X

10. | Las TIC son dtiles para la asignatura que usted orlenta, X

11. | Los problemas técnicos son una desventaja del uso de X
1as TIC en el aula de clase,

12. | Laimplementacion de las TIC es fundarnental para el
aprendizaje de sus estudiantes, A

13. | En susalén hay equipos tecnolégicos en bues estado, 4’

14. | Ha recibido capacitacién para implementar las TIC en el X
proceso de aprendizaje.

15. | Estd interesado en recibir capacitacién sobre -
implementacién de las TIC en ¢l aula de clase. A

Marque con una X cudl de las siguientes herramientas ha utilizado con fines pedagégicos:

Internet. > Power Point Correo electronico
X | Simuladores. ><| Videos | Blogs

Word. Chats Sito web personal

Video juegos Redes sociales Otro(s)

Margue con una X cuél de los siguientes equipos ha utilizado con fines pedagégicos:

X | Computador portétil

2> | Computador

A. | Proyector

X Equipa de sonido
Televisor
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Apéndice G: Resultados generales de la aplicacion de la encuesta.

ITEM | TENDENCIA DE EN TOTALMENTE TOTALMENTE
ACUERDO | DESACUERDO DE ACUERDO EN
DESACUERDO
2 Tradicional 0 14 2 5
4 Tradicional 0 13 0 7
9 Tradicional 2 12 1 6
13 Tradicional 8 7 5 1
17 Tradicional 14 3 3 1
22 Tradicional 2 15 1 3
25 Tradicional 2 13 2 4
31 Tradicional 1 10 0 10
34 Tradicional 1 3 2 15
35 Tradicional 5 15 1 0
3 Tecnoldgico 8 11 1 1
8 Tecnoldgico 4 15 0 2
10 Tecnoldgico 1 9 1 10
14 Tecnologico 7 11 2 1
16 Tecnologico 15 3 3 0
18 Tecnoldgico 15 1 4 1
20 Tecnologico 13 5 3 0
26 Tecnoldgico 14 4 2 1
30 Tecnoldgico 2 14 2 3
38 Tecnoldgico 13 2 6 0
1 Constructivista 11 8 1 1
7 Constructivista 3 16 1 1
12 Constructivista 2 14 2 3
21 Constructivista 11 2 7 1
24 Constructivista 11 9 1 0
27 Constructivista 15 1 5 0
29 Constructivista 13 0 8 0
33 Constructivista 12 2 6 1
36 Constructivista 16 2 2 1
39 Constructivista 13 1 7 0
5 Espontaneista 4 13 0 4
6 Espontaneista 4 14 1 2
11 Espontaneista 10 6 5 0
15 Espontaneista 6 10 2 3
19 Espontaneista 13 5 3 0
23 Espontaneista 10 8 3 0
28 Espontaneista 11 8 2 0
32 Espontaneista 4 13 1 3
37 Espontaneista 13 5 3 0
40 Espontaneista 12 3 6 0
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