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Innovacion educativa basada en evidencias a través de
portafolios digitales para favorecer la ensefianza de la Historia

en Educacion Media
Resumen

El trabajo de investigacion que se presenta tiene como tema central la innovacion
educativa basada en evidencias en la ensefianza de la Historia en Educacion Media por
medio de portafolios digitales, con la pregunta de investigacion ;Como se puede innovar
a través de portafolios digitales para favorecer los procesos de reconstruccion (y
reactivacion) de la memoria en la ensefianza de la Historia? Dentro del paradigma
cualitativo, se analizo el caso de la incorporacion del portafolio digital a la clase de
Ciencias Sociales con estudiantes de la Educacion Media en una institucion educativa de
Bogota. Orientaron el estudio tres categorias: innovacion educativa basada en
evidencias, portafolios digitales, ensefianza de la Historia en Educacion Media, en donde
por medio de la observacion, el analisis de documentos significativos, el registro en la
bitdcora del investigador y las entrevistas a 17 estudiantes participantes, se logro
responder a la pregunta de investigacion realizando el contraste entre los hallazgos del
investigador, los datos empiricos y los datos recopilados en la teoria para construir la
interpretacion para cada categoria de las implicaciones de la incorporacion de Recursos
Educativos Abiertos en la ensefianza de la Historia reciente de Colombia. Finalmente, la
innovacion educativa a través de portafolios digitales para la reconstruccion de la
Memoria Historica se desarrolla atendiendo cuatro areas fundamentales: la innovacion
como proceso de transformacion de situaciones educativas y dentro de este proceso la
especial relevancia de la construccion de evidencias como validacion de los
aprendizajes, la incorporacion de la reflexion y la colaboracion como factores
determinantes dentro del proceso de innovacion, el espacio digital del portafolio como
escenario que propicio las competencias criticas y propositivas, asi como la formacion
ciudadana para el campo cada vez mas relevante en el contexto colombiano de la
comprension del conflicto armado y las iniciativas de Memoria Historica que son
necesarias para construir espacios de paz y reconciliacion desde las instituciones
educativas.



Indice de contenidos

| 11 LT 1 1) 3 PR ii
AGradeCimICNTOS ....uuueeeeeeerieiiiisssssssnnrerieecsssssssssssssrsssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssansens iii
RESUIMEI...ccciiiitiiiiiittiiiciteticiteeeccneeecnseesssssseesessssssessssssssessssssssssssssssessssssssenes iv
INAICE A TIGUIAS c.vuvevrerereererercrerereresenesesesesesesesesessssssesesesesesesssssssssssesesesesssssesssessess viii
INErOAUCCION .ocuueeeriinnreiiiiitttiiiiiteticinteteeciteteessseteesssssaeeessssssseesssssssessssssssessssssaseans 9
L OF: ) 1) 111 L1 0 10
Naturaleza y dimension del tema de investigacion.......cccceeereeccisiissrnneneriecccsssscnnnnens 10
1.1 Marco ConteXtual .........ccoiuiiiiiiiiiiiie e 10
1.1.1 Ambito internacional. ..............ococviueveveeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 11
1.1.2 AMDbito NACIONAL ..........ovoviveeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 12
1.1.3 AMDIt0 10CAL 1. 13
1.1.4 Ambito iNSttUCIONAL ......ovvovveeeceeeceeeeeeeeeeeeee e 13

1.2 Antecedentes del problema...............eeevieiiiiiiiiiiiiiiee e 15
1.3 Planteamiento del problema ..............cccoeeiiiiiiiiiiiiiiee e 18
1.4 Objetivos de 1a INVEStIZACION.......uuvviiiiiieeeeeeiiiiiieee e e e e e et ee e e e e e eeeaaaaeeeeeeeeas 19
1.5 SUPUCSIOS .. nn 19
1.6 Justificacion de 1a iNVEStIZACION ....eeeeeeeeeeiiiiiiiieeeeeeeeciieee e e e e e e e e e e e e e eeens 20
1.7 Limitaciones y delimMItaciones ..........cceeereurririireeeeeeeiiiiiieeeeeeeeesiinnreeeeeeeeessnnnns 21
1.8 Definicion de tEIMINOS ......eeiiiiuiiiiieeiiiee ettt ettt e et e e et e e e eeaeeeeeaes 22
LG8 1 1) 1111 (137 24
Revision de HEeratura .........ueeiiiiiieiiiiiiineiiiiiinneiicinineiicnnsnneiiesssssesessssssssssssssssssssnses 24

................................................................................................................................ 24
2.1.1 Conceptualizaciones y desarrollo de la innovacion educativa basada en
EVIAETICTAS. +.ueviiiiiiieriiie ettt ettt et e st e ettt e st e st e e sbteeenaaee s 24
2.1.2 Estrategias de ensefianza innovadoras para las Ciencias Sociales y la
ensenanza de 1a HIStOT1a. .........cooiiiiiiiiiiiiiiiiic e 28
2.1.3 Competencias reflexivas, criticas y propositivas. ........ccceeecvvveeeerureeeeennnennnn 31

2.2 Produccion audiovisual de portafolios digitales en acceso abierto....................... 34



2.2.1 Movimiento educativo abierto. ...........ceevueerriiiiniieeniieeniieeeieee e 34
2.2.2 Portafolios digitales con componente audiovisual en acceso abierto............. 37
2.2.3 Evaluacion de portafolios digitales que incluyen produccién audiovisual. .... 40

2.3 Investigaciones relacionadas de Innovacion educativa basada en evidencias y
1ecursos €dUCALIVOS ADIETEOS .....cvuviieriiieiiiie ittt ettt e eesieee e 44

2.3.1 Investigaciones relacionadas con innovacion educativa en educacion media. 45

2.3.2 Investigaciones relacionadas con portafolios digitales, ensefianza de las
Ciencias Sociales y de la Historia, y sobre Memoria Historica en el marco del

conflicto armado colombiano. ...........cc.eeiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 47

L@ 1 1)1 11 L1100 2N 52
MetodolOZIa o...coceeerrrrrrneeriieccsissssssnneeisesssssssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnsass 52
3.1 MEtodo de INVESLIZACION .eeeeeeeiiiiiiiiiiieeeeeeeeiiieeee e e e e e et eeeeeeeeeesnseraaaaaeeeeeens 52
3.2 S1tUACION ©AUCALIVA ....eeiiiiiiiiieiiiiiee ettt e et e e e ee s 54
3.2.1 El portafolio digital: espacio virtual de construccion de evidencias. ............. 58

3.3 PObIACION Y MIUESLTA ... .eviiiieeeieiiiiiiiiee e e e e et e e e e et e e e e e e e e e sneeaaaeaaeeeeeens 63
3.4 Tema, categorias € indicadores de estudio ...........ceeeeeeeeeriiiiiiiiieeeeeeiiiiieeeee e, 66
3.5 Fuentes de InfOrmaciOn ........coouiuiiiiiiiiiiiee ettt 67
3.6 Técnicas de recolecciOn de datos..........ueeeeiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeee e 68
3.6.1 ENETEVISTA. 1ooniiiiiieiiiiie ettt ettt e ettt e e ettt e e et ee e 68
3.60.2 ODSEIVACION. ....eiieiiiiiiie ettt ettt e et e ettt e e e et e e e e nebeeeeennnbeeeaanes 68
3.6.3 ANALiSIS dOCUMENLOS. ..eeeiiiiiiieeiiiiiee ettt e ettt et e et e e et e e e eebeee e e 69
30,4 BILACOTA. ...eeiiiiiiiie ittt e ettt e e ettt e e e ee e 69

3.7 Prueba PllOt0....cccieeiiiiiiiieee e e e e e e aaaaaeeaas 69
3.8 Aplicacion de INStIUMENLOS ......c.uvvvviiiieeeeeeeeiiiiiieeeeeeeeeeeiiraeeeeeeeeeeeeearrreeeeeaeeaas 71
3.9 Captura y andlisis de datos ........c.ueeeiiiiiiiiiiiiiiie e 72
LG 1111111 (13 U 75
Resultados Obtenidos.......ccoiiiiiivvneriiiiciiiiiiissnnneiiecisssssssnnseeeecssssssssssssessscssssssssssssans 75
4.1 RESUIAOS. c...eeiiiiiiiee e 75
4.1.1 Innovacidn educativa basada en evidencias. ...........ccceeeeeeeiiiieenniiieeeeniieennn. 75
4.1.2 Portafolios digitales. .........cccuiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 85
4.1.3 Ensefianza de la Historia en Educacion Media. ..........cccoocveeniiiiniiiiinnecnnnn. 92

Vi



4.2 Andlisis e interpretacion de 1os resultados ..........cocccvieeeiiiiiiieniiiiiieeiieeeeein 99

4.2.1 Innovacion educativa basada en evidencias. ..........coceeeevrveernieeinieeenieeene 100
4.2.2 Portafolios digitales. .........cccveiiiiiiiiiiiiiiiee e 103
4.2.3 Ensefianza de la Historia en Educacion Media. ...........ccocceeiiiieniiieininnennne. 105

L@ ) 1) 111 1 R 107
Discusion, conclusiones y recOomendaciones ...........cceeerecssvnnnerreccccssssssssnsssssessssssssnns 107
5.1 Discusion y CONCIUSIONES ........uvvviiiieeeiiiiiiiiiiieeeeeeeeeiiit e e e e e e e erreeeeeeeeeeenneees 107
5.2 RECOMENAACIONES ....ceeruiiiiiiiiiiiieiiiiitee ettt e et e e et e e e e ee e e 112
REferencias ...ccueeiiiinveiiiiiiiiniiiiniietiiinnniicinnetecnsneeeesnsneteessssssteesssssssesssssssssssssssane 117
ATICXO0S cuuuuunenreeeereccissssssssneeeeeeessssssssssssssesssssssssssssssssesssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssns 127
Anexo 1: Cuadro de triple entrada............ccceevieeeieiiiiiiiiiiieee e 127
Anexo 2: Cuestionario base para entrevista a estudiantes ............ccccceeeeeeeeerecnnnnnnnnn. 132
Anexo 3: Formato para registro de 0bServaciOn.............eeveeeeeeerecviviereeeeeeeesseenneennns 136
Anexo 4: Formato para registro de analisis de documentos significativos................ 139
Anexo 5: Formato de registro de bitacora del profesor-investigador........................ 142
Anexo 6: Sistematizacion de prueba piloto..........ccccvvviiiiiieieieiiiiiieee e, 145
CUITICUIUM VIEAC ...eeeiiiiiiiei ittt 148

Vi



Indice de figuras

Figura 1. Fases del @StUAIO ......ueeiiiieiiieiiiie ettt et 54
Figura 2. Objetivos y contenidos desde la estructura curricular para Ciencias Sociales, en grados
décimo y once de EAUCAcion Media. ........occueiieiiiiiieiiiiiiieeeiieee ettt st e e s sree e 56
Figura 3. Etapas para la incorporacion del portafolio digital ...........cceereveienieeiiiieiiiienieeenieens 59
Figura 4. Tipos de ejercicios en portafolio digital ..........cceevveeiiiiiiiiieiiiinee e 62
Figura 5. Proceso de aplicacion de iNStrUmMENtos .........eeeveeerieernieeriieeeniieeesieeenieeesieeesreeenieeenas 71
Figura 6. Publicaciones en portafolio de evidencia visita a Feria del Libro..........cc.ccceevveeennennns 77
Figura 7. Publicacion en portafolio como evidencia de creatividad .........ccooceeevveenieienieeenneenns 78
Figura 8. Detalle de linea del tiempo interactiva con uso de referencias publicada en portafolio
a4 7Y RO PP PRPUPTPPR 79
Figura 9. Evidencia de participacion argumentada en portafolio ......ccceeveeeevvvvereircveeesniiieeeennns 80
Figura 10. Fotografias y presentacion de foro institucional ..........ccocceeerieiinieriiieeiiiieenieeeniees 82
Figura 11. Interaccion que evidencia poSturas CritiCas .........ceeerveerrieeeriiereniieeenieesieeesieeenineenas 83
Figura 12. Participaciones por material audiovisual publicado en portafolio ...........ccceecveeenuneenns 84
Figura 13. Incorporacion de material audiovisual en portafolio digital ..........ccccceeerieiiniierenneens 87
Figura 14. Evidencia en portafolio de ventajas material audiovisual..........ccocoevvererrcveresriiinenennns 88
Figura 15. Inclusion de material audiovisual en aporte colaborativo .........cceeeeverevrcveeesrsvinenennns 89
Figura 16. Evidencia de autoevaluacion y reflexion en interaccion en portafolio digital ............ 91
Figura 17. Evidencia en portafolio de retroalimentacion a pares .......c....ccceeevevvereercvveeesssvnneeennns 92
Figura 18. Evidencia de participacion en el aprendizaje de la Historia de Colombia.................. 94

Figura 19. Evidencia de participaciones sobre aprendizaje de la Historia y de la ciudadania......95
Figura 20. Evidencia de participacion en portafolio sobre ejercicio de reconstruccion de

MEMOTTIA HISTOTICA . ..eveeeiiiiieeeeiieee ettt ettt e sttt e s st e e e st e e s snreeeeeans 97
Figura 21. Publicacion sobre analisis de modalidades de violencia en portafolio digital ............ 99

viii



Introduccion

La innovacion es tan antigua como la necesidad del hombre de adaptar el entorno a
sus necesidades, las ideas innovadoras han cambiado el mundo, cambiaron el modo de
produccion, las formas de gobierno, las comunicaciones, el transporte, hasta los
mecanismos de transmision cultural. Por su parte, la innovacion educativa transforma
las estructuras de las instituciones educativas para mejorar procesos de ensefianza y
aprendizaje, por lo que resulta de vital importancia convertirla en el tema clave en la
discusion pedagodgica y en la investigacion educativa.

De la mano de la innovacion educativa a lo largo del estudio que se presenta a
continuacion se encuentran, los recursos educativos abiertos, los portafolios digitales
como factores determinantes en la construccion de evidencias que den cuenta del
mejoramiento de los procesos de aprendizaje de las Ciencias Sociales y en especial de la
Historia reciente de Colombia.

Colombia es un pais ubicado en el extremo noroccidental de América del Sur,
considerado privilegiado por su ubicacion estrategia y por su variedad biogeografica,
atraveso durante su temprana historia republicana multiples guerras civiles y en no pocas
ocasiones perdio territorio en disputas internacionales. Durante la historia del siglo XX
el conflicto y la violencia han alcanzado dimensiones aterradoras, los datos mas
recientes publicados en el afo 2013 por el Centro Nacional de Memoria Histdrica,
mencionan alrededor de 220.000 muertos, en modalidades de violencia tan devastadoras
como la masacre y el asesinato selectivo, y con efectos de igual magnitud como el

desplazamiento forzado y la desaparicion. Este panorama, mas alla de aterrar al lector



busca evidenciar la importancia de la ensefianza y el aprendizaje de la Historia reciente
en el contexto colombiano, y la necesidad cada vez mas apremiante de formar
ciudadanos criticos de su entorno, que reconstruyan la memoria de su pasado para evitar
la repeticion en el futuro.

La tecnologia en este panorama juega un papel fundamental, constituyendo el
factor de enlace entre mejores aprendizajes, pues son los Recursos Educativos Abiertos
los que permitiran a los participantes acceder a mas y mejor informacion, para centrarse
no en la busqueda sino en el andlisis y la reflexion sobre los fendmenos sociales que los
rodean. Esta relacion entre Ciencias Sociales y tecnologia no ha resultado facil, pues las
resistencias dentro de las comunidades saltan a la vista, se desconfia en muchas
ocasiones de las redes sociales, de la calidad de la informacion disponible en la red y de
la adaptabilidad del rol del docente a estos nuevos escenarios. Es este el punto
innovador del estudio que se presenta a continuacion, la posibilidad de establecer
relaciones pedagbgicas en el entorno virtual para aprender y ensefar Historia superando
la herencia de violencia que ya pesa demasiado en el pasado.

La presente investigacion se desarrolld dentro del enfoque cualitativo de estudio
de casos, donde se establecieron categorias de andlisis para la recopilacion de
informacion por diversas fuentes, lo que permitio la triangulacion y el reconocimiento de
hallazgos para aportar al campo de estudio de la ensefianza de la Historia en el contexto
de las Tecnologias de la Informacioén y la Comunicacion (TIC).

Este estudio de investigacion cientifica se organiza en cinco capitulos, en el primer

capitulo se abordan el marco contextual de la investigacion, los antecedentes, el
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planteamiento del problema, los objetivos, supuestos justificacion y delimitacion de la
investigacion, con el propdsito de evaluar las dimensiones del estudio y sus posibles
alcances.

En el capitulo dos se realiza la revision de literatura a partir de dos constructos
fundamentales: la innovacion educativa basada en evidencias para desarrollar cualidades
reflexivas y la produccion audiovisual de portafolios digitales en acceso abierto,
incorporando la revision de investigaciones relacionadas con los constructos, para
construir el balance tedrico de la investigacion.

El marco metodologico de la investigacion se desarrolla en el capitulo tres,
enmarcado en el paradigma cualitativo y con el estudio de casos como método de
investigacion, asi mismo se establece la poblacion, la muestra, los temas, categorias e
indicadores, fuentes de informacion, técnicas e instrumentos para la recoleccion de
datos.

En el capitulo cuatro, se presentan los resultados obtenidos segun las categorias de
estudio determinadas previamente, triangulando los datos obtenidos en la aplicacion de
los instrumentos desde las fuentes de informacion, para realizar el analisis de los mismos
a partir de los hallazgos realizados por el investigador, los datos tedricos y empiricos y
la interpretacion de los resultados.

Finalmente, en el capitulo cinco se presenta las conclusiones y la discusion de los
hallazgos a partir de la respuesta a la pregunta de investigacion, la confirmacion de los

supuestos y la evaluacion del alcance del objetivo, identificando los aportes al campo del
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conocimiento cientifico, y las recomendaciones a participantes, instituciones, docentes,

estudiantes y para futuras investigaciones.
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Capitulo 1

Naturaleza y dimension del tema de investigacion

Este capitulo aborda el marco contextual de la investigacion, los antecedentes y el
planteamiento del problema, el objetivo, los supuestos, la justificacion, las limitaciones y
delimitaciones de la investigacion y la definicion de términos fundamentales en el
desarrollo de la misma. El proposito del capitulo gira en torno a la delimitacion de la
naturaleza de la innovacion educativa basada en evidencias reconociendo las
necesidades del contexto escolar desde la ensefianza de las Ciencias Sociales para la
educacion media, con el aporte significativo de herramientas tecnologicas como los
portafolios digitales que pueden influir en el mejoramiento de las practicas de ensefianza
en un escenario que busca superar la violencia a partir del reconocimiento de la Historia
reciente y de la memoria.

1.1 Marco contextual
En este apartado se abarcan las dinamicas propias del ambito internacional,

nacional, local e institucional en donde se desarrollo la investigacion.
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1.1.1 Ambito Internacional. La dindmica de la guerra transformé el mundo en la
primera mitad del siglo XX, llevando a la consolidacion de organizaciones como las
Naciones Unidas y la construccion de un catalogo fundamental de derechos que evitara
nuevas confrontaciones a escala global. La Declaracion Universal de los Derechos
Humanos responde también a la larga historia de desigualdad entre regiones del planeta
y entrega a la educacion un papel fundamental. El inicio del siglo XXI concentra su
atencion en subsanar las deudas historicas con las poblaciones menos favorecidas y con
mayor afectacion por la inequitativa distribucion de recursos, es en este contexto que
surgen los Objetivos de Desarrollo del Milenio para atender temas fundamentales
relacionados con la desigualdad, la pobreza, la atencion bésica en salud y educacion con
un plazo maximo de cumplimiento para el afio 2015 (ONU, 2013), en cuanto a este
ultimo tema las metas de Educacion para Todos surgen para afrontar desafios de acceso
a la educacion universal de toda la poblacion logrando la satisfaccion de las necesidades
basicas de aprendizaje (UNESCO, 2000). En esta dindmica América Latina asume
también el reto de lograr el acceso universal siendo una region con el rezago heredado
del siglo XX y los desafios del siglo XXI, afiadiendo los retos pendientes de “cobertura,
continuidad, calidad y equidad en la educacion” (OEL 2010, p. 19). Las metas
planteadas a nivel mundial y regional intentan subsanar la brecha entre regiones y paises
frente al acceso a recursos y servicios basicos que llevan a indices alarmantes de pobreza
y desigualdad, en donde el escenario educativo se convierte en motor del desarrollo.

En este contexto del siglo XXI las nuevas tecnologias surgen a favor de la calidad

de la educacion. En una vision amplia la calidad no se reduce a la abundancia de
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dispositivos tecnoldgicos sino a las dimensiones de relevancia, pertinencia, equidad,
eficiencia y eficacia en el uso de la tecnologia disponible, siendo la educaciéon con TIC
util para cerrar las brechas en un mundo desigual, pues estas tecnologias “ofrecen una
bateria de oportunidades innovadoras para el seguimiento de los aprendizajes de cada
estudiante y del desempefio de los docentes, las escuelas y los sistemas educativos”
(UNESCO, 2013, p. 19), favoreciendo la construccion de practicas innovadoras desde la
colaboracion y la evidencia.

1.1.2 Ambito nacional. Colombia se define en su carta politica como un estado
social de derecho que acata la normatividad y acuerdos de la esfera internacional en lo
concerniente a derechos humanos. En el articulo 67 de la Constitucion Politica de
Colombia la educacion es “un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a
los demas bienes y valores de la cultura” (Republica de Colombia, 1991). Este derecho
se reglamenta por medio de la Ley General de Educacion que en los fines menciona la
formacion para la paz, la adquisicion de conocimientos cientificos y técnicos, para el
respeto de elementos como la historia colombiana y la cultura nacional, junto con el
desarrollo de capacidades criticas y reflexivas (Congreso de la Republica, 1994). La
ruta de trabajo para la consecucion de estos fines se plasma en el Plan Decenal de
Educacion que guarda coherencia con las politicas internacionales de equidad, acceso,
permanencia y calidad, trazando los principales desafios de la educacion colombiana en
el decenio de 2006 a 2016 que incluyen la educacion para la paz y la ciudadania, la

renovacion pedagdgica con el uso de las TIC en el contexto de la globalizacion y la
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autonomia (Ministerio de Educacion Nacional, 2006). Por lo que las politicas educativas
nacionales no desconocen el problema histoérico adquirido del conflicto materializado en
la desigualdad y desarticulacion del sistema educativo nacional que impide un desarrollo
equitativo a nivel regional.

1.1.3 Ambito local. La ciudad de Bogot4, al ser la capital del pais, presenta
algunas particularidades con respecto al Sistema Educativo Nacional, convirtiéndose en
el laboratorio experimental de innovaciones y transformaciones estructurales de la
educacion. El plan sectorial de educacion de la ciudad mantiene como reto la lucha por
la equidad y la inclusion social para lograr calidad de la educacion en un sentido mas
integral, recogiendo avances previos en gratuidad, mejoramiento de infraestructura fisica
y tecnologica, servicios complementarios como transporte y alimentacion, enfrentando
desafios como la atencion a la primera infancia y el fortalecimiento de la Educacion
Media y su necesaria articulacién con la educacion superior, sin dejar de lado elementos
como el desarrollo de pensamiento critico y la debilidad de la escuela para enfrentar la
violencia, privilegiando el uso de TIC como elemento para cerrar la brecha educativa
logrando calidad y equidad (Secretaria de Educacion Distrital, 2012). Por lo tanto
Bogota no es ajena al embate del conflicto y el papel preponderante de las tecnologias
para lograr calidad en la educacion y el desarrollo de ciudadanos mas activos y criticos
frente a su entorno.

1.1.4 Ambito institucional. Para efectos de la definicion del ambito institucional

se tomaron las dimensiones institucional, social y de relacion pedagdgica de Fierro,
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Fortoul y Rosas (1999) como ejes centrales de andlisis del contexto escolar donde se
desarroll6 la investigacion.

Dimension institucional. La presente investigacion se desarroll6 en una
institucion educativa de caracter oficial en la ciudad de Bogota, que corresponde a la
categoria de megacolegio en primer lugar por la infraestructura, pues es una
construccion nueva de mas de 80 aulas de clase, en dos edificios de tres plantas cada
uno, en segundo lugar por el nimero de poblacion que atiende, pues en la actualidad
supera los 7000 estudiantes distribuidos en dos jornadas. La institucion educativa ofrece
educacion basica, media y a partir del afio 2014 incorpor¢ la atencion a primera infancia.
Para la Educacion Media desde hace dos afios funciona el programa de Educacion
Media Fortalecida con siete lineas de profundizacion orientadas a la ciencia y la
tecnologia, que aun se encuentran en proceso de implementacion y esperan llegar a
concretar procesos de acreditacion con universidades de la ciudad.

Dimension Social. La poblacion que atiende corresponde a una zona de desarrollo
urbanistico al sur de la ciudad que brind6 vivienda propia a sectores victimas del
desplazamiento por el conflicto armado, habitantes que fueron reubicados por
encontrarse su vivienda original en zona de riesgo por deslizamiento en las periferias de
la ciudad, y a poblacion de estrato socioecondémico uno y dos, que corresponde a la
poblacién con ingreso econdémico bajo y menores recursos, requiriendo del apoyo estatal
en forma de subsidios en servicios publicos domiciliarios, salud y educacion.

La poblacioén docente supera los 200 integrantes, entre profesores, coordinadores y

orientadores, que en su mayoria cuentan con estudios de posgrado (especializacion,
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maestria y doctorado) en ejecucion con apoyo econdémico de la Secretaria de Educacion
de la ciudad o previamente titulados, pero no cuenta con los espacios necesarios para la
socializacion de practicas pedagodgicas exitosas y socializacion de proyectos de
investigacion fuera del espacio limitado del salon de clase, debido a las dimensiones
institucionales, la saturacion de actividades del orden gubernamental, la deficiente
planeacion prospectiva de la institucion y finalmente a serios problemas de
comunicacion entre estamentos que fragmentan las iniciativas y las relegan al &mbito
particular de accion solitaria del docente.

Relacion pedagogica. Existe una brecha significativa entre las politicas
institucionales plateadas en los documentos oficiales y la realidad institucional, la
situacion descrita en la mision y la vision apuntan a la autonomia y la transformacion de
problematicas sociales lo que requiere de materializacion en la practica cotidiana y su
articulacion por medio de un proceso de reformulacion del Proyecto Educativo
Institucional para que responda a las necesidades educativas reales de la poblacion que
atiende y contemple la dindmica de crecimiento exagerado de su poblacion en los dos
ultimos afios, ademés de dar mayor cohesion y validez a elementos de la gestion
pedagdgica como el modelo, enfoque y el rol del maestro, que presentan altos niveles de
desarticulacion.

1.2 Antecedentes del problema

La innovacion educativa basada en evidencias a través de portafolios digitales para

favorecer la ensenanza de la Historia en Educacion Media, representé un campo de

oportunidad para la investigacién en educacion, en primer lugar en el &mbito
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institucional las experiencias relacionadas con la integracion de la tecnologia en las
areas afines a las Ciencias Sociales se encuentra en un periodo basico de desarrollo con
el disefio de blogs, uso de correo electronico y redes sociales que se conciben como
canales de comunicacion desde la iniciativa particular de algunos docentes. Existen
experiencias como la incorporacion de plataformas Moodle en el trabajo desarrollado
por los estudiantes de la Educacion Media Fortalecida, pero su aplicacion no se extiende
a otros campos del conocimiento.

En segundo lugar en el contexto nacional, las investigaciones sobre memoria se
hacen visibles gracias a la publicacion del informe del Grupo de Memoria Historica
;Basta Ya! Colombia: memorias de guerra y dignidad (Grupo de Memoria Historica,
2013), documento que entrega a la sociedad colombiana un balance de la naturaleza y
caracteristicas del conflicto armado en Colombia, desde cinco categorias de analisis:
dimensiones y modalidades de la violencia, origenes y transformaciones de los grupos
armados, relaciones entre justicia y guerra, dafios e impactos en las victimas y las
memorias como la voz de los sobrevivientes. Los principales resultados del informe
permiten la comprension de la complejidad del conflicto, asi como la determinacion de
lineas interpretativas y analiticas para entender la 16gica, razones y modos en que se vive
la guerra en Colombia, representa un aporte significativo a la incorporacion de los
procesos de recuperacion de la memoria en los entornos escolares en la medida que
utiliza fuentes primarias y secundarias propias del analisis historico y reconoce la voz de
las victimas como validadoras de la verdad en busca de la reparacion y la no repeticion.

El informe se apoya en material audiovisual como documentales, series radiales y
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materiales multimedia disponibles en la pagina web del Centro Nacional de Memoria
Historica, que vincula las nuevas tecnologias con temas tan latentes en el contexto
colombiano como es el reconocimiento de un conflicto de dimensiones alarmantes y sin
un final determinado.

En el &mbito internacional la necesidad de reinterpretacion de los procesos de
ensefanza y aprendizaje de las Ciencias Sociales y especialmente de la Historia son
evidentes, un ejemplo es el caso del articulo titulado Aprender historia en la escuela
secundaria (Casal, 2011) quien presentd un estudio cuantitativo y cualitativo en tres
instituciones educativas en Michoacan, México, sobre el proceso de ensenanza y
aprendizaje de esta disciplina. La investigacion parte de los efectos negativos del
curriculo oculto en la ensefianza de la Historia que la limitan a la memorizacion de
datos, sin el analisis de las relaciones con el contexto y el desarrollo del pensamiento
critico. Los principales hallazgos del estudio giraron alrededor de las limitadas
relaciones pasado presente que se establecen en el proceso de ensefianza, lo que no hace
posible el analisis critico de los procesos historicos, presentando un gran desafio para
renovar la practica y hacerla actual, en contexto y en escenarios de conflicto.

Finalmente, en cuanto a la vinculacion del portafolio digital a los procesos de
innovacion educativa, la experiencia de Del Valle, Morales y Sumano (2011) tuvo por
objetivo “conocer si el uso de la estrategia del portafolio electronico influye en el
proceso de motivacion y autorregulacion de los estudiantes en asignaturas
correspondientes al 4rea de ciencias sociales” (p. 173) por medio de una metodologia

cualitativa, aplicando el método descriptivo. La experiencia innovadora de
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investigacion se llevé a cabo en el escenario de la educacion superior mexicana en tres
contextos diferentes y en carreras afines a las ciencias sociales. Dentro de los
principales hallazgos de la investigacion se encontr6 la utilidad del portafolio para la
mejora de los procesos de reflexion y motivacion, teniendo en cuenta debilidades como
la falta de conocimientos para apropiar la herramienta tecnologica, en este caso blogs, el
arraigo del sistema de aprendizaje tradicional, la limitacion del tiempo de desarrollo de
la experiencia y el escepticismo de los estudiantes frente a la experiencia.
1.3 Planteamiento del problema

La ensenanza de las Ciencias Sociales y la Historia han estado ligadas a canones
tradicionales que desvinculan la realidad de lo que se aprende y se debe aprender, no
logran alcanzar las expectativas de la poblacion estudiantil desencadenando en apatia
frente al aprendizaje, bajos niveles de reflexion y participacion. Este panorama
acrecienta las dificultades propias de vivir en un pais en conflicto, las debilidades de los
sistemas democraticos y la desconexion de las Ciencias Sociales con nuevas
herramientas para propiciar dichos aprendizajes, existe entonces una necesidad mayor en
la innovacion educativa en el campo de las ciencias sociales, especialmente en la
ensefianza de la Historia y en un contexto mediado por tecnologia, pues esta area debe
responder a la formacion de ciudadanos criticos y propositivos que tomen decisiones que
propendan por el beneficio de las comunidades y eviten la revictimizacion, haciendo un
uso eficiente de las herramientas disponibles y utilizando canales novedosos para

aprender.
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La educacion necesita de procesos de innovacién que promuevan el pensamiento
critico y favorezcan la formacion de ciudadanos que puedan aplicar el conocimiento en
formas creativas (Cobo y Moravec, 2011), que no se limiten a la repeticion memoristica
de datos, fechas y acontecimientos, aprovechando las ventajas del contexto en cuanto a
herramientas tecnologias que logren visibilizar la necesidad y el papel significativo de
los procesos de recuperacion de la memoria historica en escenarios de conflicto, como
mecanismo para fortalecer la identidad y el sentido de pertenencia (Jelin, 2005). En este
marco es pertinente la siguiente pregunta de investigacion:

(Como se puede innovar a través de portafolios digitales para favorecer los
procesos de reconstruccion (y reactivacion) de la memoria en la ensefianza de la
historia?

1.4 Objetivos de la investigacion

El objetivo de esta investigacion fue analizar como se favorece la ensefianza de la
Historia de Colombia en los procesos de reconstruccion (y reactivacion) de la memoria
con estudiantes de educacion media, por medio de la innovacion con portafolios
digitales, que desarrollen las competencias criticas y propositivas por medio de la
innovacion basada en evidencias, para contribuir a la formacion de ciudadanos criticos y
participes de las problematicas propias de su entorno.

1.5 Supuestos
Si se desarrollan procesos de innovacion educativa a través de portafolios digitales

para la ensefianza de la Historia reciente de Colombia, entonces se favorecen los
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procesos de reactivacion de la Memoria Histdrica y se desarrollan competencias criticas
y propositivas en estudiantes de educacion media.

El aprendizaje de la Historia reciente de Colombia que involucra herramientas
tecnologicas permite a los estudiantes involucrarse en procesos de recuperacion de la
memoria fortaleciendo la reflexion y toma de posturas criticas sobre la realidad del pais
y sobre su propio proceso de aprendizaje.

1.6 Justificacion de la investigacion

Dentro del paradigma tradicional la ensefianza de la Historia se concibe como la
memorizacion de fechas, acontecimientos y la exaltacion de los actos heroicos de figuras
divinizadas, pero la historia de la humanidad es la historia del cambio, de la innovacion
y de las transformaciones impulsadas por comunidades que buscan suplir sus
necesidades mas latentes, maxime cuando estos cambios no se dan de manera pacifica y
traen impactos en los imaginarios de dichas comunidades arrastrandolas al olvido o al
silencio. La historia de la humanidad es también la historia del conflicto, ejemplo de
ellos son las guerras mundiales y sus efectos negativos son ampliamente relatados en la
historiografia contemporénea, las experiencias de agrupaciones sociales en el marco de
las dictaduras militares en el Cono Sur y su resistencia son el motor de los estudios de la
memoria en América Latina. Para el caso colombiano comunidades enteras azotadas por
el conflicto se han levantado una y otra vez sobre las cenizas de sus tierras arrasadas por
la masacre y la sevicia de los grupos armados, pero es esta historia la que no llega a la
escuela, la que se queda en los anaqueles de los investigadores y en el secreto familiar,

aumentando el impacto del conflicto y alejando del panorama las iniciativas de solucion,
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es el tipo de historia que necesita recrearse y difundirse, la que necesita de la reflexion y
la critica de ciudadanos en formacion que viven los efectos de un pais en guerra y que
veran socavadas sus oportunidades de participacion por las dinamicas politicas que los
relegan al papel de electores de ocasion y sin opinidn.

En este panorama radic6 la importancia y el aporte al ambito educativo de un
proceso de innovacion con portafolios digitales para el campo de la ensefianza de la
historia, pues el uso de la tecnologia disponible en el escenario educativo resulté como
facilitador para propiciar la ensefianza de una Historia critica y reflexiva, en un pais que
por décadas le ha restado relevancia al proceso que lo transforma y que suma mas
victimas que las dictaduras mas cruentas del continente y cuyos efectos alcanzan
generaciones enteras que atn hoy no dimensionan los efectos de la guerra. El
mejoramiento de la practica educativa por medio de este proceso de innovacion se vio
enriquecido en la medida que reconoci6 las cualidades del contexto para lograr mejores
aprendizajes que no son cuantificables por medio de pruebas estandarizadas, sino que
aportaron a la formacioén de ciudadanos criticos que reconocen su historia y aplican
estrategias para no repetirla, haciendo uso efectivo de herramientas para la recopilacion
de evidencias que favorecen la reflexion y la proposicion.

1.7 Limitaciones y delimitaciones

La principal limitacion que afront6 el estudio estuvo dada por las restricciones y
resistencias de la poblacion participante de la investigacion, frente al reconocimiento de
la violencia y el uso de tecnologias. En primer lugar los jévenes que cursan la

Educacion Media conciben la Historia como una asignatura densa, que se limita al
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pasado y a hechos que no se repiten desligdndola de sus lazos e implicaciones en el
presente. En segundo lugar existe resistencia frente al uso de la tecnologia en areas no
ligadas a la informatica, resistencia relacionada con las deficiencias en conocimientos
técnicos para abordar herramientas tecnologicas adecuadamente.

En cuanto a las delimitaciones se enuncian factores como el tiempo, pues la
investigacion se desarrolld dentro del calendario académico para el afio lectivo 2014, en
el espacio de la clase de Ciencias Sociales que cuenta para la Educacion Media con una
intensidad de 2 horas semanales en la institucion educativa, mas el tiempo que el
estudiante dedica a la preparacion de actividades y a la participacion virtual, con una
poblacion que cursa los grados correspondientes a la educacion media. Al implementar
metodologia de estudio de casos las generalizaciones en cuanto a los resultados y los
hallazgos son poco probables pues no es posible hacer generalizaciones de un estudio
con una poblacion especifica y particular.

1.8 Definicion de términos

Innovacion educativa basada en evidencias. La innovacion educativa basada en
evidencias consiste en utilizar evidencias solidas y vélidas cientificamente para sustentar
el proceso de mejora y cambio en un escenario educativo (Ramirez, 2012).

Portafolio digital. El portafolio digital corresponde a una coleccion de evidencias
de caracter educativo que dan cuenta de aprendizajes dentro de un campo de
conocimiento y de reflexiones del propio proceso de aprendizaje (Prendes y Sénchez,

2008).
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Memoria Historica. La Memoria Historica es una actividad que desarrollan los
individuos y las comunidades que permite dotar de sentido y comprender el pasado en
perspectiva del presente (Molano, 2009). Es 1til pues permite la movilizacion hacia el
olvido, la reivindicacion de derechos y la no repeticion de hechos violentos (Grupo de
Memoria Historica, 2013).

En el capitulo uno se desarrollo el anélisis de la naturaleza y dimension del tema
de investigacion logrando un acercamiento al objeto de estudio y al contexto donde se
aplico la investigacion. Todos estos como elementos fundamentales que dan sentido al
planteamiento del problema y al objetivo de la investigacion partiendo de la revision del
contexto internacional, nacional e institucional, para desarrollar posteriormente en el

siguiente capitulo la revision teorica de los constructos que orientan la investigacion.
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Capitulo 2

Revision de literatura

Este capitulo aborda la revision de literatura de los dos constructos que orientan la
investigacion: la innovacion educativa basada en evidencias para desarrollar cualidades
reflexivas y la produccion audiovisual de portafolios digitales en acceso abierto, también
se incorporan a la revision investigaciones relacionadas con la innovacion educativa
basada en evidencias y los recursos educativos abiertos.

2.1 Innovacion educativa basada en evidencias para desarrollar cualidades
reflexivas

En este apartado se exponen las conceptualizaciones de innovacién educativa
basada en evidencias, estrategias de ensefianza innovadoras para las Ciencias Sociales y
la ensefianza de la Historia y finalmente, las competencias reflexivas criticas y
propositivas.

2.1.1 Conceptualizaciones y desarrollo de la innovacion educativa basada en
evidencias. La innovacion es un término innato al desarrollo cultural del hombre, se
relaciona con el cambio de estructuras a lo largo de la historia. Uno de los ejemplos mas
significativos para la historia de la humanidad es la revolucion industrial, en donde el
cambio de la produccion manual a la produccion mecanizada, transforma la vida de las
comunidades de Europa en el siglo XVIII y del mundo en los siglos siguientes hasta
llegar a las significativas transformaciones de la técnica en favor de la guerra en los

albores del siglo XX (Hobsbawm, 1994). La escuela y la ciencia no son ajenas a este
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proceso, pues la practica y la investigacion, propias del ejercicio escolar y académico,
seran fundamentales en los procesos de innovacion.

Para el &mbito educativo las evidencias pueden jugar un papel relevante en los
procesos innovadores. Este tipo de innovacion proviene de la Medicina, donde las
evidencias son el soporte cientifico para la emision de diagnosticos mas acertados en los
pacientes (Hammersley, 2004). Su aplicacion a la educacion requiere de roles activos de
profesores y estudiantes desde multiples escenarios de interaccion, del registro
sistematico de las actuaciones de los participantes, donde es posible la integracion de
gran cantidad de recursos para apoyar la construccion de evidencias, por lo que la
innovacion con evidencias “consiste en basar las innovaciones en pruebas sustentadas
cientificamente, sometidas a evaluacion, para la toma de decisiones y la mejora de la
practica profesional” (Ramirez, 2012, p. 112). La relacién que se establece por medio
de las evidencias entre investigacion y educacion no se traduce automaticamente en
mejora y calidad, pues este tipo de innovacion debe romper barreras clasicas de la
escuela como la resistencia al cambio (Murillo, 2011). Las evidencias estaran entonces
acompanadas de la reflexion sobre su incorporacion en procesos de innovacion, desde la
perspectiva de todos los participantes y en beneficio de la escuela como contexto de
cambio.

La innovacion educativa como proceso de cambio, debe generar en los
participantes el desarrollo de habilidades para desenvolverse apropiadamente en el
contexto en el que estd inmersa la escuela. Para Cobo y Moravec (2011), los sujetos

inmersos dentro de dindmicas de cambio desarrollan 19 habilidades que lo harian
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facilmente adaptable a condiciones variadas de aprendizaje (Tabla 1). Estas habilidades
son el resultado de practicas innovadoras en la escuela, mediadas por la tecnologia, mas
no centradas en ella, propiciando la permanencia y pertinencia del aprendizaje.

Tabla 1

Habilidades que se desarrollan en contextos innovadores, segun Cobo y Moravec
(2011)

Pasaporte de Habilidades para un Knowmad

1. Creativo, innovador, colaborativo y motivado.

. Utiliza la informacion y genera conocimientos en diferentes contextos.

. Altamente inventiv@, intuitiv@, capaz de producir ideas.

. Capaz de crear sentido socialmente construido.

. No s6lo busca acceder a la informacion, procura utilizarla abierta y libremente.

. Creador de redes, siempre conectando a personas, ideas, organizaciones, etc.

. Capacidad para utilizar herramientas para resolver diferentes problemas.

. Alfabetizado digitalmente, comprende como y por qué funcionan las tecnologias digitales.

O |0 | Q[ || ]|W]|DN

. Competencia para resolver problemas desconocidos en contextos diferentes.

—_
=]

. Aprende a compartir (sin limites geograficos).

—_—
[

. Es adaptable a diferentes contextos y entornos.

—_
[\

. Consciente del valor de liberar el acceso a la informacion.

—_
w

. Atento a los contextos y a la adaptabilidad de la informacion.

—
N

. Capaz de desaprender rapidamente, sumando nuevas ideas.

—_
9]

. Competente para crear redes de conocimiento horizontales.

—_
=)}

. Aprendizaje permanente y para toda la vida (formal-informal).

17. Experimenta constantemente TIC (colaborativas).

18. No teme el fracaso.

Fuente: Cobo, C. y Moravec, J. W. (2011). Aprendizaje Invisible: Hacia una nueva ecologia de la
educacion. Barcelona, Espafia: UBe. Recuperado de: http://www.aprendizajeinvisible.com/es/

La innovacién educativa no debe limitarse a la dotacion de infraestructura, este
concepto va mas alld, involucrando una vision transformadora de las actividades de la
escuela. Ramirez (2012) define el concepto de innovacion como el proceso de cambio y

mejora que se traduce en una transformacion, que puede darse por acciones externas a la
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escuela (por ejemplo las politicas educativas del orden nacional) o generarse al interior
de la misma (por la transformacion de practicas tradicionales). El cambio no se limita a
la reforma del sistema educativo, implica una evaluacion del contexto y sus necesidades,
pues ideas novedosas replicadas sin dicha evaluacion pueden ser parte de un nuevo
problema (Beltran, 2013). Por lo tanto una idea innovadora en un contexto puede
resultar contraproducente en otro y no favorecer el cambio y la mejora del sistema
educativo.

No toda idea novedosa se traduce en cambios significativos en la escuela por lo
que la innovacién no radica en la suma de cambios aleatorios en el escenario educativo.
El proceso de innovacion educativa se caracteriza por partir del andlisis del contexto y
las necesidades que motivan el cambio, se desarrolla a partir de acciones directas
realizadas por los facilitadores de la innovacion y de acciones indirectas, implementadas
por quienes tienen la funcion de difundir el proceso de cambio; la existencia de
infraestructura tecnologica funciona como elemento de balance para favorecer la
innovacion, mas no como factor determinante en el éxito de la misma (Ramirez, 2012).
Los resultados de la innovacién dependen de la actuacion de los participantes desde la
realidad que afecta la accion educativa y que hace necesario el cambio.

La innovacion educativa basada en evidencias, al comprenderse como proceso,
necesita de aplicacion progresiva y escalonada, por lo que Ramirez (2012) describe
cinco etapas: 1) Delimitacion el objeto de investigacion, identificando tematicas
relevantes y pertinentes, 2) Busqueda de evidencias sistematicas disponibles en fuentes

de informacion vélidas y sometidas a evaluacion critica, 3) Formulacion metodologica
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del proyecto de Innovacion Educativa Basado en Evidencias (IEBE) a partir del
contexto y sus necesidades, 4) Puesta en practica y evaluacion de resultados de la mano
del analisis de los datos recolectados, 5) Integracion en banco de evidencias y difusion,
contemplando el impacto, las transferencias al proceso de aprendizaje, el nivel de
cambio y éxito logrado por el proyecto.

El desarrollo de la innovacion educativa incorpora transformaciones multinivel
que pueden limitarse a la esfera escolar o superar las fronteras de la misma. En los
cambios al interior de la escuela son fundamentales las comunidades de aprendizaje
orientadas por un liderazgo claro, los cambios en el sistema emplean componentes
como: un nimero modesto de metas ambiciosas, una coalicion para guiar desde las altas
esferas, estandares y expectativas de alto nivel, inversion en liderazgo y en construir
capacidad, intercambio de informacion y de practicas efectivas como estrategia para la
mejora, intervencion de una manera no punitiva, proteccion contra los distractores, ser
transparente, implacable y aceptar crecientes desafios (Fullan, 2010). Por lo tanto la
innovacion no resulta de acciones simples y aisladas, comprende multiples factores que
aplicados desde la perspectiva de proceso traeran a la escuela cambios duraderos y
significativos que den pie a nuevas innovaciones.

2.1.2 Estrategias de ensefianza innovadoras para las Ciencias Sociales y la
ensefianza de la Historia. El campo de la ensenanza est4 directamente afectado por los
procesos de cambio, para lo que es indispensable el disefio de estrategias innovadoras.
Este tipo de estrategias se enmarcan dentro del método creativo y pueden describirse

como las actividades orientadas al aprendizaje relevante, que necesitan del rol del
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profesor caracterizado por poseer formacidon y conocimiento que le permite actuar de
forma didéctica y con disposicion para mejorar profesionalmente; orientadas por
principios como naturaleza flexible y adaptativa, metodologias indirectas que involucran
la parte activa del estudiante, orientacion al desarrollo de habilidades cognitivas, son
imaginativas y motivantes, favorecen la relacion entre estudiantes y profesores, atienden
procesos sin descuidar los resultados e involucran la indagacion, el autoaprendizaje y la
autoevaluacion (De la Torre, 2008). Las estrategias innovadoras cambian el rol del
profesor y del estudiante pasando de los cdnones tradicionales a papeles mas activos y
participativos en los procesos escolares.

Dentro del rol del docente y su dominio de los espacios de ensefianza, existen
elementos fundamentales para incluir estrategias innovadoras. El ambiente propicio en
el aula, el estado fisico, la colaboracion, el contenido relevante, la posibilidad de
eleccion, los ambientes seguros de aprendizaje y la celebracion del mismo constituyen
elementos para ensefar de forma innovadora (Sikora, 2013). La colaboracion es un
aspecto fundamental en los procesos de ensefianza en el marco de la web 2.0, dentro de
las dindmicas de alfabetizacion digital, quien ensefia con estrategias innovadoras tendra
en cuenta diferentes tipologias de aprendizaje en el marco de la colaboracion como
aprender haciendo, aprender interactuando, aprender buscando y aprender compartiendo
(Cobo, 2007). Ensenar por medio de estrategias innovadoras el reconocimiento de si
mismo, del otro y de lo que se hace de forma colectiva determina el éxito de la

ensefnanza.
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En el campo de la ensefnanza de las Ciencias Sociales y especialmente de la
Historia es posible aplicar estrategias innovadoras. Bain (2005) expone algunos puntos
para la discusion que estan soportados por lo que se evidencia es un caso exitoso de
ensefianza de la Historia en Educacion Media:

- La formulacion de preguntas en torno a problemas historicos “‘es un primer paso
critico en la ensefanza de la historia” (p. 181), las preguntas y los problemas logran
motivacion e interés en los estudiantes.

- La importancia de la pregunta como motivador del aprendizaje de la Historia y como
eje estructurador de los contenidos, generalmente los profesores tienen restricciones
desde las politicas y lineamientos dados por organismos gubernamentales sobre lo que
se debe ensefar y aprender en esta area.

-La transformacion del libro de texto y la clase magistral como soportes para
construccion de sentido de la historia.

-La necesidad de involucrar el pensamiento historiografico, junto con el pensamiento
pedagogico, diferenciando la labor del historiador de la del profesor de historia.

- La introduccion en la practica de herramientas para diferenciar la historia como
acontecimiento y como relato, acompafiada de la introduccion de fuentes validas de
informacion.

- Los estudiantes presentan todo un compendio de relatos y datos previamente
aprendidos y reforzados socialmente, muchos de estos relatos fueron perpetuados por la

escuela sin evidencia s6lida o relacion con las fuentes historiograficas.
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- El estudiante de Historia no es historiador, por lo tanto no es posible trasladar el trabajo
de la disciplina a la escuela, pues el aprendiz no posee los marcos disciplinares, el apoyo
es de vital importancia para lograr el aprendizaje.

Las estrategias innovadoras para la ensefanza de la Historia pueden involucrar
recursos tecnologicos. Tal es el caso de Historia a por todas (Sobrino, 2011) donde se
busca acercar a los estudiantes de secundaria a las dindmicas propias de la disciplina
agregando elementos como webquest, juego de roles, cine histérico, blogs e
investigacion, esta estrategia innovadora logra la participacion de los estudiantes
involucrandolos en las dinamicas de la Historia Contemporanea -con todos los matices
ideologicos que ello implica- y la incorporacion de las herramientas tecnologicas,
logrando cohesion entre el aprendizaje de la disciplina y la tecnologia.

2.1.3 Competencias reflexivas, criticas y propositivas. La reflexion como
cualidad naturalmente humana facilita el desarrollo de competencias. La competencia
reflexiva al involucrar el didlogo y la participacion puede definirse como “una actividad
aprendida que requiere un analisis metodico, regular, instrumentado, sereno y efectivo”
(Domingo, 2009, p. 35) orientada a la posibilidad de evaluar y actuar en situaciones
problematicas (Van Vucht & De Weert, 2005). La reflexion no se limita entonces a
procesos internos, involucra directamente el desarrollo de la autonomia, la ciudadania, y
la toma de decisiones.

Las competencias reflexivas se desarrollan en distintos &mbitos de interaccion
entre los sujetos. Farias y Ramirez (2010) analizan las dimensiones personal,

institucional, interpersonal, social, didactica, valoral y relacion pedagogica en la
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formacion docente. Para el caso de la educacion media, las dimensiones personal,
institucional, interpersonal y social resultan pertinentes para el desarrollo de la empatia,
el didlogo, el pensamiento critico y las relaciones con otros.

La ensefianza de cualidades criticas y reflexivas esta de la mano de la propia
formacion de quien orienta el proceso de aprendizaje de las mismas. Pues “ensefiar a
pensar criticamente demanda que el docente tenga en su mente una concepcion clara del
pensamiento critico” (Paul y Elder, 2005, p. 6). La competencia asociada al
pensamiento critico no se separa del conocimiento disciplinar, por el contrario necesitan
uno del otro, al permitir al estudiante la formacion en la autonomia por el aprendizaje,
siendo el pensamiento critico fundamental para desarrollar aprendizajes para toda la
vida.

La evaluacion de competencias criticas como otros tipos de competencias
disciplinares necesita modelos estandarizados para su incorporacion en el curriculo
escolar. Los estandares asociados al razonamiento ético permiten la construccion de
posturas criticas frente a la realidad y las problematicas que de la relacion con otros se
desprenden (Paul y Elder, 2005). Para el caso de situaciones de conflicto por medio de
estos estandares es posible reconocer acciones que implican impacto en diversas
comunidades, como la violencia y sus diferentes modalidades.

El ejercicio de la ciudadania configura el campo de accion de las competencias
criticas y reflexivas. La relacion del individuo con el colectivo se desarrolla dentro de
las esferas juridica, politica y participativa, estableciendo una directa relacion entre la

formacion de ciudadanos y la democracia, siendo la formacion ciudadana un mecanismo
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para el sostenimiento de democracias participativas (Lopez, 2009). En el caso
colombiano donde el escenario de conflicto es latente, la formacion ciudadana desde las
posturas criticas y reflexivas permitira el analisis del conflicto, desde su desarrollo e
impacto.

En un contexto mediado por el conflicto que se desarrolla desde décadas atras,
surge la Memoria Historica como la alternativa para analizar no solo los efectos en la
poblacion, sino trazar el porvenir de la reconciliacion. Para este proposito la memoria
puede definirse como “una actividad subjetiva, que se realiza en un momento o periodo
[...] consiste en dar sentido a acontecimientos del pasado” (Molano, 2009, p. 29).

En el marco de la Historia del siglo XX los estudios sobre la memoria se
convierten en materia de reflexion junto con la guerra que marca la historia reciente del
mundo. El holocausto, los nefastos efectos de las guerras mundiales y para el caso
latinoamericano las dictaduras militares del Cono Sur, constituyen el marco histérico en
el que surge la necesidad de la memoria como estrategia para rememorar, recordar y
reconocer la verdad; la memoria podria considerarse entonces como el componente
activo de la historia por cuanto permite la recreacion, transmision y dotacion de sentido
del relato historico en estrecha relacion con el presente (Sadnchez, 2004).

La Memoria Historica se caracteriza en primer lugar por establecer relaciones con
el olvido que puede ser activo cuando permite a la victima procesar la vivencia del
pasado o pasivo cuando propicia el silencio y la impunidad (Molano, 2009); en segundo
lugar, la memoria es diversa segun sus contenidos y usos, hay memorias privadas,

militantes, transformadoras y sin futuro; finalmente la memoria se relaciona con el
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conflicto, para el caso colombiano actian como procesos paralelos y “rasgos
simultdneos de una sociedad largamente fracturada” (Grupo de Memoria Historica,
2013, p. 13).

La funcion de la memoria no se limita a la reconstruccion de los hechos que
pueden resultar traumaticos para las victimas de un conflicto. El proceso de reactivacion
de la Memoria Historica es una actividad que traspasa las fronteras de la individualidad
para asentarse en la esfera comunitaria, sirve para evitar la repeticion y para la
reivindicacion de justicia (Molano, 2009); asimismo la memoria tiene una funcion
restauradora, que busca recuperar la dignidad de quienes fueron afectados por hechos
violentos, las iniciativas de memoria pueden ser Utiles para la reconstruccion del
territorio, para reconstruir la historia, para exaltar la identidad borrada y para enfrentar el
dolor (Grupo de Memoria Historica, 2009). En el &mbito escolar la Memoria Historica
permite visibilizar aquellos acontecimientos silenciados por la historia tradicional de
caracter oficial, exaltando la valentia de las victimas y sus relatos para la construccion de
imaginarios de nacion y alternativas de futuro desde el ejercicio de la ciudadania.

2.2 Produccion audiovisual de portafolios digitales en acceso abierto

En este apartado se abarcan las conceptualizaciones de movimiento educativo
abierto, portafolios digitales con componente audiovisual en acceso abierto y evaluacion
de portafolios digitales que incluyen produccioén audiovisual.

2.2.1 Movimiento Educativo Abierto. La dindmica de cambio que vive el mundo
actual, llega a la educacion y la produccion de recursos da un giro hacia la libertad. Una

evidencia de este proceso esta en el desarrollo de conceptos como Recursos Educativos
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Abiertos y Movimiento Educativo Abierto, este tltimo se define como ‘“‘una gran
oportunidad para acceder libremente a recursos y materiales educativos de calidad e
integrar practicas de uso, produccion, diseminacion e integracion en ambientes
educativos” (2011, Rivera, Lopez y Ramirez, citado por Gudifio y Ramirez, 2013, p.
209). Este movimiento se sustenta en la libertad de produccion y distribucion en el
marco de la era digital y de la informacion.

El Movimiento Educativo Abierto involucra a sectores de la poblacion en la
produccion de contenidos, poblacion que previamente permanecia como consumidor de
lo que otros producian. Es el paso del individualismo a la cultura comunitaria, en donde
la produccion cultural se democratiza, en este caso en forma de recursos de libre
distribucion y formacion de libre acceso (Dussel, 2010). Lo que se produce bajo esta
dindmica consisten en un gran conjunto de materiales como contenidos formativos,
herramientas y recursos de implementacion (OECD, 2007). En otras palabras el
Movimiento Educativo Abierto se traduce en producir todos contenidos y recursos, para
el bien de todos de forma libre y democrética.

El proceso de produccion dentro del movimiento educativo abierto, se diferencia
de la produccion tradicional heredada de la era industrial. Lazaro, Ocafia, Ramirez y
Burgos (2012) describen cuatro fases dentro del proceso de movilizacion del
conocimiento: a) Produccion: las instituciones producen materiales para compartir con
sus integrantes por diferentes medios. b) Seleccion: valoracion de la informacion
producida segun criterios aplicados a los recursos deben ser libres, completos, sin

obligaciones para el usuario, de dominio publico y con respeto por los derechos

35



reservados. ¢) Diseminacion: los materiales son catalogados y filtrados siguiendo
maximas como reusar, corregir, mezclar y redistribuir. d) Movilizacion: las nuevas ideas
se propagan y se comparten en repositorios de recursos y cursos abiertos. Este proceso
puede entenderse de forma ciclica, pues los recursos libres son la base para nuevas
producciones disponibles para nuevos productores de contenidos.

La libertad de distribucion es solo la caracteristica fundamental de este
movimiento. El movimiento abierto permite no solo el acceder y compartir recursos de
forma gratuita sino adaptarlos a las necesidades de un contexto especifico, donde el rol
del maestro cambia al de editor de contenidos, sin reducir la calidad de las producciones
pues estara regulada por pares quienes se encargan de mantener altos estandares por
medio de la calificacion y la evaluacion (Levy, 2009). La colaboracion y el intercambio
a nivel mundial, es uno de los rasgos mas claros del movimiento, que no se limita a
recursos, también a espacios de formacion y dialogo entre miembros de una misma
comunidad de practica, por lo que la creacion de comunidades y redes de trabajo
colaborativo es un paso natural en el movimiento abierto.

El Movimiento Educativo Abierto produce Recursos Educativos Abiertos (REA)
que pueden considerarse su mayor aporte. Para Richter & McPherson (2012) estos
recursos no deben malinterpretarse, pues no representan la solucion a problematicas
mundiales asociadas con la desigualdad como la pobreza extrema, estos autores plantean
la discusion en torno a la relativa adaptabilidad de los recursos abiertos, cuando la
accion de compartir supera las fronteras continentales, pues existen obstaculos

lingiiisticos que abordar, asi como la necesidad de contemplar la adaptacion al contexto
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cultural y reconocer la diversidad. Por lo tanto los Recursos Educativos Abiertos no son
la panacea frente a las diversas brechas del mundo tecnologico, solo son un aporte
importante de un movimiento de escala global que debe tener en cuenta las
particularidades espaciales para su aplicacion y desarrollo.

2.2.2 Portafolios digitales con componente audiovisual en acceso abierto. La
necesidad de archivar, clasificar, organizar y transportar elementos en diferentes areas
del conocimiento y profesiones son claves para entender el origen de los portafolios
educativos y de los portafolios digitales. El término portafolio viene del uso dado en
areas afines a las artes, en donde se realizaban colecciones de los trabajos mas
sobresalientes del artista o profesional (Diaz, Romero y Heredia, 2012). Para Prendes y
Sanchez (2008) los portafolios en sentido general corresponden a la coleccion de
trabajos y en la perspectiva educativa constituyen la coleccion de evidencias de
aprendizaje, los portafolios en educacion “incluyen narrativa reflexiva que permite
reflexion del proceso de ensefianza-aprendizaje y puede facilitar la evaluacion” (p. 21),
para el alumno son la compilacion con relacion a objetivos y para el profesor
comprenden las reflexiones y la compilacion de la ensefianza. Por su parte para Chen,
Chang, Chen, Huang, & Chen (2012) los portafolios digitales son una gama de nuevos
instrumentos educativos que responden a esfuerzos globales para aplicar las Tecnologias
de la Informacion, en cuanto a este Ultimo elemento se caracteriza por estar
coleccionada, almacenada y manejada electronicamente en muchos instrumentos, bien

sea audio, video, grafico o texto (Lambert, DePaepe, Lambert & Anderson, 2007). Por
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lo tanto el portafolio digital es una forma de organizar producciones escolares que
invitan a la reflexion en red y en linea sobre el proceso de ensefanza y aprendizaje.

Si bien es relevante el caracter de recopilacion en linea en los portafolios digitales,
esta no es su Unica cualidad, pues dan muestra de un proceso mas complejo que compete
a habilidades superiores de autoanalisis y reflexion. Los portafolios digitales consisten
en colecciones personalizadas en formato web de la reflexion sobre experiencias y
comentarios relacionados con estas experiencias, su principal uso se orienta por la
exhibicion de habilidades y capacidades (Carliner, 2005), donde son necesarios los
acuerdos colaborativos entre el profesor y el estudiante, la adecuada alineacion con el
curriculo y la aplicacion de estandares para que no se conviertan en “albumes de
recuerdos” o “presentaciones multimedia” (Diaz, Romero y Heredia, 2012, p. 107). Para
Yancey (2009) los portafolios digitales necesitan de la participacion del estudiante.
Cuando este se involucra en el disefio logra mayores niveles de participacion y
retencion, desarrollando no solo habilidades cognitivas, sino en las conductas, actitudes
y trabajo con otros, sin desconocer factores criticos como la no existencia de modelos
predeterminados, el debate sobre el costo y facilidad de uso de la tecnologia y el
contexto. Prendes y Sanchez (2008) agregan como caracteristicas de los portafolios la
ejecucion de acciones orientadas a la autoevaluacion, compromiso, aprendizaje del
aprendizaje y evaluacion auténtica, mostrando problemas y progresos del autor dentro de
una narrativa reflexiva.

El colocar un portafolio digital en Internet no lo convierte automaticamente en un

recurso abierto, son necesarias mas condiciones para dotar al proceso de esta condicion.
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Para que un portafolio con produccion audiovisual sea abierto debe romper las barreras
de acceso universal, debe ser gratuito y sin demasiadas restricciones, por lo que el
acceso abierto consiste en: disponibilidad en linea, libertad de lectura, descarga,
distribucion y derivacion, uso responsable y atribucion de autoria; para el caso del video
este presenta potencial expresivo y comunicativo, es un fenomeno en pleno auge, donde
el esquema abierto permite la colaboracion y la multidireccionalidad; el alumno se
convierte en productor de contenidos (prosumer) que se distribuyen facilmente por
medio de portales y sitios web especializados en compartir videos (Pacheco, Ramirez,
Guzman y Baray, 2013). El portafolio con componente audiovisual requiere de la
comprension de la accesibilidad como un proceso de multiples factores, que no estan
determinados por la conexion sino por la construccion colectiva de nuevos aprendizajes.
Dentro de la perspectiva de proceso, la produccion de portafolios digitales requiere
de pasos para el logro de objetivos previamente estipulados. Pacheco, Ramirez, Guzman
y Baray (2013) presentan las etapas de: capacitacion, disefio instruccional,
sensibilizacion, diagndstico, elaboracion de demos, puesta en marcha de proyectos
colaborativos, integracion de equipos, produccion, postproduccion y cierre para el
desarrollo de los mismos. También son necesarias en el proceso de produccion las
herramientas de creacion especificas que corresponden a software libre (como Elgg y
Open Source Portfolio), herramientas de gestion de documentos (procesadores de texto y
formatos portables de archivos como PDF), software social que faciliten la interaccion y
la colaboracion (wikis, weblogs) y herramientas de entornos virtuales, que corresponden

a comunidades virtuales que permiten el intercambio de informacion (Prendes y
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Sanchez, 2008). Por ser muchas las variables y herramientas a contemplar en el proceso
de produccion, la cualidad de colaboracion es fundamental en el planteamiento del
trabajo con portafolios digitales, pues funciona como eje articulador que entrega
coherencia y cohesion.

La ensenanza con portafolios digitales se caracteriza por reformular el rol de los
participantes, el maestro delega en el estudiante el protagonismo sobre el proceso y
centra su labor en el acompafiamiento y orientacion de la reflexion que el estudiante
desarrolla sobre su proceso de aprendizaje. Otros actores educativos se incorporan a la
ensefanza en calidad de pares, pues los estudiantes encontraran en sus semejantes
interlocutores validos y los profesores compartiran practicas significativas con otros
miembros de la comunidad, sirviendo también al propdsito de la reflexion y el
pensamiento critico, evidenciando lo que pasa al interior del aula (Lorenzo & Ittelson,
2005 ), permitiendo la incorporacion de narrativas y nuevos lenguajes emergentes
propios del lenguaje audiovisual (Correa, Jiménez y Gutiérrez, 2009) y la relacion con
contenidos de distintos campos (Blanch, Fuentes, Gimeno, Gonzalez, Rifa y Santiveri,
2009). Por lo tanto la ensefianza con portafolios se desarrolla en estrecha relacion con
otros, no como un trabajo aislado del docente dentro de un espacio curricular, necesita
apoyarse en el andlisis de la propia practica y pasar de poseedor de conocimientos finitos
a facilitador del aprendizaje desde una perspectiva mas amplia del conocimiento.

2.2.3 Evaluacion de portafolios digitales que incluyen produccion audiovisual.
La relacion de ensefianza, aprendizaje y evaluacion es mas estrecha en el desarrollo de

portafolios digitales con produccion audiovisual, el componente de evaluacion no se
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limita a la suma de evidencias, sino a la reflexion sobre las acciones de formacion
implementadas desde multiples formas de evaluar. Los portafolios digitales son utiles
para la evaluacion en la medida que presentan una vision integral de los procesos,
retnen el saber, saber hacer y el ser, lo que podria denominarse una evaluacion auténtica
del desempefio por medio de la recopilacion de evidencias, el proceso evaluativo
adquiere entonces un caracter cualitativo, que puede incluir elementos cuantitativos e
involucra directamente al estudiante (Diaz, Romero y Heredia, 2012). Carliner (2005)
concuerda con la evaluacion auténtica pues presenta ejemplos reales y oportunidad de
reflexion. El caracter auténtico de este tipo de evaluacion no lleva a la medicién de
resultados, recurre al andlisis del proceso, desde la evidencia que aporta el estudiante al
portafolio hasta la reflexion que hacen los actores involucrados de sus participaciones y
de las perspectivas de mejoramiento.

La evaluacion auténtica implementada en el desarrollo de portafolios digitales
permite la retroalimentacion de los participantes, constituyendo un proceso en doble via
que traera efectos positivos a la formacion integral de los estudiantes. Para Lorenzo &
Ittelson (2005) el intercambio de ideas que se lleva a cabo mediante “Feedback” entre el
autor y el lector, lleva a la reflexion y el pensamiento critico del autor, contdndose como
efectos positivos de la implementacion de portafolios, a la par el estudiante desarrolla
habilidades para la comunicacion audiovisual y multimedia, lo que a su vez permite
empoderar a los estudiantes haciéndolos mds activos con su proceso de aprendizaje
(Lambert, DePaepe, Lambert & Anderson, 2007). Blanch, Fuentes, Gimeno, Rifa y

Santiveri, (2009) complementan los efectos al hacer énfasis en el aumento de la
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participacion tanto presencial como virtual, el desarrollo de conciencia sobre el proceso
de aprendizaje, el compromiso con el aprendizaje, el uso de nuevos recursos que
facilitan el desarrollo de competencias transversales y especificas, la construccion
conjunta del conocimiento y la evaluacion compartida. Estos elementos son aplicables a
multiples facetas del proceso de aprendizaje y pueden considerarse efectos para toda la
vida que no estan limitados a un campo del saber, efectos que pueden convertirse en
factores coyunturales de éxito en procesos de formacion profesional.

Mas alla de los medios digitales incorporados en el desarrollo de portafolios, los
medios de evaluacion estan orientados hacia la introspeccion de los participantes sobre
el proceso, en donde la reflexion y la autoevaluacion son canales fundamentales. Para
Blanch y otros (2009), la evaluacion en el desarrollo de portafolios esta centrada en la
retroalimentacion e implica el uso de estrategias metacognitivas. De igual manera se
aplica en el informe sobre competencias clave de la Comision Europea (Redecker, 2013)
en donde se incluyen los portafolios digitales dentro de las estrategias que usan TIC para
el desarrollo de competencias, haciendo énfasis en la colaboracion en linea, la
autoevaluacion y coevaluacion como los medios por los cuales se implementa la
evaluacion. Por su parte Seda (2002) utiliza el concepto de evaluacion psicopedagogica
como el proceso planeado para lograr un proposito educativo, en donde el beneficiario
es el estudiante, este tipo de evaluacion es auténtica y por desempefios, esté ligada a
procesos de ensefianza aprendizaje, mediante las acciones de autorregulacion y
autorreflexion mas las acciones docentes que resultan en acciones conjuntas de analisis

del proceso que se lleva a cabo con portafolios digitales. Desde otro punto de vista
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dentro de un “modelo de innovacion del aprendizaje” (Rodriguez, 2011, p. 95) la
evaluacion de portafolios cumple con criterios de calidad como: la evaluacion esta
inmersa en el proceso de ensefanza-aprendizaje, es evaluacion formativa, abarca todo el
proceso ¢ incluye variadas demandas cognitivas. Finalmente el andlisis interno del
proceso de ensefianza aprendizaje resulta el medio fundamental para la evaluacion con
portafolios educativos pues permite al estudiante -con el acompafiamiento del docente-
evaluar su desempefio.

El uso de instrumentos es completamente valido y recomendado en el proceso de
evaluacion, pues presentan insumos para la elaboracion de recomendaciones y la
adecuacion de la ruta de trabajo. Los instrumentos se fundamentan en los criterios y
estandares que son base para la evaluacion de portafolios, estos dependen de lo que se
considera desempefio competente seglin el area de dominio y nivel de competencia que
se esté evaluando, los estandares y criterios se definen en cuanto a la evolucion del
estudiante, no desde el ideal abstracto de desarrollo de determinada tarea (Seda, 2012).
Posterior a la determinacion de criterios y estandares esta el disefio de rubricas como
instrumento fundamental, que puede contemplar elementos como disefio, manejo del
lenguaje, entradas, sonido e imagen, contenido y reflexion (Diaz, Romero y Heredia,
2012). Eluso de rubricas para Correa, Jiménez y Gutiérrez (2009) es el apoyo para el
desarrollo de procesos reflexivos, narrativos y estructurales, estos instrumentos pueden
ser de tres tipos: 1) para orientaciones generales (criterios minimos de construccion y
desarrollo), 2) para orientacion de intervenciones y 3) como apoyo a la elaboracion de

narrativas multimedia. Los instrumentos no determinan la evaluacion ni la alejan de su
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caracter cualitativo, por el contrario presentan un campo de oportunidad para fortalecer
los procesos de reflexion implicitos en el desarrollo de los portafolios.

Si bien es cierto que el desarrollo de portafolios digitales permite y potencia la
reflexion de los participantes por medio de la autoevaluacion, esto no implica una total
emancipacion del acompafiamiento docente, por el contrario lo compromete alin mas en
el desarrollo de estrategias para lograr los objetivos planteados. Por ello Prendes y
Sanchez, (2008) recomiendan el uso de las siguientes estrategias: a) Informar desde el
inicio los propositos y criterios, b) Limitar el nimero de componentes a los que
respondan al propdsito, ¢) Definir criterios para evaluacion, d) Facilitar la autorreflexion
y autoevaluacion, e) Indicar tiempos de desarrollo, f) Brindar asesoramiento y
preparacion a los alumnos. Estas estrategias pueden estar acompafadas del
involucramiento de la evaluacion de pares como apoyo a la evaluacion formativa
(Redecker, 2013). Por lo tanto la reflexion, la autoevaluacion y la coevaluacion son ejes
estructurales de la evaluacion con portafolios digitales, fortalecidos por el componente
audiovisual.

2.3 Investigaciones relacionadas de Innovacion educativa basada en evidencias y
Recursos Educativos Abiertos

En este apartado se abordan investigaciones relacionadas con innovacion

educativa, portafolios digitales, ensefianza de las Ciencias Sociales y de la Historia e

investigaciones sobre Memoria Historica en el marco del conflicto armado colombiano.
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2.3.1 Investigaciones relacionadas con innovacion educativa en educacion
media. Apropiacion tecnologica en profesores que incorporan Recursos Educativos
Abiertos en Educacion Media Superior. Celaya, Lozano y Ramirez (2010) presentan
los resultados de una investigacion que tiene por objetivo el analisis de la apropiacion
tecnoldgica con Recursos Educativos Abiertos en diversos campos del conocimiento
para la Educacion Media Superior. La metodologia empleada es la de estudio de casos
multiples sobre apropiacion tecnologica de profesores que usan la iniciativa del KHUB
en una institucién educativa mexicana; esta investigacion presenta el uso de
instrumentos como el cuestionario electronico, la entrevista semiestructurada, y el
analisis de documentos, determinando como categorias la apropiacién tecnologica y
Recursos Educativos Abiertos del Knowledge Hub. Dentro de los resultados que
presenta se cuenta el uso de las categorias de estudio para determinar niveles de
apropiacion tecnolédgica, el nivel de apropiacion esta dado segun la actividad realizada
(conocimiento, utilizacion y transformacion), la exploracion de los recursos se da por
iniciativa personal y el factor tiempo resulta en un limitante para el proceso de
apropiacion. Esta investigacion estd centrada en el papel del profesor, lo que abre la
puerta para investigaciones orientadas al rol del estudiante en procesos de innovacion
con recursos educativos abiertos.

Innovative Learning Environments. OECD (2013) realiza un estudio
internacional enfocado en las formas innovadoras de organizar el aprendizaje de los
jovenes. Este estudio tiene por objetivo desarrollar las dimensiones y el concepto de

ambiente de aprendizaje (como concepto holistico y organico) para dar herramientas

45



apropiadas para quienes trabajan en este campo. Utiliza le metodologia de casos
incluyendo la reproduccion de extractos de casos editados, pues el estudio considera que
estos hablan por si mismos; se incluyen las categorias de investigacion, casos
innovadores, implementacion y cambio, que constituyen hilos conductores dentro de los
ambientes de aprendizaje innovador. Dentro de los resultados es posible contar con un
conjunto de 125 casos de ambientes de aprendizaje innovador, desarrollados en 23
paises, con 40 casos que se trabajan a profundidad. El estudio desarrolla también
conceptos como el nucleo pedagogico, que constituye el corazén de cada ambiente de
aprendizaje (incluyendo estudiantes, educadores, contenidos y recursos), las fuentes de
cambio, entendidas como el reagrupamiento de los maestros y otros educadores en
equipos, la reagrupacion de estudiantes mas alla de grados, el repensar el uso del tiempo
y de la pedagogia innovadora y finalmente, la evaluacion del aprendizaje; las fuentes de
innovacion que determina el estudio giran en torno a la exploracion de la ciencia, el
conocimiento, la investigacion y el desarrollo, el avance tecnologico, la reorganizacion
modular, y establecimiento de redes para compartir conocimientos.

Innovacion Tecnoeducativa: Una mirada a los proyectos brasilefios. Fundacion
Telefonica con el apoyo de la OEI (Padilla, 2012) entrega los aportes a la reflexion sobre
innovacion educativa para Brasil, después de la realizacion de una encuesta en el afo
2010y 2011, donde evaluan el potencial de la transformacion tecnologica en el contexto
de las practicas educativas, las experiencias analizadas en el estudio abarcan
innovaciones con uso de TIC como Internet, celular, material audiovisual y videojuegos.

El objetivo de este informe era crear un repertorio de casos ejemplares para provocar
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reflexiones sobre la relacion innovacion, educacion y tecnologia, partiendo de la
definicién de innovacidén como un concepto polisémico, lo que permitiria la
construccion de los criterios de andlisis para seleccionar los casos emblematicos. De la
recopilacion de 72 casos iniciales, el estudio hace un analisis detallado de cuatro de ellos
(Cartografia de los sentidos en las escuelas, multimedia Fractal: objetos de aprendizaje,
experimentacion y soporte remoto de entornos para la ensefianza y el aprendizaje,
olimpiada de juegos educativos) e incluye una ficha de siete casos mas a lo largo del
territorio brasilefio. La reflexion se orienta desde una perspectiva multidimensional, que
analiza los casos en cuatro dimensiones: innovacion, calidad de la educacion,
integracion de tecnologias y tendencias tecnologicas actuales, de especial interés resulta
la ultima dimension, pues presenta temas claves como contenido abierto, dispositivos
moviles, aprendizaje basado en juegos, entornos colaborativos, medios sociales, realidad
aumentada y web semantica. Finalmente las dimensiones se convierten en criterios de
analisis para los casos innovadores que se reportan en la publicacion, presentando un
campo de oportunidad para nuevas recopilaciones de experiencias innovadoras.

2.3.2 Investigaciones relacionadas con portafolios digitales, ensefianza de las
Ciencias Sociales y de la Historia, y sobre Memoria Historica en el marco del
conflicto armado colombiano. Desarrollo de cualidades reflexivas de profesores en
formacion inicial a través de portafolios electronicos. Farias y Ramirez (2010)
desarrollan la investigacion que tiene por objetivo determinar el aporte de los portafolios
electronicos para el fortalecimiento de cualidades reflexivas en la formacion de

profesores comparando con otros mecanismos para recolectar evidencias. La
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metodologia que aplica es la de estudio instrumental de casos, dentro de un enfoque
cualitativo, con caracteristicas descriptivas, interpretativas y evaluativas; hace uso de
muestreo no probabilistico basado en criterios para seleccionar los casos y de
herramientas como entrevista, observacion y analisis documental para la recopilacion de
la informacion, dentro de una base de datos en Blackboard donde se desarrolla la
interaccion y se documentan las evidencias; utiliza la categoria de cualidades reflexivas
dentro de las dimensiones personal, interpersonal, institucional y social. Los resultados
afirman que la “construccion de portafolio electronico de evidencias dentro de un
entorno colaborativo favorece la reflexion de los estudiantes” (p. 155), donde el
portafolio es un mecanismo para crear ambientes de aprendizaje que utiliza habilidades
disciplinares junto con habilidades comunicativas, facilitando la comunicacion, y la
reflexion.

Implementing Project-based learning and e-portfolios assesment in an
undergraduate course. Giilbahar & Tinmaz (2006) realizan un estudio de caso con el
objetivo de implementar un proyecto basado en aprendizaje por medio de la utilizacion
de evaluacion de portafolios en un aula a pequefia escala, dentro del contexto de la
formacion de futuros profesores en Turquia. Esta investigacion se orienta por el enfoque
constructivista, utilizando el proyecto basado en el aprendizaje como el método de
ensefanza y portafolios electronicos como estrategia de evaluacion; para este estudio la
ensefianza se caracteriza por incluir proyectos centrales asociados al curriculo, utiliza
preguntas, involucra a los estudiantes y es impulsado por estudiantes; mientras que la

evaluacion incluye un componente reflexivo al incluir la construccion de portafolios
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como parte del proceso de aprendizaje, no como resultado. El contexto de investigacion
gira alrededor del desarrollo de software educativo con profesores en formacion,
aplicando el método cualitativo pues contempla pensamientos, comportamientos y
dificultades del estudiante; recurre a las herramientas de analisis de tareas, informes,
productos, entrevistas estructuradas formales e informales y un formulario de
evaluacion. Es posible identificar dentro de los resultados la implementacion de fases en
el proceso de aprendizaje desarrollado por la poblacion objeto de estudio (analisis,
disefio, desarrollo, implementacion, evaluacion, y presentacion de datos), el control
sobre el aprendizaje en el proceso, la contribucion a la autoestima por dar
responsabilidades y valorar ideas de los participantes, y en cuanto al uso del portafolio
su uso propicia la disminucion de estrés y aumenta la autoestima.

Memoria y ensefianza de las ciencias sociales: una ruta de investigacion. El
Grupo de Investigacion Cyberia (2009) desarrolla la investigacion titulada “la primera
violencia en la ensefanza de las ciencias sociales, entre la memoria oficial y otras
memorias: el caso de seis instituciones educativas en Bogota” (p. 188) que tiene como
objetivo establecer la manera como se difunden a través de las practicas de ensefianza de
las Ciencias Sociales los conceptos sobre la primera etapa de violencia en Colombia,
para este propdsito establece las categorias de memoria, conflicto y ensefianza de las
Ciencias Sociales. La investigacion se desarrolla dentro del enfoque genealogico-
arqueologico como ruta principal, buscando la construccion dindmica y flexible del
proceso mediante la “descripcion enunciativa del discurso” (p. 189), aplicando

estrategias de investigacion documental, andlisis de contenidos en textos escolares,
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observacion no participante y entrevista semiestructurada. Los resultados evidencian
tensiones epistémicas y pedagdgicas presentes en la ensefianza de las ciencias sociales y
un débil surgimiento de otras memorias distintas a la oficial; con respecto a la memoria
como problema el estudio promueve la construccion de la memoria colectiva.
Finalmente, plantea el reto que representa desarrollar estudios asociados a la memoria y
la ensefianza de las Ciencias Sociales en un contexto en conflicto, frente a otros espacios
geograficos que desarrollan ejercicios de recuperacion de la memoria en escenarios
postconflicto.

History, memory cultures and meaning in the classroom. Hawkey & Prior
(2011) desarrollan un estudio que parte de la preocupacion sobre la naturaleza de la
ciudadania britanica y la presion reciente sobre la identidad, en el contexto del 9/11 en
Estados Unidos y el 7/7 en Inglaterra. La investigacion busca explorar el discurso
politico y mediatico en relacidon con conceptos sobre historia en contextos cambiantes.
La metodologia utilizada es la etnografia del aula por medio de estudio de caso, en tres
escuelas mixtas (con estudiantes de origen étnico diverso), en tres ciudades en
Inglaterra; esta investigacion realiza entrevistas individuales y semiestructuradas a 15
estudiantes y a lideres sobre curriculo en historia, utilizando también la observacion
como herramienta de recopilacion de informacion. Las categorias (o codigos) que
analiza son la raza/origen, y la familia/comunidad, como factores fundamentales a la
hora del aprendizaje de la historia. Los resultados permiten comprender la imagen de la
identidad cultural, étnica y religiosa como un elemento fluido, cambiante y en evolucion,

existiendo interaccion entre lo que se aprende en casa y lo que se aprende en la escuela,
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dandose el paso de la ensefianza de la Historia tradicional a una ensefianza de la Historia
con tendencia desde multiples perspectivas.

El capitulo dos presentd las conceptualizaciones mas importantes para el
desarrollo de la investigacion a partir de la revision detallada de los referentes tedricos
para cada uno de los elementos conceptuales como son la innovacion educativa basada
en evidencias, las estrategias innovadoras para las ciencias sociales, las competencias
reflexivas, criticas y propositivas, los portafolios digitales en el marco del movimiento
educativo abierto, el componente audiovisual de los mismos y finalmente las
investigaciones relacionadas con dichos temas que a manera de balance ratifican la

validez y viabilidad del presente estudio.
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Capitulo 3

Metodologia

Este capitulo aborda el marco metodologico de la investigacion, partiendo de la
descripcion del método, el tipo de estudio, poblacion y muestra, los temas, categorias e
indicadores del estudio, las fuentes de informacion, las técnicas de recoleccion de datos,
la prueba piloto, la aplicacion de instrumentos y finalmente la captura y andlisis de los
datos recopilados para responder a la pregunta de investigacion orientada por los
constructos de innovacion educativa basada en evidencias y para desarrollar cualidades
reflexivas y produccion audiovisual de portafolios digitales en acceso abierto.

3.1 Método de investigacion

Los contextos educativos son objetos de estudio supremamente valiosos para la
investigacion educativa. El principal propdsito de este proyecto de investigacion
cientifica es describir y comprender la realidad desde la transformacion subjetiva del
conocimiento del investigador (Valenzuela y Flores, 2012), partiendo de la
consolidacion de un cuerpo tedrico que constituye la base para la generacion de teorias y
conocimiento (Martinez, 2006). Este estudio es orientado por la pregunta ;Como se
puede innovar a través de portafolios digitales para favorecer los procesos de
reconstruccion (y reactivacion) de la memoria en la ensefianza de la historia? Bajo el
paradigma cualitativo mismo que responde a la necesidad de comprension de un
fendmeno pertinente en el &mbito educativo en estrecha relacion con campos del
conocimiento que aparentemente sufren de un divorcio metodologico como son la

incorporacion de tecnologias a la educacion y la ensefianza de las ciencias sociales, lo
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que surge de la vision fragmentada de las ciencias humanas, las ciencias naturales y la
técnica, siendo persistente la vision tradicional de la ensefianza de la Historia que se
limita a la memorizacion y repeticion de datos generalmente contenidos en textos
impresos que se archivan en bibliotecas fisicas, mientras que la tecnologia alude al uso
del hardware y software, visiones que restringen la integracion.

El estudio de casos como método de investigacion favorece la comprension de
fenomenos dentro del paradigma cualitativo. El método de casos se caracteriza por la
particularizacién de escenarios que necesitan comprension a detalle, la interpretacion del
fenomeno por medio de la observacion y la empatia que el investigador general frente a
su objeto de estudio, con la presencia de generalizaciones limitadas por las dimensiones
del estudio y los objetivos del mismo (Stake, 2007), a su vez el estudio de caso puede ser
descriptivo cuando se analizan los factores de influencia en el objeto a estudiar o
exploratorio cuando la intencion consiste en el acercamiento de la teoria y la realidad
(Martinez, 2006). Esta investigacion intenta por las dimensiones del mismo alejarse de
las generalizaciones, pues en la revision teorica realizada en cuanto a experiencias
investigativas previas los casos particulares no pueden traducirse en representacion
colectiva del mismo, ya que obedecen a dindmicas y contextos particulares,
pretendiendo finalmente de la comprension de un fenomeno particular a partir de la
interpretacion de los datos que surgieron de la observacion e interaccion del contexto y
los sujetos participantes en el mismo, obedeciendo al principio de triangulacion para la

validacion de la informacion.
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Las fases que contempld el estudio se listan en la figura 1:

1. Delimitacion objeto de estudio, 2. Construccion marco tedrico que
se identifican constructos fundamenta los constructos
4. Disefio metodologico dentro 3. Delimitacion del contexto y las
del paradigma cualitativo dimensiones de la investigacion

5. Recoleccion de datos aplicando
3 instrumentos que responden al
enfoque y método.

l

6. Analisis de datos recolectados
respondiendo a principios de triangulacion
interpretacion y particularizacion.

l

L 7. Construccion del informe final

Figura 1. Fases del estudio

3.2 Situacion educativa

La situacion educativa en la que se encuentra la poblacion objeto de estudio, de la
que se selecciona la muestra y en la que se desarrolla la innovacion basada en evidencias
y el uso de portafolios digitales para favorecer la ensefianza de la historia, corresponde al
espacio académico de la clase de ciencias sociales, que para la estructura curricular de la
Educacion Media en la institucion educativa tiene una intensidad de dos horas semanales
mas el trabajo virtual que desarrollaron los estudiantes, para el grado once cuentan con

experiencia previa en la interaccion con blogs educativos, manejo de informacion y
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fuentes propias del estudio de las ciencias sociales, el desarrollo de la innovacién se dio
a partir de la incorporacioén de herramientas digitales para la recopilacion de evidencias
dentro del espacio de redes sociales y con la incorporacion de aplicaciones en linea para
la creacion y publicacion de dichas evidencias, en afios anteriores se manejo el blog
educativo, pero debido a las restricciones de participacion unidireccional, se optd por
nuevos espacios en el desarrollo de la experiencia, previo a la creacion del espacio
digital el trabajo presencial se indagé sobre las posibilidades e intereses de los
participantes, determinando que un posible punto de encuentro se desarrollaba en los
ambitos de las redes sociales, las cuales permitirian mayor interaccion entre los
participantes y con la experiencia educativa misma, finalmente el espacio de un grupo en
Facebook presento el sustento adecuado para la creacion del portafolio digital y una
pagina en esta misma red permitio la comunicacion y la circulacion de informacion
relacionada con las tematicas a abordar, una vez creados los espacios y con la positiva
recepcion de los participantes se inicia la construccion de evidencias intentando replicar
el proceso presencial en el espacio virtual, en el portafolio se incentivé la participacion
por medio de invitaciones muy concretas, pero sin limitar las participaciones
espontaneas relacionadas con los topicos de interés en la clase, en la figura 2 se
presentan objetivos y contenidos desde la planeacion del espacio académico presencial

dentro de la situacion educativa.
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Ejes tematicos educacion media
Ciencias Sociales
h 4 L 4
Balance preliminar de la historia reciente de

Colombia. ¢ Qué necesitamos saber para reivindicar
la memoria de las victimas. Balance del impacto

La violencia del siglo XX en Colombia
Caracteristicas, protagonistas, modalidades y

distribucion. s
l L l
| Grado Once | Objetivos \ Grado Décimo |

™y : . : ]
Analiza elementos de la historia reciente de

Comprende las caracteristicas de la violencia 3 = G
. ? = i Colombia por medio de la elaboracién de un
del siglo XX en Colombia y su relacidn con el Cognitivo Ko ;
balance sobre la historia y el impacto del

desarrollo de iniciativas actuales de didlogo. 5 %
conflicto en las comunidades.

" P 2 Y ' B
Aplica estrategias para la busqueda y e —
= ) i Plantea preguntas y busca resolverlas
comprensidn de fuentes de informacidén . 5 - . oS
: % g o L3 Procedimental = haciendo un uso eficiente de fuentes de
propias del estudio de dindmicas histdricas y - i
e informacion.
sociales. y \ y.
£ ™
Participa en escenarios de discusién que Asume posiciones criticas frente al
aportan a la construccidn de posiciones Actitudinal desarrollo e impacto del conflicto en el
criticas y reflexivas. escenario nacional y local.

L% o

Figura 2. Objetivos y contenidos desde la estructura curricular para ciencias sociales, en
grados décimo y once de educacion media.

La violencia en Colombia resulta como eje articulador de los contenidos a
contemplar en el desarrollo de la experiencia de innovacién educativa, pues para el caso
de las Ciencias Sociales y de la Historia reciente del pais constituye una categoria
fundamental de analisis para la comprension del fendmeno y sus implicaciones a futuro,
estableciendo necesarias relaciones de causa y efecto -presente y pasado-. Dentro del
eje procedimental la experiencia involucro estrategias propias de las ciencias sociales,
como la busqueda, seleccion, clasificacion y organizacion de la informacion, utilizando

para ello herramientas fisicas y virtuales. Finalmente, el eje actitudinal dot6 a la
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experiencia de las cualidades reflexivas y criticas que son fundamentales en el analisis
de procesos violentos y con alto impacto en la vida de las comunidades y el pais mismo.

Los recursos utilizados en el desarrollo de la innovacioén educativa contemplaron
desde material documental en fisico disponible en el archivo de la clase, material
documental ubicado por los participantes tanto en formato impreso como digital,
material audiovisual, herramientas de trabajo digital para transpolar ejercicios como la
construccion de lineas del tiempo y mapas conceptuales, que permitieron a los
estudiantes explorar otras opciones del trabajo digital y virtual, con el objetivo de la
construccion de evidencias.

La evaluacion abarca temporalmente dos periodos académicos en la institucion
educativa que corresponden a dos trimestres cada uno con una duracién aproximada de
10 a 12 semanas de trabajo efectivo. Dentro de los procesos de evaluacion no se
priorizo la vision del maestro, al involucrar ejercicios de trabajo colaborativo, de
evaluacion de pares y de autoevaluacion con el proposito de ampliar la vision sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje tradicionalmente ligado al rol del maestro como
poseedor de verdades no discutibles, se implementd también el uso de rubricas basicas
para determinar criterios de evaluacion. Para el desarrollo dentro de la situacion
educativa se permiti6 a los participantes organizar sus equipos de trabajo asumiendo a su
vez la responsabilidad sobre los mismos y regulando las relaciones y participaciones
para el cumplimiento de objetivos previamente planteados. Con la evaluacion de pares
los equipos accedian a la vision de un nuevo evaluador que podria identificar areas de

oportunidad en el mejoramiento de determinada asignacion, con este tipo de evaluacion
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se acompaii6 de la autoevaluacion para reforzar el proceso de reflexion sobre el propio
desempefio identificando fortalezas, debilidades y estrategias para implementar proceso
de mejoramiento.

La clase de ciencias sociales se desarrolla en un salon del tercer piso de una
edificacion que a pesar de ser relativamente nueva ya muestra evidencias del uso
excesivo por la sobrepoblacion y saturacion de espacios que debian considerarse
especializados, pero que por la necesidad de la prestacion del servicio debieron abrir
espacio para aulas regulares con mayor nimero de estudiantes para la que originalmente
fueron disefiadas. Los salones del tercer piso estan distribuidos para las areas de
ciencias sociales, ética-religion y matematicas, son espacios amplios, con buena
iluminacion.

El salon 303 es el espacio fisico donde se desarrolla la clase de Ciencias Sociales
para la educacion media. La ambientacion del salon refleja las tematicas que se discuten
y construyen en el mismo, consiste en algunas cifras como los 220.000 muertos en las
ultimas décadas de conflicto, cifras de secuestros, civiles y combatientes, desaparecidos,
desplazados, atentados terroristas y masacres ejecutadas por los actores armados, la
novedad para el primer trimestre son las reproducciones de algunos rincones de la
memoria.

3.2.1 El portafolio digital: espacio virtual de construccion de evidencias. La
incorporacion del portafolio digital constituye un eje fundamental dentro de la situacion
educativa que se describe en el presente apartado, este proceso se desarrollo en las

siguientes etapas (figura 3) coincidiendo con la estructura curricular antes planteada:
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Descubrimiento y relacion inicial con los contenidos de la clase. En esta etapa se
realiza la presentacion de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales,
para los grupos de estudiantes, también inicia el acercamiento al material documental y
el acceso en fisico al mismo, en el trascurso de dos semanas aproximadamente el 80%
de los estudiantes se desplazan al Centro Nacional de Memoria Historica para recibir su
ejemplar gratuito del informe jBasta ya! Colombia Memorias de guerra y dignidad

(2013) y la revista Conmemora.

Etapas incorporacién
Portafolio Digital

Descubrimiento y relacion
inicial con los contenidos de
laclase

Acercamientoa
herramientasdigitales

Acercamientoa las
tematicas por medio de
material audiovisual

Creacion del portafolio
digital

Consolidacidn del portafolio
por medio de la
participacidon en el mismo

Figura 3. Etapas para la incorporacion del portafolio digital

Acercamiento a herramientas digitales. En esta etapa los estudiantes reconocen algunas
herramientas digitales que podrian apoyar su proceso de aprendizaje, como el portal del
Centro de Memoria, el Centro de recursos para la escritura académica (CREA),

publicaciones digitales y producciones audiovisuales.
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Acercamiento a las tematicas por medio de material audiovisual. La motivacion inicial
se concreta en la proyeccion del documental “No hubo tiempo para la tristeza”, pieza
audiovisual de casi 65 minutos de duracion que recopila algunos de los hallazgos del
informe escrito de violencia y en donde muchos de los estudiantes vieron por primera
vez los rostros de victimas y reconocieron la magnitud del conflicto armado.

Creacion del portafolio digital. Después de evaluar los diferentes espacios
potencialmente apropiados para la creacion del portafolio se opta por la red social
Facebook, en donde se habilitaron dos espacios, una pagina “Sociales media en
ciudadela 2014” que se esperaba cumpliera con las necesidades de comunicacion y
distribucion de informacion de la clase y un grupo cerrado “Portafolio digital sociales
2014 que recopila las evidencias del trabajo de clase y los aportes de la reflexion critica
de la realidad. En horas las perspectivas de adhesion a los espacios creados superan las
expectativas, contando a la fecha con mas de 400 integrantes.

Consolidacion del portafolio por medio de la participacion en el mismo. Inicialmente se
sugirieron actividades para recopilar informacion e invitar a la participacion a los
estudiantes, retomando actividades previas asociadas al material audiovisual y
documental. Posteriormente se aprovecharon elementos del contexto institucional como
la celebracion de la segunda semana de la participacion y el foro educativo institucional.
A la par de las invitaciones del docente surgieron participaciones espontaneas, que
intentaban suscitar el debate y los aportes de los integrantes del portafolio, pero la
respuesta del colectivo fue minima o limitada. En la etapa de consolidacion es

importante resaltar la tardia participacion de grado décimo, fue necesaria la invitacion
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directa desde el espacio de la clase para que se dieran los primeros aportes. Otro tipo de
participaciones se dieron cuando el trabajo en clase se debia transpolar al ambito digital
haciendo uso de otras herramientas como Dipity y Time Rime para la construccion de
lineas del tiempo y Cmaptools para la elaboracion de mapas conceptuales, con estos
insumos digitales la evaluacion de pares pasaba también al formato digital.

El espacio del portafolio digital constituye el eje fundamental de la experiencia de
innovacion educativa basada en evidencias, siendo espacio de interaccion y
comunicacion, de debate y socializacion de ideas, de aprendizajes, reflexion y
construccion de posturas criticas para los estudiantes participantes de educacion media.

El Portafolio Digital “Sociales 2014” nace como un grupo en la red social
Facebook después de buscar alojamiento en multiples herramientas que presentaban
ventajas en el ambito técnico y grafico, pero en la interaccion de los participantes se
quedaban cortas como fue el caso de los blogs. Para el investigador era fundamental que
la comunicacion se diera en doble via y la creciente afinidad de los estudiantes por las
redes sociales y la preexistencia de perfiles determinaron que este fuera el espacio fértil
para su creacion. En un primer momento el profesor investigador invita a algunos
estudiantes con quienes tiene contacto previo por medio de esta red social,
convirtiéndose en cuestion de horas en una cadena donde unos invitaban a otros a
integrar este nuevo espacio, sumando finalmente 472 miembros. La participacion en el
Portafolio Digital “Sociales 2014 no constituia actividad de carécter obligatorio en la
etapa inicial, pues para el docente investigador la participacion voluntaria y espontanea

motivada por el interés académico y personal de los estudiantes de Educacion Media
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proporcionaria resultados mas transparentes en la realizacion del estudio que aquellos
obtenidos por la imposicion.

El portafolio digital a cargo del profesor investigador funcioné como espacio para
la construccion de evidencias propias de la clase de Ciencias Sociales en la Educacion
Media, siendo también mecanismo de comunicacion e interaccidon con la poblacion
involucrada en la innovacion. Se replicaron ejercicios desarrollados dentro de la clase
regular y se amplio a nuevas actividades que requerian de la participacion de los

estudiantes (figura 4).

Material documental y Evaluacion de pares para
audiovisual productos académicos

Replicas de ejercicios

de clase
Concierto “Resiliencia fSem‘anaz.de _lj d ‘
en latierra” Tipos de ejercicios incluidos ‘} SIFOCOIDMBIARIOS
en portafolio digital J
"
Foro Institucional EveRBIIEl .orden Nuevas actividades Senianas de la par.‘ﬂmpacm,n
local y nacional {construccion de ciudadania)

Feria Internacional del
Libro de Bogota

Participaciones ‘ Semanas del dfetem'do ‘
espontdneas desaparecido

Figura 4. Tipos de ejercicios en portafolio digital

Dentro de los ejercicios replicados se encontrd la reproduccion de material
audiovisual (documental “No hubo tiempo para la tristeza” del Centro Nacional de
Memoria Historica) proyectado en el espacio de la clase y de publicaciones de la misma
institucion (Revista Conmemora), también ejercicios de evaluacion de pares ampliando

la participacion e interaccion de los estudiantes de los dos niveles que comprenden el
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ciclo, y la revision conjunta de la produccion de los grupos de trabajo (lineas del tiempo
y mapas conceptuales) desde los roles de evaluado y evaluador. Entre las nuevas
actividades que no se realizaron necesariamente en el formato presencial es posible
encontrar las semanas de la Afrocolombianidad, de la Participacion y del Detenido
Desaparecido, por ser conmemoraciones importantes en el Ambito nacional e
internacional que no necesariamente cuentan con los espacios de reflexion dentro del
calendario académico oficial, también se aprovecharon eventos importantes como la
transmision del concierto “Resiliencia en la tierra” (Orquesta Filarménica de Bogota)
por el canal publico de la ciudad, el Foro Institucional y la Feria Internacional del libro.
Otros eventos contaron con cabida en el portafolio, como los avisos clasificados, la
celebracion de un triunfo importante en el deporte nacional y las participaciones
espontaneas (pero relacionadas con el tema) de los estudiantes cuando decidian
compartir una imagen, una frase o un enlace que consideraban significativo.

Las publicaciones realizadas en el portafolio no obedecieron a un niimero
establecido, por ejemplo dos semanales, sino a la necesidad y contexto propio de las
dindmicas de la clase presencial y de las novedades que el &mbito local y nacional
presentd como oportunidades de interaccion y discusion.

3.3 Poblacion y muestra

La poblacion que participa al interior de una investigacion estd condicionada por
su pertenencia al contexto educativo objeto de estudio. Por lo tanto la poblacion
constituye la totalidad de datos disponibles o de personas en dicho contexto (Valenzuela

y Flores, 2012), para el presente estudio la poblacién estuvo compuesta por los
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estudiantes de Educacion Media de un colegio oficial de la ciudad de Bogoté, en un
rango de los 15 a 18 afios de edad, divididos en once grupos con aproximadamente 40
integrantes cada uno, seis grupos corresponden a grado décimo y cinco grupos a grado
once.

La muestra de una poblacion constituye un conjunto significativo de la poblacion
objeto de estudio. Es necesario tener en cuenta tal como senala Stake (2007) que la
investigacion con estudio de casos no es una investigacion de muestras, a diferencia del
paradigma cuantitativo que busca generalizaciones sobre los resultados obtenidos. El
objetivo del muestreo en el paradigma cualitativo es la comprension a partir del estudio
de situaciones y contextos particulares, por lo que para el presente estudio se aplicé un
muestreo cualitativo (Mayan, 2001) en donde la muestra representd una seleccion
parcial de estudiantes de Educacion Media con la disponibilidad de participar en la
aplicacion de instrumentos como la entrevista y que fueron seleccionados por los niveles
de interés y participacion que evidenci6 el investigador y la calidad de informacion que
pudiesen proporcionar. Como sefiala Mayan (2001) el tamafio de la muestra se
determiné por la saturacion de los datos, es decir cuando la informacion se considero
suficiente para cubrir las categorias delimitadas en el estudio.

Los participantes no constituyen un grupo homogéneo y sus intereses en la clase
son variados y obedecen a diferentes motivaciones, desde quienes se sienten atraidos por
las ciencias sociales y las consideran una opcion a futuro para los estudios de educacion
superior que iniciaran posteriormente, otro grupo se interesa por la vinculacion de

tecnologia a la clase por lo que su participacion virtual es mds visible que la presencial,
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en contraposicion de quienes no sienten interés por la tecnologia y preferirian prescindir
de su uso especialmente en la clase de Sociales que consideran rifie con la virtualidad, y
finalmente quienes no contemplan el estudio de las Ciencias Sociales a futuro, pero lo
consideran una herramienta fundamental para su accionar como ciudadano en otros
campos del conocimiento y dan cuenta de ejemplo y constancia por obtener excelentes
resultados académicos.

La muestra se organizé en grupos focales en los que se desarrollaron las
entrevistas, en donde participaron un total de 17 estudiantes distribuidos en cinco
grupos, estos corresponden a los cursos del tltimo grado de le Educacion Media (Tabla
2), seleccionados por sus participaciones significativas a la construccion del espacio
virtual, su alto sentido de pertenencia con las tematicas asociadas a la Historia de
Colombia y su alto sentido de responsabilidad con las actividades académicas reflejados
en sobresalientes resultados a lo largo del primer periodo académico. Para el caso
colombiano la educacion basica secundaria corresponde al ciclo educativo que va desde
el preescolar hasta el grado noveno, y la Educacion Media Vocacional es el ciclo final
de la educacion formal que incluye dos grados de estudio décimo y once, donde es
posible encontrar rangos de edades entre los 15 y 19 afios. Posterior a la Educacion
Media el estudiante graduado como bachiller puede acceder a las diferentes modalidades
de la educacion superior.

El grupo uno de entrevistas corresponde a los estudiantes participantes en la sesion
de 1101 de donde colaboraron cuatro estudiantes, todas mujeres entre los 16 y 17 afios

de edad. El grupo dos de entrevistas corresponde a la sesion de 1102 donde participaron
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dos estudiantes mujeres de 16 y 17 afios respectivamente. El grupo tres de entrevistas
corresponde a la sesion de 1103 donde participaron dos estudiantes, una mujer de 16
afios y un hombre de 19 afos. El grupo cuatro de entrevistas corresponde a la sesion de
1104 donde participaron seis estudiantes, tres hombres de 16 afios, una mujer de 15 afios
y dos més de 16 afios. Finalmente el grupo cinco de entrevistas corresponde a la sesion

de 1105 donde participaron tres estudiantes todas mujeres entre los 17 y 18 afos.

Tabla 2
Organizacion y caracteristicas de grupos focales

Grupo focal Numero total de Hombres (edades) Mujeres (edades)
estudiantes
1(1101) 4 0 2 (16 afios)
2 (17 afios)
2(1102) 2 0 1 (16 afios)
1 (17 afios)
3(1103) 2 1 (19 afios) 1 (16 afios)
4(1104) 6 3 (16 afios) 1 (15 afios)
2 (16 anos)
5(1105) 3 0 2 (17 afios)
1 (18 afios)

3.4 Tema, categorias e indicadores de estudio

Dentro de los temas delimitados previamente, se establecieron categorias e
indicadores (tabla 3) que se determinaron a partir de la revision de la teoria, en la
busqueda de elementos que respondan a la pregunta de investigacion. Las categorias
corresponden a los hilos conductores de la investigacion, mientras que los indicadores
representan los componentes a mayor escala, lo que permite el analisis utilizando
preguntas mas especificas. Las categorias e indicadores para el estudio fueron el insumo
fundamental para la construccion del Cuadro de Triple Entrada (Anexo 1) que facilit6 la

triangulacion entre categorias, fuentes e instrumentos.

66



Tabla 3
Categorias, indicadores del estudio

Categorias Indicadores
Innovacion educativa basada en Proceso de cambio y transformacion
evidencias Funcionalidad y evaluacién de evidencias para favorecer la
ensefianza

Necesidades que motivan el cambio

Estrategias de enseflanza innovadoras

Competencias criticas y propositivas

Portafolios digitales Componente abierto

Componente audiovisual

Ensefianza, aprendizaje y evaluacion con portafolios digitales

Enserianza de la Historia en educacion Ensefianza de la Historia reciente de Colombia

media Memoria historica y conflicto en Colombia

3.5 Fuentes de informacion

Dentro de las fuentes idoneas para la recopilacion de datos de la investigacion se
acudio a los estudiantes en primer lugar, por ser protagonistas dentro del proceso de
ensefanza y aprendizaje de la Historia en Educacion Media, la informacion que aporta
esta fuente corresponde a las participaciones en el proceso de innovacion educativa por
medio de la construccion de evidencias y actitudes que responden a la capacidad
reflexiva y critica. En segundo lugar, el profesor fue la segunda fuente contemplada
pues orienta el proceso de ensefianza de la Historia con las particularidades del contexto
y su funcion estd determinada por la reacomodacion de roles de lo tradicional a posturas
mas orientadas al estudiante, la informacién que aporta estd orientada por su posicion
como profesor investigador (Stake, 2007) en donde la informacion recopilada es de
utilidad para el conocimiento profundo de un fendmeno y la solucion de las necesidades

que el escenario educativo plantea.
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3.6 Técnicas de recoleccion de datos

3.6.1 Entrevista. En el estudio de caso la entrevista resulta una técnica esencial
para la recopilacion de datos. La entrevista puede darse en el marco de una
conversacion fluida o plantearse en forma de entrevista focalizada, en ambos casos el
cuidado de las preguntas que se plantean a la fuente es fundamental para corroborar
evidencia de las técnicas y fuentes restantes (Yin, 2003). Para los propdsitos de este
estudio la entrevista se aplico a diecisiete estudiantes de Educacion Media participantes
de la innovacion educativa, previa solicitud escrita y autorizacion de adultos
responsables, bajo las caracteristicas de entrevista focalizada cuyas preguntas responden
a las categorias e indicadores del estudio como protocolo de la investigacion (anexo 2).
Las entrevistas se desarrollaron en cinco grupos focales que correspondian a los espacios
de clase con cada uno de los grupos pertenecientes a grado once.

3.6.2 Observacion. La observacion proporciona informacion formal o casual con
apoyo de evidencias fotograficas, Yin (2003) presenta el ejemplo de la observacion en
estudios de caso asociados a la incorporacion de tecnologia, en tal ejemplo la
observacion puede presentar informacion sobre los problemas de la incorporacion. En
el caso de la innovacion educativa basada en evidencias a través de portafolios digitales,
la observacion se centrd tanto en el ambito virtual como en el presencial, recopilando
informacion sobre la organizacion, participacion y situaciones propias del escenario

educativo (anexo 3).
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3.6.3 Analisis documentos. La gama de documentos disponibles en el marco de
una investigacion con estudio de casos resulta amplia y diversa. Para Yin (2003) la
revision de documentos permite corroborar y aumentar la evidencia proporcionada por
otras fuentes. Para los fines de este estudio, esta técnica de recoleccion de informacion
se orientd a validar informacion proporcionada por la fuente de estudiantes, buscando
elementos que ratificaron, negaron o replantearon los hallazgos proporcionados por otras
fuentes e instrumentos, el proceso de validacion permite la verificacion de los hallazgos
y de los significados no solo desde el punto de vista del investigador sino de los
contrastes con variedad de fuentes e instrumentos (Stake, 2007), la revision se centr6 en
el analisis de los productos finales construidos en el proceso de ensefianza aprendizaje
de la Historia por medio de su recopilacion en portafolio digital, estas evidencias
constituyen fuentes documentales en diferentes formatos desde reflexiones escritas hasta
producciones graficas y audiovisuales (anexo 4).

3.6.4 Bitacora. La bitacora del investigador como lo sefiala Mayan (2001)
corresponde a la recopilacion de notas de campo sobre la observacion, en ella el
investigador consigna sentimientos, interpretaciones y reflexiones a partir del ejercicio
de observacion. Para el desarrollo del presente estudio la bitacora se consigna en
formato digital con reporte fechado de anotaciones relevantes sobre el proceso de
investigacion y de evidencias relevantes a ser cotejadas con la informacion obtenida con
otros instrumentos (anexo 5).

3.7 Prueba piloto
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La prueba piloto tuvo como objetivo la validacion de las preguntas elaboradas en
el protocolo de la investigacion, verificando si las mismas eran claras para la fuente y
comprobar si la informacidn proporcionada seria util para responder a la pregunta de
investigacion. En este escenario no solamente se buscé recopilar informacion valida,
sino verificar con la fuente la pertinencia y coherencia de las preguntas, por lo que el
pilotaje de la entrevista se realizd como una conversacion fluida con cuatro estudiantes
de grado once de la que se dejo registro en audio sobre las preguntas desde la
perspectiva de la fuente y su comprension de las mismas. Los datos recopilados fueron
consignados segin formato para la prueba piloto (anexo 6) siendo de utilidad en la
reestructuracion de las preguntas para su aplicacion final en las siguientes entrevistas,
buscando mayor claridad en la informacion proporcionada por la fuente. Dentro de los
resultados generales se encontrd que la gran mayoria de preguntas resultaron claras para
la fuente, algunas de ellas permitian doble interpretacion por lo que debian ser ajustadas
a los propdsitos de la investigacion guardando coherencia con las categorias e
indicadores antes planteados, se encontro también que era necesario suprimir una
pregunta para la fuente y agregar una que no estaba contemplada para estudiantes,
debido a la relevancia de la informacidon que se recopilaria con la adicién o supresion de
las mismas. En la prueba piloto se evidenci6 que la fuente de estudiantes necesitaba la
contextualizacién de algunos conceptos, pues pese a identificar su significado o su
relevancia en el proceso de innovacion, estas interpretaciones no resultaban evidentes

por si solas. Con los resultados recopilados de la prueba piloto se ajusto el grupo de
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preguntas para la aplicacion de las entrevistas a la fuente, reduciendo el margen de error
de interpretacion.
3.8 Aplicacion de instrumentos

La aplicacion de los instrumentos se desarroll6é de forma paralela como es posible
evidenciar en la figura 5, es decir que el andlisis de documentos corresponde
temporalmente con la aplicacion de las entrevistas, la misma relacion se establece para
el caso de la construccion de la bitdcora y de la observacion, la aplicacion de estos dos
ultimos instrumentos responde a dindmicas mas globales, pues no se desarrollan en
unico tiempo y espacio, resultan entonces en procesos mas abarcadores dentro de la

aplicacion.

Evidencia en Corrobora

portafolio evidencia
Analisis de
documentos

[ Desarrollo Innovacién educativa basada en evidencias l

h 4

Pilotaie Validacion Aplicacién
! instrumento focalizada

Figura 5. Proceso de aplicacion de instrumentos
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Las entrevistas pasaron por tres pasos para su aplicacion, en primer lugar la prueba
piloto que valid6 el instrumento al ponerlo a prueba con la fuente de informacion,
posterior a la validacion, y con los ajustes provenientes de la misma, se procedio a la
aplicacion focalizada como paso final en la aplicacidon de este instrumento, la aplicacion
se desarrollo en cinco sesiones de trabajo segiin la distribucion de cursos del grado once,
por medio de entrevistas grupales de las que se realizé registro de audio y video.

El analisis de documentos significativos se desarrolld en dos pasos, la
recopilacion de las evidencias en el portafolio digital que correspondian a documentos
significativos en la produccion de los estudiantes como lineas del tiempo, mapas
conceptuales y expresiones graficas y escritas, en segundo lugar se procedi6 a corroborar
la evidencia como significativa para la innovacién educativa por medio del contraste con
la observacion del investigador y su bitacora.

La observacion y la bitacora correspondieron al registro sistematico de las
actuaciones, hallazgos, reflexiones, interpretaciones que sobre el proceso desarrollaba el
investigador, siendo dos herramientas complementarias en la labor del profesor
investigador, dando visibilidad a sus impresiones acerca del objeto de estudio.

3.9 Captura y analisis de datos

El eje fundamental en el proceso de captura y andlisis de datos fue la
triangulacion, pues para el estudio de caso resulta fundamental que las interpretaciones
no se originen exclusivamente en la observacion del investigador, la triangulacion
permite multiples visiones sobre el hallazgo que pueden corroborarlo o desmentirlo. El

proceso de validacion de significados y confirmacion de interpretaciones descrito por
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Stake (2007) busca la revision constante de los resultados obtenidos en la aplicacion de
diversos instrumentos, esta estrategia de validacion metodoldgica permite la
incorporacion de interpretaciones adicionales provenientes de las fuentes e instrumentos
que obedecen a la necesidad de confirmacién no para obtener significados tnicos que no
resultan coherentes con la investigacion cualitativa. La captura de la informacion se
desarrollo de forma paralela a la experiencia educativa y por medio de la aplicacion de
los instrumentos previamente disefiados, la validez se asegurd en la medida que se
incorporaron al estudio distintas fuentes de informacion y se aplicaron varios
instrumentos que acompaiiaron la observacion del profesor investigador en el proceso de
recopilacion de datos. La interpretacion de los datos se realizd a partir de creacion de
colecciones de datos por categoria, para identificar los hallazgos mas significativos que
fueron contrastados con la teoria disponible en el capitulo dos, desde la confrontacion
del dato teorico con el dato empirico recabado en la investigacion. La importancia de la
triangulacion radica en el fortalecimiento de los resultados por medio de la convergencia
de lineas de la evidencia (Yin, 2006). Para el estudio, la validez y confiabilidad de los
datos obtenidos conservo la atencion en el proceso de triangulacion, partiendo de la
elaboracion del cuadro de triple entrada (anexo 1) como guia del proceso de diseno,
aplicacion de los instrumentos y consolidacion de los resultados para el posterior analisis
e interpretacion de los mismos, permitiendo confirmar las interpretaciones sobre el
fendmeno en estudio desde las diferentes técnicas y fuentes disponibles.

El capitulo tres presento la estructura metodologica del estudio, desde el enfoque

cualitativo, en donde predominé la comprension del fendmeno objeto de estudio, sin la
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pretension de establecer generalizaciones como caracteristica fundamental del método
de estudio de caso, estableciendo desde la situacion educativa la poblacidon, muestra,
temas, categorias e indicadores para la aplicacion de técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion de fuentes validas y pertinentes, obteniendo datos para el

analisis desde los principios de la triangulacion.
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Capitulo 4

Resultados Obtenidos

Este capitulo presenta los resultados obtenidos en el proceso de investigacion
segun las categorias de estudio, provenientes de la aplicacion de los instrumentos
expuestos en el capitulo anterior y de la triangulacion de informacion de las diferentes
fuentes disponibles, constituyendo asi la base fundamental para realizar el analisis de
resultados partiendo de los principales hallazgos, junto con los datos empiricos, teoricos
y la interpretacion del investigador.

4.1 Resultados

Se describen en este apartado los resultados de la investigacion en coherencia con
la metodologia seleccionada dentro del paradigma cualitativo siguiendo los parametros
de la suma categorica y la interpretacion directa (Stake, 2007), para la suma categorica
se organizaron los principales resultados por cada categoria en cuadros, en donde se
muestra la recurrencia de ciertos conceptos a lo largo de la triangulacion de la
informacion, para el caso de la interpretacion directa la descripcion de los resultados se
construye partiendo de las percepciones del profesor como investigador, a la luz de los
instrumentos utilizados.

4.1.1 Innovacion educativa basada en evidencias. La primera categoria de
estudio esté dividida en los indicadores de: proceso de cambio y transformacion,
funcionalidad y evaluacion de evidencias para favorecer la ensefianza, necesidades que
motivan el cambio, estrategias de ensefianza innovadoras y competencias criticas y

propositivas, los principales elementos de esta categoria se resumen en la tabla 4, que
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expresa la suma categorica, en donde se enumeran las incidencias de cada tematica en

los instrumentos aplicados.

Tabla 4
Categoria 1, suma categorica

Cambio y Interés Uso tecnologia Cambios
transformacion metodologicos
3 3 4
(500 participaciones)
Habilidades Creatividad Hab. sociales Hab. Procesamiento
de informacion
3 2 1
(126 participaciones)
Resistencias Miedo Costumbre Uso tecnologia
3 3 2
Evidencias Respaldo argumentos Cambio de roles Dar cuenta de
procesos
12 5 2
Necesidades Contexto Interés Acceso informacion
cambio 5 2 3
educativo
Estrategias Rol docente Colaboracion Rol estudiante
innovadoras 9 7 5
Reflexion Construccion opiniones/toma Contraste realidad Participacion
decisiones Documental CNMH
9 5 65

Para el indicador de proceso de cambio y transformacion la observacion del
investigador y el registro en la bitdcora presentan un crecimiento paulatino de las
intervenciones en el portafolio digital, se registran las primeras publicaciones y
comentarios por parte de los participantes dos semanas después de la apertura del
espacio, con un aumento significativo cuando el estudiante puede interactuar con otros
fuera del espacio académico, evidencia de ello es el alto nimero de participaciones con
ocasion de la feria del libro de Bogot4 (figura 6) en donde se recopilan mas de 500

fotografias de la participacion de los estudiantes en este evento. Elementos como el
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interés, el uso de la tecnologia y los cambios en la metodologia que tradicionalmente se
implementa en los espacios de clase son reconocidos por los participantes como

elementos fundamentales para el cambio y la transformacion.

Jhon Patifio u Andres Pefarets con Maicol Reyes
7 de mayo 8 de mayo

Jhon Jaiver Vallejo 11-04 Maicol reyes 10-05

Juan Aristizabal Giraldo 11-04 Karen Gsorne 10-06
Yuliana delgado 10-06

3 Andres Pefarete 10-03
| Sofia villareal 10-06

¥a no me gusta - Comentar

Figura 6. Publicaciones en portafolio de evidencia visita a Feria del Libro

Tres de los grupos de entrevistados coinciden en que la creatividad es una de las
habilidades mas importantes que la innovacion desarrolla, coincidiendo con el registro
de la bitacora del investigador y el analisis de documentos (figura 7), otras habilidades
relevantes son el uso de herramientas tecnoldgicas (algunas nuevas y otras con las que
ya se contaba de tiempo atras), la mejora de habilidades sociales pues “ya no quiero que
sea solo la profesora la que vea lo que yo hago” (Grupo tres de entrevistas), en el
procesamiento y preparacion de la informacion, y finalmente en la participacion, que
podrian definirse como habilidades importantes en el procesamiento de la nueva

informacién a la que se accede en los proceso de innovacion educativa.
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Figura 7. Publicacion en portafolio como evidencia de creatividad

Dentro de las principales resistencias que expresan los estudiantes en el desarrollo
de las entrevistas es el miedo, la costumbre y el “no tener &nimos de hacer las cosas”
(Grupo uno de entrevistas), asi como la resistencia frente al uso de tecnologias por parte
de algunos estudiantes como se registra en la bitacora del investigador que son mas
evidentes cuando persisten las estructuras tradicionales de la escuela que separan
estudiantes de docentes, estas resistencias en la opinion de los estudiantes participantes
no son solo cuestion de los estudiantes, los docentes tienen un papel fundamental en el
refuerzo de algunas de estas resistencias frente a la innovacion educativa. Estas se
superan para los estudiantes cuando logran adaptarse a los procesos que implican nuevos
recursos y el uso de tecnologia, y “siendo mas abiertos, pensando diferente, probando
cosas nuevas... generando ideas” (Grupo dos de entrevistas).

En el segundo indicador funcionalidad y evaluacion de evidencias para favorecer
la ensefianza, se ve reflejado en el analisis de documentos significativos (figura 8)

cuando en las lineas del tiempo elaboradas por los participantes se tiene cuidado en el
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uso de referencias y fuentes de informacion, asi mismo es evidente el uso de nuevos
recursos para presentar informacion facilitando procesos gracias a la incorporacion de

recursos abiertos para la construccion de evidencias.

Description Comments (0)

FARC

1982

VI conferencia de las FARC

pasan de guerrilla defensiva a ofensiva

REFERENCIA: Pizamo, E. (2004). Marquetalia: el mito fundacional
de las Farc[fotografia]. Recuperado de

‘hitpci/historico. imperiodico.unal edu co/

Added by: tmerime

B s [

Figura 8. Detalle de linea del tiempo interactiva con uso de referencias publicada en
portafolio digital

Las evidencias son Utiles para respaldar argumentos y aprendizajes, tal como lo
sefialan los grupos de entrevistados: “para mostrar la veracidad de lo que estamos
diciendo... para mostrar con argumentos lo que uno quiere decir” (Grupo uno de
entrevistas), estos argumentos son ratificados en el andlisis de documentos significativos
al examinar la participacion de una estudiante de grado once que utiliza argumentos
diversos para su andlisis sobre la modalidad de violencia denominada masacre (figura 9).

Las caracteristicas de las evidencias segin los entrevistados para el contexto educativo
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de la innovacion pueden ser: el interés por el manejo del tema, usando fuentes
confiables, con sustento fisico y virtual, en formatos atractivos a los jovenes y
finalmente que la evidencia de cuenta de un “proceso de investigacion” (Grupo cuatro de
entrevistas). Estas funciones otorgadas a las evidencias permiten el cambio de roles en
el proceso de ensefianza, entregando a los estudiantes un papel mas activo en el mismo,
permitiendo también dar cuenta de proceso académicos y metodologicos por medio de la

construccion de evidencias.

ﬁ Katherine Rodriguez Bueno, en primer lugar miré las cifras de masacres por

departamento y por municipio v son elevadisimas.. Después obsemve la
"cartografia del terror” v en realidad me sorprendi un poco porgue es mucha la
cantidad de grupos guerrilleros v paramilitares que se ven por todo lado de
Colombia. Por ditimo busqué la masacre de El Salado (2000) y vi el documental
y fue tenaz como mataban la gente en la cancha de fitbol, los sobrevivientes
que fuvieron gue salir al pueblo mas cercano a refugiarse, v después de mucho
tiempo repoblar El Salado, también me gustod la humildad de una joven que
compartia sus conocimientos a sus vecinos v asi poco a poco pudo crear una
pequefia escuela. Y las palabras de Carlos Castafio al principio del documental
“Dura si, fuerts si, dificil gue el pais la enfienda, no fiene aceptacién de ninguna
Mmanera, pero yo creo gue las cosas gue se impiden con acciones como esta, a
largo plazo son muchisimas”, me parecen algo irdnico, ya que decir que la
viclencia no tiene jusfificacion es valido, pero actuar de manera violenta es

contradictorio a lo dicho anteriormente.

=

& de junio a la(s) 22:42 - Editado - Yano me gusta - @51

Figura 9. Evidencia de participacion argumentada en portafolio

El tercer indicador dentro de esta categoria corresponde a las necesidades que
motivan el cambio educativo, partiendo de la importancia del contexto en el desarrollo
de una innovacion, pues “los contextos cambian, cada institucion tiene modalidades y
procesos diferentes" (Grupo tres de entrevistas), y en donde “la orientacion del profesor
es importante” (Grupo cinco de entrevistas). Dentro de estas necesidades los equipos de

entrevistados dieron mayor importancia a elementos como la falta de interés de los
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estudiantes, el uso no apropiado de la tecnologia y de las redes, se suma la necesidad de
resolver la fragmentacion del conocimiento dentro de las mismas ciencias sociales, que
curricularmente ha dividido para el caso colombiano la filosofia, las ciencias politicas y
econémicas de la Historia y la Geografia, esta fragmentacion es evidente cuando las
asignaturas coinciden en terminologia, procesos y analisis, pero para los estudiantes
resulta problematico establecer las relaciones entre las mismas, tal como se sefiala en la
observacion y la bitacora del investigador en la discusion de lecturas con los grupos de
estudiantes. Estas necesidades son resueltas por los participantes cuando logran mayor
acceso a la informacion, trabajan en equipo y se valen de “los recursos que tenemos para
aprender” (Grupo cinco de entrevistas).

En el indicador de estrategias de ensefianza innovadoras, los estudiantes
participantes definen este tipo de estrategias como “propositivas, didacticas, y
reciprocas... trabajando individual y en grupo” (Grupo cuatro de entrevistas), “usando
nuevos canales y las cosas a favor del profesor” (Grupo cuatro de entrevistas) y “dando
participacion a los estudiantes... fomentando la curiosidad” (Grupo cinco de
entrevistas). En esta misma via las entrevistas realizadas y la bitdcora del investigador
coinciden en que el profesor que ensefla con estrategias innovadoras, es un profesional
creativo, que usa tecnologia, que fomenta y apoya la creatividad, permite el didlogo
reciproco con sus estudiantes y “no es conformista, no se queda en lo de siempre”
(Grupo tres de entrevistas). Por su parte el estudiante que aprende con estrategias
innovadoras es creativo (como lo sefialan todos los grupos de entrevistados), tiene

interés, confianza, sabe adaptarse a los cambios y puede ser autonomo. Finalmente el
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papel de la colaboracion resulta favorecedor pues como lo sefialan los grupos de
entrevistados uno y cinco respectivamente permite “incluir mas personas en el proceso”
y “contrastar puntos de vista”, este resultado es ratificado por el trabajo realizado por el
equipo de estudiantes en el foro institucional (Figura 10) y que se registra en la
observacion del investigador, en donde los estudiantes participantes desarrollaron
acciones de liderazgo y trabajo en equipo para el desarrollo de la actividad que pretendia
visibilizar sus aprendizajes en la clase e involucrar nuevos espacios de participacion
(virtuales y fisicos), en la figura 10 se puede apreciar la invitacion elaborada por los

estudiantes para la comunidad educativa, y los espacios de participacién disefiados para

quienes asistieron al evento.

Fero Institudond
Cludadelo Educotive de Bosa v
t’mm de Innovacion edueive
Socides delo V presentan;

Foro cocument IR
*Memorla y Odo™ E@ ¥

Proyeccién
o hibo Tiempo porala riste:
Jocumental del CNMA

Fara Mulifformata
(Virtudl, auciovis 1al, escrita)

Exposicién
Desaparicién Forzada

¥ Mércoles 1l de Junio
_ugar Selén Rejo
Hara 1000 am

Figura 10. Fotografias y presentacion de foro institucional

El ultimo indicador que corresponde a la categoria de Innovacion educativa basada
en evidencias es el de competencias criticas y propositivas, en donde los resultados dan
cuenta de la utilidad de la reflexion sobre el aprendizaje cuando el grupo de

entrevistados manifiestan el cambio de perspectivas y el uso de la retroalimentacion para
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saber “en qué estoy fallando, para aprender a cambiar... uno cree que se las sabe todas y
con la reflexion aprende que no” (Grupo tres de entrevistas), coincidiendo en que el
proceso de aprendizaje va de la mano de la reflexion sobre el mismo. Un segundo
elemento que salta a la vista en el desarrollo de las entrevistas y en relacion con la
interaccion con otros y la construccion de posiciones criticas es el valor de la diversidad
de opiniones que se pueden compartir en un espacio digital, que para los estudiantes
entrevistados favorece la construccion de las opiniones propias y “se replantea aquello
de que uno siempre tiene la razon” (Grupo cinco de entrevistas). En el analisis de
documentos significativos resulta importante resaltar la interaccion entre dos estudiantes
suscitada por la publicacion de una imagen por parte de una de ellas (figura 11), las
estudiantes que participan en este breve debate exponen puntos de vista diferentes a
partir de la imagen y en relacion con lo que denominan realidad, llama la atencion del
investigador la invitacion a la accion sugerida por una de las estudiantes que mantiene

una postura critica frente a la interpretacion de la imagen.

Paula Andrea
R B 0 de mayo

Esta Es La Realidad!

El GOBIERNO EL PUEBLO H Katherine Rodriguez Para nadie es un secreto, y.. ;10 qué haces para

cambiar e50?, ¢yo qué hago para cambiar eso? ()
2 de mayo a la(s) 16:37 - Ya no me gusta - 71
y Paula Andrea La Verdad Desde Mi Punro De Vista Aun Somes Chicos Y en
este Gobierne No Nos Ponen Arencion Asi Que Nadal
2 de mayo a la(s) 16:38 - Me gusta

‘ B Katherine Rodriguez Nunca es temprano ni tarde para empezar a al menos
intentar hacer un cambio.
2 de mayo a la(s) 16:40 - Me gusta - ¥ 1
4 Paula Andrea Si Sabes Tienes Razon Pero Esio Ha Venido Desde Siempre
Deberiamos Ser Mas Consientes
2 de mayo a la(s) 16:43 - Me gusta
. B Katherine Rodriguez Realistas querrds decir, pero por esa mentaligad de
siempre s que no logramos nunca nada. Bueno igual son perspectivas de cada
~ personac ()
2 de mayo a la(s) 16:46 - Me gusta - ¥32
3 Paula Andrea Sii Cada Persona tiene Su Manera De Ver Las Cosas Y’
k Muchas Personas Son Felices con esto - -
2 de mayo a la(s) 1643 - Me gusta

Me gusta - Comentar

i’ A Paula Pefia, Lesli Yibeth Lopez Gamez, Yuri Diaz Martinez y 11 personas mds les
gusia esio.

Figura 11. Interaccion que evidencia posturas criticas

83



La construccion y fortalecimiento de posturas criticas frente a la realidad para los
estudiantes participantes se logra cuando se accede a la informacion desde el contraste
de diversas fuentes tal como lo sefiala el grupo uno de entrevistas “hay que estar
informado y al tanto de la cosas, si uno sabe lo que pasa puede opinar”. La importancia
de tener posturas criticas radica para los participantes en el poder de decision que otorga,
el aporte a la reflexion y el andlisis de situaciones que alejan “del conformismo y la
mediocridad” (Grupo tres de entrevistas), en este punto es importante resaltar la
afirmacion de una estudiante del grupo cuatro de entrevistas cuando manifiesta que “es
importante porque al momento de que alguien se contraponga a mi criterio yo tenga la
capacidad de defender con argumentos mi pensamiento”, evidencia de esta afirmacion se
encuentra también en la bitacora del investigador cuando sefala la variedad y riqueza de
participaciones de los estudiantes al intervenir en el portafolio luego de la proyeccion del
documental del Centro Nacional de Memoria Historica (figura 12), donde es posible
evidenciar un alto grado de reflexion desde los aprendizajes que se construyen en clase,

en el portafolio y las opiniones criticas que exhiben los estudiantes sobre la realidad.

olvido, que carcome las estructuras de la memoria del pais |, este documental es
ese antidoto, pues nos muestra las caras de sus protagonistas con relatos
tristes, si, pero muy reales de aquellos que decidieron no dejarse tapar la boca
por las manos de esta sociedad, de personas con ganas de gue sus histerias se
escuchen, gue se se extiendan por el pais, que se haga justicia y sus casos no
gueden impunes, no permitiendo que cobren vida de nuevo ni mucho menos de
la forma tan cruel como lo fue aqui en Colombia.
3 de marzo a | Yano me gusta - 52

¢ Paula Fajardo Colombia es un pueblo marginado que ha sufrido, v estoy
enteramente complacida con que haya personas con voz que no se callen y
ademas nos informen de forma completa y por distintos medios nos den una
mejor idea de lo que sucedio. Gracias a todo esto he podido saber mas sobre
los acontecimienios que han sucedido a lo largo de Ia historia, necesitamos algo
mejor para nuestro pais, v tengo la seguridad de que este es el primer paso v
uno de los mas importantes.
18 de marzo a lais) : ) - Ya no me gusta - ¢ 2

iii Vicky Sanchez Los relatos son el anticorrosivo contra ese oxido llamado

Figura 12. Participaciones por material audiovisual publicado en portafolio
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4.1.2 Portafolios digitales.

La segunda categoria de estudio esta dividida en los indicadores de: componente
abierto, componente audiovisual y ensefianza, aprendizaje y evaluacion con portafolios
digitales. En la tabla 5 se sintetizan los principales aportes de la suma categdrica en esta

categoria.

Tabla 5
Categoria 2, suma categorica

Uso REA Acceso Interaccion Solucion problemas educativos
informacion
5 3 8
55 Lineas del tiempo — 65 Mapas conceptuales usando REA
Componente Participacion Relacion con Ventajas formato Colaboracion
audiovisual realidad
4 3 5 5
65 comentarios 7 publicaciones 23 comentarios 120 publicaciones de
documental material “Resiliencia en la equipos colaborativos
CNMH audiovisual tierra” Casi
sincrénicos
Ensefianza Acercamiento Ampliacion Reflexion Intercambio
aprendizaje roles roles /Autoevaluacion /Retroalimentacion
evaluacion 3 3 6 5

52 ejercicios de evaluacion de pares completos

Para el caso del indicador de componente abierto, las entrevistas muestran acuerdo
entre los participantes sobre el uso de contenidos en la red y como éstos solucionan
problemas educativos, el problema de ubicacion y acceso a la informacion es atendido
por los Recursos Educativos Abiertos ya que, “eso ha hecho que en vez de buscar
respuesta a nuestras dudas con una ayuda presencial, la busquemos de forma
tecnologica” (Grupo cuatro de entrevistas). La observacion del investigador y los

documentos significativos como las lineas de tiempo y los mapas conceptuales dan
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cuenta de la solucion de este problema educativo en cuanto los estudiantes evidenciaron
un uso cada vez mas apropiado y variado de REA, pues se elaboran en total 55 lineas del
tiempo y 65 mapas conceptuales con el uso de Recursos Educativos Abiertos, para
ubicar informacidn en diversos formatos (imagenes, material audiovisual), incorporando
la reflexion sobre la incorporacion de materiales y recursos al portafolio digital. En este
punto es importante resaltar la visibilidad que dan los estudiantes a sus pares académicos
al reconocer la variedad de puntos de vista, la utilidad de la reflexion y la interaccion
con otros “para informarnos, analizar, comprender y construir una postura critica frente
al tema central que maneja el portafolio que es el conflicto armado para asi poder crear y
difundir una memoria transformadora” (Grupo cuatro de entrevistas).

En el indicador de componente audiovisual y su incorporacion a la construccion de
un portafolio digital, los estudiantes entrevistados coinciden en la importancia de este
tipo de formato como generador de participacion por ser atractivo a la poblacion escolar,
pero hacen la aclaracion que este material incorporado debe ser de caracter educativo, en
estrecha relacion con la realidad, la clase y finalmente “que genere conciencia, que no
sea amarillista” (Grupo cinco de entrevistas) en especial contemplando que el eje
principal es el conflicto armado en Colombia. En concordancia con las aportaciones de
los entrevistados la observacion del investigador da cuenta de la participacion que
genera la publicacion del documental del Centro Nacional de Memoria Histérica donde
mas de 65 estudiantes dejan sus comentarios (figura 13) y la publicacion de siete

elementos de material audiovisual (elaborado por ellos o considerado de interés para el
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portafolio) en el contexto de su participacion en la feria del libro de Bogota, el foro

institucional y tematicas propias de la realidad local.

L.' . Cris Rodriguez

i Recuerdas el documental del Centro de Memoria Histdrica?? "No hubo
tiempo para |a tristeza"...

Aporta tu opinion o comentario sobre el documental, puedes seleccionar
algin elemento de tu resefia o redactar uno nuevo_ . si no recuerdas el
video va una pildora para la memoria...

http:/fwww youtube comiwatch?v=das2Pipwp2w

No hubo tiempo para la tristeza

El documental Mo hubo tiempo para la fristeza cuenta
por qué Colombia ha sido escenario de un conflicto
ammado durante mas de 50 afios v como los
ciudadanos h_ .

Me gusta - Comentar - Compartir
©9 A Laurita Tovar, Daniél Moréné H, Laura Bustos y 23 personas mas les gusta esto.

CJ Ver comentaries anteriores 3 de 65

N Katherine Rodriguez Bueno, me llamé mucha la atencién la masacre de
Bojaya, también la situacion de valentia y perseverancia de las mujeres de
Cordoba al enfrentar a los grupos armados exigiendo tener de vuelta a sus

esposos e hijos, el coraje que tomaron para seguir adel... Ver mas

2 de abril a la(s) 21:03 - Ya no me gusta - 7 1

Figura 13. Incorporacion de material audiovisual en portafolio digital

En cuanto a las ventajas que tiene lo audiovisual frente a otro tipo de formatos, los
estudiantes entrevistados en el grupo uno resaltan la facilidad de acceso via Internet
destacando ejemplos de los informes del Centro de Memoria que pueden encontrar en

formato audiovisual (documental) y texto, los grupos dos, tres y cinco coinciden en que
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este tipo de formato llama mas la atencion de los estudiantes en comparacion con la
lectura tradicional para acceder a la informacion y el conocimiento, el grupo cuatro
resalta la validez de la “vision y la escucha” como medio para transmitir un mensaje
generando mayor interés. En la bitdcora del investigador se registra la participacion del
9 de abril (fecha con alto significado en la historia reciente del pais) en donde se invitd a
los estudiantes a observar la transmision del concierto denominado “Resiliencia en la
tierra” por el canal ptblico de la ciudad de Bogota, concierto que toma como eje
fundamental el homenaje a las victimas del conflicto armado y que se relaciona
directamente con la publicacion que los estudiantes trabajan directamente en la clase
(Basta ya! Colombia: Memorias de guerra y dignidad), este ejercicio coincide con las
ventajas que los estudiantes entrevistados identifican en el formato audiovisual, pues
genera el interés de un nimero significativo que coinciden en tiempo y espacio con la
publicacion y la transmision, dejando evidencia en el portafolio digital y en la
observacion del investigador (figura 14).

t Cris Rodriguez

A esta hora por Canal Capital... Resiliencia en Ia tierralll Suena conocido,
suena a Basta yall Ustedes que opinan...

e gusta - Comentar

©J A Felipedj Sosa Mix, Solangie Rodriguez Sanchez, Ana Maria De Los Milagros
Casfilla Bacerra y 12 personas mas les gusta esto.

L] Ver 23 comentarios mas

Ana Bonilla Las Victimas piden que todos se respeten unos a ofros;las
victimas sufren cada dia al recordar que un dia sus suefios fueron destruidos
por culpa de la guerra.. Muchas de la victimas viven bajo un miedo,no se ha
podido olvidar el tema de la guerra,no quisren la desunion y piden una
solucion La paz con democracia

G de abri 5 - Yano me gusta - g5 1

Figura 14. Evidencia en portafolio de ventajas material audiovisual
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Finalmente en este indicador es posible evidencia la importancia de la
colaboracion como factor de mayor calidad, generador de interés y visualizacion de
otros puntos de vista (Grupos de entrevista tres, cuatro y cinco), siendo coherente con la
inclusion en las lineas del tiempo publicadas en el portafolio de material audiovisual que
representa la vision de familiares y amigos del circulo local sobre tematicas de interés
nacional que se registra en el analisis de documentos significativos (figura 15) de un

total de 120 participaciones de los equipos colaborativos en el portafolio digital.
Taal/Language /ldioma: Espafiol w Donar

Ll —= =]

Why donate?

Entrevista a testigo Education

o identifiquese Accounts

| Narcoterrorismo 2012 Masacre!
rtra el rarcct 0.
viarmlitares a multnacona RllE R A TG
1882 Gana! 1986 Espectador 1884 La Odisea 2002 El Presidente 2010 Negociaciones
1883 Lo Capturan 1881 Detencion 1988 Aumenta! 2007 Al Descubierto!
| centun
| Se acentia el Movimiento de dinero por naf | Presidencia De H Fumigal
[« 17 2015 | »

Figura 15. Inclusién de material audiovisual en aporte colaborativo

El aultimo indicador de la categoria corresponde a ensenanza, aprendizaje y
evaluacion con portafolios digitales, las entrevistas y la observacion del investigador

coinciden en el cambio de roles de estudiantes y docentes por papeles mas activos dentro
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del proceso tal como lo sefialan los grupos de entrevistados al resaltar el acercamiento
entre participantes y la extension de sus interacciones al campo virtual, aclarando el
avance en la construccion colectiva y en la comunicacion de ideas, pues “los docentes
abren la posibilidad de que los estudiantes evalien” (Grupo cuatro de entrevistas).

La informacion recolectada por medio de la observacion del investigador y el
andlisis de documentos significativos evidencia la ampliacion del rol del estudiante en el
ejercicio de evaluacion de pares de lineas del tiempo y mapas conceptuales al
presentarse la interaccion alrededor de un producto académico (figura 16), que
necesitaba de la retroalimentacion al trabajo de otro equipo y de la autoevaluacion del
propio para completar el ejercicio de evaluacion de pares; informacion validada con las
afirmaciones de los estudiantes en las entrevistas cuando sefialan “por qué puse esto y no
puse otra cosa, uno debe ir mejorando, escribir mejor, el mensaje debe ser mas claro,
mejor presentado” (Grupo cinco de entrevistas) y “vemos trabajo de los demas y sus

resultados, comparando nuestro esfuerzo” (Grupo cuatro de entrevistas).
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Paula Andrea Hola....La Linga De Tiempo tiene mucha imagen y es bueno y

la presentacion es buena pero esta muy apretada ya que pusieron las tres lineas
de tiempo en una, la ortografia esta bien se nota el trabajo en equipo, pero falta
informacion para sustentar los titulos v las imagenes. casi no hay linea local v si
hay soy hay una frase. en la linea internacional hay informacidn que nada que
ver con colombia. En general esta bien el trabajo. Paula Andrea Uribe Kariitho
Liimares 11-05 Jm Lizeth Cacais Laura Matalia B T becera

& de mayo a la(s) 12:03 - Editado - Me gusta

nacional creo que solo se basaron en poner solo personajes (presidentes), vy no
casi acontecimientos importantes que aparesian en el basta yal, y enlo
internacional, esta buena la informacion (alejandra camila pangueva, evelin lenis
11-04)

& de mayo a lais) 21:48 - Editado - Me gusta

m Evelin Lenis Reyes bueno chicos, tienen buena informacién, pero en la parte

observar cada detalle y tomarse el tiempo de revisarla detenidamente.

Con lo de los presidentes pretendiamos resaltar los periodos presidenciales en
Colombia y también en la etapa del Frente Nacional. En la linea local si falto
profundizacion y &l uso de otros recursos, algunos acontecimientos
internacionales no influyeron directamente en Colombia.

De nuevo gracias por resaltar las fortalezas v por mostrar [as debilidades, nos
servira de mucho para corregir 1a linea del tiempo en todos sus niveles.

ﬂ Karen Villamil Chicas muchas gracias por sus observaciones. Gracias por

Karen Daniela Villamil
1102

7 de mayo a la(s) 5:33 - Me gusta

P . Cris Rodriguez Excelents ejercicio, tanto de autores como de evaluadores.
11 de mayo a la(s) 21:30 - Me gusta

:f.'t Cristian David gracias por tomarse el tiempo de revisar y corregir nuestra
linea del tiempo hubieron aspectos faltantes ya que querfamos recalcar los
periodos presidenciales con el fin de tener contexto de tiempo. pero al igual
somos conscientes de el faltante de infoermacion sin embargo infinitas gracias
por sus recomendaciones &xitos con su trabajo
Johan Camilo Dugque Camrefio Yéjan Kmilo Triidna

12 de mayo a la(s) 17:32 - Me gusta

Figura 16. Evidencia de autoevaluacion y reflexion en interaccion en portafolio digital

El intercambio de ideas y la retroalimentacion en los estudiantes participantes es
evidente en el grupo cuatro de entrevistas, cuando sefialan que la reflexion y
retroalimentacion “ayuda en la construccion del pensamiento individual, se estimulan las
habilidades personales y colectivas, nos obliga a autoevaluarnos y nos da el control
propio de nuestro aprendizaje en un contexto social”. Esta afirmacion es ratificada por
los registros en bitacora del investigador que resalta participaciones de estudiantes en el

rol de evaluadores (figura 17).
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A% Karen Villamil Amigo, veo que focas un asunto bastante amplio y expones
muy poco referente al tema que propones en el mapa conceptual. Creo que
deberias escoger algin tema en especifico y profundizarlo o en su defecto,
escoger alguno de los periodos de violencia que expones en el mapa para que a
35U vez 5ea mas interesante, facil de comprender, llamafivo y provechoso. Usas
palabras que no son necesarias en nodos, se reiteran términos al momento de
conectar los nodos, trata de usar palabras claves para no saturar el concepto
que quieres dar a entender, cuida la ortografia y el uso de fildes.

Dividiste bien los tres primeros periodos de violencia en el pais y pones en
evidencia los sucesos mas caracteristicos de cada etapa.

Puedes asesorarte o investigar en fuentes confiables sobre el fema que ya
delimitaste y que es bastante interesante v asi proponer un excelente mapa
conceptual buena informacion.

Karen Daniela Villamil
1102

A

yo ala(s) 13:52 - Me gusta

Kevin Fonseca El mapa conceptual generalmente esta bien formado, aunque
se deberia extender el periodo de violencia ya que no solo lo mencionado en
este se llama violencia en Colombia, hay algunos conceptos o palabras claves
que no esta enlazadas al esquema, cambien hay algunos errores de ortografia,
como la mezcla de maydsculas, falta de tildes, y algunos nombre de presidentes
y personas mal escritos

Para mejorar estos errores minimos, se recomienda buscar o profundiza en
como se hace una mapa concepiual, también entrar a la pagina del CREA
donde enconfraras ayuda sobre la ortografia, redaccion y tildes

Anexamos a esto que falta mejorar un poco el orden con respecto a los colores
de los conceplos, se debe diferenciar que color se utilizara para conceplos
generales y conceptos mas especificos para que se vea mas organizado, del
resto muy creativo el trabajo y e hubiera quedado aun mejor con algunas
imagenes, de todos modos esta bien hecho tu trabajo.

Evaluadores: Juan Aristizabal Giraldo Kevin Fonseca 1104

3 la(s) 8 - Me gusta

Figura 17. Evidencia en portafolio de retroalimentacion a pares

4.1.3 Ensefianza de la Historia en Educacion Media. La tercera y tltima

categoria de estudio esta dividida en los indicadores de: ensefianza de la Historia

reciente de Colombia, y Memoria Historica y conflicto en Colombia. En la tabla 6 se

especifican los aportes desde la suma categorica a la categoria en estudio en esta

seccion.

Tabla 6
Categoria 3, suma categorica

Ensefianza Uso de preguntas
Historia 5
reciente 68 participaciones en publicaciones sobre afrocolombianidad
REA Acceso Contraste Gratuidad
informacion
5 2 3
Participacion/ Reflexion Posturas criticas Relacion entorno familiar
7 2
Ciudadania Toma de decisiones Fortalecer 126 aportes
valores relacionados con
4 2 ciudadania
Memoria Importancia de No repeticion/Comprension de la actualidad
Historica 6
Ciudadania Reconocimiento de victimas

5
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Caracteristicas Portafolio Participacion Nuevos recursos

3 3
56 participaciones foro institucional
Ciudadania Impacto sobre otros ambitos (familia, entorno cercano)
8
Contexto Necesidad de Posibilidades Escepticismo
Colombiano compromiso y de paz
conocimiento
4 3 5
Participaciones Rutas del Asesinato Desaparicion
Modalidades de conflicto selectivo forzada
violencia (masacre)
28 166 26

Rol del estudiante (ciudadano en formacion) como multiplicador

5

El primer indicador de la Gltima categoria del presente estudio denominado
ensefanza de la Historia reciente de Colombia, presento resultados en cuanto a la
incorporacion de preguntas al proceso de ensefianza, en donde participantes en
entrevistas y registro en bitacora coinciden en la pertinencia de la formulacion de las
mismas para orientar procesos de indagacion, pues “las preguntas también las hacen los
estudiantes, no solo el profesor... son necesarias para evitar dejar vacios” (Grupo cinco
de entrevistas), en la bitacora del investigador se registran 68 participaciones
relacionadas con afrocolombianidad que parten del planteamiento de preguntas sencillas
que invitan a la reflexion.

En la opinion de todos los grupos de entrevistados el uso de tecnologias
disponibles en la red y de Recursos Educativos Abiertos permite el acceso a informacion
de diversas fuentes y a menor costo, siendo muchas fuentes y herramientas en la red de
caracter gratuito, esta informacion es validada por la bitacora del investigador al sugerir

el uso de herramientas de caracter abierto como Dipity, Time Rime y Cmaptools, y por
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el registro de observacion cuando los estudiantes hacen uso de otros recursos como
bases de datos y bibliotecas digitales para recabar informacion confiable, que permite el
contraste entre diversas fuentes y autores.

En el registro de la observacion del investigador sobre la ensefnanza y el
aprendizaje de la Historia reaparecen la reflexion y la participacion cuando es posible
evidenciar en las intervenciones de los estudiantes un manejo critico de las
problematicas asociadas a la violencia (figura 18) y en las entrevistas afirmaciones
como: “es diferente que digan paso esto a que uno participe y averigiie que eso

”’

realmente pasé” (Grupo cinco de entrevistas), en este punto resulta particular la

inclusion de la experiencia familiar y personal como ejes de la reflexion en dos grupos
de entrevistas (tres y cinco), no siendo evidente la inclusion del contexto familiar en las

participaciones publicas en el portafolio.

del conflicto armado colombiano, sus causas, consecuencias en el territorio, en
la poblacion colombiana v en la estructura politica v econdmica del pais. Un
documental muy bien estructurado, donde por medio de la voz de las victimas
5e ha construido v se sigue construyendo una memaria gue en un pais como
Colombia, con tantas riquezas naturales v gente de la gue me siento orgullosao,
de hacer parte de millones de colombianos que recordamos para no volver a
repetir esta amarga historia ¥y que gqueremos trabajar para hacer un mejor pais
5in cormu pcmn sin guerra zin indiferencia, sin discriminacion. Viva Colombia E_,

21 de marzo a la(s) 20:49 - Editado - Ya no me gusta 72

m Kevin Fonseca Este documental 25 un reflejo donde nos explican el proceso

Figura 18. Evidencia de participacion en el aprendizaje de la Historia de Colombia

La bitacora del investigador registra 126 aportes representados en reflexiones
escritas y fotografias (figura 19), sobre la relacion entre el aprendizaje de la Historia y el

ejercicio de la ciudadania en el contexto de la participacion que suscita la publicacion de
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la pregunta ;Qué tipo de ciudadano quiere ser? y la invitacion a expresar ideas sobre el
ciudadano que queremos. Las entrevistas ratifican la estrecha relacion de la ciudadania
y el aprendizaje de la Historia cuando afirman que “para aprender Historia primero
tenemos que aprender a ser ciudadanos” (Grupo dos de entrevistas) y se relacionan estos
aprendizajes con el fortalecimiento de valores (Grupos cuatro y cinco de entrevistas) y la

toma de decisiones (Grupo uno de entrevistas).

I "H Laura Benavides 11-01 5 Camila Rojas La ciudadana que quiero lograr ser es una que vea mas alld de
| m lo que los medios de comunicacion o gobemantes nos muestran, que pueda
encontrar mis propias respuestas y con nuevas ideas contribuir al cambio que la
sociedad tanto necesita, pensando siempre en un bien comun, dejando a un

.(of\ H ncict, am 't' lado el conformismao y buscando cada dia la equidad.
erancia, are
.1' 'Q‘JF‘(_}' ae
W0
fodemes et )
THEXPES: CNOATRAGS ;3?'
' 11 ' 4
i B h o M.‘
; ZA

- Yano me gusta - €92

il a la(s) 17:39 - Ya no me gusta - €71

Figura 19. Evidencia de participaciones sobre aprendizaje de la Historia y de la
ciudadania.

El segundo y tltimo indicador de la categoria de ensefianza de la Historia en
Educacion Media corresponde a la Memoria Historica y el conflicto en Colombia, en las
entrevistas existe un consenso en los grupos en cuanto al valor del conocimiento sobre el
pasado reciente del pais “para no repetir la historia... para decidir y cambiar las cosas”
(Grupo uno de entrevistas) y para lograr la comprension de los fendmenos actuales
(Grupo cuatro de entrevistas) y utilizan como ejemplo las recientes elecciones
parlamentarias y presidenciales en el pais (Grupo cinco de entrevistas). La “empatia

con las victimas” (Grupo cinco de entrevistas) y el “sacar del aislamiento de lo rural o
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por qué a mi no me pasd” (Grupo cuatro de entrevistas) al conflicto coincide con la
observacion del investigador en las participaciones realizadas por los estudiantes donde
se evidencia la creciente sensibilidad con el papel de las victimas en el conflicto.

Para los participantes el portafolio digital en relacion con la reconstruccion de la
Memoria Historica debe caracterizarse por brindar espacios de participacion y opinion
(Grupo uno, tres y cinco de entrevistas) incluyendo “materiales audiovisuales creados
por los estudiantes con el fin de hacer memoria” (Grupo cuatro de entrevistas), la
materializacion de estas caracteristicas fue evidenciada por el investigador en las
participaciones de los estudiantes posteriores al Foro Institucional (figura 20) en donde
los estudiantes discuten sobre su experiencia y aprendizaje en el evento y aportan
materiales que soportan sus afirmaciones como videos y fotografias. En cuanto al
reconocimiento del contexto colombiano, los entrevistados en el grupo cuatro afirman
que “si no sabemos la historia de nuestro pais y si somos ajenos a la realidad que ain
acecha a la ciudadania tras medio siglo de conflicto armado con imborrables impactos,
(Como pretender hacer memoria?”, por lo que es evidente la necesidad de conocimiento
y comprension de los fendmenos asociados a la historia y la memoria para sustentar

posturas criticas al respecto.
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Karen Villamil El foro institucional fue un espacio de interaccion estudiantil en Alejandro Perez Fue muy entretenido, se vieron cosas muy interesantes y es
donde algunos profundizamos conocimientos principaimente en el &mbito social bueno ver de otras maneras de aprendizaje no solamente escritas y orales,

como el conflicto armado en Colombia y la importancia de hacer una memoria Ojala Halla mas participacion por parte de la comunidad para recordad estos
colectiva. hechos que marcaron al pais
Con la presentacion del documental "Mo hubo tiempo para la tristeza” pude 2 de junio a la(s) 15:22 - Me gusta

B Evelin Lenis Reyes Creo que fue un muy buen ejercicio tanto para

8l estudiantes de ofros cursos como para profesores que han oido hablar tanto de
la memoria que les llamo la atencibn ir y mirar y saber mas de la historia, y la
idea de tener 3 diferentes de expresar un je o lo que se queria
decir acerca del documental izo que mucha mas gente isieran su aporte con
respecto a esto

12 de junio a la(s

Colombia y a su paso las huellas imborrables en las miles de victimas de los
actores armados. En los tres puntos de participacion que estaban planteados
para hacer aportes, muchos pudimos dejar nuesiro mensaje

NMe parecid una actividad interesante en pro de la educacion novedosa y
confribuye para el desarmrolle del aprendizaje.

concebir ofro punto de vista hacia los impactos que ha dejado |a guemra en

8.57 - Me gusta

Paula Andrea Me gusto mucho el foro pasaron el video de memoria y no
,! hubo tiempo para la tristeza y yo comparti mi mensaje en un papel de color

T:37 - Me gusta

9:40 - Me gusta - €71

P Johana Nataly Martinez Fue muy bueno . Ademds la mayoria de personas
5e acercaron para dejar su mensaje fue algo sorprendente ojald se vuelva a
repetir con muchas més cosas profe.

2 de junio a la(s

9:44 - Me gusta

Figura 20. Evidencia de participacion en portafolio sobre ejercicio de reconstruccion de
memoria historica

En la relacion entre ciudadania y Memoria Historica son evidentes algunos
cuestionamientos de los estudiantes sobre “por qué no me enteré de algunos
acontecimientos... no nos enteramos normalmente de qué pasa, ya los padres no
cumplen esta labor de transmisioén de identidad” (Grupo cinco de entrevistas) y la
posibilidad frente a la accion al querer “generar un impacto con la familia por ejemplo...
yo siempre mantengo informado a mi papa, yo trato de que mi mama entienda que la
politica es importante y yo dialogo constantemente con mi mama sobre lo que hacemos
en clase” (Grupo tres de entrevistas), y “partiendo de que es necesario conocer la
historia...se puede hacer conocer a los ajenos a la realidad de mi pais usando mi voz

como recurso para difundir la memoria” (Grupo cuatro de entrevistas).
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La relacion entre la reconstruccion de la memoria y aprendizaje de la Historia de
un pais como Colombia para los entrevistados se da en la medida que “ayuda a entender
y profundizar los impactos que la guerra ha dejado en los ultimos 50 afios” (Grupo
cuatro de entrevistas) evitando asi “cometer los mismos errores” (Grupo tres de
entrevistas), los entrevistados también se muestran escépticos frente a la complejidad del
contexto nacional en relacion con las dimensiones de la violencia y con la definicion de
paz: “un cambio como el que necesita Colombia es muy dificil... a qué paz nos estamos
refiriendo... yo no creo posible una paz absoluta, a quienes tienen poder y dinero no les
conviene” (Grupo tres de entrevistas). El analisis de documentos significativos como las
participaciones de los estudiantes en el portafolio muestra evidencias de estas
incertidumbres, cuando se estudian modalidades especificas como la masacre y el
asesinato selectivo cuyos efectos son tan devastadores en la poblacion civil (figura 21),
al recorrer la aplicacion de rutas del conflicto se dejan 28 participaciones que relatan
distintos escenarios de perpetracion de masacres, 26 participaciones relacionadas con la
desaparicion forzada y 166 relacionadas con el asesinato selectivo de figuras relevantes
para la Historia reciente. Los grupos de entrevistados sefialan la necesidad de participar
“divulgando los diferentes casos emblematicos... yo creo que se debe primero tener
conocimiento del tema, en segundo lugar crear actividades para difundir informacion”
(Grupo uno de entrevistas) y el grupo tres de entrevistados ratifica este resultado cuando
afirma “es importante lograr un impacto en muchas personas”, finalmente el grupo cinco
manifiesta que “existe una responsabilidad de difundir lo que se sabe con la familia... se

convierten en agentes criticos en sus casas”, por lo que es evidente la necesidad para el
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ciudadano en formacion de convertirse en multiplicador de los aprendizajes construidos,

por ser estos relevantes y con significado.

=== Alejha Henao Es un elemento que permite seguir enrigueciendo los
acontecimientos que ocurrieron en el conflicto armado, permite recordar, v para
algunas personas identificarse v poder esclarecer los hechos que los afectaron,
en mi caso mi madre guien sufrid desplazamiento forzado junto a su familia, le
permitid tener MEMORIA. La Masacre De Codazzi: Fue principalments recordar,
pues miembros de la familia estuvieron a punto de ser asesinados cruelmente
por sefialamientos falsos, o intensiones absurdas como ser tildados de
guerrilleras, son hechos particulares, gue personalmente me dejan un sinsabor
imemediable , con confusiones comao ¢ Por que a pesar de todo lo ocurrido se
sigue creyendo que podemas tener un pais en paz?, cuando la verdad se ha
tapado por mucho tiempo, cuando se saben los posibles responsables v no se
hace nada... Viendo todo, recordando junto a mi familia, conmemaorando v
teniendo MEMORIA es que este pais puede sofiar con algun dia tener un poco
de paz.
7 de junio a la(s) 22:11 - Editado - Me gusta

Figura 21. Publicacion sobre analisis de modalidades de violencia en portafolio digital

En este apartado se presentaron los resultados del estudio, a partir de las
evidencias recopiladas por medio de la aplicacion de los instrumentos, en cada categoria
y segun las fuentes consultadas, para proceder a la interpretacion y analisis de los
resultados que permitird identificar los principales hallazgos de la investigacion.

4.2 Analisis e interpretacion de los resultados

En esta seccion se presentan los principales hallazgos en cada una de las categorias
de estudio, incorporando la informacion empirica recolectada en el apartado anterior
junto con la base tedrica reunida en el capitulo dos del presente documento, para

concluir con la interpretacion del investigador.
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4.2.1 Innovacion educativa basada en evidencias.

Proceso de cambio y transformacion. El interés y la creatividad constituyen
elementos de cambio y transformacion dentro del proceso de innovacion educativa
basada en evidencias con estudiantes pertenecientes a la educacion media (que como se
aclar6 previamente corresponden al ciclo final de la educacion formal), permitiendo la
superacion de resistencias presentes en la organizacion tradicional de la escuela junto
con la incorporacion de tecnologias en los procesos educativos. Tal como lo sefialan
tanto las aportaciones de los estudiantes participantes y las referencias a la creatividad y
el interés en tres de los cinco grupos focales entrevistados. Para Ramirez (2012) la
innovacion educativa basada en evidencias se traduce en transformacion desde la accion
interna cuando cambian practicas tradicionales mientras que Cobo y Moravec (2011)
sefialan a la creatividad dentro del conjunto de habilidades que se desarrollan en
contextos innovadores. Por lo tanto los procesos innovadores generan transformaciones
significativas cuando la participacion de los agentes educativos permite la superacion de
los moldes tradicionales impuestos asumidos social e historicamente por agentes como
los estudiantes.

Funcionalidad y evaluacion de evidencias para favorecer la enseiianza. Para los
estudiantes de Educacion Media participantes de procesos de innovacion educativa la,
validez de la construccion de evidencias radica en el respaldo que éstas entregan a los
aprendizajes adquiridos. En los resultados recopilados la validez del argumento
representado en las evidencias es caracteristico de las producciones que tienen especial

cuidado en el manejo, procesamiento de la informacion y en el uso de las fuentes

100



idoneas para la expresion de ideas. Asicomo las evidencias surgen para apoyar el
diagnodstico médico (Hammersley, 2004), en la innovacion educativa representan la
prueba concreta del cambio educativo (Ramirez, 2012). En consecuencia dentro del
proceso de innovacioén educativa la evidencia cobra un papel fundamental como medio
para sustentar los aprendizajes distinguiendo las fuentes y recursos que alimentan el
mismo.

Necesidades que motivan el cambio. En la incorporacion de portafolios digitales
en la innovacion educativa para la educacion media, necesidades como la falta de
interés y el acceso a la informacion son resueltas por los estudiantes mediante las
dindmicas de cambio que supone el uso de tecnologia. La orientacion del profesor en
mediacion y las necesidades particulares del contexto como lo sefialan los resultados
recopilados en las entrevistas y la observacion del investigador, facilita la solucion de
necesidades educativas. La intervencion no punitiva y el liderazgo como senala Fullan
(2010) son facilitadores para el cambio, sumado a la evaluacion del contexto y sus
necesidades (Beltran, 2013). Multiples necesidades educativas pueden ser superadas con
la incorporacion de la innovacion educativa, contemplando en especial las caracteristicas
del contexto escolar, pues no es posible extrapolar experiencias a nuevos contextos y
considerarlas exitosas de forma automatica.

Estrategias de enseiianza innovadoras. En el caso de las estrategias de ensefianza
innovadoras implementadas con estudiantes de educacion media es evidente la
transformacion de los roles tanto de profesor como de estudiantes, alejandose de la

pasividad y propiciando el didlogo; la colaboracion y el uso de tecnologia funcionan
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como facilitadores en la implementacion de este tipo de estrategias. Las evidencias
recolectadas en el proceso de investigacion a partir de la aplicacion de entrevistas,
bitacora y observacion del investigador, concuerdan con los nuevos roles que asumen los
participantes y la resignificacion de sus roles en actividades innovadoras que requieren
de la colaboracion. El favorecimiento a la relacion de estudiantes y docentes y la
adaptabilidad de este ultimo (De la Torre, 2008), junto con la colaboracion (Sikora,
2013) presentan situaciones adecuadas para la ensefianza con estrategias innovadoras. El
docente que ensefa con estrategias innovadoras contempla la vision del estudiante quien
asume un rol mas activo en su proceso de aprendizaje saliendo de la esfera personal para
sentarse en la esfera colectiva de la construccion de redes.

Competencias criticas y propositivas. La reflexion y la retroalimentacion para los
estudiantes participantes de experiencias de innovacion en el area del conocimiento de la
Historia favorecen la construccion de posturas criticas frente a dindmicas, problematicas
sociales y procesos de aprendizaje. Los aportes al portafolio digital y las opiniones de
los participantes resaltan la importancia de la reflexion como estrategia para identificar
falencias y de la retroalimentacion para reconocer otros puntos de vista que pueden
enriquecer el propio. Las dimensiones personal e interpersonal propuestas por Farias y
Ramirez (2010) son fundamentales en el desarrollo de este tipo de competencias, en
relacion directa con el ejercicio de la ciudadania (Lopez, 2009) en democracias
participativas. El fortalecimiento de las competencias criticas y propositivas permitira
que los estudiantes analicen la realidad en la que viven y ejecuten acciones para

transformar dicha realidad, como sujetos activos del conocimiento y la comunidad.
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4.2.2 Portafolios digitales.

Componente abierto. Los Recursos Educativos Abiertos permiten al estudiante
participante de innovaciones educativas no solo acceder a mayor calidad y cantidad de
informacidn sino reflexionar sobre dicha informaciéon y coémo esta se incorpora a
espacios de construccion colectiva como los portafolios digitales. Los estudiantes
participantes lograron acceder a mejores fuentes de informacion por medio de recursos
educativos abiertos, optimizando el uso reflexivo de la informacion tal como lo sefialan
los resultados registrados en el apartado anterior. El proceso de democratizacion
cultural (Dussel, 2010) que lleva consigo el acceso a contenidos abiertos favorece el
aprendizaje y su ampliacion a la esfera de las colectividades, guardando como lo sefialan
Richter & McPherson (2012) las debidas proporciones sobre su efectividad y
aplicabilidad. Los problemas educativos que pueden resolver los Recursos Educativos
Abiertos estan limitados por las necesidades particulares del contexto educativo, con el
proceso de reflexion su adaptabilidad y funcionalidad se incrementan
significativamente.

Componente audiovisual. Para los estudiantes participantes lo audiovisual
presenta ventajas para la transmision efectiva de mensajes, es un formato mas atractivo y
generador de interés en la poblacion. El componente audiovisual resulté mas llamativo
para los estudiantes participantes en la construccion del portafolio digital, foment6 la
participacion y la colaboracion entre pares como lo sefiala el analisis de las
participaciones incorporadas en el portafolio digital. La relacion del componente

audiovisual con los portafolios digitales esta dada en la medida que estos ultimos
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permiten la incorporacion de multiplicidad de formatos (Lambert, DePaepe, Lambert &
Anderson, 2007). Aun es incipiente la participacién como productores de contenido
audiovisual de los estudiantes participantes, siendo un area de oportunidad para la
ampliacion del rol de consumidor de contenidos, contemplando el avance significativo
en el andlisis de las ventajas de este formato y de la colaboracion en la incorporacion de
este componente.

Enserianza, aprendizaje y evaluacion con Portafolios digitales. El rol del
estudiante se transforma con la ensefianza, aprendizaje y evaluacién con portafolios
digitales, en la medida que el rol docente amplia la esfera de participacion en dichos
procesos a los estudiantes participantes, los estudiantes asumen procesos de evaluacion y
autoevaluacion desde posturas reflexivas, mientras que el docente se enfoca en la
orientacion de los procesos y el establecimiento de parametros claros de evaluacion. Los
ejercicios de retroalimentacion y evaluacion de pares implementados en el portafolio
digital dan cuenta del cambio y ampliacion de roles de los participantes en el proceso de
innovacion como lo sefalan las aportaciones en el portafolio y las opiniones registradas
en las entrevistas al asumir la evaluacion de pares. Para Prendes y Sanchez (2008) la
autoevaluacion, el compromiso y la evaluacion auténtica son caracteristicas de la
implementacion de portafolios digitales, de la mano de la reflexion, coincidiendo asi con
Carliner (2005). El papel de la colaboracion y de la reflexion en la ensefianza,
aprendizaje y evaluacion con portafolios da lugar a la consolidacion de nuevos roles
educativos que se alejan del esquema tradicional de la escuela y tejen lazos mas

profundos entre sus participantes.

104



4.2.3 Enseiianza de la Historia en Educacion Media.

Enseitanza de la Historia reciente de Colombia. La participacion ciudadana, la
reflexion y la tecnologia para los estudiantes participantes de la experiencia de
innovacion educativa favorecen el aprendizaje de la Historia de Colombia en la medida
que estos aprendizajes tienen repercusiones en el entorno cercano y en el fortalecimiento
del sistema de valores. Cuando los estudiantes participantes expresan ideas en el
portafolio digital hacen uso de referencias relacionadas con el aprendizaje de la historia
y con la necesidad de transformacion de la realidad que viven los ciudadanos en
formacion. El acercamiento a las dinamicas de la investigacion en Historia (Bain, 2005)
no excluye el uso de tecnologias o nuevas dinamicas (Sobrino, 2011) en el aprendizaje
de la Historia reciente de Colombia que se caracteriza por el predominio de escenarios
de conflicto (Grupo de Memoria Historica, 2013). El ejercicio de la ciudadania se
asume en nuevos escenarios, con ciudadanos que participan en el analisis de las
problematicas propias de su entorno y que aplican sus aprendizajes en la construccion de
sus reflexiones.

Memoria Historica y conflicto en Colombia. La Memoria Historica se construye
y reconstruye para los participantes de la experiencia de innovacion educativa con
portafolios digitales en la medida en que se logra visibilizar como parte de un
compromiso ciudadano el impacto del conflicto y el papel de quienes lo viven
directamente en los espacios alejados de las ciudades, generando empatia con las
victimas y convirtiendo a los participantes en ciudadanos criticos de la realidad nacional.

Como lo sefialan las participaciones de los estudiantes tanto en el portafolio como en los
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grupos de entrevistas, existe un interés y necesidad por divulgar y multiplicar los
aprendizajes sobre el conflicto armado, desde el conocimiento del mismo. La Historia se
convierte en componente activo y se relaciona con el presente (Sanchez, 2004) en la
medida que se dota de sentido (Molano, 2009). La memoria se convierte en factor de
transformacion de las comunidades afectadas o no por la violencia, esta memoria
transformadora forma ciudadanos participativos, reflexivos y con empatia con las
comunidades afectadas.

En el apartado final del capitulo se enuncian los elementos de analisis e
interpretacion de los resultados, partiendo de los hallazgos del investigador a la luz de la
informacion empirica y la teoria que sirve de soporte al estudio.

El capitulo cuatro present6 los resultados de la investigacion y el andlisis de los
mismos, incorporando la revision tedrica elaborada previamente y los hallazgos e
interpretaciones del investigador, que permitiran posteriormente dar respuesta a la

pregunta de investigacion.
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Capitulo 5

Discusion, conclusiones y recomendaciones

Este capitulo presenta la discusion de los hallazgos del estudio para dar respuesta a
la pregunta de investigacion y a los supuestos planteados en el marco contextual,
evaluando el cumplimiento del objetivo y permitiendo identificar los aportes mas
significativos al campo del conocimiento para finalmente plantear las recomendaciones
a los participantes y para futuros estudios.

5.1 Discusion y conclusiones

Con respecto a la pregunta de investigacion que oriento el estudio (Como se
puede innovar a través de portafolios digitales para favorecer los procesos de
reconstruccion (y reactivacion) de la memoria en la ensefianza de la historia? es
necesario visualizar cuatro areas para innovar con portafolios digitales:

1. La innovacion educativa con el uso de evidencias reporta avances
significativos en el presente estudio, con respecto a la validez de los
argumentos construidos por los estudiantes que se traducen en aprendizajes.
La evidencia es entonces el soporte del aprendizaje y se convierte en el
mecanismo por excelencia para respaldar el proceso de innovacion educativa,
que debe ser atractivo para la poblacion involucrada rompiendo los moldes
tradicionales que generan resistencias.

En el proceso de construccion de evidencias se transforma el rol de los
participantes, los estudiantes asumen papeles mas activos y el profesor delega

tareas asociadas a la evaluacion, convirtiéndose en un mediador y orientador
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de procesos educativos. Dentro del proceso de innovacion educativa con
evidencias, estas no son un elemento innovador per se, es decir por si mismas;
las evidencias resultan innovadoras cuando el contexto en el que se desarrolla
la innovacidn educativa y las acciones de los participantes asi lo propician.
La incorporacion de la reflexion y la colaboracion en los procesos de
mnovacion educativa, funcionan como factores determinantes en el desarrollo
de la investigacion, favoreciendo el desarrollo de posturas criticas y
propositivas en los participantes, no solo con relacion al campo del
conocimiento histérico y de memoria, sino sobre el propio proceso de
aprendizaje y participacion.

En primer lugar la reflexién como proceso interno y personal, pero en relacion
con los demas, favorece la accion de los participantes, permitiéndole
contrastar sus posiciones, evidenciando las areas de mejora y oportunidad, por
lo tanto el proceso de reflexion se convierte en una mirada analitica de las
participaciones en contexto y con proposito.

En segundo lugar la colaboracion, entendida para el presente estudio como el
proceso de interaccion entre pares académicos con propdsitos previamente
establecidos, que requiere de la comunicacion y el intercambio de ideas para la
materializacion de dichos propdsitos, por ende en la presente investigacion fue
relevante la implementacion de las actividades de tipo colaborativo para

favorecer el proceso de innovacion, el cambio de roles de los participantes, y el
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mejoramiento de las estrategias de ensefianza y aprendizaje dentro del area de
ciencias sociales.

Los portafolios digitales como espacio de participacion que transforman las
dinamicas tradicionales de la escuela, amplian las esferas de participacion y
autonomia de los estudiantes, permitiendo que los roles habituales se vean
afectados favorablemente en los procesos de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion, pues los estudiantes estan dispuestos a asumir nuevas tareas que la
estructura tradicional no permitia a cabalidad como la de retroalimentar el
trabajo de compaiferos desde la perspectiva del mejoramiento continuo. La
incorporacion de material audiovisual y de Recursos Educativos Abiertos a los
portafolios digitales, permitié la construccion de evidencias solidas de los
aprendizajes construidos por los participantes, el acceso a la informacion y el
procesamiento de la misma, involucrando la reflexion, la colaboracion para la
ensefanza de la historia, desde el fortalecimiento de posturas criticas frente a
la realidad.

La incorporacion de la Memoria Historica junto con los procesos de
reconstruccion en el ambito de la ensenanza de la Historia para la Educacion
Media en un contexto como el colombiano, tienen principal relevancia para la
formacion de ciudadanos criticos y participativos de fendmenos sociales como
el conflicto y la violencia. Para el presente estudio que se desarrollé con
estudiantes de la ciudad de Bogoté la vinculacion con el conflicto y sus

impactos se realiz6 por medio de las narraciones de las victimas, disponibles
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en diferentes formatos, es decir que la memoria se convierte en un elemento
vivo y colectivo que se reconstruye por medio del acercamiento al relato de
quien lo vivié y en la medida que se genera empatia con las victimas y con las
consecuencias a largo plazo de este proceso historico, junto con la necesidad
de accion del participante por medio de la multiplicacion en el circulo local y
familiar de los aprendizajes logrados.

Finalmente, Los resultados obtenidos confirman los supuestos de la investigacion,
pues al desarrollar procesos de innovacion educativa a través de portafolios digitales
para la ensefianza de la Historia reciente de Colombia, se favorecieron los procesos de
reconstruccion de la Memoria Historica y se desarrollaron competencias criticas y
propositivas en los estudiantes de educacion media participantes.

El aprendizaje de la historia reciente de Colombia que involucra herramientas
tecnoldgicas permitié a los estudiantes involucrarse en procesos de recuperacion de la
memoria fortaleciendo la reflexion y toma de posturas criticas sobre la realidad del pais
y sobre su propio proceso de aprendizaje.

El objetivo de esta investigacion fue analizar como se favorece la ensefianza de la
Historia de Colombia en los procesos de reconstruccion de la memoria con estudiantes
de educacién media, por medio de la innovacidn con portafolios digitales, que
desarrollen las competencias criticas y propositivas por medio de la innovacion basada
en evidencias, para contribuir a la formacion de ciudadanos criticos y participes de las

problemaéticas propias de su entorno.
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Este objetivo se cumplié en la medida que las cuatro areas antes descritas se
articularon para favorecer la ensefianza de la Historia de Colombia, evidencia de ello
fue el incremento de la participacion de los estudiantes y la creciente calidad de sus
aportes, asi como el uso de informacion para la construccion de actividades
colaborativas que fueron sometidas a juicio por pares académicos representados en los
mismos compaifieros del ciclo, quienes evidenciaron el desarrollo de competencias
criticas para evaluar y emitir conceptos sobre la produccion de otros equipos de trabajo,
junto con las crecientes posturas criticas sobre el desarrollo e implicaciones del conflicto
como agente modelador de la realidad nacional, donde el ciudadano en formacion tiene
mucho que decir y aportar al andlisis de la problematica.

Una importante contribucion a la formacion de ciudadanos criticos esta
representada en la afectacion positiva sobre los roles tradicionales de la escuela, las
relaciones entre docentes y estudiantes en el proceso de innovacion educativa. Estos
roles se acercan, se amplian y se complementan, como evidencia es posible identificar el
cambio en el rol del estudiante quien asumi6 la evaluacion de productos académicos
desde la reflexion y la empatia, asi como las interacciones suscitadas en la
reconstruccion de memoria.

El estudio permitio establecer las relaciones entre la Memoria Historica y la
incorporacion de tecnologia al proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion de
portafolios digitales, constituyendo asi el aporte mas importante al campo del
conocimiento, demostrando que la Historia como construccion viva del pasado necesita

ampliar su campo de accion a la realidad que afrontan los ciudadanos en formacion, y
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esta no esté alejada del uso de tecnologia, recursos abiertos y redes. La Historia y su
ensefianza en contexto deben incorporar dentro de sus metodologias a la tecnologia, para
permitir el acceso a mas y mejores fuentes de informacion, a mas y mejores espacios de
interaccion con el propoésito de formar ciudadanos criticos de su entorno y con la
disposicion de aportar al cambio y mejora de las necesidades educativas.

5.2 Recomendaciones

Para los participantes. El interés y las motivaciones académicas por el
aprendizaje, asi como la puesta en marcha de acciones creativas resultaron muy
importantes para los participantes del presente estudio, permitiendo que fueran posibles
los resultados y hallazgos presentados anteriormente.

Después de la participacion en procesos de innovacion educativa para los
involucrados en el presente estudio el reto se encuentra en la aplicacion de los
aprendizajes construidos en nuevos escenarios de participacion, pues muchos de los
participantes iniciaran la formacion superior y es alli donde se espera que las
competencias criticas, la reflexion y las habilidades para el trabajo colaborativo
construidas en este proceso de innovacion educativa con evidencias a través de
portafolios digitales para el aprendizaje de la Historia reciente del pais rindan verdaderos
frutos, en las acciones de ciudadanos criticos de su pasado y presente que intervienen
directamente en el modelamiento del porvenir en los diferentes campos del
conocimiento en los que se desempefien.

Para las instituciones. Es necesario contemplar las caracteristicas educativas del

contexto donde se desarrollan procesos de innovacion, asi como el balance de posibles
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resistencias a enfrentar en el mismo. No es posible sin esta lectura del &mbito local e
institucional hacer la aplicacion de experiencias de otros contextos y esperar que la
innovacion se desarrolle de la misma forma y tenga los mismos efectos.

Es necesaria la revision de estudios de casos similares teniendo en cuenta la
diferencia del contexto para disefar las rutas de trabajo y las necesidades que orientaran
el cambio educativo, pues la innovacion no funciona como la aplicacion de recetas
preestablecidas para lograr los mismos resultados, necesita que cada institucion
reflexione sobre como concibe la innovacion y cudl es el potencial de transformacion
que reside en los miembros de la comunidad educativa, pues no son suficientes las
acciones desde la direccion, se necesita del trabajo mancomunado de todos los
participantes.

Para los docentes. Los docentes interesados en orientar proceso de innovacion
que incorporen Recursos Educativos Abiertos en procesos de ensefianza aprendizaje y
evaluacion, deben estar dispuestos a modificar el rol que la escuela tradicional espera de
ellos, pues la innovacion supone la adecuacion de estos roles a las necesidades que se
identifican como objeto de transformacion, no es posible la innovacidon con un profesor
que no esté dispuesto a dejar la postura de poseedor exclusivo del conocimiento, para
convertirse en orientador, acompafnando, disefiador -y por qué- no aprendiz.

El docente debe prestar atencion a la incorporacion de las evidencias en el proceso
de innovacion educativa, pues estas funcionan como soporte de los aprendizajes

construidos por los participantes y deben ser sometidas a juicio y valoracion para
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verificar su validez. En este proceso de verificacion el uso de competencias criticas
resulta fundamental, al permitir visiones mas claras sobre el objeto de evaluacion.

Los ciudadanos en formacion necesitan de espacios de interaccion y construccion
colaborativa, donde se asuman responsabilidades claras determinadas por el colectivo
que apunten al cumplimiento de propdsitos académicos, en este punto el rol del profesor
debe ser de orientador, asesor y regulador, es decir que se comparte la responsabilidad
sobre el proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion con los participantes.

Para los estudiantes. Para los estudiantes no participantes del estudio, la
recomendacion principal esta orientada a darse la oportunidad de aprender en espacios
diferentes al salon de clase, utilizando Recursos Educativos Abiertos y fortaleciendo sus
propias visiones de la realidad y de su participacion en el proceso, es decir, permitir la
reflexion y la colaboracion en el aprendizaje de las Ciencias Sociales para este caso,
reconociendo el papel fundamental que cumplen los ciudadanos en formacion, no solo
para el futuro, sino para el presente de las comunidades en las que se desarrollan.

Para futuras investigaciones. El presente estudio no evalaa los resultados de la
implementacion de la innovacion educativa basada en evidencias en poblaciones de la
educacion basica, o en otro tipo de poblaciones, siendo este un campo para el desarrollo
de futuras investigaciones. Es importante analizar el uso y apropiacidon en otros niveles
de formacion de la tecnologia, los recursos abiertos y la implementacion de portafolios
digitales.

También puede constituir un campo fértil para futuras investigaciones el paso del

uso a la creacion de material audiovisual por parte de los participantes, evaluando
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ampliamente una nueva faceta del participante como productor de recursos abiertos, mas
alla de su rol como consumidor de los mismos, siendo posible la investigacion a
profundidad de los nuevos roles que asumen docentes y estudiantes en el marco de
procesos de innovacion educativa.

Finalmente, para el campo de la ensefianza de la Historia y la reconstruccion de
memoria es basto el campo de estudio disponible, pues son muchas las facetas del
conflicto y las necesidades de las comunidades que han vivenciado directamente los
efectos del conflicto armado en Colombia, siendo necesario el reconocimiento pleno de
su condicion de victima por parte del estado colombiano, el sistema educativo y la
poblacion en general.

La principal recomendacion para futuras investigaciones que aborden la
metodologia de estudios de caso, es evitar el uso de generalizaciones, siendo estas ajenas
a las particularidades de los contextos educativos siempre diversos y sujetos a las
actuaciones de individuos con necesidades, intereses y recursos distintos.

En el presente capitulo que da cierre al estudio, se hace especial énfasis en la
atencion a areas como la innovacion educativa basada en evidencias, dupla la reflexion-
colaboracion, los portafolios digitales y la Memoria Histérica como ejes fundamentales
para el favorecimiento de los procesos de reconstruccion de la Memoria Historica en el
contexto colombiano. La conjugacion de estas areas permitio el cambio educativo en la
ensefianza de la Historia en la Educacion Media, confirmando la estrecha relacion entre
innovacion, tecnologia y la formacion de ciudadanos criticos y propositivos, que

asumen el aprendizaje de la Historia desde nuevas perspectivas, en contexto con la
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realidad y con la necesidad de construir Memoria desde las particularidades de la
escuela. Finalmente, las recomendaciones que realiza el investigador a la luz de los
hallazgos encontrados le permiten sugerir a futuros investigadores profundizar en los
matices de la Memoria Histdrica en escenarios de conflicto con el uso de variados
Recursos Educativos Abiertos en grupos poblacionales no atendidos por el presente
estudio y desde nuevos roles de docentes y estudiantes como los de productores de
recursos que favorezcan la libre difusion de conocimiento e informacion que supere las
barreras tradicionales de la escuela y la ensefianza de la Historia con respecto al uso de

tecnologia.
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Anexos

Anexo 1: Cuadro de triple entrada

> TECNOLOGICO DE MONTERREY

EGE

Escuela de Graduados en Educacion

Instrumento para el disefio instrumentos de recoleccion de datos segun fuentes de informacion, categorias, preguntas
para el estudio de investigacion:

Innovacion educativa basada en evidencias a través de portafolios digitales para favorecer la ensefianza de la historia
en educacion media.
Tesista: Luz Cristina Rodriguez Pérez (A01316971)
Tutora: Maestra Susana Montiel

Asesora: Dra. Maria Soledad Ramirez

Tema de investigacion: Innovacion educativa basada en evidencias a través de portafolios digitales para favorecer la
ensefanza de la historia en educacion media.

Pregunta de investigacion: ;Como se puede innovar a través de portafolios digitales para favorecer los procesos de
reconstruccion (y reactivacion) de la memoria en la ensefianza de la historia?
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Objetivos de recoleccion de datos: Analizar como se favorece la ensefianza de la historia de Colombia en los procesos de
reconstruccion (y reactivacion) de la memoria con estudiantes de educacion media, por medio de la innovacion con

portafolios digitales, que desarrollen las competencias criticas y propositivas por medio de la innovacion basada en
evidencias, para contribuir a la formacion de ciudadanos criticos y participes de las problematicas propias de su entorno.

Fuentes ¢ instrumentos Estudiantes Insz(s)’?;)éor Revision de literatura
Categorias . .. ..
ein d% cadores Observacion Analisis Analisis de datos
= Pregunta Entrevista no documentos Bitacora (En qué pagina esta?
= Pregunta participante | significativos Autor, afio (pagina)
INNOVACION EDUCATIVA BASADA EN
EVIDENCIAS Hobsbawm, 1994
Proceso de cambio y transformacion X X X X (17)
®  /Qué tipo de cambios genera la innovacion Ramirez, 2012 (19)
educativa?
e /Qué habilidades genera la incorporacion de Cobo y Moravec,
X . > , X X X X
innovacion educativa y tecnologias? 2011 (18)
e ;Por qué la organizacion tradicional de la
escuela puede generar resistencia al cambio X X X
educativo? Murillo, 2011 (18)
o Cémf) ha supe.rado las resistencias al X X X
cambio educativo?
Funcionalidad y evaluacion de evidencias para
favorecer la ensefianza
e ;Cual es el rol del estudiante -docente-cuando X X X X
utiliza evidencias?
e Como utilizaria recursos wrtuale.s para X X X X Ramirez, 2012 (18)
apoyar la construccion de una evidencia?
- — - - Hammersley, 2004
e ;Cual puede ser la funcion de una evidencia? X X X X (18)
e /Para qué le sirve una evidencia? X X X X
*  /Qué caracteristicas ere tener una evidencia X X X X
en el contexto educativo?
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Necesidades que motivan el cambio
e /Por qué es importante el contexto en la
innovacion educativa?

Ramirez, 2012 (20)

e /Qué necesidades debe resolver la
innovacion educativa?

Fullan, 2010 (21)

o ,Como ha resuelto necesidades educativas
desde la innovacion?

Beltran, 2013 (20)

Estrategias de ensefianza innovadoras
e /Qué caracteristicas tiene una estrategia de
ensefianza innovadora?

De la Torre, 2008
(22)

e ;Qué caracteristicas tiene un profesor que
desarrolla estrategias de ensefianza
innovadoras?

Sikora, 2013 (22)

e ;Qué caracteristicas tiene un estudiante que
aprende con estrategias innovadoras?

e ;Como favorece la colaboracion a las
estrategias de enserfianza innovadoras?

Cobo, 2007 (22)

Competencias criticas y propositivas
e ;Para qué sirve reflexionar sobre lo que se
aprende?

Domingo, 2009
Van Vucht & De
Weert, 2005 (24)

o ;Como interactuar con otros y reflexionar
facilita la construccion de posiciones
criticas?

Farias y Ramirez,
2010 (25)

e/ Como pueden los estudiantes construir y
fortalecer posturas criticas frente a la

Paul y Elder, 2005

realidad? (25)
. 2 ,SZZi Se;v la importancia de tener posturas Lépez, 2009 (26)
PORTAFOLIOS DIGITALES

Componente abierto
e /Como el uso de contenidos en la red
favorece la solucion de problemas
educativos?

Richter &
McPherson, 2012
(29)

e /Para qué sirve reflexionar sobre lo que se
incorpora en el portafolio digital?

Dussel, 2010 (28)
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Componente audiovisual

Pacheco, Ramirez,

e, Como incorporar el componente audiovisual X Guzman y Baray,
a la construccion de un portafolio digital? 2013 (32)
e/ Qué ventajas tiene lo audiovisual frente a
otro tipo de formatos? Lambert, DePaepe,
o ;Cudl es el papel de la colaboracion en la Lambert & Anderson,
construccion de portafolios con componente X 2007 (34)
audiovisual?
Enseiianza, aprendizaje y evaluaciéon con Prendes y Sanchez,
Portafolios digitales 2008 (30, 31, 37)
o ;Como cambian los roles de profesores y X Rodriguez, 2011 (34,
estudiantes en el proceso de enserianza, 36)
aprendizaje y evaluacion con portafolios Diaz, Romero y
digitales? Heredia, 2012 (31)
e ;Como se desarrolla la reflexion y la Yancey, 2009 (31)
autoevaluacion por medio de portafolios X Lorenzo & Ittelson,
digitales? 2005 (33, 34)
o ;Como funciona la evaluacion auténtica por X Carliner, 2005 (34)
medio de portafolios digitales? Blanch, Fuentes,
e ;Como el intercambio de ideas y la Gimeqo, Rifay
retroalimentacion favorecen la formacion de X Santiveri, 2009 (35)
los estudiantes que participan en la Redecker, 2013 (35,
construccion de portafolios digitales? 37)
ENSENANZA DE LA HISTORIA EN
EDUCACION MEDIA
Ensefianza de la historia reciente de Colombia Bain, 2005 (23)
o /Cudl es la importancia de las preguntas en
la ensefianza de la historia?
e/ Como favorece el aprendizaje de la historia
el uso de las nuevas tecnologias disponibles X Sobrino, 2011 (24)
en la red?
e/ Como la participacion y la reflexion .
favorecen el aprendizaje de la historia? X Domingo, 2009 (24)
o /Cudl es la relacion entre aprender historia y X Lépez, 2009 (26)

aprender a ser ciudadano?
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Memoria histérica y conflicto en Colombia
e /Por qué es importante aprender sobre la
historia reciente de Colombia?

Sanchez, 2004 (26)

o /Cudl es la utilidad de reconocer el impacto
del conflicto en Colombia?

Grupo de Memoria
Historica, 2013 (27)

e /Para favorecer la reconstruccion de la
memoria historica qué caracteristicas
recomienda debe tener un recurso
tecnologico como el portafolio digital?

o ;Cudl es la necesidad de establecer
relaciones entre reconstruccion de la
memoria, ciudadania e historia?

e ;Como vive el ciudadano en formacion los
procesos de reconstruccion de la memoria?

o ;Cémo asume y participa en los procesos de
reconstruccion de la memoria el ciudadano
en formacion?

e ;Como puede ayudar la reconstruccion de la
memorvia al aprendizaje de la historia de un
pais como Colombia?

o ;Como pueden los ciudadanos en formacion
participar de la reconstruccion de la
memoria historvica?

Molano, 2009 (26,
27)
Grupo de Memoria
Historica, 2009 (27)
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Anexo 2: Cuestionario base para entrevista a estudiantes

TECNOLOGICO DE MONTERREY

EGE

Escuela de Graduados en Educacion

Instrumento de recoleccion de datos para el estudio de investigacion:
Innovacion educativa basada en evidencias a través de portafolios digitales para

favorecer la enserianza de la historia en educacion media.

Fecha:

Hora:

Lugar:

Entrevistador:

Entrevistado:

Estimado estudiante:

El presente cuestionario se ha disefiado para analizar como se favorece la
ensenianza de la historia de Colombia en los procesos de reconstruccion (y reactivacion)
de la memoria con estudiantes de educacion media, por medio de la innovacion con
portafolios digitales, que desarrollen las competencias criticas y propositivas por medio
de la innovacion basada en evidencias, para contribuir a la formacion de ciudadanos
criticos y participes de las problemdticas propias de su entorno.

La informacion suministrada constituye aportes para el conocimiento del tema de
investigacion “Innovacion educativa basada en evidencias a través de portafolios
digitales para favorecer la ensefianza de la historia en educacion media ™.

jGracias por tu participacion!



Pregunta segiin CTE

Observacion/aclaracion para el
entrevistado

Innovacién educativa basada en evidencias
Proceso de cambio y transformacion
(Qué tipo de cambios genera la innovacion educativa?

¢ Qué tipo de cambios crees que genera la
innovacion educativa (entendida como el
proceso de cambio y transformacion de lo que
se hace en el colegio?

(Qué habilidades genera la incorporacion de innovacion
educativa y tecnologias?

¢ Qué habilidades consideras genera la
incorporacion de innovacion educativa y
tecnologias?

(Por qué la organizacion tradicional de la escuela puede
generar resistencia al cambio educativo?

¢ Por qué la organizacion tradicional de la
escuela puede generar resistencia (entendida
como los obstaculos que se presentan en el
proceso) al cambio educativo?

(Como ha superado las resistencias al cambio
educativo?

Funcionalidad y evaluacion de evidencias para
favorecer la ensefianza

(Cuadl es el rol del estudiante -docente-cuando utiliza
evidencias?

¢ Cudl es el rol del estudiante cuando utiliza
evidencias?

(Como utilizaria recursos virtuales para apoyar la
construccion de una evidencia?

(Cual puede ser la funcion de una evidencia?

¢ Cudl puede ser la funcion de una evidencia
(es decir el principal propdsito de su
elaboracion)?

(Para qué le sirve una evidencia?

¢ Para qué le sirve una evidencia (es decir el
uso que tu le das)?

(Qué caracteristicas debe tener una evidencia en el
contexto educativo?

Necesidades que motivan el cambio
(Por qué es importante el contexto en la innovacion
educativa?

¢ Por qué es importante el contexto (el
escenario educativo donde nos encontramos
por ejemplo) en la innovacion educativa?

(Qué necesidades debe resolver la innovacion
educativa?

(Como ha resuelto necesidades educativas desde la
innovacion?

Estrategias de ensefianza innovadoras
(Qué caracteristicas tiene una estrategia de ensefianza
innovadora?

(Qué caracteristicas tiene un profesor que desarrolla
estrategias de ensefianza innovadoras?

(Qué caracteristicas tiene un estudiante que aprende con
estrategias innovadoras?

(Como favorece la colaboracion a las estrategias de
enseflanza innovadoras?

¢ Como favorece la colaboracion (trabajo
colaborativo) a las estrategias de ensefianza
innovadoras?

Competencias criticas y propositivas
(Para qué sirve reflexionar sobre lo que se aprende?

(Coémo interactuar con otros y reflexionar facilita la
construccién de posiciones criticas?

(Como pueden los estudiantes construir y fortalecer
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posturas criticas frente a la realidad?

(Cual es la importancia de tener posturas criticas?

Portafolios digitales

Componente abierto

(Como el uso de contenidos en la red favorece la
solucion de problemas educativos?

(Para qué sirve reflexionar sobre lo que se incorpora en
el portafolio digital?

Componente audiovisual
(Como incorporar el componente audiovisual a la
construccion de un portafolio digital?

¢ Como consideras que se puede incorporar
el componente audiovisual a la construccion
de un portafolio digital?

(Qué ventajas tiene lo audiovisual frente a otro tipo de
formatos?

(Cual es el papel de la colaboracion en la construccion
de portafolios con componente audiovisual?

¢ Cual es el papel de la colaboracion (trabajo
colaborativo) en la construccion de
portafolios con componente audiovisual?

Ensefianza, aprendizaje y evaluacion con Portafolios
digitales

(Coémo cambian los roles de profesores y estudiantes en
el proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion con
portafolios digitales?

(Como se desarrolla la reflexion y la autoevaluacion por
medio de portafolios digitales?

(Como el intercambio de ideas y la retroalimentacion
favorecen la formacion de los estudiantes que participan
en la construccion de portafolios digitales?

Enseiianza de la historia en educacion media
Enseiianza de la historia reciente de Colombia
(Cuadl es la importancia de las preguntas en la
ensefianza de la historia?

(Como favorece el aprendizaje de la historia el uso de
las nuevas tecnologias disponibles en la red?

(Como la participacion y la reflexion favorecen el
aprendizaje de la historia?

(Cuadl es la relacion entre aprender historia y aprender a
ser ciudadano?

Memoria histérica y conflicto en Colombia
(Por qué es importante aprender sobre la historia
reciente de Colombia?

(Cuadl es la utilidad de reconocer el impacto del
conflicto en Colombia?

(Para favorecer la reconstruccion de la memoria
historica qué caracteristicas recomienda debe tener un
recurso tecnoldgico como el portafolio digital?

(Cual es la necesidad de establecer relaciones entre
reconstruccion de la memoria, ciudadania e historia?

(Como vive el ciudadano en formacion los procesos de
reconstruccion de la memoria?

(Como asume y participa en los procesos de
reconstruccion de la memoria el ciudadano en
formacién?
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(Como puede ayudar la reconstruccion de la memoria al
aprendizaje de la historia de un pais como Colombia?

(Cémo pueden los ciudadanos en formacion participar
de la reconstruccion de la memoria historica?
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Anexo 3: Formato para registro de observacion

TECNOLOGICO DE MONTERREY

y EGE

Escuela de Graduados en Educacion

Instrumento de recoleccion de datos para el estudio de investigacion:
Innovacion educativa basada en evidencias a través de portafolios digitales para

favorecer la ensefianza de la historia en educacion media.

Observacion
(L: lugar, H: Hora, D: descripcion, P:
participantes)

Innovacion educativa basada en evidencias
Proceso de cambio y transformacion

¢ Qué tipo de cambios genera la innovacion
educativa?

¢ Qué habilidades genera la incorporacion de
innovacion educativa y tecnologias?

¢ Por qué la organizacion tradicional de la
escuela puede generar resistencia al cambio
educativo?

¢ Como ha superado las resistencias al cambio
educativo?

Funcionalidad y evaluacion de evidencias para
favorecer la ensefianza

(Cuadl es el rol del estudiante -docente-cuando
utiliza evidencias?

¢ Como utilizaria recursos virtuales para apoyar
la construccion de una evidencia?

¢ Cual puede ser la funcion de una evidencia?

¢ Para qué le sirve una evidencia?

(Qué caracteristicas debe tener una evidencia en
el contexto educativo?

Necesidades que motivan el cambio
¢ Por qué es importante el contexto en la
innovacion educativa?

¢ Qué necesidades debe resolver la innovacion
educativa?

¢ Como ha resuelto necesidades educativas
desde la innovacion?

Estrategias de ensefianza innovadoras
¢ Qué caracteristicas tiene una estrategia de
ensefianza innovadora?

¢ Qué caracteristicas tiene un profesor que




desarrolla estrategias de enserianza
innovadoras?

¢ Qué caracteristicas tiene un estudiante que
aprende con estrategias innovadoras?

¢ Como favorece la colaboracion a las
estrategias de ensefianza innovadoras?

Competencias criticas y propositivas
¢ Para qué sirve reflexionar sobre lo que se
aprende?

¢ Como interactuar con otros y reflexionar
facilita la construccion de posiciones criticas?

¢ Como pueden los estudiantes construir y
fortalecer posturas criticas frente a la realidad?

¢ Cudl es la importancia de tener posturas
criticas?

Portafolios digitales

Componente abierto

(Como el uso de contenidos en la red favorece la
solucion de problemas educativos?

¢ Para qué sirve reflexionar sobre lo que se
incorpora en el portafolio digital?

Componente audiovisual
¢ Como incorporar el componente audiovisual a
la construccion de un portafolio digital?

¢ Qué ventajas tiene lo audiovisual frente a otro
tipo de formatos?

¢ Cudal es el papel de la colaboracion en la
construccion de portafolios con componente
audiovisual?

Ensefianza, aprendizaje y evaluaciéon con
Portafolios digitales

¢ Como cambian los roles de profesores y
estudiantes en el proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion con portafolios
digitales?

¢ Como se desarrolla la reflexion y la
autoevaluacion por medio de portafolios
digitales?

¢ Como funciona la evaluacion auténtica por
medio de portafolios digitales?

¢ Como el intercambio de ideas y la
retroalimentacion favorecen la formacion de los
estudiantes que participan en la construccion de
portafolios digitales?

Ensenanza de la historia en educacion media
Ensenanza de la historia reciente de Colombia
¢ Cudl es la importancia de las preguntas en la
ensenianza de la historia?

¢ Como favorece el aprendizaje de la historia el
uso de las nuevas tecnologias disponibles en la
red?
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¢ Como la participacion y la reflexion favorecen
el aprendizaje de la historia?

¢ Cudl es la relacion entre aprender historia y
aprender a ser ciudadano?

Memoria histérica y conflicto en Colombia
¢ Por qué es importante aprender sobre la
historia reciente de Colombia?

¢ Cudl es la utilidad de reconocer el impacto del
conflicto en Colombia?

¢ Para favorecer la reconstruccion de la memoria
historica qué caracteristicas recomienda debe
tener un recurso tecnologico como el portafolio
digital?

¢ Cudl es la necesidad de establecer relaciones
entre reconstruccion de la memoria, ciudadania
e historia?

¢ Como vive el ciudadano en formacion los
procesos de reconstruccion de la memoria?

¢ Como asume y participa en los procesos de
reconstruccion de la memoria el ciudadano en
formacion?

¢ Como puede ayudar la reconstruccion de la
memorvia al aprendizaje de la historia de un pais
como Colombia?

¢ Como pueden los ciudadanos en formacion
participar de la reconstruccion de la memoria
historica?
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Anexo 4: Formato para registro de analisis de documentos significativos

TECNOLOGICO DE MONTERREY

EGE

Escuela de Graduados en Educacion

Instrumento de recoleccion de datos para el estudio de investigacion:
Innovacion educativa basada en evidencias a través de portafolios digitales para

favorecer la ensefianza de la historia en educacion media.

Analisis documentos significativos
(F: Fecha publicacion, Fr: Formato, U:
Ubicacion del documento, D: Descripcion)

Innovacion educativa basada en evidencias
Proceso de cambio y transformacion
e ;Qué tipo de cambios genera la innovacion
educativa?

e ;Qué habilidades genera la incorporacion de
innovacion educativa y tecnologias?

e ;Por qué la organizacion tradicional de la
escuela puede generar resistencia al cambio
educativo?

o ;Como ha superado las resistencias al
cambio educativo?

Funcionalidad y evaluacion de evidencias para
favorecer la ensefianza
e ;Cual es el rol del estudiante -docente-cuando
utiliza evidencias?

o ;Como utilizaria recursos virtuales para
apoyar la construccion de una evidencia?

o ;Cudal puede ser la funcion de una evidencia?

e /Para qué le sirve una evidencia?

*  (Qué caracteristicas debe tener una evidencia
en el contexto educativo?

Necesidades que motivan el cambio
e/ Por qué es importante el contexto en la
innovacion educativa?

e /Qué necesidades debe resolver la
innovacion educativa?

o/ Como ha resuelto necesidades educativas
desde la innovacion?

Estrategias de ensefianza innovadoras
e /Qué caracteristicas tiene una estrategia de
ensefianza innovadora?
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¢ Qué caracteristicas tiene un profesor que
desarrolla estrategias de enserianza
innovadoras?

¢ Qué caracteristicas tiene un estudiante que
aprende con estrategias innovadoras?

¢ Como favorece la colaboracion a las
estrategias de ensefianza innovadoras?

Competencias criticas y propositivas

¢ Para qué sirve reflexionar sobre lo que se
aprende?

¢ Como interactuar con otros y reflexionar

facilita la construccion de posiciones

criticas?

¢ Como pueden los estudiantes construir y

fortalecer posturas criticas frente a la

realidad?

¢ Cudal es la importancia de tener posturas
criticas?

Portafolios digitales
Componente abierto

(,Como el uso de contenidos en la red

favorece la solucion de problemas

educativos?

¢ Para qué sirve reflexionar sobre lo que se
incorpora en el portafolio digital?

Componente audiovisual

¢ Como incorporar el componente audiovisual
a la construccion de un portafolio digital?

¢ Qué ventajas tiene lo audiovisual frente a
otro tipo de formatos?

¢ Cudal es el papel de la colaboracion en la
construccion de portafolios con componente
audiovisual?

Ensefianza, aprendizaje y evaluaciéon con
Portafolios digitales

¢ Como cambian los roles de profesores y
estudiantes en el proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion con portafolios
digitales?

¢ Como se desarrolla la reflexion y la
autoevaluacion por medio de portafolios
digitales?

¢ Como funciona la evaluacion auténtica por
medio de portafolios digitales?

¢ Como el intercambio de ideas y la
retroalimentacion favorecen la formacion de
los estudiantes que participan en la
construccion de portafolios digitales?

Ensenanza de la historia en educacion media
Ensefanza de la historia reciente de Colombia

/Cual es la importancia de las preguntas en
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la ensefianza de la historia?

¢ Como favorece el aprendizaje de la historia
el uso de las nuevas tecnologias disponibles
en la red?

¢ Como la participacion y la reflexion

favorecen el aprendizaje de la historia?

¢ Cudl es la relacion entre aprender historia y
aprender a ser ciudadano?

Memoria historica y conflicto en Colombia

¢ Por qué es importante aprender sobre la
historia reciente de Colombia?

¢ Cudl es la utilidad de reconocer el impacto
del conflicto en Colombia?

¢ Para favorecer la reconstruccion de la
memoria historica qué caracteristicas
recomienda debe tener un recurso
tecnologico como el portafolio digital?

¢ Cudal es la necesidad de establecer
relaciones entre reconstruccion de la
memoria, ciudadania e historia?

¢ Como vive el ciudadano en formacion los
procesos de reconstruccion de la memoria?

¢ Como asume y participa en los procesos de
reconstruccion de la memoria el ciudadano
en formacion?

¢ Como puede ayudar la reconstruccion de la
memorvia al aprendizaje de la historia de un
pais como Colombia?

¢ Como pueden los ciudadanos en formacion
participar de la reconstruccion de la memoria
historica?
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Anexo 5: Formato de registro de bitacora del profesor-investigador

TECNOLOGICO DE MONTERREY

y EGE

Escuela de Graduados en Educacion

Instrumento de recoleccion de datos para el estudio de investigacion:

Innovacion educativa basada en evidencias a través de portafolios digitales para

favorecer la ensefianza de la historia en educacion media.

Bitacora del profesor-investigador
(F: fecha, D: descripcion)

Innovacion educativa basada en evidencias
Proceso de cambio y transformacion
e ;Qué tipo de cambios genera la
innovacion educativa?

e ;Qué habilidades genera la incorporacion
de innovacion educativa y tecnologias?

e ;Por qué la organizacion tradicional de
la escuela puede generar resistencia al
cambio educativo?

o ;Como ha superado las resistencias al
cambio educativo?

Funcionalidad y evaluacion de evidencias para
favorecer la ensefianza
e ;Cual es el rol del estudiante -docente-
cuando utiliza evidencias?

o ;Como utilizaria recursos virtuales para
apoyar la construccion de una evidencia?

e /Cudl puede ser la funcion de una
evidencia?

e /Para qué le sirve una evidencia?

*  (Qué caracteristicas debe tener una
evidencia en el contexto educativo?

Necesidades que motivan el cambio
e/ Por qué es importante el contexto en la
innovacion educativa?

e /Qué necesidades debe resolver la
innovacion educativa?

o/ Como ha resuelto necesidades
educativas desde la innovacion?

Estrategias de ensefianza innovadoras
e /Qué caracteristicas tiene una estrategia
de ensenianza innovadora?
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¢ Qué caracteristicas tiene un profesor
que desarrolla estrategias de ensefianza
innovadoras?

¢ Qué caracteristicas tiene un estudiante
que aprende con estrategias innovadoras?

¢ Como favorece la colaboracion a las
estrategias de ensefianza innovadoras?

Competencias criticas y propositivas

¢ Para qué sirve reflexionar sobre lo que
se aprende?

¢ Como interactuar con otros y reflexionar
facilita la construccion de posiciones
criticas?

¢ Como pueden los estudiantes construir y

fortalecer posturas criticas frente a la
realidad?

¢ Cudal es la importancia de tener posturas
criticas?

Portafolios digitales
Componente abierto

(,Como el uso de contenidos en la red
favorece la solucion de problemas
educativos?

¢ Para qué sirve reflexionar sobre lo que
se incorpora en el portafolio digital?

Componente audiovisual

¢ Como incorporar el componente
audiovisual a la construccion de un
portafolio digital?

¢ Qué ventajas tiene lo audiovisual frente
a otro tipo de formatos?

¢ Cudl es el papel de la colaboracion en la
construccion de portafolios con
componente audiovisual?

Ensefianza, aprendizaje y evaluacién con
Portafolios digitales

¢ Como cambian los roles de profesores y
estudiantes en el proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion con portafolios
digitales?

¢ Como se desarrolla la reflexion y la
autoevaluacion por medio de portafolios
digitales?

¢ Como funciona la evaluacion auténtica
por medio de portafolios digitales?

¢ Como el intercambio de ideas y la
retroalimentacion favorecen la formacion
de los estudiantes que participan en la
construccion de portafolios digitales?

Ensefanza de la historia en educacion media
Ensenanza de la historia reciente de Colombia
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o ;Cudl es la importancia de las preguntas
en la enserianza de la historia?

e, Como favorece el aprendizaje de la
historia el uso de las nuevas tecnologias
disponibles en la red?

o, Como la participacion y la reflexion
favorecen el aprendizaje de la historia?

o ;Cudl es la relacion entre aprender
historia y aprender a ser ciudadano?

Memoria histérica y conflicto en Colombia
e/ Por qué es importante aprender sobre la
historia reciente de Colombia?

o ;Cudl es la utilidad de reconocer el
impacto del conflicto en Colombia?

e /Para favorecer la reconstruccion de la
memoria historica qué caracteristicas
recomienda debe tener un recurso
tecnologico como el portafolio digital?

e ;Cudl es la necesidad de establecer
relaciones entre reconstruccion de la
memoria, ciudadania e historia?

e ;Como vive el ciudadano en formacion
los procesos de reconstruccion de la
memoria?

o ;Cémo asume y participa en los procesos
de reconstruccion de la memoria el
ciudadano en formacion?

e ;Como puede ayudar la reconstruccion de
la memoria al aprendizaje de la historia
de un pais como Colombia?

e, Como pueden los ciudadanos en
formacion participar de la reconstruccion
de la memoria historica?
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Anexo 6: Sistematizacion de prueba piloto

TECNOLOGICO DE MONTERREY

EGE

Escuela de Graduados en Educacion

Instrumento de recoleccion de datos para el estudio de investigacion:

Innovacion educativa basada en evidencias a través de portafolios digitales para

favorecer la ensefianza de la historia en educacion media.

Pilotaje Abril 23 de 2014

Estudiantes Participantes:

Francy Martinez, Johan Villabona. Grado Once
Anggélica Duarte, Maicol Gil. Grado Once

Observaciones resultado del pilotaje

Innovacion educativa basada en evidencias
Proceso de cambio y transformacion
e ;Qué tipo de cambios genera la innovacion
educativa?

e ;Qué habilidades genera la incorporacion de
innovacion educativa y tecnologias?

e ;Por qué la organizacion tradicional de la escuela
puede generar resistencia al cambio educativo?

e ;Como ha superado las resistencias al cambio
educativo?

Funcionalidad y evaluacion de evidencias para
favorecer la ensefianza
e ;Cual es el rol del estudiante -docente-cuando
utiliza evidencias?

o /Como utilizaria recursos virtuales para apoyar la
construccion de una evidencia?

o ;Cudal puede ser la funcion de una evidencia?

e /Para qué le sirve una evidencia?

e ;Qué caracteristicas debe tener una evidencia en el
contexto educativo?

Necesidades que motivan el cambio
e/ Por qué es importante el contexto en la
innovacion educativa?

e /Qué necesidades debe resolver la innovacion
educativa?

e, Como ha resuelto necesidades educativas desde
la innovacion?

Estrategias de ensefianza innovadoras
e/ Qué caracteristicas tiene una estrategia de
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ensenanza innovadora?

¢ Qué caracteristicas tiene un profesor que
desarrolla estrategias de ensefianza innovadoras?

¢ Qué caracteristicas tiene un estudiante que
aprende con estrategias innovadoras?

¢ Como favorece la colaboracion a las estrategias
de ensenianza innovadoras?

Competencias criticas y propositivas

¢ Para qué sirve reflexionar sobre lo que se
aprende?

¢ Como interactuar con otros y reflexionar facilita
la construccion de posiciones criticas?

¢ Como pueden los estudiantes construir y
fortalecer posturas criticas frente a la realidad?

¢ Cudl es la importancia de tener posturas criticas?

Portafolios digitales
Componente abierto

(Como el uso de contenidos en la red favorece la
solucion de problemas educativos?

¢ Para qué sirve reflexionar sobre lo que se
incorpora en el portafolio digital?

Componente audiovisual

¢ Como incorporar el componente audiovisual a la
construccion de un portafolio digital?

¢ Qué ventajas tiene lo audiovisual frente a otro
tipo de formatos?

¢ Cudal es el papel de la colaboracion en la
construccion de portafolios con componente
audiovisual?

Ensefianza, aprendizaje y evaluaciéon con Portafolios
digitales

¢ Como cambian los roles de profesores y
estudiantes en el proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion con portafolios digitales?

¢ Como se desarrolla la reflexion y la
autoevaluacion por medio de portafolios digitales?

¢ Como funciona la evaluacion auténtica por medio
de portafolios digitales?

¢ Como el intercambio de ideas y la
retroalimentacion favorecen la formacion de los
estudiantes que participan en la construccion de
portafolios digitales?

Ensenanza de la historia en educacion media
Ensenanza de la historia reciente de Colombia

¢ Cudl es la importancia de las preguntas en la
ensefianza de la historia?

¢ Como favorece el aprendizaje de la historia el uso
de las nuevas tecnologias disponibles en la red?

¢ Como la participacion y la reflexion favorecen el
aprendizaje de la historia?

146




¢ Cudl es la relacion entre la aprender historia y
aprender a ser ciudadano?

Memoria historica y conflicto en Colombia

¢ Por qué es importante aprender sobre la historia
reciente de Colombia?

¢ Cudl es la utilidad de reconocer el impacto del
conflicto en Colombia?

¢ Para favorecer la reconstruccion de la memoria
historica qué caracteristicas recomienda debe
tener un recurso tecnologico como el portafolio
digital?

¢ Cudl es la necesidad de establecer relaciones
entre reconstruccion de la memoria, ciudadania e
historia?

¢ Como vive el ciudadano en formacion los
procesos de reconstruccion de la memoria?

¢ Como asume y participa en los procesos de
reconstruccion de la memoria el ciudadano en
formacion?

¢ Como puede ayudar la reconstruccion de la
memorvia al aprendizaje de la historia de un pais
como Colombia?

¢ Como pueden los ciudadanos en formacion
participar de la reconstruccion de la memoria
historica?
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