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Desarrollo de las competencias lectoescritoras en estudiantes
de segundo grado de basica primaria a partir del empleo

de las TIC como herramientas didacticas

Resumen

La presente investigacion pretendio demostrar que a partir del empleo de las TIC como
herramientas didacticas se desarrollan las competencias lectoescritoras en estudiantes de
segundo grado de bésica primaria. Por tanto, en el marco tedrico se recopilé informacion
referente a la importancia del uso de las TIC como herramientas didacticas que ayudan a
desarrollar y fortalecer las competencias lectoescritoras, por lo que se definieron las
competencias y las competencias lectoescritoras, se indago acerca de estudios empiricos
en los que se utilizaron las TIC en la ensefianza y fortalecimiento de las competencias
lectoescritoras, se expusieron la lectoescritura, la lectura, el aprendizaje y los
dispositivos basicos del aprendizaje. También se hizo la caracterizacion de los
educandos que cursan segundo grado de educacién bésica primaria, se detallé el papel
del docente en el desarrollo de las competencias lectoescritoras y se describio el Método
Cousinet como técnica empleada para llevar a cabo unas actividades destinadas a
desarrollar las competencias lectoescritoras en estudiantes de segundo de primaria, a
partir del empleo de las TIC como herramientas didacticas; dichas actividades se
ejecutaron a lo largo de 6 sesiones, con 40 educandos seleccionados aleatoriamente. La
investigacién tuvo un enfoque cuantitativo y se utilizo el disefio de investigacion
cuantitativo no experimental descriptivo, mediante el cual se observd transversalmente,
es decir recabando datos en un solo momento, una situacién o fenémeno (manejo y
desarrollo de las competencias lectoescritoras empleando algunas TIC como
herramientas didacticas) tal como ocurre en el medio natural (aula de clase) para luego
describir las variables y analizar su incidencia e interrelacion en un espacio de tiempo
especifico. En suma se corroboré que empleando las TIC como herramientas didacticas
se desarrollan las competencias lectoescritoras en el grupo de estudio de los nifios de
segundo de primaria.
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1. Planteamiento del problema

La presente investigacion pretendid responder y aportar informacion a la
comunidad educativa sobre el uso de las TIC como herramientas didécticas que ayudan a
desarrollar las competencias lectoescritoras en educandos de segundo afio de primaria.
Para ello se adelantd una revision documental respecto del uso de las TIC en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, asi como de las competencias
lectoescritoras y de la forma como éstas son exteriorizadas por los estudiantes de
segundo grado de educacion basica primaria.

A continuacion se presentan los antecedentes que sirven de argumento para
ratificar la problematica y plantear el problema de investigacion. Luego se formulan los
objetivos, se especifica la justificacion de la realizacion del presente trabajo
investigativo con sus respectivas delimitaciones y por ultimo se presenta la definicion de
algunos términos que son tratados a lo largo de este estudio.

1.1. Antecedentes

"La lectura hace al hombre completo;
la conversacion lo hace agil,

el escribir lo hace preciso”

Francis Bacon

El leer y escribir permite que las personas puedan interactuar con otras, al igual
que les abre més posibilidades para adquirir nuevos conocimientos. Aquellas personas
que han tenido un buen proceso lectoescritor, llegan a alcanzar un importante nivel de
desarrollo intelectual lo cual crea una mayor interaccion social y cultural, y por ende,

repercute en el mejoramiento del nivel de vida.



La experiencia profesional como docente de quien escribe el presente texto indica
que los profesores se preocupan por dar a sus estudiantes las mejores y mas funcionales
herramientas para que logren un éptimo desarrollo integral, siendo una de éstas la
lectoescritura. Para ello se debe partir desde los inicios, desde los primeros afos
escolares del estudiante, en donde adquiere las bases para lograr un proceso educativo
exitoso. Es aqui, en esta etapa donde es de vital importancia contar con docentes idéneos
y con los recursos necesarios.

Sin embargo la experiencia docente de la autora de este trabajo investigativo
también ha permitido encontrar que a pesar de los ingentes esfuerzos de los profesores,
la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura es un proceso dificil que episédicamente
alcanza el éxito esperado, de manera que no todos los nifios a su cargo leen y escriben
adecuadamente, por lo que es indispensable buscar los mecanismos mediante los cuales
logren apropiarse y manejar funcionalmente este tipo de lenguaje.

La anterior aseveracion basicamente encuentra sustento en los resultados que
develan dos pruebas internacionales aplicadas, a nivel nacional, a educandos de cuarto
de primaria y a estudiantes de 15 afios de edad, los cuales corroboran que el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura es dificil y no siempre alcanza el éxito
esperado. Las pruebas en alusion son: el Estudio Internacional de Progreso en
Comprensidn Lectora (PIRLS, por sus siglas en inglés), llevado a cabo en 2011 con
educandos de cuarto grado de primaria, que ubico a los estudiantes colombianos en un
nivel de rendimiento bajo en lo referente a la capacidad para comprender y utilizar la
informacidn que se leia, lo que significé ocupar la posicidn 39 entre 45 paises evaluados

(ICFES, 2012).



En cuanto a la segunda prueba, denominada prueba PISA, que son las siglas en
Inglés del Programme for International Student Assessment que traducido al espafiol es
Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos, se implement6 en 2010, en
su quinta edicidn, con estudiantes de 15 afios de edad y mostré que el porcentaje de
alumnos que alcanzaron los niveles 5y 6, que corresponden a los rendimientos mas
elevados, fue del 1%, frente al 8% del promedio general de paises participantes, en tanto
que el porcentaje de educandos ubicados en el nivel mas bajo fue del 4% frente al 0%
del promedio general. Esto significo que Colombia ocupara el puesto 19 entre 23 paises
evaluados y el 7 entre los 8 latinoamericanos que presentaron a la prueba (ICFES, 2013).

Ahora bien, en lo concerniente a la escritura, el Ministerio de Educacion Nacional
-MEN- (2011), en un analisis de las actividades como concursos nacionales de cuentos,
muestra que existe un dominio en el texto narrativo pero que los participantes no
redactan en si lo que se denomina cuento literario, el cual tiene como caracteristicas
esenciales las citadas por Moreno (1998, pp. 110-111):

e Posee una version unica, fijada por la escritura.

e Suele narrar un unico suceso, frecuentemente, incluso mas importante que
los propios personajes.

e Tiene un caracter personal, un estilo propio del autor.

e Sus caracteristicas son muy numerosas y no son facilmente resumibles,
puesto que éste género es de los que mas libertad ofrece al autor.

e Puede lanzar interrogantes al lector, plantedndole problemas; o bien captar
como en una fotografia, un momento inso6lito en el que apenas exista
accion.

e No son frecuentes las descripciones, ni siquiera la de los caracteres.

e Por el contrario, lo mas usual es que comience in media res -es decir, en la
mitad del asunto-, sin explicar los antecedentes de un modo directo.

e Modernamente, su extension es corta.

e Cuando un autor lo dirige a los nifos, puede imitar las estructuras
populares, personajes y formulas, e incluso puede suceder que, mas tarde,
se popularice, pero por esto no pierde su condicion de artistico.



En resumen, los anteriores argumentos muestran el bajo nivel de lectoescritura que
tienen los estudiantes evaluados quienes son una muestra representativa de los
educandos del pais, razon por la cual en los ultimos afios se ha visto la necesidad de
optimizar la lectura y escritura involucrando no solo a la escuela, sino también a la
familia, por eso se han creado una serie de planes, programas y proyectos para su
fortalecimiento.

1.2. Problema de investigacion

Debido a la problematica actual que se vive en el pais, en donde los niveles de
lectoescritura no estan cumpliendo con los estandares minimos requeridos, se plantea el
uso de herramientas tecnoldgicas para desarrollar las competencias lectoescritoras en
nifios de 7-8 afios, quienes cursan grado segundo de basica primaria; ya que es en esta
edad y en este grado escolar en donde deben asentarse adecuadamente las bases de los
procesos comunicativos, lo cual es fundamental trabajar para que a futuro los nifios no
tengan inconvenientes en su proceso de aprendizaje, como en su vida cotidiana, ya que
estas son competencias basicas para la vida.

Una de las mayores preocupaciones, como docente, es buscar las estrategias
innovadoras con las que se pueda trabajar con una gran cantidad de estudiantes
utilizando los recursos con los que se cuenta en las instituciones educativas. Es asi que
surge la inquietud por formular una serie de actividades en las que empleando las TIC
como herramientas didacticas, se desarrollen las competencias lectoescritoras en
estudiantes de segundo grado de basica primaria. De ahi que se formule la siguiente
pregunta de investigacién: ;De qué manera el empleo de las TIC como herramientas

didacticas ayuda a desarrollar las competencias lectoescritoras en estudiantes de segundo



grado de bésica primaria de una Institucion Educativa publica de la ciudad de Bogota,
D.C.?
1.3. Objetivos

La presente investigacion persigue alcanzar los siguientes objetivos:

1.3.1. Objetivo general. Analizar si el empleo de las TIC (Tablet, programas y
video) como herramientas didacticas favorecen el desarrollo de competencias
lectoescritoras en estudiantes de segundo grado de bésica primaria de una Institucion
Educativa publica de la ciudad de Bogota, D.C.

1.3.2. Objetivos especificos.

e Determinar las competencias lectoescritoras que deben manejar los educandos de
segundo grado de educacion bésica primaria.

e Identificar las TIC més apropiadas para ser empleadas como herramientas que
ayuden a desarrollar las competencias lectoescritoras en nifios que cursen el
segundo grado de educacion basica primaria.

e Implementar un plan de trabajo mediante el cual se explique el empleo de las TIC
como herramientas didacticas que ayudan a desarrollar las competencias
lectoescritoras en estudiantes de segundo grado de basica primaria de una
Institucion Educativa publica de la ciudad de Bogota, D.C.

1.4. Hipotesis

El desarrollo de las competencias lectoescritoras de estudiantes de segundo grado

de basica primaria de una Institucién Educativa publica de la ciudad de Bogota se ve

favorecido mediante el empleo de las TIC como herramientas didacticas.



1.5. Justificacion

En la actualidad los estudiantes de Colombia han presentado un bajo nivel de
lectura y escritura, lo cual se ve reflejado en los deficientes resultados obtenidos en las
pruebas que se les han realizado y que han sido disefiadas por el MEN (Saber) o por
entes internacionales (PIRLS, PISA).

Debido a que es una problematica nacional, se estan buscando las estrategias mas
adecuadas para desarrollar, fortalecer y consolidar las competencias lectoescritoras; es
asi como surge la inquietud y la necesidad de realizar una investigacion que tiene como
fin formular una serie de actividades en las que empleando las TIC como herramientas
didacticas, se desarrollen las competencias lectoescritoras en estudiantes de segundo
grado de bésica primaria.

El desarrollar la lectoescritura de los nifios con el uso de las TIC permitira que se
obtenga un mejor proceso educativo que conducira no solo a obtener sobresalientes
resultados en las pruebas a las que se ha aludido, sino que ademas mejorara su nivel de
vida, ya que al ser unas personas con un mayor desarrollo de su pensamiento divergente,
mas reflexivas y analiticas podran desenvolverse mejor en la sociedad.

Como la lectoescritura es un proceso mas de comprension, analisis y reflexion, se
propondran actividades en donde los nifios deban narrar, contar y construir textos
escritos haciendo uso de algunas herramientas tecnoldgicas, permitiendo igualmente el
desarrollo de su creatividad y sociabilidad ya que tendran que resolver diferentes
situaciones.

En resumen la realizacién de la presente investigacion, apunta a hacer un aporte

tedrico-préactico, que se sugiere sea replicado en otras instituciones educativas de manera



que se evalue, corrobore o contradiga la utilidad, funcionalidad y pertinencia del empleo
de las TIC como herramientas didacticas que ayudan a desarrollar las competencias
lectoescritoras en estudiantes de segundo grado de bésica primaria; no obstante, el
alcance de este estudio deja abierta la posibilidad de utilizar las TIC, no solo para la
evolucidn de los procesos de lectoescritura, sino de las competencias requeridas en
Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, entre otras, haciendo énfasis
especialmente en los nifios que cursan la educacion basica primaria que es donde estan
las bases de los procesos educativos.
1.6. Delimitaciones

Esta investigacion esta concebida para ser implementada, con educandos de
segundo grado de educacion basica primaria, quienes son alumnos de la Institucion
Educativa publica seleccionada, la cual hace parte del programa colegios de excelencia,
disefiando una serie de actividades que deberan ser ejecutadas por los estudiantes objeto
de estudio y que se ajustaran al programa y los planes de estudio vigentes de manera que
evallen cuantitativamente el proceso lectoescritor de dichos nifios.
1.7. Definicion de términos
Educacion Basica primaria: Comprende 5 grados (primero a quinto), y la edad de los
estudiantes debe estar entre los 7 y los 11 afios de edad (Ministerio de Educacion, 20009,
p. 11).
Competencias: Capacidad de poner en practica de forma integrada, conocimientos,
habilidades, actitudes para resolver problemas y situaciones (Sarramona, 2003).
Competencia Escritora: Es la capacidad de organizar y producir enunciados segun

reglas estructurales del lenguaje, y pertinencia a un tipo particular de texto. (Ministerio



de Educacion Nacional, s.f.)

Competencia Lectora: “Capacidad de comprender, utilizar y analizar textos escritos
para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y
participar en la sociedad” (Ministerio de Educacién y Ciencia de Espafia, 2007, p. 21).
Did4ctica: “Ciencia y tecnologia que se construye, desde la teoria y la practica, en
ambientes organizados de relacion y comunicacion intencional, donde se desarrollan
procesos de ensefianza y aprendizaje para la formacion del alumno” (Diaz, 2002, p. 42).
Multimedia: En educacidn se refiere a una integracion de diferentes medios
audiovisuales constituyendo un entorno de aprendizaje que combina las posibilidades
educativas que ofrecen diferentes medios de comunicacién interconectados y
controlados a través del computador (Segovia, 2007).

Tecnologia Educativa (TE): Segun Cabrero (2001, p. 97), “se puede considerar como
una disciplina integradora, viva, polisémica, contradictoria y significativa de la
Educacion”.

TIC: De acuerdo con lo expresado por Fernandez (2005), son innovaciones en
microelectronica, computacién (hardware y software), telecomunicaciones y
optoelectrénica (microprocesadores, semiconductores, fibra 6ptica) mediante las cuales
se procesan y acumulan de grandes cantidades de informacion la cual se distribuye
rapidamente a través de redes de comunicacion, es decir que son herramientas
empleadas para compartir, distribuir y reunir informacion por medio de las
computadoras o las redes de computadoras interconectadas. Se trata de medios que
utilizan tanto las telecomunicaciones como las tecnologias de la computacién para

transmitir informacion.



A manera de cierre del presente capitulo debe subrayarse la importancia que tiene
la lectoescritura no s6lo dentro del &mbito académico sino en la cotidianidad del ser
humano, razén por la cual su adecuado manejo asi como el desarrollo de las
competencias requeridas para llevarla a cabo adecuadamente son cuestiones que deben

ser investigadas.



2. Marco tedrico

A través del desarrollo del presente capitulo se hara la revision tedrica acerca de la
importancia del uso de las TIC como herramientas didacticas que ayudan a desarrollar y
fortalecer las competencias lectoescritoras; asimismo se enunciaran algunos estudios que
se han realizado tanto en el &mbito nacional como en el internacional con respecto al
tema en cuestion para sustentar tedricamente la presente investigacion.

Seguidamente se hard alusion a la lectoescritura, al aprendizaje y a los
denominados dispositivos basicos del aprendizaje que debe poseer o maneja el nifio y sin
los cuales este proceso puede dificultarse; el propdsito de indagar acerca del aprendizaje
es el encontrar y formular maneras de facilitar el acceso, la aprehension y la
construccion de conocimiento referido al acto lectoescritor, mediante la utilizacion de
las TIC. A continuacion se relacionan las caracteristicas mas relevantes de los educandos
que cursan segundo grado de educacion basica primaria y que, por ende, para el caso del
sistema educativo colombiano estan en una edad que oscila entre los 7-8 afios.

2.1. Importancia del uso de las TIC como herramientas didacticas que ayudan a
desarrollar y fortalecer las competencias lectoescritoras

Actualmente las TIC son herramientas que estan presentes en casi todos los
ambitos, razon por la cual su empleo hace parte de la cotidianidad del tercer milenio, de
manera que su incursion dentro del entorno educativo implica la transformacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje y de la forma en que docentes y alumnos acceden al
conocimiento y a la informacion. De ahi que las TIC se han constituido en instrumentos

de apoyo a la ensefianza que permiten a los educandos acceder a escenarios abundantes
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de informacion, de manera que generan diversas experiencias en la construccion de
conocimiento. Asimismo la multimedia involucra recursos que hacen interactuar
simultaneamente a la vision, al oido, a la atencion, etc., de modo que potencian la
integracion de saberes a la vez que propician la creacion.

En consecuencia, para los fines del presente texto, se entiende por herramienta
didactica a los instrumentos, objetos o elementos concretos fisicos (hardware) e
inmateriales (software), es decir, las denominadas Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones (TIC) que transmiten informacion que a traves de uno o més canales de
comunicacion (visual, auditivo o audiovisual) y sirven como recurso para facilitar el
aprendizaje de la lectoescritura asi como el desarrollo de las competencias propias de
dicho proceso.

Entonces, al tratar de establecer la importancia del uso de las TIC como
herramientas que ayudan a desarrollar las competencias lectoescritoras, debe decirse que
actualmente en el cotidiano ejercicio de la profesién docente es fundamental instaurar
una relacion directa entre los educandos y el conocimiento, de manera que los datos que
se les suministren los puedan transformar en informacion significativa.

Ahora bien, desde una concepcion de aprendizaje interactivo, el papel del docente
“tradicional”, es decir el que realiza su labor mediante “clases magistrales”, se modifica
de manera que deja de ser el poseedor exclusivo del saber y transmisor del mismo para
transformarse en coordinador y/o facilitador del proceso de formacion autonoma del
nifio (Alvarez y Guasch, 2006).

En consecuencia, si se parte del hecho que dentro de las funciones del docente

estan las de fomentar y promover la libertad, la independencia, la autonomiay la
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responsabilidad de los educandos para que asuman su protagonismo dentro del proceso
de aprendizaje y en la construccion del conocimiento, resulta entonces fundamental
tomar la decision de innovar, de crear estrategias y de ofrecer a los educandos las mayor
cantidad posible de experiencias significativas con el apoyo de las TIC.

Otro punto que se observa a nivel general en la utilizacion de las TIC y que sefiala
la manera en que se estan empleando en el &mbito educativo, es que éstas se usan
simplemente como instrumento electrénico pero no como herramienta pedagogica, lo
que significa que no hay innovacion en las clases y el docente, a pesar de reconocer la
importancia del uso de éstas no saben como valerse de ellas, como lo expresa en su
investigacién Jaramillo (2003).

Pero, si se considera que el proceso educativo debe ajustarse al momento actual, la
ensefianza-aprendizaje y el desarrollo de las competencias lectoescritoras debe también
innovarse, razon por la cual se estima que es fundamental acudir al empleo de las TIC
como herramientas didacticas que faciliten el acceso al conocimiento y/o a la
construccién del mismo por medio del entretenimiento a fin de evitar que los estudiantes
perciban la lectura y la escritura como labores aburridas.

Es decir que la utilizacion de las TIC en el medio educativo encuentra relevancia
en el sentido de brindar la posibilidad de interaccion, lo que significa que los educandos
estén en permanente bisqueda de contenidos, filtrando y seleccionando la informacion
pertinente para desarrollar las actividades propuestas, de manera que se les facilite el
acceso Yy la construccion de conocimiento (Palomo, Ruiz y Sanchez, 2006).

2.1.1. La concepcion de competencia y competencias lectoescritoras. Si se

contempla que siempre se aprende debido a que la persona esta sujeta a recibir

12



continuamente informacion que modifica, corrobora, refuta o enriquece el conocimiento
que posee respecto de algun tema, puede entonces aseverarse que el aprendizaje es una
condicion inmanente del ser humano, y, por ende una constante necesidad.

De ahi la importancia de perfeccionar el conocimiento, las capacidades y las
aptitudes en general, puesto que los vertiginosos cambios que se suscitan cotidianamente
en el entorno social, cultural, econdmico, cientifico, literario, etc., obligan a aprender
mas y mejores conceptos a fin de ponerlos en practica para lograr el mejor desempefio
en los &mbitos personal, familiar, académico, social y laboral, lo que significa ser
competente.

Como sostiene Pefias (s.f., p. 8) la competencia es una “accion idonea que emerge
con una tarea concreta en un contexto con sentido”, de otra parte, las teorias de
Chomsky y Piaget, citados en Reyes (s.f., p. 12), la conciben como “el conocimiento de
reglas que subyacen y que orientan la actividad cognitiva.” A fin de clarificar el
concepto de competencia, resulta conveniente revisar las definiciones propuestas o
fijadas por el MEN vy la Secretaria de Educacion de Bogota (SED).

Una primera aproximacion a la conceptualizacidén de competencia, la expone de la
siguiente manera el MEN (1998, p. 17):

Las competencias se definen en términos de las capacidades con que un sujeto

cuenta para... Pero es claro que estas competencias, o mas bien el nivel de

desarrollo de las mismas, solo se visualiza a través de desempefios, de acciones,
sea en el campo social, cognitivo, cultural, estético o fisico.

Casi una década después la definicion fue ampliada de modo que en esta ocasion

fue presentada asi por el MEN (2006, s. p.):

Las competencias son aquellos comportamientos, destrezas y actitudes visibles que
las personas aportan en un &mbito especifico de actividad para desempefiarse de
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manera eficaz y satisfactoria y consisten en la capacidad de vincular los
conocimientos teoricos de las personas, EI Saber, con ciertas destrezas préacticas,
El Hacer, convirtiéndolo en un Saber Hacer, que facilitara el acercamiento del
mundo de la educacion superior y el mercado laboral.

La tercera definicion, es presentada como sigue por la SED (s.f., p. 13):

La competencia es la capacidad -o potencialidad- de una persona de utilizar lo que

sabe en multiples situaciones, en ambitos académicos, laborales, individuales y

sociales. Como potencialidad, las competencias son abstractas y solo se hacen

visibles en actuaciones, es decir, en los desempefios de los estudiantes frente a

problemas nuevos.

De las anteriores definiciones se concluye que la caracteristica basica de las
competencias reposa en que estan conectadas a una situacion de desempefio, es decir de
una actuacion especifica.

Por Gltimo la definicién de competencias es modificada, de manera que es
explicada, como aparece a continuacion por la SED (s.f.a., s. p.):

Conjunto de conocimientos, actitudes, disposiciones y habilidades (cognitivas,

socio-afectivas y comunicativas), relacionadas entre si para facilitar el desempefio

flexible y con sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y
retadores. Por lo tanto, la competencia implica conocer, ser y saber hacer.

En este caso al desempefio se suma un conocimiento previo y una manera
especifica de proceder para aplicarlo en la realidad. Entonces, para el presente estudio y
en referencia al campo educativo, por competencia se entiende lo que el estudiante
“debe saber hacer” y “aprender realizando”, lo que entrafia llevar a la practica, a la
realidad y a la cotidianidad los conocimientos adquiridos para desarrollar éptimamente
labores especificas, resolver adecuadamente problemas, sobrepasar obstaculos o
solventar oportuna y apropiadamente inconvenientes y dificultades concernientes al dia

a dia.
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Si se considera como referente lo expresado por Figel (2009), es preciso indicar
que el Consejo y el Parlamento Europeo definieron que las competencias que requieren
los ciudadanos para el logro de su realizacion personal y de su inclusion en la sociedad,
las cuales son: la comunicacion en lengua materna y extranjera, el manejo de la
matematica y de los aspectos basicos de la ciencia y de la tecnologia, saber o estar
dispuesto a aprender a aprender, hacer uso correcto de las competencias sociales y
civicas, contar con iniciativa y sentido de empresa y tener conciencia y expresion
culturales.

En lo relacionado con las competencias lectoescritoras, debe indicarse que como la
lectura y la escritura hacen parte del lenguaje y éste tiene unas metas o fines que se
materializan a través de unas funciones, para que éstas puedan concretarse es necesario
que las expresiones comunicativas contengan tres componentes en razon de los cuales el
mensaje cuente con un contenido expresivo y pueda ser comprendido (Gil, 2001).

Es decir que las competencias lectoescritoras son la materializacién oportuna y
adecuada de los componentes del lenguaje, los cuales fueron formulados y descritos y
enunciados por Bloom y Lahey en 1978 (citados por Serra, Serrat, Solé, Bel y Aparici,
2008), como: contenido (semantica), forma (fonologia, morfologia y sintaxis) y uso
(pragmatica).

En consecuencia, las competencias para el lenguaje, que, para el caso operan
igualmente para la lectoescritura son, de acuerdo con lo estipulado por el MEN (1998):

e Competencia Gramatical o Sintactica, tiene que ver con el manejo de las reglas

sintacticas, morfologicas, fonoldgicas y fonéticas que aplican para la

construccion de textos.
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e Competencia Textual, alude a la construccion coherente y cohesionada del
texto, es decir que apunta a la forma de estructurarlo.

e Competencia Semantica, plasmada en la habilidad para identificar y emplear
pertinentemente el 1éxico (reconocimiento de campos semanticos) de
conformidad con los requerimientos del contexto en el que tenga lugar el acto
comunicativo para garantizar la continuidad del tema tratado.

e Competencia Pragmatica o Socio-cultural, se ocupa del reconocimiento y uso
de reglas contextuales de la comunicacion, lo que no es otra cosa que el manejo
adecuado de las normas establecidas y compartidas que explican y regulan el
uso intencional y manejo apropiado del lenguaje de conformidad con el
contexto en el que se emplee. Esto implica apuntar al entorno desde el cual se
dirige el emisor a los receptores, teniendo en consideracion multiples factores
(sociales, culturales, familiares, académicos, etc.), de manera que el discurso
lectoescritor, se adecue a las circunstancias para que sea entendido.

e Competencia Enciclopédica, concebida como la habilidad para articular el
conocimiento con la lectoescritura como acto comunicativo.

e Competencia Literaria, la cual es la concatenacion del proceso lectoescritor con
el conocimiento literario adquirido tras haber realizado lecturas de diferentes
textos.

e Competencia Poética plasmada en la habilidad de crear, idear o inventar
diferentes situaciones, escenarios y realidades mediante el proceso lectoescritor,

lo que entrafia ir construyendo paulatinamente un estilo personal.
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En resumen, las competencias lectoescritas se encauzan directamente a la
construccion de textos con sentido, razon por la cual esta investigacion pretende
desarrollarlas en estudiantes de segundo grado de basica primaria de una Institucion
Educativa publica de la ciudad de Bogota, D.C., mediante el empleo de las TIC como
herramientas didécticas.

2.1.2. Estudios empiricos acerca de la utilizacion de las TIC en la ensefianza y
fortalecimiento de las competencias lectoescritoras. Con la actual incursién de las
TIC en el desarrollo de diferentes actividades humanas, la esfera educativa ha hecho uso
de ellas a fin de emplearlas como herramientas que complementen y enriquezcan la
ensefianza. Para los fines de la presente investigacién, a continuacién se presentan una
serie de experiencias pedagogicas en las que se emplearon las TIC como instrumentos
didacticos el campo de la ensefianza de la lectoescritura.

En primera instancia puede citarse a Nemirovsky (2004) quien hace una reflexion
sobre el uso de soportes informaticos para la ensefianza de la lectura y la escritura.
Destaca como aun se sigue ensefiando de la misma manera como se hacia hace més de
medio siglo, de modo que muestra tres recursos basicos que pueden ser utilizados en la
escuela, como lo son: el procesador de texto que sirve de herramienta para mejorar
paulatinamente la calidad del escrito ya que el educando tan s6lo se debe preocupar por
qué decir y como decirlo puesto que el trazo y la presentacion son acciones que ejecuta
la maquina; el correo electrénico, que crea la necesidad de optimizar la produccion
textual para hacer totalmente comprensible lo que se desea expresar; y por ultimo,
Internet el cual es un medio de consulta que obliga al nifio a leer de una manera rapida

para reconocer si la informacidn que encuentra es la que realmente necesita.
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Respecto de estudios empiricos puede citarse el de Paredes (2005), quien hace un
analisis del uso de las TIC como apoyo para animar al estudiante a la lectura y al igual
que Nemirovsky (2004), resalta la utilizacion de procesadores de texto para motivar a
los estudiantes a escribir, expresarse y crear; la utilizacion de la Web para leer y buscar
informacion y el uso del correo electronico como medio para comunicarse con otras
personas y habla sobre el uso de la multimedia en donde la imagen y el sonido también
hacen parte del proceso de lectura y escritura del estudiante, quien se motiva a crear,
fortaleciendo aln mas su proceso educativo.

Un segundo estudio fue el realizado por Aldana (2012), quien utiliz6 los podcasts
para el fortalecimiento de la lectoescritura en nifios de primer grado. Esta herramienta, le
permitio dinamizar las clases, lo cual motivaba a los estudiantes a seguir aprendiendo. El
estudio atiende los objetivos planteados por el MEN de utilizar los recursos necesarios
para un mejor aprendizaje y desarrollo de las competencias establecidas. La
investigacion se llevo a cabo realizando una comparacion entre tres cursos de grado
primero, donde en uno de ellos uso el podcasts. Como resultado se evidencié un avance
significativo en el curso que hizo uso de dicho instrumento, a comparacién de aquellos
que no lo hicieron, demostrando asi que el uso de las TIC es una herramienta educativa
de apoyo y motivante para el proceso lectoescritor en los nifios.

Otro estudio fue llevado a cabo por Nufiez (2012), en una institucién pablica del
Departamento del Meta. Dicho estudio, materializado en un proyecto de aula, buscé
involucrar las TIC en las actividades pedagdgicas, para mejorar los procesos educativos
en el area de la lectoescritura, es decir que se pretendié que los estudiantes desarrollaran

competencias en el tema de la tecnologia y que las practicas educativas les permitieran
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construir conocimiento de manera critica argumentativa, propositiva y comunicativa.

Segun indica Nafiez (2012), el proyecto de aula permitié motivar a los educandos
de manera que desarrollaron con su participacion activa las tareas propuestas y
mostraron interés por conocer y usar las herramientas pedagogicas ofrecidas por los
equipos tecnologicos.

El estudio fue emprendido con estudiantes de los grados primero, segundo y
tercero de primaria, bajo el argumento que en esos cursos es donde se inicia la
lectoescritura, proceso que debe desarrollarse lidica y dindmicamente para llamar la
atencion de los nifios e involucrarlos en el manejo de las TIC de una forma agradable.
Las actividades se remitieron a la lectura de cuentos en el computador, para luego
escribir las que consideraban como ideas principales y pasar a continuacion a realizar
una mesa redonda en donde discutian sus opiniones frente al texto leido y compartian
sus experiencias al culminar la labor. Con esto se pretendié afianzar las competencias
lectoescritoras en cuanto a la comprension e interpretacion de textos, encontrando que al
finalizar la experiencia los nifios adquirieron un significativo interés por la lectura y la
escritura, empleando los equipos de computo.

El significativo interés por la lectura y la escritura, mostrado por los educandos,
segin comenta Nufiez (2012, s. p.), “ha contribuido a que su rendimiento académico
haya mejorado notablemente, enriqueciendo no s6lo sus conocimientos, sino también
ampliando su vocabulario en forma notable.” Como conclusiones del proyecto de aula,
se enuncia las siguientes:

e Los nifios de los grados primero, segundo y tercero, se motivaron por aprender

sobre el area de conocimiento de espafiol en los temas de lectura y escritura,
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haciendo uso de las TIC.

e Las TIC son herramientas que permiten afianzar el proceso de aprendizaje de
todos los estudiantes, sin importar su edad, grado, nivel socio-econdmico, raza
o cualquier otro aspecto.

e La renovacién e innovacion tecnologica contribuye de manera directa en los
procesos pedagdgicos.

e Es importante incluir dentro de los planes de estudio el uso de las TIC.

Una cuarta investigacion fue la elaborada por Agudelo, Martinez, Oliveros y
Oliveros (2012) y se orientd a mejorar en los nifios del grado tercero G los habitos de
lectura, los niveles de comprension, la produccion de textos con coherencia, la ortografia
y grafia con apoyo en la utilizacion de las TIC en el aula de clase, mediante estrategias
que facilitaron el estudio y la implementacion para lograr:

e La facilitacion de la interaccion de los estudiantes y de los docentes frente a las
herramientas informdticas, multimediales y audiovisuales que enriquecieron el
conocimiento asi como la adquisicion de competencias en el desarrollo de
habilidades lectoescritoras.

e Generacion de actitud participativa y comprometida frente al proceso para
mejorar la ensefiabilidad de la lectoescritura.

Por tanto, el estudio intent6 dar respuesta a la siguiente interrogante: ; Como

utilizar las TIC y los textos para contribuir en el mejoramiento de los niveles de
lectoescritura en el del grado tercero G, de la Institucion Educativa 20 de Julio, sede Los

Comodatos de arriba?
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En lo concerniente a la metodologia empleada, ésta correspondi6 a la investigacion
accion reflexion, enmarcada dentro del enfoque cualitativo y focalizada hacia la
transformacion y satisfaccion de las necesidades de los educandos y de la comunidad
educativa, de modo que se propuso una metodologia activa y participativa mediante la
cual se convoco o invitd a los nifios, como actores principales, a aprender, a conocer, a
interactuar consigo mismos, con los demés y con las diferentes manifestaciones de la
lengua escrita y oral, mediante el uso de variadas herramientas (cuentos, libros, revistas,
computador, internet, video beam, videos)

Las conclusiones a las que se lleg6 fueron:

e Es indispensable el aprovechamiento de las TIC para coadyuvar a un 6ptimo
desarrollo del quehacer pedagdgico y, por ende, para replantear el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

e Los estudiantes objeto de estudio superaron las dificultades presentadas en la
comprension y produccion de textos, en la omision de letras, en la ortografia y
caligrafia, a la vez que ampliaron su léxico y mejoraron la redaccion al producir
textos manuscritos y digitales.

El quinto estudio que se puede referenciar fue desarrollado por Cabrera, Bedoya y
Cuastumal (2010), en la Instituciéon Educativa Técnica Agropecuaria “San Diego”,
ubicada en el municipio Guachucal del Departamento de Narifio. Dicho estudio se
realizé debido a que los estudiantes de los diferentes grados, tienen dificultad en la
lectura y en el razonamiento I6gico matematico, especificamente en la construccion,

analisis y comprension de textos, asi como en la interpretacion y argumentacion de los
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escritos empleados para el estudio de las asignaturas contempladas en el respectivo plan
de estudios de cada grado escolar. Como resultante de estas dificultades se observa un
bajo rendimiento académico que ocasiona la reprobacion del curso.

Por consiguiente se formulé como objetivo de la investigacion que los estudiantes
lograran construir, comprender, argumentar y analizar textos mediante la utilizacion de
las TIC. Los beneficios propuestos apuntaron al desarrollo del anélisis, la interpretacion,
la argumentacién, la proposicion, las habilidades comunicativas, del interés por la
lectura y del mejoramiento de la calidad educativa y de los resultados de las Pruebas
Saber e Icfes

Para el desarrollo de la investigacién se involucraron cuatro areas del
conocimiento: Humanidades, Sociales, Educacion Artistica e Informatica.

De otra parte, las competencias a desarrollar fueron:

e Competencia textual. (Diferenciar textos narrativos, noticias, cronicas, relatos e

interpretar y escribir distintos textos narrativos.)

e Competencia cognitiva. (Saberes previos, reconocimiento de elementos
paratextuales -bibliografias-, inferencia textual, interpretacion textual, sintesis
de secuencias, sucesos, tiempo)

e Competencia gramatical (Conceptos, significados y utilizacion de los mismos,
estructuras gramaticales, pertinencia de los signos de puntuacion)

e Competencia semidtica. (Deducciones, teorias a partir de la interpretacion de
indicios lingiiisticos y graficos; sSaber interpretar detalles)

e Competencia pragmatica comunicativa. (Identificacion de aspectos que
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influyen en una conversacion telefonica o por Internet, reconocimiento de las
dificultades de los medios de comunicacion, interpretacion y produccion de
textos en forma apropiada y logica)

e Competencias lectoras. (Diferenciacion de los elementos fundamentales en los
géneros narrativos, extraccion de mensajes, ensefianzas, reconocimiento de los
diferentes géneros literarios)

e Competencias de percepcion visual.

e Competencias ortograficas.

Finalmente debe decirse que como este proyecto apenas se esta implementando,

aun no existen resultados.

La sexta investigacion revisada corresponde a Jiménez, Reyes y Mendoza (2013)
con los estudiantes de quinto grado de la Institucién Educativa Distrital Comunitaria
“Siete de Agosto” -IEDCSA- de la ciudad de Barranquilla quienes denotan apatia y
rechazo por la lectura y la produccion textual. EI objetivo de este estudio apunto a
implementar las TIC como herramientas pedagogicas para el fortalecimiento de la
competencia lectoescritora.

En lo relativo a la metodologia, la propuesta constd de tres etapas: (a)
investigacion, (b) disefio, y, (c) aplicacion. La investigacion se focaliz6 a la exploracién
de los habitos y motivos generadores de la apatia de los estudiantes por la lectoescritura,
los antecedentes del empleo de las TIC en el &mbito educativo, la lectoescritura y los
diferentes medios virtuales existentes que podrian ser implementados para los fines de la

propuesta. En la siguiente etapa se disefiaron actividades en las plataformas Educaplay
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(http://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/980182/el_patito_feo.htm), Prezzi,
Goanimate (http://goanimate.com/videos/OpkJgEsaU8uM), Emodo y blog de la
Institucion. En conclusion: “los resultados obtenidos hasta la fecha han sido
satisfactorios. Los estudiantes se sienten motivados y el aprendizaje ha sido
significativo” (Jiménez y otros, 2013, s.p.).

El séptimo estudio fue realizado por Romero, Rojas y Pedroza (2009), con
estudiantes de grado 4° de una Institucion Educativa publica de Bogota, a fin de
motivarlos hacia la comprension lectora y escritora mediante la lectura de imégenes.

Para el desarrollo de la propuesta se recurrié a la investigacion-accion puesto que
posibilitd realizar una reflexionar respecto de las practicas pedagdgicas, lo que conlleva
a convalidar el conocimiento en accion, como via de transformacion de las mismas. Por
tanto, se plante6 como objetivo mediato la construccion de “una comunidad que
desarrolle practicas interdisciplinarias, centradas en la lectura y la escritura en todos los
ciclos, articulando los saberes mediante el uso adecuado de las TIC.” (Romero, Rojas y
Pedroza, 2009, p. 72)

En cuanto al proceso de implementacidn, el estudio se llevo a cabo en tres fases:
(a) Diagnostico, (b) Socializacion y divulgacion, (c) Implementacion de la propuesta.

La primera fase consistié en el analisis de los resultados obtenidos tras la
aplicacion de dos encuestas: una para la lectura en la comunidad educativa y otra para
indagar respecto del conocimiento y utilizacion de las TIC por parte de los docentes.

Para la segunda fase se cre6 un folleto en el que se invitaba a los docentes a
capacitarse en las TIC, a fin de delinear una via que de alguna manera proporcionara, a

largo plazo, la continuidad del trabajo y promoviera la capacitacion en el manejo y
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aplicacion de las TIC dentro del cotidiano quehacer pedagogico.

La siguiente etapa se subdividid en tres fases:

e Formacion técnica y tecnoldgica de los docentes

e Formacion expresiva en la que los docentes y estudiantes participantes

manifestaron sus ideas mediante el empleo de las TIC

e Empleo didactico de las TIC. Para esto cada docente eligié un cuento, que, a su

consideracidn, motivara a sus estudiantes. Posteriormente lo ley6 en voz alta y
luego pidid a los educandos que realizaran en el computador, con el programa
Paint, un dibujo relacionado con lo leido. Mientras los educandos llevaban a
cabo esta labor, el docente construyo un sitio web en el que posteriormente cada
quien observaria su trabajo.

A continuacion se proyectaron una serie de diapositivas construidas a partir de otro
cuento, las cuales fueron proyectadas en la video beam; entretanto el docente iba
formulando una serie de preguntas con las que buscaba motivar la atencion y la
observacién y exploraba la percepcién de cada nifio frente al cuento.

Luego proyectd imagenes de otro cuento y formulaba preguntas acerca de detalles
aparecidos en cada imagen. Al respecto Romero y otros (2009, p. 75) sefialan:

De esta manera, hacia un acercamiento a través de las hipotesis que ellos

construian y luego comprobaban con la lectura en voz alta realizada por el

profesor. En este procedimiento, los estudiantes trajeron al contexto, experiencias
relacionadas con las tematicas que se plantean a través de dichas lecturas. En otro

sentido, esto ayuda también a mejorar las expresiones verbales de los nifios, a

enriquecer el vocabulario y a establecer diferentes posiciones y puntos de vista que

surgian a partir de la lectura.

Seguidamente el profesor indicé a los estudiantes que accedieran en un sitio web
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en donde debian seleccionar un cuento y lo leyeran para después reescribirlo en
Wordpad modificando el final, detallando los personajes o describiendo el sitio en donde
se desarrollaba de la accion. Después los educandos observaron una presentacion en
Power Point en donde se mostraron fotografias de su entorno escolar y social para que
las leyeran e hicieran la interpretacion y analisis del “texto en contexto”. Acto seguido,
cada quien elabor6 una historia a partir de lo observado-leido en las fotografias.

Tras la implementacion del proyecto, a este se articularon dos mas, el PILEO
(Proyecto Institucional de Lectura, Escritura y Oralidad) y Video e identidad, en razén a
tener un objetivo comun: “la necesidad de fomentar y fortalecer los procesos de lectura y
escritura en los estudiantes, y de este modo, superar los bajos niveles académicos, por
cuanto estos afectan la generacion de conocimiento personal y social” (Romero, Rojas y
Pedroza, 2009, p. 76).

Como conclusiones del estudio, quedaron las siguientes:

e Eluso de las TIC fomenta la conexion entre campos de pensamiento al
desarrollar y reforzar la recoleccion de informacion para actividades
investigativas, escritoras y lectoras.

e El empleo de diferentes textos mediante el empleo de las TIC enriquece las
competencias lingliisticas, expresivas y comunicativas.

e El procesador de texto es una TIC que facilita la produccion de textos pues
permite realizar cambios, ajustes o reducciones de modo que el estudiante se
aproxima paulatinamente a realizar construcciones de calidad.

e Debido al desarrollo de proyectos en los que incluyeron imagenes visuales y
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auditivas se incremento la capacidad de concentracion, descripcion, deduccion
e imaginacion en los educandos, de lo que se concluye que la posibilidad de
leer imagenes construidas y presentadas mediante el empleo de algunas TIC,
favorece la construccion de conocimiento (Romero, Rojas y Pedroza, 2009, p.
78).

e Las TIC permiten hacer un acercamiento, interpretacion y comprension de la
realidad de manera diferente a la tradicional de las sesiones de clase con lo que
se estimula la reflexion y criticidad de los educandos, promoviendo, por ende,
la discusion y generacion de propuestas comunicativas dentro y fuera del aula
de clase.

La octava investigacion fue realizada por Beras (2013), en el Liceo Secundario
Vespertino en Republica Dominicana; apunto al desarrollo de las habilidades
comunicativas béasicas asi como al fortalecimiento de los procesos lectoescritores
mediante la realizacién de lecturas y construccion de cuentos, participacion en juegos y
observacién y analisis de videos creandose un entorno dindmico y mas llamativo en
razon del cual se incrementara la capacidad de los estudiantes para comunicarse e
interactuar con el medio que los rodea; de igual forma se activo la participacién de los
padres en el proceso educativo.

La investigacion surgio debido a que los educandos presentan dificultades y
debilidades en las expresiones comunicativas, lo que se materializa en un bajo nivel de
comunicacion y expresion tanto en el circulo de estudio en el que actdan como en las
evaluaciones realizadas en la institucion a fin de semestre.

Dicha problemaética tiene su sustento en la falta de motivacion hacia el estudio, la
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incapacidad de leer adecuadamente a pesar de estar capacitados para hacerlo, la errada
concepcion que de la educacion mantiene gran parte de la comunidad, la carencia de
material ludico, la no utilizacién de herramientas tecnoldgicas que favorezcan el proceso
de aprendizaje y el insuficiente aprestamiento con que algunos estudiantes ingresan al
colegio. Por tanto, los contenidos programaticos en los que los educandos presentan mas
falencias y deben ser reforzados son:

e Competencias Comunicativas (Disposicion grafica del texto, actos del habla y
tipos de textos)

e Competencias Lingiiisticas (Signos de puntuacion)

e Competencias Socioculturales (Variedad Socio lectal -1éxico, sintaxis-, el
espanol en América -variantes-, el espafol en Republica Dominicana -
desarrollo historico y sociocultural)

En consecuencia se formuld la siguiente pregunta de investigacion: ¢;es posible
mejorar la capacidad de analisis y aumentar las habilidades y destrezas comunicativas de
los estudiantes del primer ciclo del nivel medio a través de la integracion de las TICs en
el proceso de ensefianza-aprendizaje?

En lo concerniente a la metodologia, se emplea un enfoque metodologico de tipo
participativo y exploratorio, que es una estrategia de habilidad comprensiva consistente
en observar un acontecimiento o situacion, analizarlo, construir conocimiento a partir de
ello y exponerlo al docente y a los compafieros de clase.

Las actividades o los encuentros pautados para ser ejecutados en el aula y/o

laboratorio de Informaética, son, segun expresa Beras (2013, s.p.):
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e Seleccion del tema de acuerdo con los objetivos del proyecto.

e Elaboracion de la guia de trabajo

o Elaboracion del cuestionario de evaluacion para que los estudiantes lo contesten

en casa con la ayuda de sus padres.

Adicionalmente los estudiantes deben contestar un test de nivel en el sitio
http://www.auladiez.com/testdenivel/index.html, que les dird cuanto han avanzado en
sus conocimientos con la utilizacion de nuevas herramientas pedagogicas.

Finalmente, el proceso de evaluacién se efectud durante el desarrollo de cada una
de las actividades programadas. Dicha evaluacion tuvo un caracter formativo de manera
gue encamine a los educandos al logro de cambios positivos en la asignatura de Lengua
Esparfiola. Cabe decir que se llevo a cabo en dos momentos: una evaluacion inicial que
valoré los conocimientos previos y una evaluacion formativa que apunte a estimar el
trabajo en equipo y el manejo de herramientas tecnologicas.

Las conclusiones del estudio fueron las siguientes:

e La utilizacion de las TIC motivo a estudiantes y docentes.

e Las TIC son herramientas practicas que estan al alcance de todas las areas.

e (Cada una de las actividades han dado el resultado esperado, motivando a los

educandos a interesarse por su proceso de aprendizaje.

La revision de las investigaciones referidas, confirmo la importancia del uso de las
TIC dentro de las sesiones de clase, en el sentido de ser utiles para dinamizarlas y para
afianzar el proceso de aprendizaje de los educandos, motivandoles en la

realizacion/ejecucion y préactica del proceso lectoescritor y, por ende, en la construccion
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de conocimiento. Por tanto la informacion extractada luego de analizar las
investigaciones coadyuvo a formular la pregunta de investigacion del presente estudio,
buscando, en este caso el desarrollo de las competencias lectoescritoras en estudiantes de
segundo grado de basica primaria de una Institucion Educativa pablica de la ciudad de
Bogot4, D.C. mediante el empleo de las TIC.

2.2. La lectoescritura

Abordar este tema no es facil debido a que existen diferentes conceptualizaciones
de la lectoescritura ya sea que se perciba como acto cognitivo de decodificacion de
fonografemas lo que entrafia la compresion e interpretacion del sentido y de las
intenciones del autor, 0 como simple acto de coordinacion sensorial.

No obstante, para los fines de esta investigacion se escogid la definicion de Diez
de Ulzurrdn (2009), para quien la lectoescritura es un proceso integral mediante el cual
se construyen e interpretan significados en entornos alfabetizados, de lo que puede
concluirse que hoy dia el “entorno alfabetizado” es aquel en el cual estan presentes las
TIC.

Desde el presente estudio, la lectoescritura se concibe como el proceso de
decodificacion visoauditiva de textos a fin de comprenderlos e interpretarlos para luego
reproducirlos o construir unos nuevos lo que implica poner en juego una serie de
habilidades comunicativas que corresponden exclusivamente al ambito escrito.

En suma, siendo tan complejo conceptualizar la lectoescritura se considera
necesario descomponer este proceso en sus dos elementos y definirlos.

2.2.1. Lectura. Al analizar lo propuesto por Jolibert (2003), la lectura puede

entenderse como la busqueda del significado de un texto elaborando su sentido.
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Por su parte, manifiesta De Zubiria (2006, p.44): “... leer consiste en descifrar,
inferir y re-construir, es decir, corresponde a una serie de procesamientos secuenciales;
no Unicamente a identificar las letras y las silabas que arman las palabras.”

Para los fines de esta investigacion, la lectura se concibe como la actividad
comunicativa de comprension, que requiere de un conocimiento del mundo a través de
una variedad de experiencias, ya que son estos conocimientos y experiencias los que
ayudan a determinar el significado y el sentido de lo que se lee, lo que conduce a deducir
que la lectura no se restringe (ni debe restringirse) a la simple decodificacion de los
fonografemas, sino que debe apuntar a la interpretacion del sentido y de las intenciones
del autor, lo que significa descubrir aquello que no aparece explicitamente, mediante la
interpretacion, el anlisis y la inferencia.

De lo enunciado se desprende que la lectura cumple, ante todo, una funcion social,
en la medida en que es un acto interactivo, que implica una construccion personal con
una intencionalidad precisa, y ademas posibilita la construccion de conocimiento y la
recreacion del mundo y de la realidad. En este sentido, su practica debe tener también un
caracter social y constructivo, que posibilite al nifio, a través de la interaccion,
apropiarse poco a poco de esta actividad, teniendo como punto de partida su propio
saber y experiencia.

Lozano (2007) sefiala que en el proceso de leer, el nifio construye activamente el
conocimiento de la lengua escrita creando constantemente hipotesis, determinando cual
material le sirve para leer y cual no, anticipando el contenido posible de un texto escrito
a partir de una imagen, estableciendo correspondencia entre un enunciado oral y un texto

escrito, deduciendo la ubicacién de cada palabra, inventando formas de escribir las
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palabras, reflexionando sobre lo que ha hecho, dudando y autocorrigiéndose.

No obstante, hay quienes restringen el acto lector a la habilidad de decodificar mas
que a la de comprender, pero comprender el texto escrito es lo realmente relevante por
las siguientes razones que presenta Solé (2009, p. 120):

e Leer es un proceso activo, ya que quien lee debe construir el significado del texto
interactuando con €l. Esto denota que el significado que un texto tiene para quien lo
lee no siempre es una fiel copia del significado que el autor quiso imprimirle, sino
que corresponde a una construccion propia que involucra al texto, a los
conocimientos previos (acerca del tema) que tiene el lector y a los objetivos con los
que se enfrenta.

e Lecer es lograr un objetivo, ya que se lee con una finalidad; por consiguiente, el acto
lector es guiado por el objetivo que se persigue, de manera que fija las estrategias que
se ponen en juego asi como el control de la comprension que inconscientemente se
ejerce durante la lectura.

e Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, en donde el primero debe
apropiarse del segundo, estableciendo una relacion con las ideas o conceptos que
tiene (“informacion no visual” proporcionada por quien lee), pero adaptdndose y
modificando su conocimiento en funcion de lo que le aporte lo leido (“informacion
visual” suministrada por el texto).

e Leer es involucrarse en un continuo proceso de prediccion e inferencia en donde, a
partir de aquello que aporta el texto, sumado a aquello que trae el lector provoca o
bien la corroboracion o bien la invalidacion de lo que se predijo y/o se infirid. Sucede
pues, que el lector, antes de leer, plantea su hipdtesis en torno a lo que leerd, asi como
al leer, va formulando hipdtesis acerca de lo que va leyendo, verificando o refutando
sus conjeturas y, en todo caso, concibiendo nuevas presunciones para poder seguir
leyendo.

2.2.1.1. Objeto de la lectura. De manera generalizada, los profesores consideran
que los alumnos saben leer, ya que al visualizar los fonografemas los identifican y
emiten sus sonidos; no obstante el acto de leer no se limita ni debe limitarse a la simple
decodificacion la cual no implica que haya comprension, en consecuencia cualquier

actividad lectora debe ser focalizada al desarrollo de las competencias linglisticas,

especificamente a las sefialadas por Hagg (2009):
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e Leer y escribir, favoreciendo el correcto uso del vocabulario y estructuras

lingiiisticas.

e Comunicarse conveniente, adecuada y oportunamente, favoreciendo el

desarrollo social.

e Pensar de forma critica, enriqueciendo y estimulando intelectualmente al lector.

e Argumentar y concluir l6gicamente.

e Favorecer la imaginacion del lector.

o Satisfacer necesidades informativas y estéticas.

2.2.1.2. Niveles de lectura. De conformidad con lo manifestado por De Zubiria
(2006), la lectura no solo corresponde a la identificacion y subsecuente decodificacion
de letras y silabas para construir palabras, sino que ademas deben ocurrir cinco tipos
ascendentes de procesamiento o niveles de lectura, a saber:

a) Nivel fonético. Constituye un proceso secuencial muy rapido de ciclos
analitico/sintético, en donde se descompone la palabra en fonografemas, los que a su
vez, se recomponen en silabas que unidas dan lugar a la palabra.

b) Nivel de decodificacion primaria. Las palabras son interpretadas por la
asociacion de experiencias previas y de los conocimientos generales de la cultura en
donde se encuentre inmerso el lector.

Este nivel contiene los siguientes subniveles:

e Nivel lexical, en el que se identifican nuevas palabras que enriquecen el

vocabulario de la persona.

e Nivel de sinonimia, en el cual, se reconocen aquellas formas lingiiisticas que
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tienen significante y significado igual, parecido o distinto.
Cabe recordar que el significante corresponde al aspecto fisico de todos los signos
linguisticos (el sonido, en el uso oral y los grafemas en el uso escrito); asi, el significante
es el cuerpo del signo, en tanto que el significado constituye la parte del signo vinculada
con el mundo que nos rodea, por medio de la razén, es decir la correspondencia entre los
signos linguisticos y la realidad.
¢ Nivel de antonimia, en el que se distinguen signos lingliisticos (palabras, frases
u oraciones) que tienen significantes y significados opuestos.

¢ Nivel de contextualizacion, en el que se rastrea y/o infiere el posible significado
del vocablo desconocido recurriendo a las palabras que le acompafian,
especialmente las mas cercanas a €l.

c) Nivel de decodificacion secundaria. Consiste en determinar donde empiezan y
donde terminan las oraciones, es decir, delimitar su longitud. Asi, para transformar las
oraciones en pensamientos, se requiere de cuatro mecanismos, los que, en orden
secuencial de importancia son:

e Puntuacion, es decir, que el lector debe comprender la funcion especial de cada

signo de puntuacion.

e Pronominalizacion, que implica poder llegar a reemplazar conceptos o términos

por pronombres.

e Cromatizacidn, que entrafia comprender que de la union de las formas verbales

y los pronombres encliticos, se originan ciertas modificaciones fonicas, las

cuales requieren ser analizadas por su correcta utilizacion en la redaccion.
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Respecto de los pronombres encliticos son aquellos que aparecen detras del
verbo y se unen a €l formando una nueva palabra. Se trata de los pronombres
“me”, “la”, “las”, “le”, “les”, “lo”, “los”, “nos”, “se”, “0s” y “te”, unidos a
distintos verbos. Por ejemplo: “acabose”, “dijole”, “caerse”, “damelo .

¢ Inferencia (proposicional), por medio de la cual, se pretende reducir las
oraciones a su contenido esencial, eliminando los aspectos sintacticos
accesorios. Gracias a la inferencia, el lector recuerda lo global, la idea general,
mas no las palabras exactas.

d) Nivel de decodificacion terciaria. Implica encontrar la estructura basica de ideas
del texto, es decir, realizar tres tareas:

e Extraer las macroproposiciones, o, dicho de otro modo, los pensamientos

importantes.

¢ Encontrar las relaciones entre las macroproposiciones.

e Elaborar modelos, preferiblemente graficos, para almacenar en la memoria de

largo plazo la informacion significativa adquirida, durante el acto lector.
2.2.1.3. Niveles de comprension lectora. Explica De Zubiria (2006) que son los
que se refieren a continuacion:

a) Nivel de lectura descriptiva o literal, en el que el lector reproduce explicita 'y
directamente la informacion que el texto suministra, identificando palabras y oraciones
que operan como claves tematicas, para luego reconstruir y/o explicar con otras palabras
lo que el texto enuncia en su estructura semantica de base.

En este nivel es donde se encuentran los nifios de segundo de primaria, por tanto,
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desde el presente escrito y con base en la experiencia docente de la autora del mismo, se
sugiere que al realizar actividades de lectura se escoja un texto que colme el interés de
los estudiantes, como por ejemplo un cuento de hadas, y se lleven a cabo las siguientes
actividades:

e Lectura general para entender de qué trata el texto.

e Lectura por parrafos detectando las oraciones y clasificandolas en principal y

secundarias.

e Identificacion de la idea principal del texto.

e Elaboracion de un resumen del texto.

b) Nivel de lectura interpretativa e inferencial, en donde el lector concluye o
infiere aquello que el texto no explicita, lo que lleva a deducir que a este nivel pueden
acercarse los nifios de segundo de primaria siempre y cuando: (a) el texto no sea
complejo y les interese, como es el caso de los cuentos de hadas, (b) se puedan hacer
inferencias, para el caso, relacionadas con absurdos verbales como por ejemplo: “habia
una vez un pirata honrado, en ese lugar vivia un lobito bueno al que perseguian los
corderos.”

c) Nivel de lectura critica o valorativa, que comprende los dos niveles anteriores,
es decir que, el lector emite juicios sobre el texto leido, lo acepta o rechaza, pero con los
suficientes argumentos.

La lectura critica es méas de caracter evaluativo ya que se tiene en cuenta del lector
la formacidn, criterio y conocimientos de lo leido.

Por su parte la emision de juicios implica que el lector tome en consideracion
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aspectos referidos a la exactitud, aceptabilidad y probabilidad; por tanto, los juicios
pueden ser:

e De realidad o fantasia, lo que significa que obedecen a la experiencia del lector
con las cosas que lo rodean o con los relatos o con las lecturas que haya
realizado.

e De adecuacion y validez, mediante los cuales se compara lo que esta escrito con
otras fuentes de informacion.

e De apropiacion, los que requieren evaluacion relativa en las diferentes partes
del texto para poder asimilarlo.

e De rechazo o aceptacion, los cuales surgen directamente del codigo moral y del
sistema de valores del lector.

2.2.2. Escritura. En lo concerniente a la escritura afirma, Braslavsky (2005, p.11):
“Escribir es producir significados representados mediante un codigo grafico. Es expresar
significados para comunicarse con un interlocutor no presente, empleando recursos para
reemplazar una situacion vital que no se comparte.”

Por consiguiente, la escritura tiene una dimension instrumental que se hace
manifiesta en la facultad o en el potencial que tienen los textos para transmitir diversa
informacion; por tanto, la escritura sirve para evidenciar los conocimientos que posee el
autor sobre un tema determinado, asi como sus sentimientos, preferencias y opinion al
respecto, en tanto que la lectura hace posible que el lector acceda a dichos
conocimientos (Lopez, 2008).

En torno a la escritura, o mejor a la produccion de textos escritos, puede decirse
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que la competencia comunicativa en el lenguaje escrito, constituye un factor
fundamental para el desarrollo personal y social, a pesar de esto, Mata (2006) indica que
en la institucién educativa siguen dominando las préacticas de copiar como actividad de
escritura y de descifrar como actividad de lectura, tomando como base casi exclusiva,
manuales y textos escolares, se siguen ejerciendo asimismo unos usos que tienen sentido
basicamente en el contexto escolar y ademas son contradictorios con los usos sociales.
Es decir que se parte de la idea que el maestro es un “experto”, por lo cual el énfasis se
ha puesto en el aprendizaje de los alumnos o en la ensefianza concebida como aplicacion
de métodos.

Pero tal y como refiere Camps (2004), para aprender a escribir no basta con sélo
escribir, ya que esto reduciria la perspectiva a un elemental activismo, por esto, segln
indica la Institucién Educativa Virgo Potens (2010), es indispensable que los estudiantes
tomen conciencia de los procesos cognitivos implicados en el proceso de produccién y
adquieran los siguientes conocimientos basicos indispensables para escribir un texto:

e El asunto o tema sobre el cual se va a escribir.

o Los tipos de textos y su estructura.

o Las caracteristicas de la audiencia a quien se dirige el texto.

o Los aspectos lingliisticos y gramaticales (correccion, cohesion, coherencia).

o Las caracteristicas del contexto comunicativo (adecuacion).

o Las estrategias para escribir el texto y para la autorregulacion del proceso.

2.2.2.1. Etapas de la produccidn de textos. Las etapas por las que debe pasar la
produccidn de textos escritos, segun resefia Lopez (2011), son: Planificacién,

Textualizacion y Revision.
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a) Planificacion, se refiere a producir y elegir ideas, construir esquemas previos,
decidir respecto de las estrategias requeridas para concebir y organizar el discurso, Y,
considerar las particularidades de los potenciales lectores y del contexto comunicativo.
Por tanto, debe enfatizar en las singularidades de la situacién comunicativa y en las
decisiones que anteceden a la produccion del texto, tomando en consideracion los
siguientes aspectos:

e Respecto de las caracteristicas de la situacion comunicativa: (a) Destinatario,

(b) Relacion autor-destinatario, (c) Atributos y caracteristicas del autor, (d)
Propésito del texto.

e Acerca de las decisiones que preceden la construccion del texto: (a) Tipo de
texto a escoger, (b) Caracteristicas generales del texto, (c) Materiales a emplear
para materializar el texto.

En resumen, durante la etapa de planificacion, el escritor hace una representacion
de la tarea y desarrolla fundamentalmente tres subprocesos, a saber: (a) generacion de
ideas, (b) organizacion de las mismas y, (c) establecimiento de objetivos.

b) Textualizacion, reside en materializar o escribir lo que se ha planificado, o,
dicho de otro modo, convertir el pensamiento en informacion linguistica teniendo en
cuenta los aspectos ortograficos, sintacticos, gramaticales y morfoldgicos.

En este proceso, se ponen en juego una gran cantidad de saberes, desde los méas
simples como construir palabras hasta la comprension (manejo lexical), la construccion
con cohesion (sintaxis), etc. Durante la textualizacion, se consideran los siguientes

aspectos: (a) tipo de texto (estructura), (b) lingistica a emplear (funciones dominantes
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del lenguaje), (c) enunciacion (signos de personas, espacio, tiempo), (d) coherencia
textual (coherencia semantica, progresion temética, sustituciones, etc.), y, (e) linguistica
oracional (orden de las palabras o grupos de palabras, relaciones sintcticas, manejo de
oraciones complejas, etc.)

c) Revision, es la etapa méas importante puesto que busca optimizar la
textualizacion de modo que debe focalizarse a consolidar la coherencia, examinar el
Iéxico empleado y la ortografia del mismo asi como la sintaxis, la gramatica, la
morfologia y el aspecto pragmatico.

Como lo indica Camps (2004) puede aseverarse que la revision es uno de los
rasgos caracteristicos y diferenciadores de la produccion escrita respecto de la oral, en la
medida en la cual al escritor le es posible inspeccionar y verificar el texto que ha
elaborado hasta cuando éste satisfecho con éste, sin depender, como en el caso del
discurso oral, de la presion ejercida por la rapidez en la produccién.

Véazquez (s.f.) expresa que también son importantes el propio autor, el lector y las
variables sociales que condicionan el proceso de produccion, de lo que se deduce que la
escritura es un hecho social.

Finalmente debe decirse que se considera necesario seguir las etapas enunciadas,
ya que de esta forma los nifios se familiarizan con un esquema, ruta o modelo secuencial
que facilita la produccion de textos.

2.2.2.2. Estrategias para la produccion de textos escritos. Marinkovich (2009)
indica que son: (a) escritura cooperativa, (b) escritura por aproximacién dialégica, v, (c)
facilitacion procedimental.

No obstante, para el desarrollo de la presente propuesta pedagdgica, tan sélo se
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considero la escritura cooperativa que implica la participacion activa de los educandos

en la produccidn de textos escritos lo que significa que se organizan en grupos y

acuerdan el tema sobre el cual escribir, la manera de hacerlo y a quién dirigirlo. En este

proceso Y al escribir, intercambian opiniones respecto de la mejor forma de hacerlo.

Durante la ejecucion de esta tarea, el docente toma parte como orientador (Marinkovich,

2009).

2.3. Aprendizaje

Para la realizacion de la presente investigacion se considera pertinente aludir al

aprendizaje, ya que es por este proceso que el nifio debe acceder, aprehender, aprender y

construir la lectoescritura de una manera sencilla, lo que significa que el aprendizaje no

debe ser percibido como una actividad compleja; no obstante existen variadas

definiciones que complican su comprension tal como se muestra en la Tabla 1.

Tabla 1.

Diferentes conceptualizaciones del aprendizaje. Elaboracién propia.

Tedrico

Definicién de Aprendizaje

Ausubel

Bruner

Conductismo

Piaget

Vigotsky

Organizacion e integracion de informacién en la estructura cognitiva del individuo lo
que significa que es la resultante de la relacion que cada quien establece entre sus
conceptos e ideas respecto de un determinado tema o campo del conocimiento y la
informacién que recibe.

Es el proceso mediante el cual la persona modifica su estructura cognitiva a medida que
evoluciona en su desarrollo del pensamiento.

Cambio en el comportamiento tras la acumulacién de experiencias en las que
intervinieron estimulos que dieron lugar a determinadas respuestas que entran a
conformar el repertorio comportamental caracteristico de cada persona.

Proceso de adquisicion de conocimiento a partir de constantes intercambios con el
entorno de manera que las informaciones que se reciben se contrastan con los
conceptos o ideas que la persona posee para asi asimilarlas, acomodarlas y llegar a un
equilibrio parcial hasta cuando Ilegue nueva informacidn que genere el mismo proceso;
en consecuencia siempre se aprende.

Es la construcciéon de conocimiento que se hace mediante operaciones y habilidades
cognitivas (pensamiento, atencién, memoria, voluntad), generadas en la interaccion
social con adultos, pares, cultura e instituciones.
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Sin embargo, al contemplar el aprendizaje en el &mbito educativo, se encuentran

dos definiciones muy apropiadas, como lo muestra la Tabla 2.

Tabla 2.
Definiciones de aprendizaje en relacion al &mbito educativo. Elaboracion propia.
Tedrico Definicién de Aprendizaje

“El aprendizaje es proceso en el que participa activamente el alumno, dirigido por el
docente, apropiandose el primero de conocimientos, desarrollando habilidades y

Talizina (2008, ) ; L
consolidando capacidades, en comunicacion con los otros, en un proceso de

p.52) socializacion que favorece la formacion de valores. Es la actividad de asimilacion de un
proceso especialmente organizado con ese fin, la ensefianza.”
Es un proceso personal de interaccion entre lo que el sujeto sabe y lo que quiere saber,
Roldan el cual da como resultado un nuevo conocimiento; implica cambio, esfuerzo, ajuste,
(2007) interpretacion e integracion...es atractivo y pertinente para el estudiante cuando

responde a sus intereses y expectativas.”

Pero a pesar de no existir consenso al tratar de definir el aprendizaje, desde el
presente escrito el aprendizaje se entiende como el proceso que pone énfasis en la
integracion, modificacion, establecimiento de relaciones y coordinacion entre esquemas
de conocimiento ya existentes en el educando, variando la estructura y la organizacion
de lo aprendido en cada aprendizaje que logra. Asimismo se establece que aprender
significa adquirir informacion, retenerla y recuperarla en un momento dado.

De tal modo, para que el aprendizaje ocurra, es preciso que la informacion pase
por las siguientes tres etapas, segun sefiala Llavori (2006, p. 32):

(a) Etapa de la entrada de la informacion, referida a la recepcion sensorial de

estimulos realizada mediante los 6rganos de los sentidos. Para el caso del

aprendizaje escolar sucede especialmente por via visual y por via auditiva.

(b) Etapa de procesamiento de la informacion recibida, a través de: nivel

perceptivo (en donde entran en accidn la percepcion olfativa, la percepcién

gustativa y la percepcion héptica o tactil), nivel intelectual y nivel emocional.

(c) Etapa de salida de la informacion a través de lenguaje y psicomotricidad.

Es de notar que si falla alguno de los tres niveles o alguno de sus componentes, se

altera el proceso de aprendizaje, el cual como consecuencia, generara una notable
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dificultad para construir conocimiento.

Adicionalmente para que el aprendizaje sea viable en el &mbito educativo es
necesario que el docente, segun sefiala Tobon (2004): (a) cuente con la suficiente
fundamentacion pedagdgica, (b) demuestre habilidad y competencia en el disefio e
implementacién de estrategias pedagogicas innovadoras, que incluyan el punto de vista,
los intereses, las expectativas y el contexto del estudiante, (c) realice una evaluacién
diagndstica que determine la manera de implementar su quehacer pedagogico luego de
detectar los saberes previos de sus estudiantes para asi facilitar la construccion de
conocimiento.

En suma, para los fines de esta investigacion, es necesario hacer referencia al
aprendizaje, puesto que al tener una clara percepcion de éste se viabiliza y facilita el
desarrollo de las competencias lectoescritoras mediante el empleo de las TIC; asimismo
es pertinente mencionar que para aprender es indispensable que los educandos cuenten,
o0 por decirlo de otra forma, se hayan apropiado y manejen adecuadamente los
dispositivos basicos de aprendizaje.

2.3.1. Dispositivos béasicos de aprendizaje. Baquero (2008) sefiala que son las
unidades, componentes o elementos gracias a los cuales el ser humano puede aprender, y
enuncia las siguientes:

2.3.1.1. Motivacién. Segun Limonero y Villamarin (2011), corresponde al impulso
gue conduce a una persona a elegir y realizar una accion entre aquellas alternativas que
se presentan en una determinada situacion.

Por su parte, Woolfolk (2006) la concibe como un estado interno que activa, dirige

y mantiene la conducta, en consecuencia, el estudio de la motivacién se interesa por
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indagar como y por qué las personas inician acciones dirigidas a metas especificas, con
cuénta intensidad participan en la actividad y qué tan constantes son en sus intentos por
alcanzar esas metas.

2.3.1.2. Atencion. De conformidad con Vallejo (2010), la atencion es una alerta
como respuesta fisiologica ante la percepcion de estimulos seguida de un efecto que
categoriza los estimulos y, por Gltimo la preparacion para emitir una respuesta.

2.3.1.3. Memoria. Es la capacidad mental que posibilita a un sujeto registrar,
conservar y evocar las experiencias (ideas, imagenes, acontecimientos, sentimientos,
etc.) (De la Vega y Zambrano, 2007).

2.3.1.4. Imitacion. Es la conducta que trata de igualar intencionalmente o sin
proponérselo el comportamiento de otros. Tiene especial importancia para el aprendizaje
en el nifio y en el adolescente. Se basa en las necesidades y en las apetencias del
imitador (Caballo, 2005).

2.3.1.5. Control instruccional. Basicamente es el proceso mediante el cual la
persona escucha una instruccion, la decodifica, la comprende y la ejecuta, de
conformidad con los pardmetros de los que hasta ahora se ha hablado (Martinez, Ortiz y
Gonzaélez, 2007).

2.3.1.6. Generalizacion de lo aprendido. Supone traspasar o transferir los
conocimientos tedrico-practicos a @mbitos diferentes del escolar para la resolucion
cotidiana de problemas o situaciones. Por ejemplo: leer en entornos diferentes al
académico (Baquero, 2008).

Entonces la falta o el inadecuado manejo de alguno de estos dispositivos genera en

el educando ciertas dificultades, por lo que, habitualmente, el alumno es enmarcado

44



dentro del cuadro de las dificultades de aprendizaje.
A manera de ejemplo, y, siguiendo lo manifestado por Baquero (2008), como
dificultades que se desencadenan de la falta o el inadecuado manejo de uno o algunos de
los dispositivos basicos de aprendizaje se encuentran:
e Confusion de grafemas de igual grafia pero diferente orientacion espacial, es
decir que el educando al escribir cambia, por ejemplo, la b por lad o la p por la
q o viceversa.

¢ Confusion o mal manejo conceptual de nociones topoldgicas siendo uno de los
casos mas recurrente el establecimiento de sinonimia entre grueso y ancho,
flaco y delgado, etc.

¢ Dificultad para escribir horizontalmente cuando no existe renglon e incluso

cuando lo hay.

¢ Dificultad para atender y concentrarse en las sesiones de clase.

e Desatencion que origina, por ejemplo errores, incluyendo los ortograficos, al

copiar un texto.

e Errores en el manejo adecuado de los signos de puntuacion durante la lectura.

e Adopcién de mala postura corporal durante las sesiones de clase, lo que

significa que el educando se sienta inadecuadamente en su pupitre, lo que le
ocasiona cierta incomodidad, por lo que frecuentemente estd acomodandose y
reacomodandose interrumpiendo por ende el proceso de atencion y de
concentracion que debe tener para aprehender la informacion que se le esté

proporcionando.
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o Fallas al tratar de prestar atencion por simple falta de aprestamiento y/o

entrenamiento adecuado.

e Fallas en la ejecucion de 6rdenes en razon a que €stas son impartidas

incorrectamente, por ejemplo, el maestro le solicita al educando lo siguiente:
“vaya a donde el profe X y pidale el texto de naturales 4 que esta al lado
izquierdo, en el armario que esta al fondo del salon, debajo de las carpetas de
notas del tercer periodo y digale que por favor me mande también las laminas
de los sistemas que estan dentro del folder de pasta negra que esta en el tercer
cajon de la derecha del escritorio.”

2.4. Caracterizacion de los educandos que cursan segundo grado de educacion

bésica primaria

En el sistema educativo colombiano, la edad estipulada para los educandos que
cursan el segundo grado de educacion basica primaria oscila entre los 7-8 afios.

De ahi que resulta oportuno detallar las caracteristicas de los nifios en cuestion a
fin de determinar como proceden cognitiva, socioafectiva y comunicativamente para,
posteriormente, implementar el empleo de las TIC con el objeto de desarrollar las
competencias lectoescritoras.

Al observar el comportamiento cotidiano de los educandos de segundo de primaria
dentro de ambito escolar se nota que disfrutan explorando y aprendiendo conceptos
ligados o no al ambito académico.

En lo concerniente a la socioafectividad, para estos estudiantes son fundamentales

las opiniones de sus comparieros de clase lo que significa que comienzan a sentir los
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efectos de la presion de grupo; de otra parte, se interesan por cooperar puesto que son
capaces de no confundir sus propios puntos de vista con los de los otros y entienden que
el mundo existe y gira independientemente de ellos (Trujillo y Martin, 2010).

En cuanto al lenguaje oral y al lectoescrito, estn en capacidad de encontrar
sindnimos y antdénimos asi como incoherencias y elementos absurdos dentro de
discursos, siendo estas dos Ultimas facultades una clara muestra de diferenciar entre lo
real y lo ficticio. De igual forma se muestran atraidos por responder con rapidez a las
reacciones de los demas, pretendiendo entender las conversaciones, los gestos y las
indicaciones, de modo que esto les sirva como elemento orientador dentro de su entorno
social para asi ajustar su comportamiento a los pardmetros establecidos, lo que indica la
aparicion de esquemas causa-efecto (Myers, 2006).

Otra caracteristica se relaciona con sus intereses basicos los cuales giran en torno a
la fantasia, a la magia, a los superhéroes, a conocer lo que no les es cercano y a discutir
sobre temas novedosos. El lenguaje de estos infantes se halla en la etapa en la que se
hacen las representaciones mentales y se usan los relatos, siendo los preferidos los
cuentos de hadas (Borzone, 2005).

De tal modo, los nifios de 7-8 afios de edad relatan situaciones, en ocasiones para
si mismos y en otros momentos para los demas, en las que paulatinamente se hace
manifiesta la representacion en la que la palabra empieza a activarse como signo, o,
dicho de otro modo, no simplemente como parte del acto, sino como evocacion de este,
de lo que se concluye que el esquema verbal se desprende del esquema sensorio-motriz.

Existen diferentes estudios y teorias que dan cuenta de las caracteristicas del

lenguaje de los nifios de 7-8 afios de edad, las méas relevantes fueron enunciadas asi por

47



Terman & Merril (1989):

e Auge en la capacidad de evocar palabras definiéndolas por sus atributos y
encontrando semejanzas y diferencias de distinto grado en la caracterizacion de
los rasgos esenciales de las mismas. Por ejemplo: ;Qué es una bandeja? ;Qué
quiere decir separar? ;En qué son diferentes la piedra y el papel? ;En qué se
parecen un caballo y un camello? ;En qué se parecen y en que son diferentes
una naranja y una pifia?

e Desarrollo de la habilidad para acertar en la emision de sindbnimos y antonimos,
que implica la habilidad para encontrar incoherencias y elementos absurdos en
una determinada situacion, por ejemplo: Han condenado a un hombre a tres
meses de carcel por haber salvado a una nifia que se estaba ahogando.

e Desarrollo de la facultad de anticipar coherentemente la resolucion de
situaciones concretas y reales, que no es otra cosa que la competencia para
comprender situaciones que se plasma en responder correctamente a
interrogantes como: ;Qué debes hacer si encuentras a un nifilo mas pequefo que
ti perdido en la calle?, ;Qué harias si dafias un juguete que un amigo te ha
prestado?

e Desarrollo de la capacidad para encontrar antonimos, lo que exteriorizan
respondiendo adecuadamente a cuestionamientos tales como: ;Qué es lo
contrario de angosto?, Las orejas del conejo son largas, las del ratén son ..., Si
un hombre no es valiente, entonces es ...

e Desarrollo de la capacidad para estructurar coherentemente una serie de
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elementos de una oracion presentados en desorden.

2.5. El papel del docente en el desarrollo de las competencias lectoescritoras

A este respecto, lo primero a tener en cuenta es que el docente debe considerar que
no solo €l ensefia, pues como lo expresa Coy (2008, p. 30):

... no sélo ensefia un profesor: ensefia la experiencia, la television, el juego,

los libros, la observacion, y los computadores. En el contacto

particularmente contemporaneo con el computador, ademéas de ganar en

atencion, concentracion, percepcion, analisis, intuicion y reflejos, el nifio

puede concluir con facilidad que el computador ensefia mas y regafia menos,

que repite cuantas veces se le solicite, que no raja, que es mas divertido y, en
ultimas, que cuando lo desee lo prende o lo apaga.

En segundo término es preciso decir que a pesar que los estudiantes en ocasiones
son percibidos como agentes pasivos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo
que significa que la acumulacién de informacién es la labor que prima en ellos y que por
tanto su aprendizaje depende exclusivamente de la actividad del profesor, es necesario
dejar de lado este paradigma y reconocerlos -junto con el docente-, como constructores
de conocimiento (Delgado, 2011).

En tercera instancia, el acercamiento que logren los nifios con la lectoescritura
depende en gran medida de la forma como el docente aborde el proceso de ensefianza de
la misma a fin de favorecer el aprendizaje. Es decir que es fundamental que las
actividades y los materiales empleados sean llamativos y motivadores y que estén
inmersos dentro de un ambiente de aprendizaje propicio, entendiendo por este el
“espacio en el que los estudiantes interactian, bajo condiciones y circunstancias fisicas,
humanas, sociales y culturales propicias, para generar experiencias de aprendizaje

significativo y con sentido” (Ministerio de Educacion Nacional, s.f.a.).
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En cuarto lugar, el quehacer pedagdgico, no solo para el desarrollo de las
competencias lectoescritoras sino para todo el proceso de acompafiamiento en la
construccion de conocimiento, debe o deberia regirse por cinco principios enunciados
por Baquero (2008):

o Partir del nivel de desarrollo integral del educando.

e Asegurar la construccion de aprendizajes significativos.

e Posibilitar que los educandos realicen aprendizajes significativos por si solos.

e Procurar que los educandos modifiquen sus esquemas de conocimiento.

e Establecer relaciones ricas entre el nuevo conocimiento y los esquemas de

conocimiento ya existentes

Es decir que el rol del docente debe ser el de orientador y acompafante dentro del
proceso de desarrollo de las competencias lectoescritoras, teniendo en cuenta las etapas
y niveles por el que debe pasar el nifio bien sea para aprehender el significado de los
textos o para producir textos.

Una vez culminado el presente capitulo queda claridad respecto de la
funcionalidad en cuanto a su implementacion, aporte y apoyo que prestan las TIC para
favorecer y fortalecer la ensefianza de las competencias lectoescritoras, hecho que es
corroborado al revisar algunas experiencias adelantadas basicamente en el &mbito
nacional por docentes estatales.

De igual forma, con base en la teoria acopiada se lleg6 a definir la lectoescritura
COmMOo proceso comunicativo que requiere de ciertas competencias para que sea efectivo

como vehiculo de transmision de informacion la cual posteriormente es decodificada,
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interpretada y comprendida, lo que hace que genere la construccion y produccion de
conocimiento.

Por ultimo la caracterizacion de los nifios de segundo elemental es también
relevante en el sentido de orientar tanto las actividades a realizar como el rol que debe
desempefiar el docente a fin de emplear las TIC como herramientas didacticas que
ayuden a desarrollar las competencias lectoescritoras en sus estudiantes de segundo
grado de bésica primaria.

2.6. Método Cousinet 0 método de trabajo por equipos

Fue creado por el pedagogo francés Cousinet (1969), con el propésito de ofrecer
gran cantidad de oportunidades a los educandos a través de la realizacion de actividades
cooperativas llevadas a cabo en grupos pequefios, de modo que se sustenta en el
siguiente paradigma:

La educacion no puede ser ya una accién que un maestro ejerce sobre sus alumnos,

accion cuyo caracter ilusorio ha quedado demostrado; en realidad es una actividad

mediante la cual el nifio obra por su propio desarrollo, en condiciones favorables y

con la ayuda de un educador, que no es sino un consejero pedagogico. En

consecuencia los métodos activos no son instrumentos de ensefianza, sino de
aprendizaje, que deben ponerse exclusivamente en manos de los alumnos, de

modo que quien los introduce en el aula acepta no utilizarlos y renuncia asi a

ensefiar (Cousinet, citado por Raillon, 2010, p. 233).

Cousinet (1969), asevera que el nifio es su propio educador y sobre él se debe
actuar respetando en todo momento su iniciativa y libertad; de ahi que la metodologia de
ensefianza se reduce a hechos sencillos como conformar libremente equipos de trabajo,
proponer problemas, recolectar datos, trabajar en el tablero en grupos, corregir los

errores y copiar individualmente en el cuaderno, restandole importancia a los temas de

educacion moral y fisica.
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Para llevar a cabo esta investigacion, los estudiantes objeto de estudio no
trabajaron en el tablero sino lo hicieron en las Tablet que fueron entregadas a finales del
mes de Abril de 2014, para uso exclusivo de los educandos del segundo grado de
educacion bésica primaria de la Institucién Educativa Publica en donde se desarroll6
esta investigacion.

Este método procede del medio natural o social en el que vive el educando y con el
que la escuela esta en contacto; es un método de trabajo por grupos, fundamentado en la
autonomia y la libertad de los educandos, de modo que dicho trabajo colectivo se
constituye en el centro de gravitacion de toda la vida escolar. Lo importante es la nocion
misma de trabajo, tomada no en el sentido de obligacion ni de tarea impuesta, sino en el
sentido de actividad productora, y acorde con los intereses y las necesidades del grupo
de ahi que asevere Cousinet (1969, p. 15):

el trabajo es la elaboracion activa por medio de estrategias, teniendo en

cuenta la manera de actuar (de los educandos) y elegir un método mas

apropiado para el aprendizaje, es el hecho del grupo el que caracteriza su

unidad orgénica y no el fendmeno de individuos considerados aisladamente o

en yuxtaposicion.

De lo arriba mencionado puede inferirse que uno de los méritos del método es el
de despertar el interés por el trabajo en cooperacion, teniendo ademas como ventajas el
incentivar y desarrollar la iniciativa de los educandos asi como estimular su espiritu de
exploracion e investigacion, ademas, se puede deducir que la implementacion del trabajo
en grupo en la ensefianza, implica crear un ambiente de autoconfianza, de respeto, de

disponibilidad y de solidaridad hacia la labor que se pretende adelantar, de ahi que el

trabajo en grupo constituye, sin lugar a dudas, una de las actividades didacticas que mas
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han contribuido al ejercicio y desarrollo de la Pedagogia Activa (Cousinet, 1969).

También, el proceso de construccion del conocimiento por medio de grupos de

trabajo, es ante todo, la contraparte de la ensefianza de la clase “cerrada” del trabajo
“frontal”, o, dicho de otro modo, de la pedagogia tradicional, impositiva, magistral, o,
mejor, dictatorial.

Las ventajas de este método son:

e Reducir el rol tradicional del maestro exigiéndole un cambio, pues ya no es
quien ensefa, quien transmite sus conocimientos sino que, como sus educandos,
y con ellos, trabaja para construir el saber. Por ello debe asumir que cuando sus
alumnos le consultan para que les ayude a resolver una dificultad, no le estan
pidiendo una ensefianza sino una informacion.

e Suprimir la contradiccion existente entre la actividad de la clase y la del recreo,
pues el nifio ya no tiene que pasar varias veces al dia de una forma de vida
social a una individual.

e Posibilitar la expresion espontdnea de las aptitudes de cada educando.

e Permitir a los educandos, que como si estuvieran jugando, escojan a sus
compaifieros para conformar el grupo de trabajo, lo que implica, de hecho, una
estimulacion y fortalecimiento de la socializacion.

e Con base en el anterior item, al docente le quedan las tareas de seleccionar las
actividades académicas a desarrollar, orientar la marcha de los trabajos para el
buen desempefio académico y convivencial de cada integrante dentro del grupo,

proveer a los educandos de los materiales que no pueden fabricar por si mismos

53



como papel, lapices, colores, plastilina, etc., o para el caso de esta
investigacion, las Tablet y algunos videos, y dejar que desplieguen su
creatividad.

Respecto al desarrollo de las actividades, pueden seguirse las siguientes etapas:

e Previa la escogencia del trabajo sugerido por el profesor, son buscados y
acumulados los datos de observacion y de informacidn, en este caso textos en
la Tablet y videos.

e Trabajo en grupo en el tablero, que para el caso se modifica por trabajo en
grupo en la Tablet y en hojas y pliegos de papel.

e Aprender a llenar crucigramas, que para esta investigacion se modificd por
completar oraciones y textos.

e Realizar dramatizaciones para reforzar lo aprendido.

e FElaboracion de carteleras relacionadas con el tema estudiado. Para esta
investigacion los educandos crearan textos en la Tablet, en hojas y en pliegos
de papel, de manera que plasmen sus competencias lectoescritoras.

En lo que tiene que ver con la conformacién de grupos de trabajo eficientes,
Cousinet (1969) considera que el profesor debe entender los problemas a los que se
enfrentan los grupos necesitando habilidad y paciencia para guiarlos, de modo que el
trabajo a realizar debe pasar por 4 etapas:

e Etapa de Orientacion: corresponde a aquella en la cual los educandos entran al

aula el primer dia de inicio del proceso, estan llenos de preguntas, la mayoria

de las cuales indican una necesidad de comprender como va a ser ésta nueva
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situacion.

e Etapa de acuerdo de normas (Cumplimiento con los acuerdos por parte de los
grupos, conformidad con otros, cooperacion, toma de decisiones y
afrontamiento de problemas)

e Etapa de Productividad: se inicia el trabajo en equipo, la lluvia de ideas, el
proceso de elaboracion de la actividad.

e Etapa de Terminacion: en donde ya el grupo evidencian los resultados del
trabajo en equipo.

Sin duda, los estudiantes que han sido ensefiados a trabajar en equipo aprenden

mas; esto sucede por una variedad de razones:

La primera, segun Taba (2001), es que el desarrollo del grupo reduce el nivel de
amenaza en el aula, haciendo que los estudiantes se sientan mas comodos unos con otros
y menos defensivos. La amenaza, bien sea el temor al ridiculo, el miedo por una baja
calificacion o la preocupacion por obtener la aprobacidn del profesor, provoca que los
estudiantes se defiendan psicoldgicamente, y la defensa mas comun es cerrarse. Los
estudiantes que estan defendiéndose contra amenazas no estan abiertos a la instruccion.
Es s6lo cuando se sienten bastante comodos que pueden interactuar libre y
constructivamente.

La segunda razon, como lo expone Taba (2001), es que el desarrollo de grupo
fomenta el aprendizaje académico, liberando a los estudiantes para participar de modo
mas activo en actividades de instruccién, es decir que el aprendizaje aumenta cuando los

estudiantes estan involucrados activamente en el proceso de instruccion. Por tanto, si los
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educandos estan comodos entonces son mas sensibles, lo que hace que el docente
recurra a la interaccion, a la discusion y a la motivacion para que sus alumnos participen
activamente en el desarrollo del tema tratado, lo que incrementa significativamente las
habilidades comunicativas y las relaciones sociales.

En cuanto a como desarrollar el trabajo en grupo, Cousinet (1969), sostiene que
existen dos reglas:

e La preparacion del maestro, que implica la modificacion de sus costumbres
pedagdgicas de manera que se convierta en un acompafante de sus educandos
en el proceso de construccion de conocimiento.

e La preparacion del trabajo. Como uno de los objetos del método es restituir a
los nifios la libertad de que gozaban antes de entrar en la escuela, para elegir la
actividad que mas convenga a sus intereses, es necesario que encuentren al
entrar en la clase el mayor nimero posible de tipos de actividad y/o de
estrategias para trabajar.

Asi, a medida que se desarrollan las actividades, los educandos tienden a
aproximarse y a proporcionarse un apoyo mutuo; sin olvidar que es indispensable la
existencia de una multiplicidad de puntos de partida.

Con relacion a la instalacion de la clase, la Gnica exigencia a que hay que
someterse es que cada grupo disponga del material requerido. En efecto, es imposible
efectuar entre muchos un trabajo, hay que darles confianza a los nifios, quienes, como lo
demuestra la experiencia, saben sacar muy buen partido de cualquier mobiliario escolar

(mesas, bancos, mesas individuales). Hay que dejarlos tantear, buscar, probar. Aprender
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a instalarse es un buen ejercicio.

Es necesario citar también que Cousinet (1969) afiade que todas las actividades
que se introducen en la clase implican: (a) un material, es decir, un objeto o conjunto de
objetos sobre los que se ejerce la actividad, y, (b) un modo de empleo de esta actividad,
es decir, un método para actuar.

Es entonces indispensable que el docente prepare el material para cada actividad y
sepa emplearlo lo que, para el caso de esta investigacion significa que tenga amplio
conocimiento respecto del manejo de las TIC como herramientas didacticas y que esté
plenamente convencido de las ventajas que tiene su empleo.

En lo concerniente a la puesta en marcha del trabajo, Cousinet (1969) dice que las
reglas a seguir son:

e Formacion de grupos: Los educandos entran al salon y se les explica en qué
consistira la actividad, la cual se desarrollara por grupos, de manera que se les
pide que libremente los conformen.

¢ Instalacion material de los grupos, lo que implica, para esta investigacion
ubicarse en las sillas frente a las mesas en donde estan las Tablet.

e Los integrantes de cada grupo se ponen de acuerdo para desarrollar la
actividad, teniendo en cuenta las habilidades de cada uno, pero siempre
vigilados por los demas miembros del grupo, que miran la ejecucion, critican y

proponen modificaciones de acuerdo a la actividad que tengan que desarrollar.
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A manera de epilogo puede decirse que el presente capitulo compendia la
informacion concerniente a los aspectos mas relevantes requeridos para implementar las

actividades formuladas, encontrando el suficiente sustento tedrico que las avala.
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3. Método

El presente capitulo da cuenta del enfoque y disefio de investigacion empleados,
describe y caracteriza la poblacion y los participantes, especifica cuéles fueron los
instrumentos utilizados para la recoleccion de datos y la forma de validarlos, precisa el
procedimiento en la aplicacion de los instrumentos empleados y hace alusion a la forma
de analizar estos ultimos.

3.1. Enfoque de investigacion

El enfoque de esta investigacion es cuantitativo pues se midi6é en una muestra
poblacional de educandos de segundo grado de basica primaria, el manejo y desarrollo
de las competencias lectoescritoras a partir del empleo de algunas TIC como
herramientas didacticas.

3.2. Disefio de investigacion

Se empled el Disefio de Investigacion Cuantitativo No Experimental Descriptivo
puesto que se observo una situacion o fendmeno (manejo y desarrollo de las
competencias lectoescritoras en estudiantes de segundo grado de basica primaria debido
al empleo de algunas TIC como herramientas didacticas) tal como ocurre en el medio
natural (aula de clase) para luego realizar una cuantificacion y el respectivo analisis.

Como sefialan Toro y Parra (2006), el disefio de investigacion cuantitativo no
experimental descriptivo es transversal puesto que recaba datos en un solo momento y
en un tiempo unico con el objeto de describir variables y analizar su incidencia e
interrelacion en un espacio de tiempo especifico.

Para el presente caso las variables observadas, estudiadas y analizadas fueron:
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Variable Independiente: empleo de algunas TIC (Tablet, programas y videos)

como herramientas did4cticas

Variable Dependiente: desarrollo de las competencias lectoescritoras en

estudiantes de segundo grado de bésica primaria.
3.3. Poblacién, participantes y seleccion de la muestra

La poblacién estd conformada por 280 estudiantes del segundo grado de educacion

basica primaria de la Institucion Educativa publica seleccionada para llevar a cabo la
investigacion, los cuales estan repartidos en ocho cursos. De tal forma, como muestra
poblacional no probabilistica fueron seleccionados aleatoriamente 40 estudiantes, es
decir cinco por cada curso.

La seleccion de 40 estudiantes obedeci a tres razones fundamentales, enunciadas

por Hernandez y otros (2010):

e C(Capacidad operativa de recoleccion y andlisis, lo que entrafia que 40 es el
nimero de nifios que se pueden manejar para adelantar el estudio.

e Entendimiento del fendmeno, es decir que con 40 nifos es suficiente para dar
respuesta a la pregunta de investigacion.

e Naturaleza del fenomeno bajo analisis, lo que significa que de acuerdo con la
realidad, la recoleccion y analisis de la informacion, puede llevarse a cabo en
un periodo de tiempo razonable.

3.4. Marco contextual
La investigacion se desarroll6 en una Institucion Educativa publica ubicada en el

suroccidente de la ciudad de Bogota, en la cual la autora de esta investigacion se
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desempefia como docente al servicio del Estado colombiano.

La Institucion Educativa publica seleccionada fue disefiada para dar cobertura a
aproximadamente 10.000 educandos de estratos socioeconémicos 0, 1y 2 (los més bajos
0 menos favorecidos); esta respaldada por el Banco Interamericano de Desarrollo y
pertenece al programa de las Politicas de Colegios Publicos de Excelencia para Bogota.

Segun develan los resultados de actividades de acercamiento realizadas a
mediados de 2011, por estudiantes de la carrera de Trabajo Social de la Fundacién
Universitaria Monserrate, los padres de los estudiantes en general aspiran a que sus hijos
posean en un futuro un negocio propio dentro de su casa y que culminen su Educacion
Bésica, es decir hasta noveno grado (Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED, 2013).

En los ejercicios acerca del horizonte institucional realizados en febrero de 2012,
con los padres, éstos manifestaron que querian ver fortalecida en la institucion la
convivencia y, en relacién con la mision que debe cumplir el colegio, declararon que
debe formar en principios y valores con énfasis en el respeto de los derechos humanos y
servicio a la comunidad (Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED, 2013).

Segun aparece consignado en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) del
Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED -CCEB IED- (2013), la Visién del colegio es:
“Nuestro Colegio se consolidard, en los proximos cinco afios, como una de las mejores
instituciones educativas de la ciudad, dentro del marco del proyecto “Colegios de
excelencia para Bogota”, formando personas competentes, comprometidas, criticas y
creativas con el desarrollo de procesos pedagdgicos innovadores que valoren y aporten a
la construccidn de sus proyectos de vida que trasciendan en la comunidad y a la vez

formados en valores humanistas reflejados en su actuar cotidiano.”

61



A su vez, la Mision, esté planteada en el PEI del CCEB IED (2013) de la siguiente
manera: “Adelantar un proceso educativo que contribuya a la formacién de personas
auténomas con alta dignidad humana basada en la préctica del respeto, solidaridad y
tolerancia, generando en el estudiante la conciencia de la educacion como una
herramienta que posibilita mejorar su calidad de vida proyectandose en la sociedad
como un sujeto transformador de la problemaética social, econdmica, politica y ambiental
que contribuya al desarrollo de la nacidon que exige el mundo moderno.”

Respecto de los Objetivos Institucionales, el CCEB IED (2013) los ha planteado
en su PEI asi:

¢ Generar dinamicas que promuevan en el estudiante el disefio y puesta en
practica de su proyecto de vida con miras a mejorar su calidad de vida.

e Ofrecer a los estudiantes, de acuerdo con el énfasis institucional, una educacion
de calidad que responda a las necesidades cambiantes de la sociedad, haciendo
que sean conscientes y responsables de su propio proceso de formacion.

e Propender por el funcionamiento de una organizacion escolar flexible, actual,
dindamica que haga que los grupos de estudiantes sean el factor que determina la
vida institucional trascendiendo en el entorno.

e Apropiar y poner en practica en la vida cotidiana de todos y cada uno de los
miembros de la comunidad educativa la ética del cuidado, la participacion, el
desarrollo socio-afectivo y la autonomia.

e Afianzar en el estudiante y comunidad en general la necesidad de auto-cuidarse,

cuidar, respetar y conservar el entorno, implementando estrategias para un
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transito seguro al exterior e interior del colegio.

e Sensibilizar y concienciar a todos los miembros de la comunidad educativa en

la participacion y corresponsabilidad que debe existir en relacion con la

construccion y ejecucion permanente del PEI.

En orden con lo anterior y dentro de la planeacion institucional también se

estipularon en 2007, las metas y estrategias institucionales que aparecen en la Tabla 3:

Tabla 3.

Metas y Estrategias Institucionales (Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED, 2013)

Metas

Estrategias

e Para Noviembre del afio 2008 contar con
un PEI de Excelencia que éste apropiado
por el 50% de la comunidad educativa.

e El Colegio considera que un PEI de
Excelencia es:

Una herramienta que contribuye al cumplimiento
de suefios y metas de la comunidad educativa.
Una oportunidad para generar procesos de
transformacion de la comunidad educativa.

Un medio para mejorar el trato y el desarrollo
socio afectivo de los miembros de la comunidad
educativa

Una alternativa para construir estrategias
innovadoras en torno al desarrollo de campos de
conocimiento y la articulacion con la Educacion
Superior.

® A Marzo del afio 2009 haber disefiado y ejecutado
un sistema de seguimiento permanente al
cumplimiento del PEI

En Septiembre del ano 2010 haber logrado que el
90% de la poblacion estudiantil evidencie la
construccion de su proyecto de vida, a través de la
planeacion del mismo, el desarrollo de sus
fortalezas y destrezas

® Organizacion de  procesos administrativos
tomando en cuenta: Horizonte Institucional, politica
de excelencia, papel del equipo lider, 6rganos de
gobierno escolar, pacto de convivencia y Codigo de
Infancia y Adolescencia.

® Organizar procesos pedagogicos para el disefio
del Curriculo teniendo en cuenta la educacion por
ciclos, el énfasis, el contexto escolar, fines y
objetivos de la educacion, logros curriculares,
relaciones comunidad educativa, formacion del
maestro, procesos formativos del estudiante,
estrategias metodologicas, evaluacion, plan de
estudios y proyectos pedagogicos.

® Disefiar estrategias de apropiacion del Horizonte
Institucional, del PEI y de seguimiento al
cumplimiento de los objetivos del PEIL

® Disefiar un instrumento de seguimiento a los
componentes del PEI socializandolo y dandolo a
conocer a toda la comunidad educativa.
Anualmente evaluar el cumplimiento de Desarrollo
del conocimiento, socio afectivo y Directivo.

® Dar a conocer a la comunidad educativa los
resultados del seguimiento

® Talleres Proyecto de vida para docentes.

® Desarrollo de talleres sobre Mapa del Tesoro y
Proyecto de vida para padres de familia.

® Desarrollo de talleres sobre Mapa del Tesoro y
Proyecto de vida para estudiantes.

® Diseflar instrumentos para elaborar portafolios
individuales - proyectos de vida por estudiante.

® Diseiar estrategias para acompafiamiento familiar
para los estudiantes en la construccion de su
proyecto de vida y hacer seguimiento al mismo.
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En lo que tiene que ver con el perfil del estudiante, éste ha sido estipulado por el
CCEB IED (2013), como la sumatoria de las siguientes caracteristicas:

e Que sea gestor de su propio proyecto de vida, capaz de involucrar los aspectos
ético e intelectual consolidando su identidad, estima y su integracion pertinente
a la sociedad y al entorno.

e Con capacidad de emprender estudios superiores en correspondencia con su
proyecto de vida que le permita incursionar en el medio laboral, investigativo y
productivo del pais, asumiendo retos para la transformacion de la sociedad.

¢ Que se valore a si mismo, que propenda por su calidad de vida y que a través de
sus acciones haga evidente la practica de los valores institucionales.

¢ Que sea abierto al didlogo, que sepa escuchar a los demads y que aporte sus
propias ideas, que sea tolerante consigo mismo y con los demas.

¢ Que tenga sentido de pertenencia por la institucion, demostrando el cuidado de
si, del otro y de la institucion.

¢ Que sea un lider positivo con un pensamiento critico y transformador y asertivo
en la toma de decisiones.

3.5. Instrumentos empleados para la recoleccion de datos

Para la presente investigacion se adoptaron como instrumentos un cuestionario
para evaluar la competencia semantica, formatos para evaluar las competencias
lectoescritoras los cuales fueron validacion por expertos. A continuacion de desarrollan

cada uno de estos instrumentos.
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3.5.1. Cuestionario para evaluar la competencia semantica. Para su
construccion se tomaron como modelo los cuestionarios de evaluacion de Lengua
Castellana que actualmente son empleados en segundo de primaria en la Institucion
Educativa en donde se adelanto el estudio.

En el cuestionario, tal como se muestra en el apéndice A, se encuentran las
definiciones muy concretas de: palabras primitivas y derivadas, género, sustantivo,
sustantivos comunes y propios, sinGnimos, antonimos, palabras polisémicas y
homdfonas asi como ejemplos de cada concepto y actividades que debian realizar o
resolver los educandos bien fuera aplicando su conocimiento o recurriendo a la Internet.

3.5.2. Formatos para evaluar las competencias lectoescritoras. Los formatos
fueron elaborados para fines de la investigacion, se construyeron 4 formatos los cuales
son:

El Formato 1 (Ver Apéndice A), se empleo para evaluar de las Competencias
Semantica, Gramatical (sintaxis, morfologia, fonologia y fonética) y Pragmatica,
determinando el nivel de vocabulario, manifiesto en la captacion del sentido, la sintesis
de ideas y el lenguaje expresivo plasmado tanto en la produccién de texto como en la
lectura del mismo, esto entrafid fijar 6 criterios de evaluacion, cada uno de los cuales
tuvo una puntuacion maxima de 19, lo que significd que al realizar correctamente todas
las actividades se obtendria una calificacion de 60 que corresponderia a un porcentaje de
rendimiento del 100% y alcanzaria una S, de acuerdo con la Escala Nacional de
valoracion establecida por el MEN.

El Formato 2 (Ver Apéndice B), evalu6 las Competencias Textual, Semantica y

Gramatical. En la primera parte se valoro la coherencia entre el cuento observado y la
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construccion de texto realizada por cada grupo, de modo que esta labor podria obtener
un puntaje maximo de 10, correspondiente al 100% de rendimiento representado por una
S de conformidad con la Escala de valoracion estipulada por el MEN.

En la segunda parte se pidi6 a los educandos que explicaran una pregunta que se
les formul6, para asi determinar una calificacion cuyo puntaje méaximo posible fue de 10
asi como de 100% el porcentaje de rendimiento y la S la méxima valoracién de acuerdo
con la escala de valoracion del MEN.

El Formato 3 (Ver Apéndice C), evalu6 las Competencias Seméantica y Gramatical
mediante tres criterios cuya méxima calificacion podria ser de 10 lo que equivale a 10%
de porcentaje de rendimiento y S como el puntaje mas alto de la escala de valoracion del
MEN.

Finalmente, con el Formato 4 (Ver Apéndice D), se evaluaron las Competencias
Semantica, Gramatical y Pragmatica, lo que implic6 que la méxima calificacion posible
era 10, el maximo porcentaje de rendimiento 100% Yy la letra de mayor valor de acuerdo
con la escala de valoracion del MEN, la S.

3.5.3. Validacion por expertos. Para validar los instrumentos se recurrié a la
validacidn por tres expertos, el Licenciado Oscar Fernando Forero Londofio quien se
desempefia como Coordinador Académico del CCEB IED desde hace 14 afios, cargo en
el cual ha desarrollado una investigacion en torno al Desarrollo de Competencias
Comunicativas por medio de las TICs, adicionalmente dentro de sus estudio se debe
citar el Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Université de Bourgognen; la
Licenciada Yenny Milena Rodriguez quien es Magister en Educacién con énfasis en

Aprendizaje de la Lectoescritura y las Matematicas y se desempefia como docente de
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uno de los cursos de segundo grado de primaria de la Institucién Educativa Publica en
donde se desarroll6 la presente investigacion; y el Terapeuta del Lenguaje, Habla y la
Audicion, Sr. Eduardo Baquero quien es y durante 15 afios se ha desempefiado como
orientador escolar, asesor pedagogico y consultor educativo de colegios publicos y
privados de Colombia, en temas referentes a la intervencion pedagdgico-terapéutica de
dificultades de la lectoescritura.

Dichos expertos consideraron que era importante tener en cuenta la escala
valorativa estipulada por el MEN para darle mas validacion a los formatos que estaban
elaborados inicialmente teniendo en cuenta la escala de la institucion educativa donde se
realizo el estudio. Lo referente al contenido de los formatos fue validado ya que cumplen
con las competencias establecidas por el MEN, para el nivel segundo de educacion
basica primaria.

3.6. Procedimiento

A fin de motivar a los educandos y facilitar el desarrollo de las competencias
lectoescritoras mediante el empleo de las TIC como herramientas didacticas, se utilizo el
Método Cousinet como técnica educativa.

La escogencia de este método obedecio a que, luego de haber revisado algunos
estudios empiricos acerca de la utilizacion de las TIC en la ensefianza y fortalecimiento
de las competencias lectoescritoras, asi como una serie de técnicas educativas para
realizar investigaciones en el ambito pedagdgico, se lleg6 a la conclusion que el trabajo
por equipos era el mas conveniente para alcanzar los objetivos planteados en la presente

investigacion.
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Cabe decir que al Método Cousinet se le hicieron algunas modificaciones, que ya
se mencionaron en el Marco Teorico, de modo que las actividades formuladas se
ejecutaron en 6 sesiones de 90 minutos de duracion cada una en las que los datos se
recolectaron mediante una serie de cuestionarios que fueron contestados por los sujetos
objeto de estudio y contenian preguntas abiertas que brindaban la posibilidad de ser
codificadas numéricamente asi como de ser analizadas como texto. Asi mismo se
emplearon los formatos que aparecen en los Apéndices A, B, C y D.

Cabe decir que para la realizacion de la investigacion se cont6 con la autorizacién
del Rector de la Institucion Educativa y, en el caso del grupo de estudio que eran nifios
menores de edad, se pidio la autorizacion de los padres de familia o acudiente de los
mismos (Ver apéndices E y F).

3.6.1. Sesidn 1. Agrupd las tres etapas referidas por Cousinet (1969) para realizar
el trabajo en grupos o por equipos, es decir: (a) Etapa de Orientacion, (b) Etapa de
acuerdo de normas y (c) Etapa de Productividad

La Etapa de Orientacién significo que el dia de inicio de las actividades se
explicé a los educandos que se realizarian una serie de trabajos de lectura y escritura
pero con el apoyo de algunas TIC (Tablet, programas, sitios web), de manera que
debian aprovechar al maximo las experiencias y participar activamente.

En la Etapa de acuerdo de normas se estipularon acuerdos, se resalté la
importancia de cumplirlos, se hicieron compromisos para cooperar activamente en el
desarrollo de las actividades propuestas asi como en la toma de decisiones para
emprender, ejecutar y finalizar de la mejor manera dichas tareas y/o para resolver

adecuadamente los problemas y/o conflictos que se llegaran a presentar.
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Luego se dio inicio a la Etapa de Productividad, de modo que se pidi6 a los
educandos que conformaran libremente 10 grupos o equipos de trabajo, de 4 integrantes
cada uno y se sentaran en las sillas frente a cada mesa en donde se encontraban las
Tablet.

Para comenzar con el trabajo, la docente-investigadora ley6 en voz alta el cuento
“El Enano Saltarin (Rumpelstiltskin)” (Ver Apéndice G) y posteriormente pidio a cada
equipo de trabajo que contestara un cuestionario (Ver 3.5.1) con base en el texto leido.
Dicho cuestionario aparecia en la pantalla de cada Tablet y fue entregado impreso de
modo que fue contestado en ambas formas.

3.6.2. Sesidn 2. En la pantalla de cada Tablet apareci6 el cuento “El ganso de oro”
(Ver Apéndice H) que debia ser leido en voz alta y por turnos por los integrantes de cada
grupo. Posteriormente cada grupo debia escribir el cuento empleando el programa Word
e insertarle imagenes. A continuacion cada nifio narré un fragmento del cuento.

El objetivo de esta actividad fue el de determinar el nivel de vocabulario,
manifiesto en la captacidn del sentido, la sintesis de ideas y la expresion plasmada en la
produccién de texto. El formato de evaluacion fue el numero 1, el cual aparece descrito
en el item 3.5.2.

3.6.3. Sesion 3. Cada grupo observo el video del cuento “La piel de 0so” en el

enlace https://www.youtube.com/watch?v=IER]PQAUEV4 , luego se les pidi6 que
escribieran en un pliego de papel periddico el cuento visto empleando palabras y dibujos

simultaneamente, es decir que podian reemplazar palabras por dibujos.
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Posteriormente contestaron en la Tablet la siguiente pregunta: ¢ Qué harian si les
prohibieran bafiarse durante 7 afios y rezarle a Dios? En esta actividad se evaluo la
coherencia y cohesion en la produccidn de texto. El formato de evaluacion de esta
actividad es el nimero 2 y aparece descrito en el item 3.5.2.

3.6.4. Sesidn 4. Cada grupo observo en la Tablet el cuento “El zapatero y los

duendes” disponible en el enlace https://www.youtube.com/watch?v=wr0qjhIBM 0 ,

posteriormente lo escribieron en una hoja de papel para luego narrarlo al grupo
general. La condicion fue que para la narracion empezara un estudiante, luego siguiera
otro y asi sucesivamente hasta contarlo completamente. Se evalu6 la produccion de
texto escrito y oral que incluyd la comprensién y la interpretacion. El formato de
evaluacion es el namero 3 y aparece descrito en el item 3.5.2.

3.6.5. Sesion 5. Los educandos observaron el video “Tu eres especial”, disponible

en el enlace: https://www.youtube.com/watch?v=Uxg7AlgjrAk , posteriormente lo

redactaron en la Tablet empleando el programa Word, para luego representarlo frente a
sus compafieros. El formato de evaluacion es el numero 4 y aparece descrito en el item
3.5.2.

3.6.6. Sesion 6. Los educandos observaron el video “Caperucita Roja, Los Tres
Cerditos y El Lobo”, disponible en el enlace

https://www.youtube.com/watch?v=0QxMIjjhoXOs , para luego representarlo pero

adaptandolo a la época actual, por lo que primero lo redactaron en la Tablet empleando
el programa Word. . Como en el cuento aparecen 5 personajes, se evalud, en primera
instancia, como solucionaron los nifios este inconveniente. El formato de evaluacion es

el mismo empleado para la Sesion anterior.
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3.7. Analisis de datos

Debido a que para la presente investigacion se empled el Disefio de Investigacion
Cuantitativo No Experimental Descriptivo, el analisis de datos fue cuantitativo, lo que
implico en primera instancia hacer un conteo de las respuestas emitidas correctamente
por cada grupo para cotejar el resultado con el maximo puntaje que era posible obtener
en cada prueba; posteriormente, mediante una regla de tres simple, se adjudicd un
porcentaje de desempefio a cada puntaje y se asigné alguno de los cuatro valores
estipulados por el MEN para cuantificar o calificar el desempefio académico de los
educandos. Dichos valores son: Superior (S), Alto (A), Bésico (B) y Bajo (Bj) y se
explican en la Tabla 4.

Seguidamente se graficaron los resultados para asi observar el desempefio de cada
grupo a lo largo de toda la experiencia y poder deducir si existio o no desarrollo en las
competencias lectoescritoras en razon del empleo de las TIC como herramientas

didActicas.
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Tabla 4.

Escala de valoracion empleada. Elaboracion propia.

Escala Nacional de

Criterio de valoracion

valoracion - L
estipulada por el Para preguntas Para actividades d(_a prc_xjucuon de texto
MEN y comunicacion oral
Contestd Comprende entre 90% y 100% de los conceptos
Desempefio acertadamente entre requeridos para desarrollar la actividad y los maneja y
Superior (S) 90% y 100% de las aplica adecuada, oportuna y funcionalmente en Ila
preguntas resolucién de la misma y en situaciones cotidianas

Desempefio Alto ~ Contesto acertadamente
(A) entre 80% y 89% de las
preguntas

Contesto acertadamente
entre 60% y 79% de las
preguntas

Desempefio Bésico

(B)

Contesto acertadamente
. entre 0% y 59% de las
(B) preguntas

Desempefio Bajo

Comprende entre 80% y 89% de los conceptos requeridos
para desarrollar la actividad y los maneja y aplica
adecuada, oportuna y funcionalmente en la resolucién de
la misma y en situaciones cotidianas.

Comprende entre 60% y 79% de los conceptos requeridos
para desarrollar la actividad y los maneja y aplica
adecuada, oportuna y funcionalmente en la resolucién de
la misma y en situaciones cotidianas.

Comprende entre 0% y 59% de los conceptos requeridos
para desarrollar la actividad y los maneja y aplica
adecuada, oportuna y funcionalmente en la resolucién de
la misma y en situaciones cotidianas.

En resumen, bajo un enfoque de investigacion cuantitativo y el empleo de un

disefio de investigacion cuantitativo no experimental descriptivo se ejecutaron,

utilizando el Método Cousinet como técnica educativa, las actividades formuladas en la

cuales se emplearon algunas TIC como herramientas didacticas para desarrollar las

competencias lectoescritoras, tomando como muestra poblacional a 40 estudiantes de

segundo grado de basica primaria, quienes fueron escogidos aleatoriamente.

El trabajo se llevo a cabo a lo largo de 6 sesiones, de manera que se cuantifico el

manejo y uso que los educandos objeto de estudio hicieron de las competencias

lectoescritoras a partir de la realizacion de una serie de actividades desarrolladas usando
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ciertas TIC, por tanto lo que resta en presentar los resultados obtenidos los cuales se

presentan en el siguiente capitulo.
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4. Andlisis y discusion de resultados

Una vez implementada la propuesta a lo largo de la realizacion de 6 sesiones, en el
presente capitulo se describen los resultados obtenidos y se realiza el respectivo analisis
e interpretacion de los mismos.

Bésicamente lo que se busco fue cuantificar las respuestas y graficarlas a fin de
determinar si el empleo de las TIC como herramientas didacticas reflejo algin desarrollo

de las competencias lectoescritoras de los sujetos objeto de estudio.

4.1 Resultados por sesién de trabajo

Para facilitar la comprension de los resultados éstos son presentados sesion por
sesion teniendo en cuenta las respuestas emitidas y las acciones adelantadas por los 10
grupos de trabajo, es decir que la valoracion se realiz6 grupalmente.

4.1.1. Sesion 1. El cuestionario que los educandos contestaron constaba de 9
preguntas de modo que a cada una se le dio una puntuacion maxima como puede verse
en la Tabla 5.

En consecuencia la maxima puntuacion que podia obtener cada grupo era 96. En el
Apéndice | se presentan los resultados obtenidos por todos los grupos al contestar cada

pregunta del cuestionario aplicado en esta sesion.
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Tabla 5.

Preguntas correspondientes al cuestionario y maxima puntuacion posible. Elaboracion

propia
Puntuacion
Pregunta -
maxima

Buscar 8 palabras primitivas y 8 derivadas en el cuento “El Enano Saltarin
(Rumpelstiltskin)” 16
Buscar en la red palabras derivadas de: pantalon, montafia, radio, caballo, cabello 22
Formar familias de palabras a partir de: agua y viento. Busca en la red. 14
Completar el cuadro (Género masculino o femenino) 4
Ubicar las siguientes palabras en el cuadro segun corresponda su género:
calor, color, desierto, capullo, agua, aroma 6
Buscar en el texto “El Enano Saltarin (Rumpelstiltskin)”, 6 sustantivos comunes y luego
buscar en la red 6 sustantivos propios 12
Buscar en la red sindnimos y anténimos de las siguientes palabras:

director, diversion, carro, bajar 8
Buscar en la red los diferentes significados de las siguientes palabras (falda, banco, pico,
planta) y escribir una oracién 4
Buscar en la red los significados de las siguientes palabras y escribir una oracion con cada 10

una: baya, valla, cocer, coser, huso, uso, tubo, tuvo, sueco, zueco.

A manera de resumen y de manera compendiada, a continuacion se presentan, en

la Tabla 6, las puntuaciones obtenidas por cada grupo asi como el porcentaje de

rendimiento el cual deriva de 96 preguntas contestadas correctamente que dan como

resultado el 100%.

Los anteriores resultados indican que para la Sesién 1 el grupo mejor puntuado fue

el 6 y el que obtuvo la calificacién mas baja fue el 1, asimismo se observa que ningun

grupo obtuvo un puntaje que develara un desempefio bajo y que el promedio de

puntuacion fue 77.8, en tanto que el de porcentaje de rendimiento alcanzo el 81,03% lo

que indica que el grupo alcanz6 una A en la escala de valoracion del MEN.
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Tabla 6.
Puntuaciones obtenidas por cada grupo, porcentaje de rendimiento y valoracion de

acuerdo con la Escala del MEN, para el Cuestionario aplicado en la Sesion 1.
Grupo Puntuacion Porcentaje de rendimiento  MEN*

1 60 62.50 B
2 73 76.04 B
3 68 70.83 B
4 79 82.29 A
5 87 90.62 S
6 91 94.79 S
7 78 81.25 A
8 75 78.12 B
9 80 83.33 A
10 87 90.62 S

* Escala Nacional de valoracién estipulada por el MEN

Estos datos llevan a concluir que en la primera sesion el grupo mostré un nivel de
desempefio alto, lo que significa que comprende entre 80% y 89% de los conceptos
requeridos para desarrollar la actividad, los maneja, aplica adecuada, oportuna y
funcionalmente en la resolucion de la misma y en situaciones cotidianas.

4.1.2. Sesion 2. Esta sesion consistié en que cada grupo debia leer un cuento para
luego escribirlo y narrarlo. Para establecer el nivel de rendimiento de la actividad se
fijaron 6 criterios de evaluacion cada uno de los cuales tuvo una puntuacion méaxima de
10, lo que significo que al realizar correctamente todas las actividades se obtendria una
calificacion de 60, equivalente al 100% de rendimiento, expresado mediante la letra S.

A continuacidn se presentan los resultados obtenidos por grupo en cada uno de los
6 items del Formato 2.

e Escribir y Leer el cuento especificando quienes son los personajes.
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Tabla 7.
Resultados obtenidos Grupo 1. Formato 2. Elaboracion propia.

e . Porcentaje de

Calificacion rendimiento MEN
1. Escriben coherentemente y al leer articulan
bien o funcionalmente las palabras, de

: ! 7 70 B
manera que se entiende lo que escriben y
narran
2. En la produccidn escrita de texto emplean
9 90 S
las palabras adecuadas
3. Construyen adecuadamente el texto
utilizando correctamente los signos de 6 60 B
puntuacion
4. Al leer su produccion escrita manejan
pausas Y silencios lo que indica conocimiento 6 60 B
y manejo de los signos de puntuacion.
5. El relato escrito y oral demuestra
comprension suficiente de lo leido, y es
; -~ 7 70 B
adecuado para conseguir el propdsito
comunicativo.
6. Transmiten por escrito y al leer su
intencion comunicativa empleando 8 80 A
exclamaciones y entonaciones marcadas.
TOTAL 43 71.66 B

En la tabla 7 se puede observar una puntuacion de 43 sobre un total de 60 asi como
un porcentaje de rendimiento de 71.66 sobre un total de 100% Yy una valoracion de B
(Basico), indican que el grupo 1, en lo que tiene que ver con las Competencias
Semantica, Gramatical (sintaxis, morfologia, fonologia y fonética) y Pragmatica, el nivel
de vocabulario, manifiesto en la captacion del sentido, la sintesis de ideas y el lenguaje
expresivo plasmado tanto en la  produccion de texto como en la lectura del mismo,
comprende entre 60% y 79% de los conceptos para desarrollar la actividad,

manejandolos y aplicandolos funcionalmente en la resolucion de la misma.
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Tabla 8.

Resultados obtenidos Grupo 2. Formato 2. Elaboracion propia.

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. Escriben coherentemente y al leer
articulan bien o funcionalmente las palabras,
. . 8 80 A
de manera que se entiende lo que escriben y
narran
2. En la produccion escrita de texto emplean 10 100 S
las palabras adecuadas
3. Construyen adecuadamente el texto
utilizando correctamente los signos de 7 70 B
puntuacion
4. Al leer su produccion escrita manejan
pausas Yy silencios lo que indica - 70 B
conocimiento y manejo de los signos de
puntuacion.
5. El relato escrito y oral demuestra
comprension suficiente de lo leido, y es
i -~ 8 80 A
adecuado para conseguir el propdsito
comunicativo.
6. Transmiten por escrito y al leer su
intencion comunicativa empleando 8 80 A
exclamaciones y entonaciones marcadas.
TOTAL 48 80 A

Una puntuacién de 48 sobre un total de 60 asi como un porcentaje de rendimiento

de 80 sobre un total de 100% Yy una valoracién de A (Alto), indican que el grupo 2, en lo

que tiene gue ver con las Competencias Semantica, Gramatical (sintaxis, morfologia,

fonologia y fonética y Pragmatica, el nivel de vocabulario, manifiesto en la captacién del
sentido, la sintesis de ideas y el lenguaje expresivo plasmado tanto en la produccion de

texto como en la lectura del mismo, comprende entre 80% y 89% de los conceptos

requeridos para desarrollar la actividad, manejandolos y aplicandolos funcionalmente en

la resolucion de la misma (Tabla 8).
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Tabla 9.
Resultados obtenidos Grupo 3. Formato 2. Elaboracion propia.

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. Escriben coherentemente y al leer
articulan bien o funcionalmente las palabras,
) . 8 80 A
de manera que se entiende lo que escriben y
narran
2. En la produccion escrita de texto emplean
9 90 S
las palabras adecuadas
3. Construyen adecuadamente el texto
utilizando correctamente los signos de 8 80 A
puntuacion
4. Al leer su produccion escrita manejan
pausas y silencios lo que indica 8 80 A
conocimiento y manejo de los signos de
puntuacion.
5. El relato escrito y oral demuestra
comprension suficiente de lo leido, y es
- -~ 9 90 S
adecuado para conseguir el proposito
comunicativo.
6. Transmiten por escrito y al leer su
intencion comunicativa empleando 9 90 S
exclamaciones y entonaciones marcadas.
TOTAL 51 85 A

Una puntuacion de 51 sobre un total de 60 asi como un porcentaje de rendimiento
de 85 sobre un total de 100% Yy una valoracion de A (Alto), indican que el grupo 3 (Ver
Tabla 9), en lo que tiene que ver con las Competencias Semantica, Gramatical (sintaxis,
morfologia, fonologia y fonética) y Pragmatica, el nivel de vocabulario, manifiesto en la
captacion del sentido, la sintesis de ideas y el lenguaje expresivo plasmado tanto en la
produccion de texto como en la lectura del mismo, comprende entre 80% y 89% de los
conceptos requeridos para desarrollar la actividad, manejandolos y aplicandolos

funcionalmente en la resolucion de la misma.
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Tabla 10.
Resultados obtenidos Grupo 4. Formato 2. Elaboracion propia.

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. Escriben coherentemente y al leer
articulan bien o funcionalmente las palabras,
: . 8 80 A
de manera que se entiende lo que escriben y
narran
2. En la produccion escrita de texto emplean
9 90 S
las palabras adecuadas
3. Construyen adecuadamente el texto
utilizando correctamente los signos de 8 80 A
puntuacion
4. Al leer su produccion escrita manejan
pausas y silencios lo que indica 8 80 A
conocimiento y manejo de los signos de
puntuacion.
5. El relato escrito y oral demuestra
comprension suficiente de lo leido, y es 8 80 A
adecuado para conseguir el propdsito
comunicativo.
6. Transmiten por escrito y al leer su
intencion comunicativa empleando 9 90 S
exclamaciones y entonaciones marcadas.
TOTAL 52 86.66 A

En la Tabla 10 se puede ver una puntuacion de 52 sobre un total de 60 asi como un
porcentaje de rendimiento de 86.66 sobre un total de 100% Yy una valoracion de A (Alto),
indican que el grupo 4, en lo que tiene que ver con las Competencias Semantica,
Gramatical (sintaxis, morfologia, fonologia y fonética) y Pragmatica, el nivel de
vocabulario, manifiesto en la captacion del sentido, la sintesis de ideas y el lenguaje
expresivo plasmado tanto en la produccion de texto como en la lectura del mismo,
comprende entre 80% Yy 89% de los conceptos requeridos para desarrollar la actividad,

manejandolos y aplicandolos funcionalmente en la resolucion de la misma.
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Tabla 11.
Resultados obtenidos Grupo 5. Formato 2. Elaboracion propia.

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. Escriben coherentemente y al leer
articulan bien o funcionalmente las palabras,
: . 9 90 S
de manera que se entiende lo que escriben y
narran
2. En la produccion escrita de texto emplean
9 90 S
las palabras adecuadas
3. Construyen adecuadamente el texto
utilizando correctamente los signos de 9 90 S
puntuacion
4. Al leer su produccion escrita manejan
pausas y silencios lo que indica 9 90 S
conocimiento y manejo de los signos de
puntuacion.
5. El relato escrito y oral demuestra
comprension suficiente de lo leido, y es
i -~ 9 90 S
adecuado para conseguir el propdsito
comunicativo.
6. Transmiten por escrito y al leer su
intencion comunicativa empleando 9 90 S
exclamaciones y entonaciones marcadas.
TOTAL 54 90 S

Una puntuacion de 54 sobre un total de 60 asi como un porcentaje de rendimiento
de 90 sobre un total de 100% Yy una valoracién de S (Superior), indican que el grupo 5,
en lo que tiene que ver con las Competencias Semantica, Gramatical (sintaxis,
morfologia, fonologia y fonética) y Pragmatica, el nivel de vocabulario, manifiesto en la
captacion del sentido, la sintesis de ideas y el lenguaje expresivo plasmado tanto en la
produccién de texto como en la lectura del mismo, comprende entre 90% y 100% de los
conceptos requeridos para desarrollar la actividad, manejandolos y aplicandolos

funcionalmente en la resolucion de la misma (Tabla 11).
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Tabla 12.
Resultados obtenidos Grupo 6. Formato 2. Elaboracion propia.

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. Escriben coherentemente y al leer
articulan bien o funcionalmente las palabras,
: . 10 100 S
de manera que se entiende lo que escriben y
narran
2. En la produccion escrita de texto emplean
9 90 S
las palabras adecuadas
3. Construyen adecuadamente el texto
utilizando correctamente los signos de 9 90 S
puntuacion
4. Al leer su produccion escrita manejan
pausas y silencios lo que indica 9 90 S
conocimiento y manejo de los signos de
puntuacion.
5. El relato escrito y oral demuestra
comprension suficiente de lo leido, y es
i -~ 10 100 S
adecuado para conseguir el propdsito
comunicativo.
6. Transmiten por escrito y al leer su
intencion comunicativa empleando 9 90 S
exclamaciones y entonaciones marcadas.
TOTAL 56 93.33 S

Una puntuacion de 56 sobre un total de 60 asi como un porcentaje de rendimiento
de 93.33 sobre un total de 100% y una valoracion de S (Superior), indican que el grupo
6, en lo que tiene que ver con las Competencias Semantica, Gramatical (sintaxis,
morfologia, fonologia y fonética) y Pragmatica, el nivel de vocabulario, manifiesto en la
captacion del sentido, la sintesis de ideas y el lenguaje expresivo plasmado tanto en la
produccidn de texto como en la lectura del mismo, comprende entre 90% y 100% de los
conceptos requeridos para desarrollar la actividad, manejandolos y aplicandolos

funcionalmente en la resolucion de la misma (Tabla 12).
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Tabla 13.
Resultados obtenidos Grupos 7 y 9. Formato 2. Elaboracion propia.

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. Escriben coherentemente y al leer
articulan bien o funcionalmente las palabras,
: . 8 80 A
de manera que se entiende lo que escriben y
narran
2. En la produccidn escrita de texto emplean
8 80 A
las palabras adecuadas
3. Construyen adecuadamente el texto
utilizando correctamente los signos de 7 70 B
puntuacion
4. Al leer su produccion escrita manejan
pausas y silencios lo que indica - 70 B
conocimiento y manejo de los signos de
puntuacion.
5. El relato escrito y oral demuestra
comprension suficiente de lo leido, y es
; -~ 8 80 A
adecuado para conseguir el propdsito
comunicativo.
6. Transmiten por escrito y al leer su
intencion comunicativa empleando 8 80 A
exclamaciones y entonaciones marcadas.
TOTAL 46 76.66 B

Una puntuacion de 46 sobre un total de 60 asi como un porcentaje de rendimiento
de 76.66 sobre un total de 100% y una valoracion de B (Basico), indican que los grupos
7y 9 (Ver Tabla 13), en lo que tiene que ver con las Competencias Semantica,
Gramatical (sintaxis, morfologia, fonologia y fonética) y Pragmatica, el nivel de
vocabulario, manifiesto en la captacion del sentido, la sintesis de ideas y el lenguaje
expresivo plasmado tanto en la produccion de texto como en la lectura del mismo,
comprenden entre 60% y 79% de los conceptos requeridos para desarrollar la actividad,

manejandolos y aplicandolos funcionalmente en la resolucion de la misma.
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Tabla 14.
Resultados obtenidos Grupo 8. Formato 2. Elaboracion propia.

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. Escriben coherentemente y al leer
articulan bien o funcionalmente las palabras,
: . 7 70 B
de manera que se entiende lo que escriben y
narran
2. En la produccion escrita de texto emplean
9 90 S
las palabras adecuadas
3. Construyen adecuadamente el texto
utilizando correctamente los signos de 7 70 B
puntuacion
4. Al leer su produccion escrita manejan
pausas y silencios lo que indica - 70 B
conocimiento y manejo de los signos de
puntuacion.
5. El relato escrito y oral demuestra
comprension suficiente de lo leido, y es 7 70 B
adecuado para conseguir el propdsito
comunicativo.
6. Transmiten por escrito y al leer su
intencion comunicativa empleando 8 80 A
exclamaciones y entonaciones marcadas.
TOTAL 45 75 B

Una puntuacion de 45 sobre un total de 60 asi como un porcentaje de rendimiento
de 75 sobre un total de 100% Yy una valoracion de B (Basico), indican que el grupo 8
(Ver Tabla 14), en lo que tiene que ver con las Competencias Semantica, Gramatical
(sintaxis, morfologia, fonologia y fonética) y Pragmatica, el nivel de vocabulario,
manifiesto en la captacidn del sentido, la sintesis de ideas y el lenguaje expresivo
plasmado tanto en la produccion de texto como en la lectura del mismo, comprende
entre 60% Yy 79% de los conceptos requeridos para desarrollar la actividad,

manejandolos y aplicandolos funcionalmente en la resolucion de la misma.
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Tabla 15.
Resultados obtenidos Grupo 10. Formato 2. Elaboracion propia.

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. Escriben coherentemente y al leer
articulan bien o funcionalmente las palabras,
: . 10 100 S
de manera que se entiende lo que escriben y
narran
2. En la produccion escrita de texto emplean
9 90 S
las palabras adecuadas
3. Construyen adecuadamente el texto
utilizando correctamente los signos de 8 80 A
puntuacion
4. Al leer su produccion escrita manejan
pausas y silencios lo que indica 8 80 A
conocimiento y manejo de los signos de
puntuacion.
5. El relato escrito y oral demuestra
comprension suficiente de lo leido, y es 9 90 s
adecuado para conseguir el propdsito
comunicativo.
6. Transmiten por escrito y al leer su
intencion comunicativa empleando 9 90 S
exclamaciones y entonaciones marcadas.
TOTAL 53 88.33 A

En la Tabla 15 se puede observar una puntuacion de 53 sobre un total de 60 asi
como un porcentaje de rendimiento de 88.33 sobre un total de 100% Yy una valoracion de
A (Alto), indican que el grupo 10, en lo que tiene que ver con las Competencias
Semantica, Gramatical (sintaxis, morfologia, fonologia y fonética) y Pragmatica, el nivel
de vocabulario, manifiesto en la captacion del sentido, la sintesis de ideas y el lenguaje
expresivo plasmado tanto en la produccion de texto como en la lectura del mismo,
comprende entre 80% Yy 89% de los conceptos requeridos para desarrollar la actividad,

manejandolos y aplicandolos funcionalmente en la resolucion de la misma.
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Los resultados generales obtenidos por los 10 grupos en esta sesion, se presentan

en la Tabla 16.

Tabla 16.
Resultados generales obtenidos por cada grupo en la Sesion 2.
Grupo Calificacion Porcentaje de rendimiento MEN*
1 43 71.66 B
2 48 80 A
3 51 85 A
4 52 86.66 A
5 54 90 S
6 56 93.33 S
7 46 76.66 B
8 45 75 B
9 46 76.66 B
10 53 88.33 A
TOTAL 49.4 82.33 A

En esta sesion el grupo 1 obtuvo la puntuacion y valoracion mas bajas mientras
que el 6 se situd en el extremo opuesto y al promediar los resultados de los 10 grupos se
encontro que de manera general se alcanz6 un puntaje de 49.4 sobre 60, un rendimiento
de 82.33 sobre 100% y una valoracion correspondiente a A (Alto), lo que indica un
notable desempefio en las actividades propuestas y, con respecto a la sesion anterior el
rendimiento se mantiene estable.

De manera maés especifica puede decirse que, la calificacion general de 49.4 sobre
un total de 60 asi como un porcentaje de rendimiento de 82.33% sobre un total de 100%
y una valoracion de A (Alto), indican que el grupo, en lo que tiene que ver con las
Competencias Semantica, Gramatical (sintaxis, morfologia, fonologia y fonética) y
Pragmatica, el nivel de vocabulario, manifiesto en la captacion del sentido, la sintesis de
ideas y el lenguaje expresivo plasmado tanto en la produccion de texto como en la
lectura del mismo, comprende entre 80% y 89% de los conceptos requeridos para

desarrollar la actividad, manejandolos y aplicdndolos funcionalmente en la resolucion de
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la misma.

4.1.3. Sesion 3. Esta sesion se llevo a cabo mediante la realizacion de dos
actividades, la primera, consistio en escribir el cuento visto empleando palabras y
dibujos, se asign6 una puntuacion maxima de 10, en tanto que, para contestar a la
pregunta: ¢Qué harian si les prohibieran bafiarse durante 7 afios y rezarle a Dios?, se
estipularon 3 criterios de valoracion, cada uno de los cuales tuvo un puntaje maximo de
10, es decir que si la pregunta era respondida correctamente, el grupo obtendria 30
puntos. A continuacion la Tabla 17 presenta los resultados generales para la primera
pregunta.

Tabla 17.

Resultados generales de la Sesidn 3 (Escritura del cuento visto, empleando palabras y
dibujos). Elaboracion propia.

Criterio de evaluacion Grupo Calificacion Porcentaje de rendimiento MEN
1 8 80 A
2 8 80 A
3 8 80 A
El texto construido es 4 9 90 S
coherente, es decir que 5 9 90 S
respetan la secuencia 6 9 90 S
del cuento leido 7 9 90 S
8 8 80 A
9 9 90 S
10 10 100 S
TOTAL 8.7 87 A

Como muestran los resultados, la calificacion promedio obtenida por el grupo fue
de 8.7 sobre 10, denotando un porcentaje de rendimiento de 87% y un desempefio de A
de conformidad con la escala de valoracion del MEN lo que devela una optimizacion de

resultados.
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Con respecto a la segunda pregunta: Expliquen lo siguiente: ;Qué harian si les
prohibieran bafiarse durante 7 afios y rezarle a Dios?, a continuacion, en la tablas de la
18 a la 21 aparecen los resultados de cada grupo, tal como se cuantificaron en el
respectivo formato.

Tabla 18.
Resultados obtenidos Grupos 1y 2. Pregunta 2. Elaboracién propia.

Porcentaje de

Calificacién L MEN
rendimiento
1. Poseen un léxico suficiente, de modo que emplean 8 80 A
correctamente los sinbnimos
2. Construyen palabras correctamente, es decir que utilizan
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y verbos, 9 90 s
las concordancias de tiempo, género o ndmero y los
articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones y emplean
enunciados de estructura completa, tanto en las oraciones
. . . 8 80 A
(sujeto + predicado) como en constituyentes menores
(preposicidn + término, auxiliar + verbo...)
TOTAL 25 83.33 A

Los Grupos 1y 2 obtuvieron una puntuacién de 25 sobre 30, alcanzando un
porcentaje de rendimiento de 83.33 sobre 100% Yy una valoracién A, correspondiente a
Alto, lo que denota una comprension entre el 80% y 89% de las competencias textual,
semantica y gramatical para desarrollar la actividad, de manera que las manejan y

aplican funcionalmente en la resolucién de la pregunta.
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Tabla 19.
Resultados obtenidos Grupos 3, 7, 8 y 9. Pregunta 2. Elaboracion propia.

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. Poseen un Iléxico suficiente, de modo que emplean 9 90 s
correctamente los sinbnimos
2. Construyen palabras correctamente, es decir que utilizan
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y verbos, 8 80 A
las concordancias de tiempo, género o ndmero y los
articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones y emplean
enunciados de estructura completa, tanto en las oraciones
! . . 9 90 S
(sujeto + predicado) como en constituyentes menores
(preposicion + término, auxiliar + verbo...)
TOTAL 26 86.66 A

Los Grupos 3, 7, 8 y 9 obtuvieron una puntuacion de 26 sobre 30, alcanzando un
porcentaje de rendimiento de 86.66 sobre 100% Yy una valoracién A, correspondiente a
Alto, lo que denota una comprension entre el 80% y 89% de las competencias textual,
semantica y gramatical para desarrollar la actividad, de manera que las manejan y
aplican funcionalmente en la resolucién de la pregunta.

Tabla 20.
Resultados obtenidos Grupos 4, 6 y 10. Pregunta 2. Elaboracién propia.

Porcentaje de

rendimiento MEN

Calificacion

1. Poseen un léxico suficiente, de modo que emplean
correctamente los sinGnimos

2. Construyen palabras correctamente, es decir que utilizan
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y verbos, las 9 90 S
concordancias de tiempo, género o nimero y los articulos

3. Construyen adecuadamente oraciones y emplean
enunciados de estructura completa, tanto en las oraciones

9 90 S

(sujeto + predicado) como en constituyentes menores 9 90 S
(preposicion + término, auxiliar + verbo...)
TOTAL 27 90 S

Los Grupos 4, 6 y 10 obtuvieron una puntuacion de 27 sobre 30, alcanzando un

porcentaje de rendimiento de 90 sobre 100% y una valoracion S, correspondiente a
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Superior, lo que denota una comprension entre el 90% y 100% de las competencias
textual, seméantica y gramatical para desarrollar la actividad, de manera que las manejan

y aplican funcionalmente en la resolucion de la pregunta.

Tabla 21.
Resultados obtenidos Grupo 5. Pregunta 2. Elaboracion propia.
Calificacion Porcentajede -\
rendimiento
1. Poseen un léxico suficiente, de modo que emplean 10 100 :

correctamente los sinbnimos

2. Construyen palabras correctamente, es decir que utilizan
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y verbos, 10 100 S
las concordancias de tiempo, género o nimero y los articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones y emplean
enunciados de estructura completa, tanto en las oraciones

(sujeto + predicado) como en constituyentes 10 menores 10 100 S
(preposicion + término, auxiliar + verbo...)
TOTAL 30 100 S

El Grupo 5 obtuvo una puntuacién de 30 sobre 30, alcanzando un porcentaje de
rendimiento de 100% y una valoracion S, correspondiente a Superior, siendo, por ende,
muy bueno su desempefio, lo que denota total comprensién de las competencias textual,
semantica y gramatical para desarrollar la actividad, de manera que las maneja y aplica
funcionalmente en la resolucion de la pregunta. A manera de resumen, la Tabla 22
presenta los resultados generales.

Tabla 22.
Resultado general correspondiente a la segunda pregunta del Formato 3 aplicado en la
Sesion 3. Elaboracion propia.

Grupo Calificacion Porcentaje de rendimiento MEN*
1 25 83.33 A
2 25 83.33 A
3 26 86.66 A
4 27 90 S
5 30 100 S
6 27 90 S
7 26 86.66 A
8 26 86.66 A
9 26 86.66 A
10 27 90 S
TOTAL 26.5 88.33 A
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Para esta pregunta el grupo en general obtuvo como media una puntuacion de 26.5
sobre 30 que denota un porcentaje de rendimiento de 88.33% sobre 100% alcanzando
una valoracion A que demuestra un desempefio alto el cual se mantiene en la Sesion 3,
ademas de una constancia en los resultados con respecto a las sesiones anteriores.

4.1.4. Sesion 4. Esta sesion evaluo simultdneamente la produccion de texto
escrito y la narracion del mismo, lo que significo que se fijaron 3 criterios de
evaluacion, cada uno de los cuales valia 10 puntos, de manera que el grupo que
realizara correctamente la actividad obtendria 30 puntos.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos por cada grupo (Ver Tablas
23,24y 25).

Tabla 23.
Resultado Grupos 1, 3, 4, 5, 6, 7, 8 y 9. Sesion 4. Elaboracion propia.

Porcentaje de

Calificacion L MEN
rendimiento

1. En la redaccion y narracién denotan poseer un léxico
suficiente, de modo que emplean correctamente los 9 90 S
sinGnimos
2. Construyen palabras correctamente, utilizando
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y verbos, 9 90 S
las concordancias de tiempo, género o numero y los
articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones y parrafos dando 9 90
coherencia al texto

TOTAL 27 90 S

Una calificacion de 27 sobre 30 y un porcentaje de rendimiento de 90% sobre
100% representado mediante la letra S, indican que en 9 de cada 10 ocasiones en las que
redactaron y narraron emplearon correctamente sindGnimos, lo que evidencia manejo
adecuado del 1éxico. Asimismo puede decirse que la construccion correcta de palabras,
oraciones y parrafos hacen que el texto producido sea coherente en una proporcion de
90% a 100%
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Tabla 24.
Resultado Grupo 2. Sesion 4. Elaboracion propia.

Porcentaje de

Calificacion L MEN
rendimiento
1. En la redaccion y narracidon denotan poseer un Iéxico
suficiente, de modo que emplean correctamente los 9 90 S
sinbnimos
2. Construyen palabras correctamente, utilizando
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y verbos, 9 90 S
las concordancias de tiempo, género o nimero y los
articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones y parrafos dando
. 8 80 A
coherencia al texto
TOTAL 26 86.66 A

Una calificacion de 26 sobre 30 y un porcentaje de rendimiento de 86.66% sobre

100% representado mediante la letra A, indican que en la redaccion y en la narracion

emplearon correctamente sinénimos en una proporcion de 80 % a 89%, lo que evidencia

manejo adecuado del Iéxico. Asimismo puede decirse que la construccién correcta de

palabras, oraciones y parrafos hacen que el texto producido sea coherente en un
porcentaje de 80% a 89%

Tabla 25.
Resultado Grupo 10. Sesion 4. Elaboracion propia.

Porcentaje de

Calificacion L MEN
rendimiento
1. En la redaccion y narracion denotan poseer un léxico
suficiente, de modo que emplean correctamente los 10 100 S
sinbnimos
2. Construyen palabras correctamente, utilizando
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y verbos, 10 100 S
las concordancias de tiempo, género o ndmero y los
articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones y parrafos dando
. 10 100

coherencia al texto

TOTAL 30 100 S

Los resultados obtenidos por este grupo muestran una puntuacion y por ende un

desemperio, perfecto. Respecto de los resultados alcanzados o logrados por el grupo,
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estos aparecen en la Tabla 26.

Tabla 26.
Resultados obtenidos por el grupo en la Sesion 4. Elaboracién propia
Grupo Calificacion Porcentaje de rendimiento MEN*
1 27 90 S
2 26 86.66 A
3 27 90 S
4 27 90 S
5 27 90 S
6 27 90 S
7 27 90 S
8 27 90 S
9 27 90 S
10 30 100 S
TOTAL 27.2 90.66 S

La media del grupo fue una calificacion de 27,2 sobre un maximo de 30 puntos,
asi como un porcentaje de rendimiento de 90,66% sobre 100% y una representacion
mediante la letra S indican el paso a un nivel superior de manera que se puede aseverar
que hay un avance en la comprension, manejo y dominio de las competencias
lectoescritoras.

4.1.5. Sesion 5. Esta sesion constd de dos actividades a realizar tras observar un
video; la produccion de texto escrito y la representacion de lo redactado. En
consecuencia, para la produccion de texto escrito se fijaron 3 criterios de evaluacion
cada uno con valor de 10 puntos, y para la representacion de lo redactado se
establecieron 4 criterios de valoracion cada uno con un valor de 10 puntos. Por tanto
toda la actividad tuvo un valor de 70 puntos. Los resultados obtenidos por cada grupo

aparecen a continuacion.
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Tabla 27.
Resultados Grupos 1, 2y 3. Sesion 5. Elaboracion propia

Porcentaje de

rendimiento MEN

Calificacién

1. En la redaccién denotan poseer un léxico suficiente, de
modo que emplean correctamente los sindnimos

2. Construyen  palabras  correctamente,  utilizando
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y verbos, las 9 90 S
concordancias de tiempo, género o nimero y los articulos

3. Construyen adecuadamente oraciones y parrafos dando
coherencia al texto

4. El discurso oral dentro de la representacion se asemeja al
empleado en la conversacion cotidiana, sin lentitud ni 8 80 A
aceleracion exageradas

5. Las intervenciones y/o participaciones en la representacion
del cuento (cantidad de turnos/palabras) son proporcionales

9 90 S

9 90 S

para cada quien; adicionalmente manejan la toma de turno y ! 70 B
respetan la alternancia
6. Emplean el lenguaje gestual facial y corporal para 7 70 B

complementar y resaltar su lenguaje adecuadamente
7. Las intervenciones de cada quien son socialmente
adecuadas, es decir que se adeclan a las convenciones de 8 80 A
cortesia y educacion
TOTAL 57 81.42 A

En la Tabla 27 se puede observar una calificacion general de 57 sobre 70 asi como
un rendimiento de 81.42% sobre el 100% denotan que el desempefio en esta sesion se
cataloga como Alto lo que se significa que la cantidad y calidad de léxico que poseen los
grupos les permite construir correctamente palabras, oraciones y parrafos. De otra parte

el manejo de la pragmatica en su discurso oral es sobresaliente.
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Tabla 28.
Resultados Grupo 4. Sesion 5. Elaboracion propia

Porcentaje de

Calificacion " MEN
rendimiento
1. En la redaccién denotan poseer un léxico suficiente, de 9 90 s
modo que emplean correctamente los sinénimos
2. Construyen palabras correctamente, utilizando
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y verbos, 9 90 s
las concordancias de tiempo, género o ndmero y los
articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones y parrafos dando 9 90 s

coherencia al texto

4. El discurso oral dentro de la representacion se asemeja al
empleado en la conversacion cotidiana, sin lentitud ni 8 80 A
aceleracion exageradas

5. Las intervenciones y/o participaciones en la
representacion del cuento (cantidad de turnos/palabras) son

. . - . 8 80 A
proporcionales para cada quien; adicionalmente manejan la
toma de turno y respetan la alternancia
6. Emplean el lenguaje gestual facial y corporal para 8 80 A

complementar y resaltar su lenguaje adecuadamente
7. Las intervenciones de cada quien son socialmente
adecuadas, es decir que se adeclan a las convenciones de 9 90 S
cortesia y educacion
TOTAL 60 85.71 A

Una calificacion general de 60 sobre 70 asi como un rendimiento de 85.71% sobre
el 100% denotan que el desempefio en esta sesion se cataloga como Alto lo que se
significa que la cantidad y calidad de Iéxico que posee el grupo le permite construir
correctamente palabras, oraciones y parrafos. De otra parte el manejo de la pragmatica
en su discurso oral es sobresaliente. Los resultados obtenidos por este grupo si bien
pueden catalogarse como de desempefio Alto son superiores a los alcanzados por los tres

grupos anteriores (Ver Tabla 28).

95



Tabla 29.

Resultados Grupo 5. Sesion 5. Elaboracion propia

Calificacion

Porcentaje de

rendimiento MEN

1. En la redaccion denotan poseer un léxico
suficiente, de modo que emplean
correctamente los sinGbnimos
2. Construyen palabras correctamente,
utilizando adecuadamente las terminaciones
de sustantivos y verbos, las concordancias de
tiempo, género o nimero y los articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones y
parrafos dando coherencia al texto
4. El discurso oral dentro de Ia
representacion se asemeja al empleado en la
conversacion cotidiana, sin lentitud ni
aceleracion exageradas
5. Las intervenciones y/o participaciones en
la representacion del cuento (cantidad de
turnos/palabras) son proporcionales para cada
quien; adicionalmente manejan la toma de
turno y respetan la alternancia
6. Emplean el lenguaje gestual facial y
corporal para complementar y resaltar su
lenguaje adecuadamente
7. Las intervenciones de cada quien son
socialmente adecuadas, es decir que se
adectian a las convenciones de cortesia y
educacion

TOTAL

10

10

10

64

100 S

100 S

100 S

90 S

80 A

80 A

90 S

91.42 S

Una calificacion general de 64 sobre 70 asi como un rendimiento de 91.42% sobre

el 100% denotan que el desempefio en esta sesion se cataloga como Superior lo que se

significa que la cantidad y calidad de Iéxico que posee el grupo le permite construir casi

que perfectamente palabras, oraciones y parrafos. De otra parte el manejo de la

pragmatica en su discurso oral es 6ptimo (Ver Tabla 29).
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Tabla 30.

Resultados Grupo 6. Sesion 5. Elaboracion propia

Calificacion

Porcentaje de
rendimiento

MEN

1. En la redaccion denotan poseer un léxico
suficiente, de modo que emplean correctamente
los sinbnimos
2. Construyen palabras correctamente, utilizando
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y
verbos, las concordancias de tiempo, género o
numero y los articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones Yy
parrafos dando coherencia al texto
4. El discurso oral dentro de la representacion se
asemeja al empleado en la conversacion
cotidiana, sin lentitud ni aceleracion exageradas
5. Las intervenciones y/o participaciones en la
representacion  del  cuento  (cantidad de
turnos/palabras) son proporcionales para cada
quien; adicionalmente manejan la toma de turno
y respetan la alternancia
6. Emplean el lenguaje gestual facial y corporal
para complementar y resaltar su lenguaje
adecuadamente
7. Las intervenciones de cada quien son
socialmente adecuadas, es decir que se adeclan a
las convenciones de cortesia y educacion
TOTAL

10

10

10

63

100

100

100

90

80

80

80

90

Una calificacion general de 63 sobre 70 asi como un rendimiento de 90% sobre el

100% (Ver Tabla 30) denotan que el desempefio en esta sesion se cataloga como

Superior lo que se significa que la cantidad y calidad de 1éxico que posee el grupo le

permite construir casi que perfectamente palabras, oraciones y parrafos. De otra parte el

manejo de la pragmatica en su discurso oral es 6ptimo.
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Tabla 31.
Resultados Grupos 7 y 8. Sesion 5. Elaboracién propia

Porcentaje de

rendimiento MEN

Calificacion

1. En la redaccion denotan poseer un léxico

suficiente, de modo que emplean 9 90 S
correctamente los sinénimos

2. Construyen palabras correctamente,

utilizando adecuadamente las terminaciones

de sustantivos y verbos, las concordancias de d %0 S
tiempo, género o nimero y los articulos

3. Construyen adecuadamente oraciones y 9 90 S
parrafos dando coherencia al texto

4. El discurso oral dentro de Ia

representacion se asemeja al empleado en la 8 80 A

conversacion cotidiana, sin lentitud ni
aceleracion exageradas

5. Las intervenciones y/o participaciones en
la representacion del cuento (cantidad de
turnos/palabras) son proporcionales para cada 8 80 A
quien; adicionalmente manejan la toma de

turno y respetan la alternancia

6. Emplean el lenguaje gestual facial y

corporal para complementar y resaltar su 7 70 B
lenguaje adecuadamente

7. Las intervenciones de cada quien son
socialmente adecuadas, es decir que se
adeclian a las convenciones de cortesia y
educacion

9 90 S

TOTAL 59 84.28 A

Una calificacion general de 59 sobre 70 asi como un rendimiento de 84.28% sobre
el 100% denotan que el desempefio en esta sesion se cataloga como Alto lo que se
significa que la cantidad y calidad de Iéxico que poseen los grupos les permite construir
correctamente palabras, oraciones y parrafos. De otra parte el manejo de la pragmatica

en su discurso oral es sobresaliente (Ver Tabla 31).
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Tabla 32.
Resultados Grupo 9. Sesidn 5. Elaboracion propia

Porcentaje de

rendimiento MEN

Calificacion

1. En la redaccion denotan poseer un léxico

suficiente, de modo que emplean 9 90 S
correctamente los sinénimos

2. Construyen palabras correctamente,

utilizando adecuadamente las terminaciones

de sustantivos y verbos, las concordancias de 9 %0 S
tiempo, género o nimero y los articulos

3. Construyen adecuadamente oraciones y 9 90 S
parrafos dando coherencia al texto

4. El discurso oral dentro de la

representacion se asemeja al empleado en la ; 70 B

conversacion cotidiana, sin lentitud ni
aceleracién exageradas

5. Las intervenciones y/o participaciones en
la representacion del cuento (cantidad de
turnos/palabras) son proporcionales para cada 7 78 B
quien; adicionalmente manejan la toma de

turno y respetan la alternancia

6. Emplean el lenguaje gestual facial y

corporal para complementar y resaltar su 8 80 A
lenguaje adecuadamente

7. Las intervenciones de cada quien son
socialmente adecuadas, es decir que se
adeclian a las convenciones de cortesia y
educacion

8 80 A

TOTAL o7 81.42 A

En la Tabla 32 se puede ver una calificacion general de 57 sobre 70 asi como un
rendimiento de 81.42% sobre el 100% denotan que el desempefio en esta sesion se
cataloga como Alto lo gque se significa que la cantidad y calidad de léxico que posee el
grupo le permite construir correctamente palabras, oraciones y parrafos. De otra parte el

manejo de la pragmatica en su discurso oral es sobresaliente.
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Tabla 33.
Resultados Grupo 10. Sesion 5. Elaboracion propia

Porcentaje de

rendimiento MEN

Calificacion

1. En la redaccion denotan poseer un léxico

suficiente, de modo que emplean 10 100 S
correctamente los sinénimos

2. Construyen palabras correctamente,

utilizando adecuadamente las terminaciones

de sustantivos y verbos, las concordancias de 10 100 S
tiempo, género o nimero y los articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones y

. ) 10 100 S
parrafos dando coherencia al texto
4. El discurso oral dentro de la
representacion se asemeja al empleado en la 8 80 A

conversacion cotidiana, sin lentitud ni
aceleracion exageradas

5. Las intervenciones y/o participaciones en
la representacion del cuento (cantidad de
turnos/palabras) son proporcionales para cada 8 80 A
quien; adicionalmente manejan la toma de

turno y respetan la alternancia

6. Emplean el lenguaje gestual facial y

corporal para complementar y resaltar su 7 70 B
lenguaje adecuadamente

7. Las intervenciones de cada quien son
socialmente adecuadas, es decir que se
adeclian a las convenciones de cortesia y
educacion

8 80 A

TOTAL 61 87.14 A

Una calificacion general de 61 sobre 70 asi como un rendimiento de 87.14% sobre
el 100% denotan que el desempefio en esta sesion se cataloga como Alto lo que se
significa que la cantidad y calidad de Iéxico que posee el grupo le permite construir
correctamente palabras, oraciones y parrafos. De otra parte el manejo de la pragmatica

en su discurso oral es sobresaliente (Ver Tabla 33).

100



En la Tabla 34 se presentan los resultados generales.

Tabla 34.
Resultados generales de la Sesion 5. Elaboracion propia
Grupo Calificacion Porcentaje de rendimiento MEN*
1 57 81.42 A
2 57 81.42 A
3 57 81.42 A
4 60 85.71 A
5 64 91.42 S
6 63 90.00 S
7 59 84.28 A
8 59 84.28 A
9 57 81.42 A
10 61 87.14 A
TOTAL 59.4 84.85 A

La media del grupo fue una calificacion general de 59.4 sobre 70 asi como un
rendimiento de 84.85% sobre el 100% denotan que el desempefio en esta sesion se
cataloga como Alto lo que se significa que el grupo posee un muy buen Iéxico en cuanto
a cantidad y calidad, de manera que construye correctamente palabras oraciones y
parrafos. De otra parte el manejo de la pragmatica en su discurso oral es sobresaliente.

4.1.6. Sesién 6. Los educandos observaron el video “Caperucita Roja, Los Tres
Cerditos y El Lobo”, disponible en el enlace

https://www.youtube.com/watch?v=0QxMIjjhoXOs , para luego representarlo pero

adaptandolo a la época actual, por lo que primero lo redactaron en la Tablet empleando
el programa Word. . Como en el cuento aparecen 5 personajes, se evalud, en primera
instancia, como solucionaron los nifios este inconveniente.

El formato de evaluacion es el mismo empleado para la Sesion anterior y arrojo los

siguientes resultados por cada grupo.
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Tabla 35.
Resultados Grupo 1. Sesién 6. Elaboracion propia

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. En la redaccion denotan poseer un léxico
suficiente, de modo que emplean correctamente 9 90 S
los sindnimos
2. Construyen palabras  correctamente,
utilizando adecuadamente las terminaciones de 9 90 S
sustantivos y verbos, las concordancias de
tiempo, género o nimero y los articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones Yy 9 90 S

parrafos dando coherencia al texto

4. El discurso oral dentro de la representacion

se asemeja al empleado en la conversacion 9 90 S
cotidiana, sin lentitud ni aceleracidn exageradas

5. Las intervenciones y/o participaciones en la

representacion del cuento (cantidad de

turnos/palabras) son proporcionales para cada 8 80 A
quien; adicionalmente manejan la toma de turno y

respetan la alternancia

6. Emplean el lenguaje gestual facial y corporal

para complementar y resaltar su lenguaje 8 80 A
adecuadamente
7. Las intervenciones de cada quien son
socialmente adecuadas, es decir que se adectan 9 90 S
a las convenciones de cortesia y educacién

TOTAL 61 87.14 A

Los resultados obtenidos por este grupo evidencian un desempefio Alto que
evidencia una comprension de los conceptos requeridos para desarrollar la actividad y

los maneja y aplica funcionalmente en la resolucion de la misma.
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Tabla 36.
Resultados Grupos 2, 4y 7. Sesion 6. Elaboracién propia

Porcentaje
Calificacion de MEN
rendimiento
1. En la redaccion denotan poseer un léxico
suficiente, de modo que emplean correctamente 9 90 S
los sindnimos
2. Construyen palabras  correctamente,
utilizando adecuadamente las terminaciones de 9 90 S
sustantivos y verbos, las concordancias de
tiempo, género o nimero y los articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones Yy 9 90 S

parrafos dando coherencia al texto

4. El discurso oral dentro de la representacion

se asemeja al empleado en la conversacion 9 90 S
cotidiana, sin lentitud ni aceleracion exageradas

5. Las intervenciones y/o participaciones en la

representacion del cuento (cantidad de

turnos/palabras) son proporcionales para cada 8 80 A
quien; adicionalmente manejan la toma de turno y

respetan la alternancia

6. Emplean el lenguaje gestual facial y corporal

para complementar y resaltar su lenguaje 9 90 S
adecuadamente
7. Las intervenciones de cada quien son
socialmente adecuadas, es decir que se adectan 9 90 S
a las convenciones de cortesia y educacién

TOTAL 62 88.57 A

Los resultados obtenidos por estos grupos develan un porcentaje de desempefio
alto mejorando los alcanzados por el Grupol ya que estan mas proximos al limite

superior que corresponde a 89%.
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Tabla 37.
Resultados Grupos 3, 8y 9. Sesion 6. Elaboracion propia

Porcentaje de

Calificacion L MEN
rendimiento
1. En la redaccion denotan poseer un léxico
suficiente, de modo que emplean correctamente 9 90 S
los sinbnimos
2. Construyen palabras correctamente, utilizando
adecuadamente las terminaciones de sustantivos 9 90 S
y verbos, las concordancias de tiempo, género o
numero y los articulos
3. Construyen adecuadamente oraciones Yy 9 90 S

parrafos dando coherencia al texto

4. El discurso oral dentro de la representacion se

asemeja al empleado en la conversacion 9 90 S
cotidiana, sin lentitud ni aceleracion exageradas

5. Las intervenciones y/o participaciones en la

representacion  del cuento (cantidad de

turnos/palabras) son proporcionales para cada quien; 9 90 S
adicionalmente manejan la toma de turno y

respetan la alternancia

6. Emplean el lenguaje gestual facial y corporal

para complementar y resaltar su lenguaje 9 90 S
adecuadamente
7. Las intervenciones de cada quien son
socialmente adecuadas, es decir que se adecUan a 9 90 S
las convenciones de cortesia y educacion

TOTAL 63 90 S

Los resultados muestran un desempefio superior que cuantitativamente alcanza el

porcentaje inferior (90%) correspondiente al rango estipulado por el MEN
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Tabla 38.
Resultados Grupos 5, 6 y 10. Sesion 6. Elaboracion propia

Porcentaje de

rendimiento MEN

Calificacion

1. En la redaccidn denotan poseer un léxico suficiente, de modo
que emplean correctamente los sinénimos

2. Construyen palabras correctamente, utilizando adecuadamente
las terminaciones de sustantivos y verbos, las concordancias de 10 100 S
tiempo, género o0 nimero y los articulos

3. Construyen adecuadamente oraciones y parrafos dando
coherencia al texto

4. El discurso oral dentro de la representacion se asemeja al
empleado en la conversacion cotidiana, sin lentitud ni 10 100 S
aceleracion exageradas

5. Las intervenciones y/o participaciones en la representacion
del cuento (cantidad de turnos/palabras) son proporcionales para

10 100 S

10 100 S

cada quien; adicionalmente manejan la toma de turno y respetan la 10 100 S
alternancia
6. Emplean el lenguaje gestual facial y corporal para
. 10 100 S

complementar y resaltar su lenguaje adecuadamente
7. Las intervenciones de cada quien son socialmente adecuadas,
es decir que se adectan 10 a las convenciones de cortesia y 10 100 S
educacion

TOTAL 70 100 S

El desempefio para esta prueba fue perfecto.
En consecuencia, a nivel grupal, los resultados obtenidos corresponden a los que

muestra la Tabla 39.

Tabla 39.
Resultados generales de la Sesion 6. Elaboracion propia
Grupo Calificacion Porcentaje de rendimiento MEN*
1 61 87.14 A
2 62 88.57 A
3 63 90 S
4 62 88.57 A
5 70 100 S
6 70 100 S
7 62 88.57 A
8 63 90 S
9 63 90 S
10 70 100 S
TOTAL 64.6 92.28 S

De manera general el grupo obtuvo como media una calificacion de 64.6 lo que

implica un porcentaje de rendimiento de 92.28% que se traduce en un desempefio
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Superior. Los resultados alcanzados por cada grupo en esta sesion aparecen a
continuacion.
Una vez presentados los resultados obtenidos por cada grupo en las 6 sesiones

planeadas, se muestran a continuacién los resultados globales en la Tabla 40.

Tabla 40.
Resultados globales de toda la experiencia. Elaboracion propia
Grupo Porcentaje de rendimiento MEN
1 83.04 A
2 85.54 A
3 86.32 A
4 89.15 A
5 93.38 S
6 93,51 S
7 87.38 A
8 86.34 A
9 87.44 A
10 93.26 S
TOTAL 88.54 A

Estos resultados develan un desempefio Alto, muy cercano al limite superior
establecido para esta categoria, es decir préximo al 89% vy, por ende al porcentaje
inferior del desempefio Superior el cual es de 90%

4.2. Confiabilidad y validez del estudio

A fin de determinar la confiabilidad y validez del instrumento empleado y, por
ende, de los resultados obtenidos tras la ejecucién de las 6 sesiones asi como de la
investigacion, se valoraron dos aspectos: la validez de contenido de los instrumentos
empleados en las actividades y la confiabilidad de las mismas.

Respecto de la validez de contenido y recordando tanto el cuestionario empleado
en la Sesion 1 como los formatos de evaluacion de las Sesiones 2 a 6 fueron construidos

siguiendo los pardmetros establecidos por la Institucion Educativa Publica en la que se
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adelantd la investigacién y, teniendo en cuenta que a su vez fueron validados por tres
expertos, puede entonces decirse que el contenido realmente apunt6 a valorar el manejo
y desarrollo de las competencias lectoescritoras en los educandos de segundo de
primaria.

En cuanto a la confiabilidad de los instrumentos, su valoracion se realizo
empleando el coeficiente Alfa de Cronbach, el cual, segun sefiala Gémez (s.f.) es un
indice de consistencia interna que toma valores entre 0 y 1, mediante el cual se
comprueba la fiabilidad del instrumento empleado en la investigacion. Es decir que entre
mas cercano a 1 sea el valor del coeficiente, mayor sera la confiabilidad del instrumento.

Para el presente caso el coeficiente Alfa de Cronbach tuvo un valor de 1, lo que
significa que tanto el cuestionario como los formatos empleados a lo largo de las 6
sesiones son absolutamente confiables. Lo anterior se sustenta teniendo en cuenta la

siguiente formula:

K: El nllmero de items
Si*2: Sumatoria de Varianzas de los ltems
ST"2: Varianza de la suma de los Items

o Coeficiente de Alfa de Cronbach

6 E 13653.92 7]
=61 2044839356 |

a= 12 [1-0.006]

a= 12 [0.994]
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El Coeficiente de Alfa de Cronbach es igual a 1, lo que significa que la prueba, o
mejor, los instrumentos empleados a lo largo de las 6 sesiones de actividades son
absolutamente confiables. Los calculos del coeficiente en mencion se detallan en el
Apeéndice J.

4.3. Analisis e interpretacion de los resultados generales de la propuesta

Luego de haber presentado los resultados obtenidos por cada grupo, asi como los
resultados globales, se considera que lo primero que debe hacerse para entrar a analizar e
interpretar la implementacion de la propuesta y los resultados obtenidos, es mostrar en
detalle la evolucion de cada grupo desde la primera hasta la ultima sesion (Ver Apéndice
1), para luego analizar, con base en la Figura 1, la evolucion de los grupos a lo largo de

la experiencia.
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Figura 1. Evolucion del rendimiento de todos los Grupos desde la Sesion 1 hasta la 6.
(Datos recabados por la autora)

A pesar que los grupos 1y 3 comienzan con un porcentaje de rendimiento inferior
al 75%, desde la segunda sesién se ubican, como el resto de grupos entre 75% y 100%
de rendimiento.

Las gréaficas muestran que en los grupos 1, 2, 3, 4, 7, 8 y 9 hay evolucion en
cuanto al porcentaje de rendimiento, en los grupos 5 y 6 hay estabilidad, es decir ni
subieron ni bajaron de manera pronunciada, mientras en el grupo 10 hay notorios
altibajos. De esto puede inferirse que el uso de las TIC como herramientas didacticas
incidié positivamente sobre el desarrollo de la competencias lectoescritoras de los
sujetos objeto de estudio corroborandose, de un lado lo expuesto por Palomo, Ruiz y

Sanchez (2006), para quienes, en el medio educativo, la utilizacion de las TIC facilita la
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construccion de conocimiento. De otra parte se revalidan las afirmaciones y/o
conclusiones a las que llegaron los estudios realizados por Romero, Rojas y Pedroza
(2009), Aldana (2012), Nuafiez (2012) y Agudelo, Martinez, Oliveros y Oliveros (2012),
todos los cuales, a su manera, subrayan que el desarrollo y/o fortalecimiento de las
competencias lectoescritoras obedece al empleo de las TIC como herramientas
didacticas.

Respecto de los resultados obtenidos de la resolucion del cuestionario (Sesién 1),
se destacan 3 aspectos importantes:

En el cuadro en el que habia que completar colocando la palabra en género
femenino o masculino, segun correspondiera, los grupos 1, 4 y 6 modificaron madre por
mama, en tanto que el grupo 6 colocd mamita. Si se observa con detenimiento, el acudir
a una palabra diferente a la esperada (madre), es un recurso valido y que no rifie con la
respuesta esperada, es decir con el femenino de padre.

Respecto del cuadro en el que los educandos debian ubicar en la columna
correspondiente 6 palabras segun el género, se aprecio que 9 colocaron la palabra calor
en la columna del género femenino y 4 hicieron lo mismo con la palabra agua, lo que
indica un error, no obstante debe mencionarse que existe un patron o modelo linglistico
y cultural en razén del cual se dice: la calor, mucha calor, la"gua (la agua), lo que denota
que los educandos han aprendido o , dicho de otro modo, “copiado” una forma
incorrecta de asignar género, la cual emplean habitualmente. Es decir que los nifios
objeto de estudio “imitan” o reproducen la forma como los adultos asignan el género, lo
cual se corresponde con la “imitacién”, entendida como la conducta que trata de igualar

intencionalmente o sin proponérselo el comportamiento de otros (en este caso, de los
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adultos que conviven y hacen parte de la cotidianidad de los nifios quienes se adelanto la
investigacion), o, en otros términos, como uno de los dispositivos basicos de aprendizaje
citados por Baquero (2008).

Por Gltimo en el cuadro en el que debian colocar sinébnimos y anténimos de
palabras, lo hicieron correctamente , sin embargo los grupos 1 y 5 al transcribir la
palabra descender lo hicieron asi: “decender” y los grupos 2, 3 y 7 escribieron
“desender”. Esto denota falta de atencion o inadecuado manejo de la misma,
entendiendo que es uno de los dispositivos basicos requeridos para que la persona
aprenda, los cuales son mencionados por Baquero (2008). Se considera que la incorrecta
transcripcion de la palabra “descender” sucede por falta de atencion, ya que,
interpretando lo expuesto por Vallejo (2010), la atencion no es otra cosa que adoptar la
mejor postura o posicion en una determinada situacion para percibir de la mejor manera
un determinado estimulo, lo que no ocurrid en los casos citados.

En cuanto a la Sesion 2, el porcentaje de rendimiento general fue 81,83%, lo que
corresponde a un rendimiento Alto, segun la escala de valoraciéon del MEN, lo que
denota un adecuado manejo de las competencias lectoescritoras evaluadas.

En la Sesion 3, el porcentaje de rendimiento fue de 87,66% lo que muestra un
incremento en relacion con la Sesion anterior, de lo que se colige un desarrollo en las
competencias gramatical, textual y semantica, ya que para escribir el cuento visto
empleando alternadamente palabras y dibujos es preciso tener el conocimiento y
plasmarlo correctamente en la produccién de texto, evidenciando las tres competencias
delimitadas o definidas por el MEN (1998) y corroborando las conclusiones a las que

Ilegé el estudio de Romero, Rojas y Pedroza (2009).
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La Sesion 4 refleja un mayor fortalecimiento de las competencias lectoescritoras
puesto que el rendimiento general de los grupos ascendio a 90,66%, lo que ademas
denota que hubo un notorio incremento de la comprension e interpretacion del cuento
visto lo que luego se reflejé en la produccion textual. Este logro de los educandos
implica seguir desarrollando las mismas competencias de la sesion anterior y sumar la
competencia enciclopédica referida por el MEN (1998).

La Sesion 5 muestra, en relacion a la Sesion 4 una baja en el porcentaje de
rendimiento general de los grupos, pasando ahora a 84,83%. Sin embargo hay que decir
que este decremento pudo obedecer a que una de las actividades consistio en representar
el cuento visto en video, lo cual se constituyd en una labor nueva, pues tal como asevera
Arango (2009), la representacion teatral es empleada desde los primeros grados de la
primaria como una herramienta ludica y didactica para que los nifios se desenvuelvan
libremente y expresen de manera creativa diferentes habilidades comunicativas que
posteriormente se plasman en competencias del lenguaje verbal y del lectoescrito.

La Sesidn 6 corrobora el fortalecimiento de las competencias lectoescritoras
mediante el empleo de algunas TIC como herramientas didacticas, ya que el porcentaje
de rendimiento ascendio a 92,28% lo que indica un 6ptimo manejo, dentro de las
caracteristicas y entorno de los educandos objeto de estudio, de los componentes del
lenguaje los cuales fueron formulados y descritos y enunciados por Bloom y Lahey en
1978 (citados por Serra, Serrat, Solé, Bel y Aparici, 2008), como: contenido (semantica),
forma (fonética, fonologia, sintaxis, y morfologia) y uso (pragmatica); es decir que la
expresion lectoescrita, por fines practicos, fue complementada con la oral. Todo esto

evidencia el manejo adecuado de las competencias lectoescritoras descritas por el MEN
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(1998) y devela que los nifios objeto de estudio poseen y hace uso de los dispositivos
bésicos de aprendizaje referidos por Baquero (2008).

Este ultimo logro, que en ultimas constituye la sumatoria de todos los progresos
vistos a lo largo de la investigacion, sumado a la teoria revisada respecto de experiencias
anteriores, indudablemente muestra y demuestra que el empleo de las TIC si desarrolla
las competencias lectoescritoras.

Durante todo el proceso se puedo observar que al hacer uso de las TIC en las
actividades se brind6 la posibilidad de interaccion, busqueda de contenido, seleccion de
la informacion, que les facilitd la construccion de conocimiento tal como lo planteaban
Palomo, Ruiz y Sanchez (2006).

Finalmente, se evidencié aunque no era parte de la investigacion, como lo
menciona Cousinet (1969), que el trabajo cooperativo en donde los estudiantes objeto de
estudio tomaban ciertas iniciativas y utilizaron las tablets en grupo (incluso con nifios
gue no conocian), permitio que las actividades fueran productivas y del interés de los

educandos, factor que fue favorable para el estudio.
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5. Conclusiones

Finalmente, después de todo el proceso de investigacién, de la construccion de
un marco teorico y el analisis de los resultados, se llegé a las siguientes conclusiones.
5.1. Respuesta a la pregunta y objetivos de investigacion

Tras el desarrollo de la presente investigacion puede aseverarse que el empleo de
algunas TIC (Tablet, programas y videos) como herramientas pedagogicas, en el grupo
estudio, si se constituye en un mecanismo que ayuda a desarrollar las competencias
lectoescritoras en estudiantes de segundo grado de basica primaria, dando asi respuesta a
la pregunta planteada al inicio de la investigacion: ¢ De qué manera el empleo de las TIC

como herramientas didacticas ayuda a desarrollar las competencias lectoescritoras en
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estudiantes de segundo grado de basica primaria de una Institucién Educativa publica de
la ciudad de Bogota, D.C.?

Esta afirmacion encuentra un contundente respaldo en el hecho de haber evaluado
las competencias lectoescritoras a través de iguales items pero en diferentes situaciones.
Por ejemplo, si bien es cierto que los criterios de valoracion 2 y 3 de las sesiones 4y 5
son idénticos, no es lo mismo manejarlos adecuadamente en la produccion de texto
escrito y narraciéon del mismo, tras haber observado un video en una TIC, en donde
entran a operar la comprension, la interpretacion, la secuencialidad y la coherencia, o en
la actividad donde se observa un video en una Tablet para luego redactarlo en un
programa de Word y representarlo.

Es decir que asi los criterios de valoracion del manejo de las competencias
lectoescritoras sean iguales, no lo es la forma como se exteriorizan de conformidad con
los requerimientos de cada sesion. Por ejemplo, en una sesion es la docente la que hace
la lectura del cuento y los estudiantes contestaban el cuestionario, en otra sesion son los
estudiantes quienes realizan la lectura del cuento en grupo y realizar la actividad en las
tablets y, en otra sesion, los estudiantes ven el video de un cuento para después realizar
la actividad. Como se puede observar, aunque en cada actividad se observan los mismos
criterios, cada una de ellas tiene diferentes requerimientos que permiten analizar en el
estudio la manera en que los educandos obtienen mejores resultados.

Asimismo aseverar que a partir del empleo de las TIC como herramientas
didacticas se fortalecen las competencias lectoescritoras en estudiantes de segundo grado
de basica primaria es correcto pues basta con revisar las Figuras que muestran la

evolucion del rendimiento de cada Grupo 1 desde la Sesion 1 hasta la 6 (Ver Apéndice
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I). En ellas se pueden observar como desde la primera sesion hasta la ltima, el grupo de
estudiantes presentd un avance positivo, destacandose aquellas en donde hacian uso mas
directo de las TIC (Tablet, video).

Por otro lado, al inicio de la investigacion se plantearon varios objetivos los cuales
son cumplidos a cabalidad durante el proceso de la misma. El objetivo general fue
analizar si el empleo de las TIC (Tablet, programas y videos) como herramientas
didacticas se desarrollen las competencias lectoescritoras en estudiantes de segundo
grado de basica primaria de una Institucion Educativa publica de la ciudad de Bogota,
D.C.

Mientras que como objetivos especificos se plantearon los siguientes:

a) Determinar las competencias lectoescritoras que deben manejar los educandos
de segundo grado de educacion basica primaria.

Debido a que es importante tener claro lo que deben manejar los educandos en el
nivel educativo que se encuentran para que, de esta manera, se pueda hacer una acertada
eleccion de las actividades y, asi mismo, de las herramientas tecnoldgicas que se deben
utilizar para el desarrollo de las mismas. Aunque es cierto que existen parametros
generales en dichas competencias, la flexibilizacion de las diferentes instituciones
educativas en cuanto a su curriculo y planes de estudio pueden hacer que éstas varien y
no todas tengan los mismos objetivos, lo cual es muy importante tener en cuenta.

b) Identificar las TIC mas apropiadas para ser empleadas como herramientas que
ayuden a fortalecer las competencias lectoescritoras en nifios que cursen el segundo
grado de educacidn basica primaria.

Es por esto que para la planeacion de las actividades se tuvo en cuenta las
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herramientas tecnoldgicas que se tenian en la institucion, haciendo un anélisis de cuales
se ajustaban mejor al trabajo con niflos con edades entre los 7 — 8 afios y que ademas
ayudaran a fortalecer las competencias lectoescritoras. Se lleg6 a la conclusion que el
video, las tablets y algunos programas como Word serian las mas indicadas para esto.
Ademéas que estas TIC son conocidas y manejadas por la gran mayoria de educandos.

¢) Implementar un plan de trabajo mediante el cual se explique el empleo de las
TIC como herramientas didacticas que ayuden a fortalecer las competencias
lectoescritoras en estudiantes de segundo grado de basica primaria de una Institucion
Educativa publica de la ciudad de Bogota, D.C.

Por ultimo, teniendo claro qué se queria hacer y qué herramientas usar para esto,
se organizaron una serie de actividades las cuales fueron implementadas en 6 sesiones
permitiendo de esta manera tomar todos los datos necesarios del estudio para su
posterior andlisis e interpretacion que diera respuesta a la pregunta inicial de la
investigacion. Para el disefio de estas sesiones se tuvo en cuenta partir de una clase
magistral en donde el docente dirige toda la actividad, hasta la clase en donde los
estudiantes realizan sus trabajos solos con ayuda de las TIC.

Un aspecto a destacar de esta investigacion es que las actividades disefiadas
permiten que el docente que desee implementarlas en su aula de clase pueda adaptarlas
al contexto en donde se encuentra. Por ejemplo, no todas las instituciones educativas
poseen tablets pero puede que si tengan computadores, entonces podran hacer uso de ese
recurso el cual es igualmente valido para el trabajo.

Cabe mencionar aqui que incluso al inicio de esta investigacion se tenia planeado

el uso del computador portatil para la realizacion de las diferentes actividades, pero
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oportunamente en el momento de la aplicacion de las sesiones llegaron a la institucion
educativa las tablets, lo que facilit6 las cosas porque no habia la necesidad de desplazar
a los nifos a otra aula sino que se podia realizar las sesiones en el salon de clase
optimizando de esta manera los espacios y los tiempos.

En cuanto a los objetivos especificos, se hizo la caracterizacion de las
competencias lectoescritoras,

5.2. Limitaciones del estudio y recomendaciones para futuras investigaciones

Es de anotar que la conjetura que se hizo al inicio de la investigacion, segun la
cual el uso de las TIC mejora las competencias lectoescritoras, paso a ser un hecho que
se puede ver en los avances que tuvieron en cada sesion. Quedd por confirmar si
adicionalmente se incrementa el rendimiento académico de los educandos objeto de
estudio y mejora su calidad de vida ya que la investigacion no permiti6 analizar esos
items ya que para la observacién de éstos se requiere de mayor tiempo debido a que se
debe realizar desde el inicio del afio escolar hasta la finalizacion del mismo.

Ademas, otro aspecto a considerar es que los 40 educandos que participaron como
muestra poblacional en el estudio presentaban un rendimiento académico en el rango de
lo normal, ninguno de ellos tenia dificultades en los procesos de lectoescritura, lo cual
pudo ser un punto a favor para los resultados obtenidos en la investigacion.

Seria adecuado poder realizar este mismo estudio con educandos que presente
dificultades en la lectura y la escritura para observar si se tienen los mismos resultados y
si el empleo de las TIC permite el avance en aquellos nifios que presentan problemas
debido a su bajo rendimiento a nivel académico.

De otra parte, asi haya quedado clara la relacion existente entre el empleo de
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algunas TIC y el fortalecimiento de las competencias lectoescritoras, quizas hubiera sido
mas contundente haber realizado una investigacion utilizando un disefio pretest-postest,
de manera que en una etapa inicial se determinara el estado de las competencias
lectoescritoras en los educandos para posteriormente emplear las TIC y luego establecer
si se genera un fortalecimiento de las mismas.

Igualmente seria de gran interés poder hacer este estudio de manera experimental,
teniendo dos grupos bases en donde se pueda hacer la comparacion de aquellos
educandos que realizan las actividades sin ayuda de las TIC y aquellos que si las
utilizan, permitiendo asi que los resultados de esta investigacion sean confirmados o, en
caso tal, refutados.

Como en este estudio se utilizd el Método Cousinet como técnica educativa, el
cual recalca la importancia del trabajo por equipos o grupos, cabe preguntarse si al
utilizar otra técnica y al adaptar cada una de las sesiones para el trabajo individual se
pueden obtener los mismos resultados en los educandos. El desarrollo de las
competencias de manera individual no fue considerado en este estudio, por lo que queda
la interrogante de analizar si las actividades disefiadas para el trabajo grupal pueden
reportar beneficios a los alumnos con problemas en la lectoescritura.

También resultaria pertinente replicar este estudio con otras asignaturas y temas de
estudio a fin de determinar si existe un incremento en el porcentaje de rendimiento de
los educandos. Pero, independientemente de las sugerencias hechas, lo que queda claro
es que las TIC empleadas como herramientas didacticas son instrumentos que facilitan el
acceso a la informacion, motivan a los educandos y estimulan las conductas académicas

gue dan como resultante el aprehender a aprender de la realidad asi como la construccion
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de conocimiento y su aplicacion a diferentes situaciones.

La presente propuesta cumplié con los objetivos propuestos y al observar
resultados favorables puede generar su implementacion en otros campos de
conocimiento, en otros ambitos escolares, con otros educandos y utilizando diferentes
TIC pues el abanico de posibilidades se enriquece con los avances.

Quedan entonces los interrogantes: ¢El uso de las TIC incrementa el rendimiento
academico de los educandos y mejora su calidad de vida? ¢El empleo de las TIC permite
el avance en aquellos nifios que presentan dificultades a nivel académico? ¢ Se
obtendrian los mismos resultados si los nifios hubieran participado de manera individual
y no grupal en cada una de las actividades?

De esta manera se da por culminada esta investigacion, esperando que sirva como

material de consulta para profesionales docentes.
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Apéndice A. Cuestionario para evaluar la competencia semantica

Palabra primitiva es la que no procede de otra, como por ejemplo: flor, arbol, jardin,
deporte, basura, queso, calle, sal, ojo, libro.

Palabra derivada es la que procede de otra. Por ejemplo:

marino procede de mar
panaderia procede de pan
leflador  procede de lefia
verdoso  procede de verde
gatear procede de gato
pecera procede de pez
golazo procede de gol
carnicero procede de carne

Entonces, lean el texto “El Enano Saltarin (Rumpelstiltskin)” en el computador y
busquen 8 palabras primitivas y 8 derivadas y ubiquenlas en los cuadros segin
corresponda

Palabras Primitivas

Sl Dl PNl Pl Pad I e

Palabras Derivadas

A R Bl el Il e

®

Busquen en la red palabras derivadas de: pantalon, montafia, radio, caballo, cabello

Una familia de palabras estd conformada por todas las palabras que tienen la misma
raiz y, por tanto tienen relacion en su significado. Por ejemplo:
tierra: terreno, aterrizaje, aterrizar, enterrar, desterrar, terraqueo, terraza

Formen familias de palabras a partir de: agua y viento. Busquen en la red.
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Género: muestra si una palabra pertenece a lo masculino o a lo femenino, por ejemplo:

Género Femenino | Género Masculino
profesora profesor
rica rico
pequeiia pequeino
tierra sol

Completen el cuadro

Género Femenino | Género Masculino
hija
padre
Rey
mala

Ubiquen las siguientes palabras en el cuadro segun corresponda:

calor, color, desierto, capullo, agua, aroma

Género Femenino | Género Masculino

El sustantivo es la palabra que se utiliza para nombrar personas, animales, cosas,
lugares, pensamientos, emociones e ideas.

Los sustantivos comunes son los que nombran a todos los seres, cosas, lugares,
pensamientos, emociones ¢ ideas de la misma especie. Ejemplo: cama, pantaldn,
televisor, bombillo

Los sustantivos propios nombran a un determinado ser entre los de su clase. Ejemplo:
Bogota, Juan, Camila,

Busquen en el texto que leyeron (ElI Enano Saltarin (Rumpelstiltskin), 6 sustantivos
comunes y luego busquen en la red 6 sustantivos propios.
Sustantivos comunes | Sustantivos propios

AN DN AN W —
I NS
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Sinénimo es una palabra que tiene un significado igual o parecido a otra; por ejemplo:

Palabra Sinénimos
gordo obeso, regordete, rechoncho, repolludo
travieso | tremendo, revoltoso, inquieto, desobediente

Anténimo es una palabra que tiene un significado opuesto al de otra.

Palabra Anténimos
gordo | flaco, delgado, enclenque, escudlido
travieso | juicioso, obediente, tranquilo

Busquen en la red sindnimos y anténimos de las siguientes palabras:

Palabra | Sinonimo | Antonimo
director
diversion
carro
bajar

Palabras polisémicas: son las que tienen mas de un significado como por ejemplo:

construir

conseguir armas

explosivo

bomba | sitio donde venden gasolina

articulo que se infla y se utiliza para decorar en fiestas

armar

Busquen en la red los diferentes significados de las siguientes palabras y escriban una
oracion.
falda, banco, pico, planta

Palabras homoéfonas: son las que se pronuncian igual pero se escriben diferente y
tienen distinto significado, por ejemplo:

Bazo | Organo del cuerpo

Vaso | Recipiente de forma cilindrica empleado para servir y tomar liquido

Busquen en la red los significados de las siguientes palabras y escriban una oracion con
cada una:
baya - valla / cocer - coser / huso - uso / tubo - tuvo / sueco - zueco
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Apéndice B. Formato 1 empleado para evaluar de las Competencias
Semantica, Gramatical (sintaxis, morfologia, fonologia y fonética) y
Pragmatica, determinando el nivel de vocabulario, manifiesto en la

captacion del sentido, la sintesis de ideas y el lenguaje expresivo
plasmado tanto en la produccidn de texto como en la lectura del mismo

Escribir y Leer el cuento especificando quienes son los personajes

Calificacion

Porcentaje de
rendimiento

MEN

1. Escriben coherentemente y al leer articulan
bien o funcionalmente las palabras, de manera
que se entiende lo que escriben y narran

2. En la produccion escrita de texto emplean las
palabras adecuadas

3. Construyen adecuadamente el texto
utilizando correctamente los signos de
puntuacion

4. Al leer su produccién escrita manejan pausas
y silencios lo que indica conocimiento y manejo
de los signos de puntuacioén

5. El relato escrito y oral demuestra
comprension suficiente de lo leido, y es
adecuado para conseguir el proposito
comunicativo.

6. Transmiten por escrito y al leer su intencion
comunicativa empleando exclamaciones y
entonaciones marcadas.

TOTAL
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Apéndice C. Formato 2 para evaluar las Competencias Textual,

Semantica y Gramatical

Porcentaje
Grupo Calificacion de MEN

rendimiento
1
2
3
El texto construido es coherente, g
es decir que respetan la secuencia 5
del cuento leido 7
8
9
10

Expliguen lo siguiente: ¢ Qué harian si les prohibieran bafiarse durante 7 afios y rezarle a

Dios?

Grupo 1

Calificacion

Porcentaje
de
rendimiento

MEN

1. Poseen un léxico suficiente, de modo que
emplean correctamente los sinGnimos

2. Construyen palabras correctamente, es decir
que utilizan adecuadamente las terminaciones
de sustantivos y verbos, las concordancias de
tiempo, género o nimero y los articulos

3. Construyen adecuadamente oraciones Yy
emplean enunciados de estructura completa,
tanto en las oraciones (sujeto + predicado)
como en constituyentes menores (preposicion +
término, auxiliar + verbo...)

TOTAL

131




Apéndice D. Formato 3 para evaluar las Competencias Semantica y

Gramatical

Calificacion

Porcentaje de rendimiento

MEN

1. En la redaccion y narracion denotan
poseer un léxico suficiente, de modo que
Emplean correctamente los sindnimos

2. Construyen palabras correctamente,
utilizando adecuadamente las
terminaciones de sustantivos y verbos, las
concordancias de tiempo, género o
numero y los articulos

3. Construyen adecuadamente oraciones y
parrafos dando coherencia al texto

TOTAL
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Apéndice E. Formato 4 para evaluar las Competencias Semantica,

Gramatical y Pragmatica

Grupo _

Calificacion

Porcentaje
de
rendimiento

MEN

1. En la redaccién denotan poseer un léxico suficiente,
de modo que emplean correctamente los sinébnimos

2. Construyen palabras correctamente, utilizando
adecuadamente las terminaciones de sustantivos y
verbos, las concordancias de tiempo, género o numero
y los articulos

3. Construyen adecuadamente oraciones y parrafos
dando coherencia al texto

4. El discurso oral dentro de la representacion se
asemeja al empleado en la conversacion cotidiana, sin
lentitud ni aceleracion exageradas

5. Las intervenciones y/o participaciones en la
representacion del cuento (cantidad de turnos/palabras)
son proporcionales para cada quien; adicionalmente manejan
la toma de turno y respetan la alternancia

6. Emplean el lenguaje gestual facial y corporal para
complementar y resaltar su lenguaje adecuadamente

7. Las intervenciones de cada quien son socialmente
adecuadas, es decir que se adeclan a las convenciones
de cortesia y educacion

TOTAL

133




Apéndice F. Carta de Autorizacion Rector

Carta de Autorizaciéon Rector

Bogota, Mayo 19 de 2014

Sefior

Efrain Morales Lopez.

Rector

Colegio ciudadela educativa de Bosa.
- La ciudad -

Asunto: invitacién para participar en proyecto de investigacion.

Mi nombre es Blanca Sofia Bohérquez Goémez, docente de educacion basica Primaria de
esta institucion. En la actualidad estoy cursando mis estudios de maestria en Tecnologia
Educativa y Medios Innovadores para la educacion, con El Instituto Tecnolégico de
Monterrey (ITESM). Como trabajo de grado estoy realizando una investigacion cuyo
tema de estudio es “Propuesta pedagogica para emplear las TIC como herramientas
didacticas que ayuden a fortalecer las competencias lectoescritoras en estudiantes de
segundo grado de basica primaria”.

Solicito a usted formalmente la autorizacion para desarrollar la investigacion en la
institucion. El trabajo consiste esencialmente en la aplicacion de algunos instrumentos
para la recoleccion de datos de estudiantes y docentes, con la previa autorizacion y
consentimiento de los mismos y de sus tutores legales. Estos instrumentos se aplicarian
durante y después de la propuesta pedagdgica para el fortalecimiento de las
competencias lectoescritoras, intervencion realizada respetando las politicas y las
orientaciones curriculares de la institucién. Es importante anotar que los datos
recolectados gozan de total confidencialidad y que en ningin momento afectaran la
imagen y el buen nombre de la institucion educativa.

Cordialmente

nca Soffa Bohorquez Gomez

Estudiante Maestria en Tecnologia Educativa y Medios Innovadores
Cobdigo: A01316883
Correo electronico: dayannasofia@yahoo.es
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Apéndice G. Carta de Autorizacion para los estudiantes

Autorizacién para los estudiantes

Cordial saludo:

Su hijo (a) ha sido seleccionado (a) para ser parte de un estudio realizado por la docente
Blanca Sofia Bohérquez Goémez, quien es estudiante de Maestria en Tecnologia
Educativa y Medios Innovadores para la Educacion, del Tecnolégico de Monterrey.

El estudio se realizard sobre una “Propuesta pedagdgica para emplear las TIC como
herramientas didacticas que ayuden a fortalecer las competencias lectoescritoras en
estudiantes de segundo grado de basica primaria”

El empleo que se le dard a los datos y respuestas sera de total confidencialidad, con fines
educativos y de uso exclusivo de la investigadora y de las Maestras que orientan dicho
proceso. Ademads, sus actividades y respuestas no afectardn ningin aspecto, ni
académico, ni personal; al contrario, después de participar el (la) estudiante permitira
que se tengan herramientas para llegar a reflexiones enriquecedoras acerca del quehacer
pedagdgico de sus docentes.

Al firmar en la parte inferior del documento usted acepta autorizar a su hijo (a) para que
participe en el proceso de investigacion.

Gracias por su colaboracion.

Fecha: MAyp 22 de 2044 Nombre: \wina Misuve Detecn Corles
Teléfono: =18 411050 - 806 9/07 e-mail:
Autorizo a mi hijo (a): Axer Davp Teuez COFiecn Grado: 20,
Firma: \)u Q(}m Firma de la investigadora:
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Apéndice H

El Enano Saltarin (Rumpelstiltskin)

Cuentan que en un tiempo muy lejano el rey decidid pas
ear por sus dominios, que incluian una pequena aldea en
la que vivia un molinero junto con su bella hija. Al intere
sarse el

rey por ella, el molinero minti6 para darse importancia:
"Ademas de bonita, es capaz de convertir la paja en oro
hilandola con una rueca." El rey, francamente contento c
on dicha cualidad de la muchacha, no lo dudé6 un instante

yla
llevo con €l a palacio.

Una vez en el castillo, el rey orden6 que c
ondujesen a la hija del molinero a una
habitacion repleta de paja, donde habia ta
mbién una rueca: "Tienes hasta el alba par
a

demostrarme que tu padre decia la verdad
y convertir esta paja en oro. De lo
contrario, seras desterrada."

La pobre nifia lloré desconsolada, pero he
aqui que apareci6 un estrafalario enano

que le ofrecio hilar la paja en oro a
cambio de su collar. La hija del molinero
le entrego la joya y... zis-zas, zis-zas, el
enano hilaba la paja que se iba
convirtiendo en oro en las canillas, hasta
que no quedo ni una brizna de paja y la
habitacion refulgia por el oro.

Cuando el rey vio la proeza, guiado por la avaricia, espetd: "Veremos si puedes hacer lo
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mismo en esta habitacion." Y le sefial6 u
na estancia mas grande y mas repleta de
paja

que la del dia anterior.

La muchacha estaba desesperada, pues c
reia imposible cumplir la tarea pero, com
o el dia anterior, aparecid el enano saltari
n: ;Qué me das si hilo la paja para conve

rtirla en oro?

pregunt6 al hacerse visible. "Sé6lo tengo
esta sortija." Dijo la doncella tendiéndole el anillo. "Empecemos pues," respondié el ena
no. Y zis-zas, zis-zas, toda la paja

se convirtid en oro hilado. Pero la
codicia del rey no tenia fin, y cuando
comprobo6 que se habian cumplido su
S

ordenes, anuncid: "Repetiras la hazan
a

una vez mas, si lo consigues, te haré
mi esposa." Pues pensaba que, a pesar
de

ser hija de un molinero, nunca

encontraria mujer con dote mejor. Un

a noche mas llor6 la muchacha, y de nuevo

aparecio el grotesco enano: ";Qué me daras a cambio de solucionar tu problema?"
Preguntd, saltando, a la chica. "No

tengo mas joyas que ofrecerte," y

pensando que esta vez estaba perdida, gimi6 desconsolada. "Bien, en ese

caso, me daras tu primer hijo,"

demando el enanillo. Acepto la

muchacha: "Quién sabe como iran las cosas en el futuro." - "Dijo para sus

adentros." Y como ya habia ocurrido antes, la paja se iba convirtiendo en

oro a medida que el extrafio ser la

hilaba. Cuando el rey entr6 en la habitacion, sus ojos brillaron mas aun que el oro que
estaba contemplando, y convocoé a sus subditos para la celebracion de los esponsales.
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Vivieron ambos felices y al cabo de un afo, tuvieron u
n hermoso nifo. La ahora reina

habia olvidado el incidente con la rueca, la paja, el oro
y el enano, y por eso se asusto

enormemente cuando una noche aparecio el duende sal
tarin reclamando su recompensa.

"Por favor, enano, por favor, ahora poseo riqueza, te da
ré todo lo que quieras." ;Como

puedes comparar el valor de una vida con algo material
? Quiero a tu hijo," exigio el

desalifiado enano. Pero tanto rogd y suplico la mujer, q
ue conmovio al enano: "Tienes

tres dias para averiguar cual es mi nombre, si lo aciertas, dejaré que te quedes con el
nino. Por mas que pensd y se devand los sesos la molinerita para buscar el nombre del
enano, nunca acertaba la respuesta correcta.

Al tercer dia, envi6 a sus exploradores a buscar

nombres diferentes por todos los confines del mundo. De vuelta, uno de ellos conté la an
écdota de un duende al que habia visto saltar a la puerta de una pequena

cabaia cantando:

"Hoy tomo vino, y mafiana cerveza, después al nifio sin falta traeran. Se rompan o no la
cabeza, el nombre

Rumpelstiltskin nunca adivinaran!"

Cuando volvio el enano la tercera noche, y pregunt6 su propio nombre a la reina, ésta le
contestd: "jTe llamas Rumpelstiltskin!"

"iNo puede ser!" grito €1, "jno lo puedes saber! jTe lo ha dicho el diablo!" Y tanto y tan
grande fue su enfado, que dio una patada en el suelo que le dejo la pierna enterrada hasta
la mitad, y cuando intent6 sacarla, el enano se parti6 por la mitad.

138



Apéndice I
El ganso de oro

Habia un hombre que tenia tres hijos. EI mas
joven llamado Dummling era despreciado,
burlado y dejado de lado en cada ocasion.

Resulté un dia que el hijo mayor quiso ir al
bosque para talar madera y antes de irse su madre
le dio un hermoso pastel dulce y una botella de
vino a fin de que no tuviera que sufrir de hambre
0 de sed.

Cuando entré en el bosque encontrd a un pequefio
anciano canoso que le deseo que tuviera un buen dia y también le dijo:

- Regélame un pedazo del pastel de tu bolsillo y dame un sorbo de tu vino, tengo mucha
hambre y sed.

Pero el prudente joven contesto:
- Si te doy mi pastel y vino no tendré nada para mi,
apartate.

Y dejo al pobre hombrecito en medio del bosque y
continud su camino.

Pero cuando comenz6 a talar un arbol, no pasé
mucho rato antes de que diera un golpe falso y el
hacha lo hiri6 en el brazo, de modo que tuvo que regresar a casa herido.

Este accidente fue provocado por el pequefio hombre canoso.

Después de eso, el segundo hijo también entr6 en el bosque y su madre le dio, como al
mayor, un pastel y una botella de vino.

El pequefio y viejo hombre canoso lo encontrd igualmente y le pidié un pedazo de pastel
y una bebida de vino.

Pero el segundo hijo también dijo con mucha razén:

- Lo que le doy no sera para mi, No se acerque!

Y dejo atrds al hombre y continud. Su castigo, sin embargo, no tard6 en llegar y en
cuanto habia dado unos pocos golpes en el arbol, se golped en la pierna, de modo que
tuvo que regresar a casa.

Entonces Dummling dijo:
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- Padre, déjeme ir a mi a cortar la madera.

El padre contesto:

- Sus hermanos se han hecho dafio con ello, olvidelo, usted no entiende nada sobre eso.
Pero Dummling pidio con tanta insistencia que por fin él dijo:

- Vaya entonces. Se hard mas sabio haciendose dafio.

Su madre le dio un pastel hecho s6lo con agua y harina y horneado en las cenizas y con
una botella de cerveza &cida.

Cuando llego al bosque, el pequefio viejo hombre canoso lo encontrd igualmente y
después de su saludo le dijo:

- Deme un pedazo de su pastel y una bebida de su botella; tengo tanta hambre y tengo
mucha sed."

-Dummling contesto,

- Tengo un pastel de sélo harina horneado en
ceniza y cerveza acida; si esto le complace, nos
sentaremos y comeremos.

Entonces se sentaron y cuando Dummling saco
su pastel de harina, ahora era un pastel dulce
muy delicioso, y la cerveza &cida se habia
transformado en el mas fino vino.

Y comieron y bebieron, y después el pequefio
hombre dijo:

- Ya que usted tiene un corazén bueno y acepta
compartir lo que tiene, le daré la buena suerte.
Alli tiene un viejo arbol, cortelo y encontrara
algo en las raices. Entonces el pequefio
hombre se despidio de él.

Dummling fue y tal6 el arbol y cuando cayd
habia un ganso sentado en las raices con
plumas de oro puro.

Lo levantd y se lo llevd con él y fue a una
posada donde penso que pasaria la noche.

El anfitrién tenia tres hijas que vieron al
ganso Yy tenian gran curiosidad por tan
maravillosa ave y les habria gustado también
tener una de sus plumas de oro. La mayor penso:

- Encontraré pronto una oportunidad de sacar una pluma.

Y tan pronto como Dummling habia salido, agarré al ganso por el ala pero su dedo y
mano se quedaron fuertemente pegados en ella.
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La segunda hija llegd casi de inmediato,
pensando sélo en como ella podria
conseguir una pluma, pero no habia mas
que tocado apenas a su hermana cuando
quedd fuertemente pegada.

Por fin la tercera también vino con
intencidn parecida y las hermanas gritaron:
- Quedate lejos, jpor tu bien, mantente
lejos!

Pero ella no entendié por qué debia de
alejarse.

- Las otras ya estan alli, penso ella, yo puedo estar también alli también. Y corrié hacia
ellas, pero tan pronto como habia tocado a su hermana, ella también quedé pegada.

Y no les qued6 mas que pasar la noche junto al ganso.

A la mafiana siguiente Dummling tomo al ganso bajo su brazo y salid, sin preocuparse
sobre las tres muchachas que colgaban de él.

Ellas fueron obligadas a seguir tras él continuamente, ya fuera a la izquierda, ya fuera a
la derecha 0 a como él decidiera ir.

En medio de los campos el cura los encontré y cuando él vio la procesion dijo:

- Qué verglienza, ustedes muchachas indtiles ?Por qué van por los campos detras de este
hombre joven? ?Es eso correcto?

Al mismo tiempo él agarré a la mas joven de la mano a fin de separarla, pero tan pronto
como él la tocd, igualmente se pego rapido, y fue obligado a correr detras en la fila.

Al poco rato llegd el sacristdn y vio a su maestro, el cura, que corria detras de tres
muchachas.

El quedd sorprendido de aquello y
dijo:

- Hola, su reverencia, hacia donde
van tan rapidamente no olvide que
tenemos un bautizo hoy! Y
persiguiéndolo lo tomdé por la
manga, pero también quedo pegado
inmediatamente.

Mientras los cinco trotaban asi uno
detras del otro, dos peones vinieron
con sus azadas desde los campos; el
cura los llamo y les pidi6 que los
despegaran a él y al sacristan.
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Pero ellos apenas habian tocado al sacristdn cuando también quedaron rdpidamente
pegados y ahora eran siete corriendo
detras de Dummling y el ganso.

Pronto llegaron a una ciudad, donde el rey
que gobernaba tenia una hija que era tan
seria que nadie podia hacerla reir.

Para ese entonces él habia firmado un
decreto diciendo que quienquiera que
fuera capaz de hacerla reir debera casarse
con ella.

Cuando Dummling oy6 acerca de eso, fue

con su ganso Y todo su tren de seguidores
ante la hija del Rey y tan pronto como ella vio a las siete personas correr sin cesar, uno
detrés del otro, de aqui para alla, ella
comenzo a reir a grandes carcajadas y
como si nunca acabaria de hacerlo.

Con eso Dummling pidi6 tenerla como
su esposa Yy la boda fue celebrada.

Después de la muerte del Rey,
Dummling hered6 el reino y vivié en
adelante siempre felizmente con su
esposa.

Fin
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Apéndice J. Resultados obtenidos por cada grupo al contestar cada una
de las preguntas del cuestionario de la Sesion 1.
¢ Buscar 8 palabras primitivas y 8 derivadas en el cuento “El Enano Saltarin

(Rumpelstiltskin)”:
Grupo Palabras Primitivas Palabras Derivadas
1 4 | tiempo, aldea, rey, paja 5 | molinero, hilar, saltarin, reina, felices
. . dominios, saltarin, celebracion, felices, reina,
2 5 | tiempo, aldea, rey, paja, enano 7 S .
molinerita, vida
3 4 | tiempo, rey, hilo, enano 5 | molinero, hilandola, hilar, hilaba, reina
. . . lejano, molinero, hilandola, hilar, hilaba,
4 6 | tiempo, aldea, rey, paja, enano, hilo 7 d .
reina, enanillo
5 8 tiempo, aldea, rey, paja, joya, hilo, 7 dominios, molinero, hildndola, hilar, hilaba,
enano, fin reina, enanillo
6 8 tiempo, aldea, rey, paja, joya, hilo, 8 molinero, hilandola, hilar, hilaba, reina,
enano, noche enanillo, reina, felices
7 6 aldea, rey, paja, enano, hilo, diablo, 6 molinero, hilandola, hilar, hilaba, reina,
futuro enanillo
8 5 | aldea. rev. paia. iova. hilo 7 molinero, hilandola, hilar, hilaba, reina,
+ Tey. paja, Joya, molinerita, saltarin
9 7 aldea, rey, paja, joya, hilo, enano, 6 molinero, hilandola, hilar, hilaba, reina,
futuro enanillo
aldea, rey, paja, joya, hilo, enano, molinero, hilandola, hilar, hilaba, reina,
10 7\ 8 . . o
diablo enanillo, reina, molinerita

¢ Buscar en la red palabras derivadas de: pantalén, montaia, radio, caballo, cabello

Palabra Primitiva Palabras Derivadas
pantalon 2 pantaloneta, pantaloncillo
montafia 2 montafiero, montafiismo
Grupo 1 - P - -
radio 2 radiofonico, radiografia
caballo 3 caballeriza, caballeria, caballuno
cabello 1 cabellera
Palabra Primitiva Palabras Derivadas
pantalon 3 pantaloneta, pantaloncillo, pantaleta
Grupo 2 montgﬁa 3 moptaﬁ_er_o, montaﬁi§mc_), montaﬁés_ ]
radio 3 radioaficionado, radiodifusora, radiografia
caballo 4 caballeriza, caballar, caballeria, caballuno
cabello 2 cabellera, cabelludo
Palabra Primitiva Palabras Derivadas
pantalon 3 pantaloneta, pantaloncillo, panty
montafia 2 montafiero, montafiismo
Grupo 3 - - . P o
radio 3 radiofonia, radiofénico, radioaficionado
caballo 5 caballeriza, caballaje, caballar, caballeria, caballuno
cabello 2 cabellera, cabelludo
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Palabra

Palabras Derivadas

Primitiva
pantaldn 4 | pantaloneta, pantaloncillo, pantaleta, panty
Grupo 4 montafia 3 | montafiero, montafiismo, montafiés
radio 4 | radiofonia, radiofénico, radioaficionado, radiodifusora
caballo 5 | caballeriza, caballada, caballar, caballejo, caballeria
cabello 2 | cabellera, cabelludo
Ff)r?rlnaikt)irvil Palabras Derivadas
pantalén 4 | pantaloneta, pantaloncillo, pantaleta, panty
Grupo 5 montafa 3 | montafiero, montafiismo, montafiés
radio 4 | radiofonia, radiofénico, radioaficionado, radiodifusora
caballo 7 | caballeriza, cabalgar, caballada, caballaje, caballar, caballeria, caballuno
cabello 2 | cabellera, cabelludo
Ff)r?rllflii?irvz Palabras Derivadas
pantalén 4 | pantaloneta, pantaloncillo, pantaleta, panty
Grupo 6 montafia 3 | montafiero, montafiismo, montafiés
radio 5 | radiofonia, radiofonico, radioaficionado, radiodifusora, radiografia
caballo 7 | caballeriza, cabalgar, caballada, caballaje, caballar, caballejo, caballeria
cabello 2 | cabellera, cabelludo
Ppr?rlr%kt)i:/z Palabras Derivadas
pantalon 3 | pantaloneta, pantaloncillo, panty
Grupo 7 montafa 3 | montafiero, montafiismo, montafies
radio 4 | radiofonia, radiofénico, radioaficionado, radiodifusora
caballo 7 | caballeriza, caballada, caballaje, caballar, caballejo, caballeria, caballuno
cabello 2 | cabellera, cabelludo
Ppr?rlr?ikt)i:/z Palabras Derivadas
pantalon 3 | pantaloneta, pantaloncillo, pantaleta
Grupo 8 montafia 2 | montafiero, montafiismo
radio 4 | radiofonia, radiofénico, radioaficionado, radiodifusora
caballo 6 | caballeriza, cabalgar, caballada, caballar, caballeria, caballuno
cabello 2 | cabellera, cabelludo
Ppr?:\?i?i:/z\ Palabras Derivadas
pantalén 3 | pantaloneta, pantaloncillo, panty
Grupo 9 montafia 2 | montafiero, montafiismo
radio 4 | radiofonia, radiofénico, radioaficionado, radiodifusora
caballo 6 | caballeriza, cabalgar, caballaje, caballar, caballeria, caballuno
cabello 2 | cabellera, cabelludo
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qua_b_ra Palabras Derivadas
Primitiva
pantalén | 3| pantaloneta, pantaloncillo, pantaleta
Grupo 10 montafia | 3 | montafiero, montafiismo, montafiés
radio 4 | radiofonia, radiofénico, radioaficionado, radiodifusora
caballeriza, cabalgar, caballada, caballaje, caballar, caballejo, caballeria,
caballo |8
caballuno
cabello | 2| cabellera, cabelludo
¢ Formar familias de palabras a partir de: agua y viento. Busca en la red.
Grupo 1 agua 5 | aguacero, aguardiente, aguador, aguafiestas, aguamiel
viento | 1| ventisca
Do 2 agua 6 | aguacero, aguardiente, aguador, aguafiestas, aguamiel, aguar
P viento | 2 | ventoso, ventisca
agua 2 | aguacero, aguardiente
Grupo 3 _g g - d -
viento | 2 | ventisca, ventosidad
Grupo 4 agua 5 | aguacero, aguardiente, aguador, aguamiel, , aguar
viento | 3 | ventoso, ventisca, ventosidad
aqua | 10 | @guacero, aguado, aguardiente, enjuagar, aguita, aguador, aguafiestas,
Grupo 5 g aguamiel, desagile, aguar
viento | 3 | ventoso, ventisca, ventosidad
aqua | 10 | 2guacero, aguado, aguardiente, desaguar, enjuagar, aguador, aguafiestas,
Grupo 6 g aguamiel, desagile, aguar
viento | 4 | ventoso, ventisca, aspaviento, ventosidad
Grupo 7 agua 7 | aguacero, aguado, aguardiente, aguador, aguafiestas, aguamiel, aguar
viento | 3 | ventisca, aspaviento, ventosidad
agua 6 | aguacero, aguado, aguardiente, aguador, aguamiel, aguar
Grupo 8 g g g g g g g
viento | 2 | ventisca, aspaviento,
AU g | aguacero, aguado, aguardiente, desaguar, enjuagar, aguador, aguafiestas,
Grupo 9 g aguamiel, aguar
viento | 4 | ventoso, ventisca, aspaviento, ventosidad
aua g | aguacero, aguado, aguardiente, desaguar, enjuagar, aguador, aguafiestas,
Grupo 10 g aguamiel, aguar
viento | 4 | ventoso, ventisca, aspaviento, ventosidad

¢ Completar el cuadro de acuerdo al género

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Género Género Género Género Género Género
Femenino Masculino Femenino Masculino Femenino Masculino
hija hijo hija hijo hija hijo
mama padre mamita padre madre padre
reina rey reina rey reina rey
mala malo mala malo mala malo
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Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6
Género Género Género Género Género Género
Femenino Masculino Femenino Masculino Femenino Masculino
hija hijo hija hijo hija hijo
mama padre madre padre mama padre
reina rey reina rey reina rey
mala malo mala malo mala malo
Grupo 7 Grupo 8 Grupo 9
Género Género Género Género Género Género
Femenino Masculino Femenino Masculino Femenino Masculino
hija hijo hija hijo hija hijo
madre padre madre padre madre padre
reina rey reina rey reina rey
mala malo mala malo mala malo
Grupo 10
Género Género
Femenino Masculino
hija hijo
madre padre
reina rey
mala malo

¢ Ubicar las siguientes palabras en el cuadro segiin corresponda el género:

calor, color, desierto, capullo, agua, aroma

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Género Género Género Género Género Género
Femenino | Masculino Femenino | Masculino Femenino | Masculino
calor color calor color calor agua
agua desierto agua desierto color
aroma capullo desierto
Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6
Género Género Género Género Género Género
Femenino | Masculino Femenino | Masculino Femenino | Masculino
calor color calor color calor agua

desierto desierto aroma color
capullo capullo desierto
agua agua capullo

Grupo 7 Grupo 8 Grupo 9
Género Género Género Género Género Género
Femenino | Masculino Femenino | Masculino Femenino | Masculino

calor color calor color agua calor
desierto desierto aroma desierto

aroma agua color
agua capullo capullo
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Buscar en el texto “El Enano Saltarin (Rumpelstiltskin)”, 6 sustantivos comunes

Grupo 10
Género Género
Femenino | Masculino
calor aroma
agua desierto

color
capullo

y luego buscar en la red 6 sustantivos propios.

Grupo 1 Grupo 2
Sustantivos comunes | Sustantivos propios | Sustantivos comunes | Sustantivos propios
1. enano 1. Ruby 1. rey 1. Maicol
2.rey 2. Yadira 2. aldea 2. William
4 3. aldea 6 3. Vanesa 5 3.0ro0 6 3. Falcao
4. reina 4. Tania 4. palacio 4. Colombia
5. 5. Brayan 5.castillo 5. Bogota
6. 6. Jonathan 6. 6. Bosa
Grupo 3 Grupo 4
Sustantivos comunes | Sustantivos propios | Sustantivos comunes | Sustantivos propios
1. rey 1. Sebastian 1. enano 1. Jadeth
2. reina 2. Juan David 2. hija 2. Juan Camilo
6 3. muchacha 6 3. Michell 6 3. hijo 6 3. Karen
4. chica 4. Julian 4. nifia 4. Natalia
5. hija 5. Esteban 5. muchacha 5. Angie
6. hijo 6. Tatiana 6. chica 6. Mariana
Grupo 5 Grupo 6
Sustantivos comunes | Sustantivos propios | Sustantivos comunes | Sustantivos propios
1. rey 1. Maria Fernanda 1. enano 1. Caterine
2. aldea 2. Joseph 2. enanillo 2. Paula
5 3. paja 6 3. Santiago 6 3. 0jos 6 3. Andrea
4. oro 4. Dilan 4. mujer 4. Brandon
5. rueca 5. Mariam 5. puerta 5. Stiven
6. 6. Sofia 6. cabafa 6. Valerie Zuley
Grupo 7 Grupo 8
Sustantivos comunes | Sustantivos propios | Sustantivos comunes | Sustantivos propios
1. palacio 1. Deivi 1. joya 1. Maily
2. castillo 2. Daniel 2. hilo 2. Yesica
5 3. anillo 6 3. Alison 5 3. suelo 5 3. Alexandra
4. joya 4. Eliany 4. mujer 4. Heidy
5. diablo 5. Jaqueline 5. esposa 5. Xiomara
6. 6. Maira 6. 6.
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Grupo 9 Grupo 10
Sustantivos comunes | Sustantivos propios | Sustantivos comunes | Sustantivos propios
1. enano 1. Samara 1. enano 1. Sebastian
2. paja 2. Samanta 2. rey 2. Alejandro
6 3. collar 6 3. Yuly 6 3. reina 6 3. Felipe
4. anillo 4. Kayla 4. paja 4. Kevin
5.sortija 5. Laura 5. 0jos 5. Sandra
6. duende 6. Magaly 6. mundo 6. Omar

¢ Buscar en la red sinénimos y antonimos de las siguientes palabras:
director, diversion, carro, bajar

Grupo 1 Grupo 2
Palabra Sinénimo Anténimo Palabra | Sin6nimo Anténimo
director | rector empleado director | directivo | trabajador
diversion | esparcimiento | aburrimiento | diversién | recreacién | aburrimiento
carro vehiculo carro automovil
bajar decender subir bajar desender | sube
Grupo 3 Grupo 4
Palabra Sinénimo Anténimo Palabra | Sinénimo Anténimo
director | dirigente empleado director | gerente trabajador
diversion | recreo aburrimiento | diversién | recreo aburrimiento
carro automovil vehiculo carro bus
bajar desender subir bajar descender | subir
Grupo 5 Grupo 6
Palabra Sinénimo Anténimo Palabra | Sinénimo Anténimo
director | rector empleado director | jefe empleado
diversion | esparcimiento | aburrimiento | diversion | recreacion | aburrimiento
carro auto carro automovil
bajar decender bajar descender | subir
Grupo 7 Grupo 8
Palabra Sinénimo Anténimo | Palabra Sinénimo Anténimo
director | patron empleado | director rector trabajador
diversion | recreacion diversion | recreacién | aburrimiento
carro carro vehiculo
bajar desender subir bajar descender subir
Grupo 9 Grupo 10
Palabra Sinénimo Anténimo Palabra Sinénimo Anténimo
director | jefe trabajador | director directivo empleado
diversion | recreacion diversion esparcimiento | aburrimiento
carro vehiculo carro auto
bajar descender bajar descender subir
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¢ Buscar en la red los diferentes significados de las siguientes palabras y escribir
una oracion:

Grupo 1 Grupo 2
falda | Esa nifia tiene falda falda | Estaba en lafalda de la
montafa
banco | Mi pap4 tiene plata en el banco | banco | Se sent6 en el banco del parque
pico La gallina tiene pico pico El pajaro tiene pico
planta | La planta es verde planta | En clase vimos la planta
Grupo 3 Grupo 4
falda | La falda de la nifia es azul | falda | Mi mama usa falda
banco | Ayer robaron un banco banco | Por mi casa hay un banco
pico El pato tiene pico pico
planta | Me duele la planta del pie | planta | Mi abuelita tiene una planta de rosas

Grupo 5 Grupo 6
falda Vivia en la falda de la montafa | falda | Yury tiene una falda
banco Mi tio trabaja en un banco banco | En el banco hay mucha plata
pico Mi mama me dio un pico pico El novio le dio a Yorely un pico
planta En mi casa hay una planta planta
Grupo 7 Grupo 8
falda | Yo uso falda falda | La falda del colegio es gris
banco | No tengo plata en el banco banco | Los ricos tienen la plata en el banco
pico pico La vaca no tiene pico
planta | Mi papa trabaja en la planta de Sop6 | planta

Grupo 9 Grupo 10
falda | No me gusta la falda del colegio falda | Mi maméa me compré una falda
banco | Mi madrina tiene la plata en el banco banco | Mi papa le pagan en el banco
pico pico La gallina canta con el pico
planta | En mi casa hay una planta de yerbabuena | planta
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¢ Buscar en la red los significados de las siguientes palabras y escribir una oracioén
con cada una:

Grupo 1 Grupo 2
baya | Me comi una baya baya No me gusta la baya
valla | Mi hermano salt6 una valla valla | En la calle hay muchas vallas
cocer | Vamos a aprender a cocer la comida cocer | Quiero cocer la carne
coser | Yo no sé coser coser | Mi abuelita me ensefi a coser
huso | Con el huso teji una ruana huso Mi mama teje con el uso
uso uso Uso la maleta para llevar mis

libros

tubo | El tubo tuvo la culpa tubo El tubo es grande
tuvo | El tubo tuvo la culpa tuvo Jonathan tuvo la culpa
sueco | Ese nifio es sueco sueco | Mi amigo es sueco
zueco zueco

Grupo 3 Grupo 4
baya | En mi casa comemos baya baya La baya es para comer
valla | En los olimpicos saltan la valla valla | El corre y salta la valla
cocer cocer | Los viejitos saben cocer muy bien la comida
coser | Voy aprender a coser coser | Tengo que coser el saco
huso La Bella Durmiente se pinchd con un huso Porqu_g se pincho con el huso la princesa se

uso durmio

uso Ya no uso el gorro azul uso Uso corbata para la fiesta
tubo | Por el tubo pasa el agua tubo Los obreros no taparon el tubo
tuvo | No tuvo para comida tuvo Javier tuvo que viajar
sueco | Vi a un sefior sueco sueco | Nacid en Suecia, €s sueco
zueco | Se me perdid un zueco zueco | Mi tia usa zuecos

Grupo 5 Grupo 6
baya | Labaya es una fruta baya | Labayaes rica
valla | En el parque hay una valla para saltar valla | Los grandes saltan la valla
cocer | Los animales no saben cocer su comida | cocer | No me ensefiaron a cocer la comida
coser | Mi mam4 sabe coser coser | Mi papa me ensefid a coser botones
huso | Con el huso se hacen hilos huso | La princesa se pinchd con el huso
uso Uso botas cuando llueve uso Ya no uso el tetero
tubo | Por el tubo de la ducha sale agua caliente | tubo | En mi casa hay un tubo
tuvo | Suley tuvo que correr mucho tuvo | Mi papd tuvo que trabajar el domingo
sueco | Ese nifio es sueco sueco | El sefior es sueco
zueco | Mi mami me comprd unos zuecos zueco | Los hombres no usan zuecos
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Grupo 7 Grupo 8

baya | Me gusta la baya baya | Ayer comimos una baya
valla | Saltar valla es un deporte valla | Voy a saltar la valla
cocer | Ayer fui donde mi tio a cocer un huevo cocer | Mi tia va a cocer el almuerzo

Con Juli jugamos a coser la ropa de las Voy a coser el pantalon
coser < coser

mufiecas
h Mi mama hace hilos con el huso La nifia se pincho con el huso y se quedd

uso huso .
dormida
uso Uso los guantes para el frio uso No uso casco para montar en bicicleta
tubo | Por el tubo pasa agua tubo | En mi casa se rompid un tubo
tuvo | Mi tio tuvo gue viajar tuvo | La profe tuvo que irse para la clinica
sueco | Mi papa trabaja con un sefior sueco sueco | Mi perrito es sueco
zueco | El zueco es verde zueco | En navidad me regalaron unos zuecos
Grupo 9 Grupo 10

baya | En mi casa no comen baya baya | Un nifio come baya
valla | Colombia gané en saltar valla | valla

Mi mama4 va a cocer el .
cocer cocer | Voy a cocer la comida

almuerzo
coser coser | Mi maméa me ensefid a coser
huso | EI huso es para hacer hilos huso La be_lla durmiente se pinché con un huso y se qued6

dormida

uso Y0 uso tenis para jugar uso Yo uso los cubiertos para comer
tubo | Enla calle se rompi6 untubo | tubo | Se dafid el tubo de la ducha
tuvo | La profesora tuvo que salir tuvo | Juan David tuvo que dormir
sueco | Vi un sefior sueco sueco | El sefior que escribid el cuento es sueco
zueco | Se me cayo el zueco zueco | Se me perdio el zueco
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Apéndice K. Calculo de la confiabilidad del estudio

Inicialmente se cred una matriz en donde aparecen las 6 Sesiones con el maximo

puntaje posible en cada una y los puntajes obtenidos por cada grupo.

Sesion 1=96 | Sesion 2=60 | Sesi6n 3=10 | Sesién 4=30 | Sesién 5=70 | Sesion 6=70
Grupo 1 60 43 8 27 57 61
Grupo 2 73 48 8 26 57 62
Grupo 3 68 51 8 27 57 63
Grupo 4 79 52 9 27 60 62
Grupo 5 87 54 9 27 64 70
Grupo 6 91 56 9 27 63 70
Grupo 7 78 46 9 27 59 62
Grupo 8 75 45 8 27 59 63
Grupo 9 80 46 9 27 57 63
Grupo 10 87 53 10 30 61 70

Seguidamente se calculo la varianza de cada Sesion.

Calculo de la VVarianza Sesion 1

"X = 60+73+68+79+87+91+78+75+80+87= 778/10 = 77.8

2o _(60-77.8)%+(73-77.8)%+(68-77.8)+(79-77.8)+(87-77.8)+(91-77.8)*+(78-77.8)*+(75-77.8)*+(80-77.8)*+(87-77.8)2

10
2o _316.84+23.04+96.04+1.44+84.64+174.24+0.04+7.84+4.84+84.64
= 10
,_ 7936
T/

o2= 79.36 Varianza Sesion 1
Calculo de la VVarianza Sesion 2

"X = 43+48+51+52+54+56+46+45+46+53= 494/10 = 49.4

2o _(43-49.4)+(48-49.4)+(51-49.4)"+ (52-49.4)"+(54-49.4)"+ (56-49.4)+(46-49.4)"+ (45-49.4)+(46-49.4)"+ (53-49.4)?
- 10

o2 = 40.96+1.96+2.56+6.76+21.16+43.56+11.56+19.36+11.56+12.96
- 10

172.4
10

o=

o2= 17.24 Varianza Sesion 2
Calculo de la Varianza Sesién 3

"X = 8+8+8+9+9+9+9+8+9+10 = 87/10 = 8.7
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2o _(BBI)HE-BT)+(B-B.7)+(9-8.7)H(9-B.1)+(9-8.7)+(9-8.7)+(8-8.7)*+(9-8.7)+(10-8.7)?

10
,_ _0.49+0.49+0.49+0.09+0.09+0.09+0.09+0.49+0.09+1.69
o= 10

4.1
2 — =
°= 10

o2= 0.41 Varianza Sesion 3
Calculo de la VVarianza Sesion 4

X = 27+26+27+27+27+27427+27+27+30 = 272/10 = 27.2

2o _(27-27:2+(26-27.2)+(27-27.2)+(27-27.2)+(27-27.2)7+(27-27.2)+(27-27.2)+(27-27.2)+(27-21.2)+(30-217.2)?
- 10

o2 = 0.04+1.44+0.04+0.04+0.04+0.04+0.04+0.04+0.04+7.84
- 10

o 98

10
o?2= 0.96 Varianza Sesion 4
Calculo de la VVarianza Sesion 5

"X = 57+57+57+60+64+63+59+59+57+61 = 594/10 = 59.4

2o _(67-59.4)+(57-59.4)+(57-59.4)+(60-59.4)+(64-59.4)"+(63-59.4)+(59-59.4)"+(59-59.4)+(57-59.4)"+(61-59.4)2

10
»_ _9.76+5.76+5.76+0.36+21.16+12.96+0.16+0.16+5.76+2.56
- 10
,_ 604
T

o?2= 6.04 Varianza Sesion 5
Calculo de la Varianza Sesién 6

"X = 61+62+63+62+70+70+62+63+63+70= 646/10 = 64.6

2o _(61-64.6/+(62-64.6)+(63-64.6)*+(62-64.6)+(70-64.6)+(70-64.6)"+(62-64.6)"+(63-64.6)+(63-64.6)+(70-64.6)°

10
,_ _12.96+6.76+2.56+6.76+29.16+29.16+6.76+2.56+2.56+29.16
= 10
,_ 1284
o7 10

o?= 12.84 Varianza Sesion 6
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A continuacion se procedio a hacer el calculo de Coeficiente de Alfa de Cronbach

a partir de la siguiente formula:

K: El nUmero de items
Si*2: Sumatoria de Varianzas de los Items
ST"2: Varianza de la suma de los Items

o.. Coeficiente de Alfa de Cronbach

~ I: 13653.92
o= 6 1 20448393, 5_]

a= 1.2 [1-0.006]

a= 1.2 [0.994]

El Coeficiente de Alfa de Cronbach es igual a 1, lo que significa que la prueba, o
mejor, los instrumentos empleados a lo largo de las 6 sesiones de actividades son

absolutamente confiables.
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Apéndice L. Evolucion del rendimiento de cada Grupo 1 desde la
Sesion 1 hasta la 6.
Datos recabados por la autora
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Figura 1. Evolucidon del rendimiento del Grupo 1 desde la Sesion 1 hasta la 6. (Datos recabados

por la autora)
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Figura 2. Evolucion del rendimiento del Grupo 2 desde la Sesion 1 hasta la 6. (Datos recabados

por la autora)
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Figura 3. Evolucion del rendimiento del Grupo 3 desde la Sesion 1 hasta la 6. (Datos recabados

por la autora)
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Figura 4. Evolucion del rendimiento del Grupo 4 desde la Sesion 1 hasta la 6. (Datos recabados

por la autora)
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Figura 5. Evolucion del rendimiento del Grupo 5 desde la Sesion 1 hasta la 6. (Datos recabados

por la autora)
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Figura 6. Evolucion del rendimiento del Grupo 6 desde la Sesion 1 hasta la 6. (Datos recabados

por la autora)
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Figura 7. Evolucion del rendimiento del Grupo 7 desde la Sesion 1 hasta la 6. (Datos recabados

por la autora)
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Figura 8. Evolucion del rendimiento del Grupo 8 desde la Sesion 1 hasta la 6. (Datos recabados

por la autora)
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Figura 9. Evolucion del rendimiento del Grupo 9 desde la Sesion 1 hasta la 6. (Datos recabados

por la autora)
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Figura 10. Evolucion del rendimiento del Grupo 10 desde la Sesién 1 hasta la 6. (Datos

recabados por la autora)
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Apéndice M. Evidencias del Trabajo de Campo
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