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Titulo

“La mediacion tecnoldgica, en las practicas pedagogicas de los maestros en formacion

inicial”



Resumen

La presente investigacion se realiz6 en la Institucién Educativa Escuela Normal
Superior Pedro Justo Berrio de Santa Rosa de Osos, Antioquia — Colombia, con los
estudiantes y docentes del programa de Formacion complementaria. Su propdsito
principal se inscribe en el analisis de los procesos de mediacion tecnoldgica
desarrollados en la practica pedagdgica, para la construccién de planes de
mejoramiento aplicados a los espacios conceptuales.

Inicialmente, para el desarrollo investigativo, se traza una ruta metodolégica
desde un enfoque cualitativo de investigacion accion, basado en la participacion
conjunta, la cual se orienta a la deteccion de diversas necesidades en cuanto a la
mediacidn tecnologica, y luego a la deteccion de aquellas consideradas mas apremiantes,
que dieron paso a la construccion de un plan de accién para el fortalecimiento de las
practicas pedagogicas.

Cabe sefalar ademas acerca de los resultados, en los cuales se realiza una
recopilacion de los mas apremiantes, derivados de los instrumentos utilizados, como
descripcion de criterios fundamentales rescatados de los participantes. Para luego entrar
a exponer los hallazgos, en los cuales se evidencian los elementos propios que se
derivan de la investigacion, para la construccion de conceptos significativos en beneficio
de la propia realidad institucional en la cual sucedieron los hechos.

Los resultados y conclusiones mas sobresalientes obtenidos durante el desarrollo

del proceso investigativo, se describen en funcion de las apreciaciones de los estudiantes



de PFC con respecto a la tecnologia digital y su utilizacién en las practicas pedagogicas,
en relacion con la influencia que poseen los espacios conceptuales en sus orientaciones.
Destacando el aporte institucional y también del contexto en la construccién de

elementos significativos para los estudiantes del PFC.
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Planteamiento del problema

La formulacion de éste capitulo pretende hacer un acercamiento al problema de
investigacion sobre la formacion inicial de docentes, destacando sus rasgos principales,
en cuanto a las relaciones existentes con la préctica cotidiana en la Escuela Normal
Superior Pedro Justo Berrio y su fundamentacion legal desde politicas del gobierno
nacional. Se plantean unos objetivos de andlisis frente a las practicas que desarrollan los
estudiantes del programa de formacion complementaria mediada por tecnologia digital,
justificando su importancia en términos de calidad educativa para la Institucion.

1.1 Antecedentes

A partir de la ley de educacién 115 de 1994, en su articulo 216 sobre
reestructuracion de las Normales, el gobierno nacional manifiesta que en término de un
afio dara a conocer los procedimientos para la reestructuracion de Normales, que por
necesidad del servicio educativo puedan formar educadores a nivel normalista y
superior. A partir de ese momento la Normal Pedro Justo Berrio comenz6 un arduo
proceso de cualificacion pedagogica para continuar con la labor formadora de docentes.

El 9 de Julio de 1995 se hace publico el decreto 968 sobre el Ciclo
complementario, para las escuelas Normales que iniciaron el proceso de restructuracion.
Durante varios meses la Normal recibe visitas de equipos asesores, para la revision y el
control de los procedimientos para la reestructuracion. En Julio de 1996 se da a conocer
la resolucion 3086 de Ministerio de educacion Nacional aprobando las escuelas que
podrian reestructurarse entre ellas la Normal Pedro Justo Berrio (Blog Institucional

2011).



En 1999 se recibe la acreditacion previa y se denomina “Escuela Normal Superior Pedro
Justo Berrio” y para el 2002 segun la ley 715 pasa a llamarse “Instituciéon Educativa
Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio”. En el afio de 2003 la institucion recibe la
acreditacion de calidad y desarrollo. Para el afio 2010 se verifican las condiciones
minimas de calidad para el programa de formacién complementaria, arrojando 6ptimos
resultados en cuanto a su funcionamiento y campo de accion.

Durante todo el proceso de mejoramiento de calidad que ha tenido la Institucion,
se han realizado acciones en beneficio principalmente de los estudiantes del programa de
formacion complementaria como futuros docentes, capaces de asumir las exigencias del
mundo actual, entre ellas, la apropiacion tecnologica de procedimientos para el
desarrollo de competencias en los estudiantes.

Mas aun, cuando el auge de las nuevas tecnologias de la informacién y la
comunicacion TICS ha impactado todas las actividades humanas, que la educacion no
podria estar aislada de esta innovacion para mejorar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Pareciera que todo lo anterior, en Colombia haya tenido gran repercusion
con la necesidad de impulsar fuertemente el desarrollo tecnolégico, haciéndose evidente
a partir de 1994, cuando la conocida “Mision de los sabios”, disefia una carta de
navegacion para orientar el futuro de la educacidn, la investigacion cientifica y el
desarrollo en Colombia.

Al respecto conviene decir; que para la mision, se hace necesario, garantizar que

todos los estudiantes del pais adquirieran las competencias lectoras y légicas necesarias



para acceder a los nuevos codigos y lenguajes en los que se fundamenta la tecnologia
actual. Los planteamientos de la Misidn fueron acogidos por la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994).

Asimismo, la Presidencia de la Republica también dirige sus esfuerzos a
promover proyectos que utilicen la radio, la televisién y el internet como medios para
desarrollar programas de educacion formal; con el apoyo de instituciones nacionales e
internacionales. Uno de ellos es La Agenda de Conectividad, programa del Ministerio de
Comunicaciones, encargado de impulsar el uso y masificacion de las Tecnologias de
Informacion y Comunicacion TICS como herramientas dinamizadoras del desarrollo
social y econdémico del Pais.

Hoy en dia, se vienen dotando las escuelas, colegios e instituciones de educacion
superior de equipos de computacion, cada vez mas actualizados y de software acordes
con las propuestas educativas, asi como también el acceso a internet; con el propdsito de
mejorar la calidad de la educacion, como politica del gobierno colombiano (Revolucion
Educativa, 2002).

El docente en su quehacer diario necesita como elemento indispensable tener
una cualificacion diaria en sus métodos, técnicas y estrategias; que dignifican su labor
como orientador de los aprendizajes de los estudiantes, complementandola y apoyandola
con herramientas tecnoldgicas, que han demostrado ser altamente motivantes y eficaces

en el logro de ciertos aprendizajes.



Surge entonces el reto de la escuela de hoy, la cual necesita docentes que
comprendan que el uso de las nuevas herramientas tecnoldgicas no interfiere en sus
actividades escolares sino que las complementa; ademas que reconozcan que la
innovacion tecnolégica da la pauta para buscar, investigar y complementar aun mas el
conocimiento y que las tecnologias educativas no son el enemigo de la educacion, sino
su aliado en este camino en el que padres, maestros y alumnos estan inmersos.

1.2 Formulacién del problema

La Institucion Educativa Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio de Santa
Rosa de Osos Antioquia, en su mision de formar maestros competentes, capaces de
desafiar las exigencias del siglo XXI, esta comprometida con la puesta en marcha de
acciones para favorecer el desempefio pedagogico de futuros docentes en su labor
educativa, de acuerdo con las posibilidades tecnologicas actuales que enmarcan la vida
cotidiana y dinamizan el aprendizaje de los estudiantes como sujetos activos en dicha
construccion.

Surge entonces el interés por la revision de los planteamientos, que al interior
del programa de formacion complementaria orientan las actividades pedagdgicas de los
espacios conceptuales desarrollados por los docentes en la institucion. Como
facilitadores de aprendizaje en los estudiantes y su relacion con la mediacion de la
tecnologia digital, para el didactismo de las préacticas pedagdgicas.

Los estudiantes del programa de formacion complementaria de acuerdo a los

espacios conceptuales, llevan a cabo practicas pedagdgicas orientadas a evidenciar



desempefios significativos en la apropiacién del conocimiento, dichas practica se
desarrollan con estudiantes de basica primaria. Teniendo presente la funcion de la
Escuela Normal como formadora de futuros maestros, es importante indagar acerca de la
implementacion mediada por tecnologia digital en las practicas pedagdgicas de los
estudiantes del programa de formacion complementaria, para este proceso se hace
necesario cuestionarse:

¢Como implementan la mediacién tecnoldgica los estudiantes del programa de
formacion complementaria de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior Pedro
Justo Berrio de Santa Rosa de Osos en sus practicas pedagogicas?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General.

Analizar los procesos de mediacion tecnologica desarrollados por estudiantes
del programa de formacion complementaria, de la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior Pedro Justo Berrio de Santa Rosa de Osos en su practica pedagdgica, con el fin
de la construccion de planes de mejoramiento en los espacios conceptuales.

1.3.2 Objetivos especificos

Interpretar los procesos de aplicacion de la tecnologia digital en las préacticas
pedagdgicas de los estudiantes del programa de formacién complementaria tercer

semestre con los estudiantes de basica primaria.



Establecer relaciones entre el desarrollo de los espacios conceptuales y las
practicas pedagdgicas de los estudiantes, de acuerdo al uso y aplicacién de la tecnologia
digital como mediadora en el aprendizaje.

Evaluar la incidencia de algunos factores sobre la eleccion de la tecnologia
digital en las préacticas pedagdgicas de los estudiantes del programa de formacion
complementaria.

1.4 Supuestos de investigacion

A partir de consideraciones preliminares se construyen los siguientes supuestos
referentes a la investigacion, los cuales pueden servir como elementos de contrastacion
en el analisis de la informacion, ya que no se trata de criterios estaticos o afirmaciones
verdaderas, sino mas bien de elementos que permiten estructurar la informacion para
desarrollar analisis y proponer nuevos hallazgos.

Los docentes que desarrollan los espacios conceptuales en el programa de
formacidn, de acuerdo a sus conocimientos, integran herramientas tecnoldgicas para la
ensefianza y el aprendizaje de los contenidos, pero no demuestra ser lo suficientemente
valorada por los estudiantes del programa para aplicarlo en sus practicas pedagdgicas.

Los estudiantes del programa de formacidn al llevar a cabo sus practicas
pedagdgicas, estan siendo orientados por el asesor del espacio conceptual y el docente
encargado del grado o el area en la cual van a llevar a cabo su préactica, para lo cual

toman en cuenta los criterios que brinda cada docente para su ejecucién, limitando un



poco las estrategias a utilizar en sus précticas y en este caso las referidas a la mediacién
tecnoldgica.

Los recursos tecnoldgicos con los que cuenta la Institucion se han caracterizado
por su buen estado y su alto valor pedagdgico, no obstante por parte de las
coordinaciones, se ha limitando su utilizacion para los estudiantes del programa de
formacion complementaria en sus précticas pedagdgicas, por motivos de cuidado y
responsabilidad, debido a esta limitacion los estudiantes llevan a cabo su préctica con
otro tipo de recursos. Ademas cuando la practica pedagogica se desarrolla en otras
instituciones o Centros Rurales, son pocas las herramientas tecnoldgicas que dichos
lugares poseen, coartando su creatividad e invencion.

1.5 Justificacion

La Institucion Educativa Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio de Santa
Rosa de Osos, ha sido a través de la historia referente pedagogico y formativo para la
region del norte Antioquefio, dado su caracter formador de maestros extendido por gran
parte del departamento, con procesos llevados a cabo con calidad y pertinencia de
acuerdo a la Gltima verificacién de las condiciones minimas de calidad del programa de
formacién complementaria emitido por el Ministerio de educacion Nacional.

Siendo la Institucion un espacio de formacion, requiere de procesos eficientes y
coherentes acordes con el medio actual desarrollado tecnolégicamente. La Escuela
Normal, cuenta con excelente dotacion tecnolégica comparada con otras muchas

instituciones colombianas que carecen de estos elementos para el aprendizaje, teniendo



la facilidad de acceso a dichas herramientas tecnoldgicas, los docentes son los
encargados de aprovechar sus posibilidades a favor de los estudiantes y la socializacion
de los procesos de conocimiento.

Surge entonces el problema de investigacion como necesidad de revisar las
practicas pedagdgicas de los estudiantes del programa de formacién complementaria,
para el fortalecimiento de los procesos de ensefianza mediados con tecnologia digital, ya
que se observa poca utilizacién y apropiacion de la tecnologia digital en sus
planeaciones de clase y las ejecuciones de las mismas, aun teniendo facilidades de
acceso a muchas de ellas. Los estudiantes del programa de formacion complementaria
son los futuros docentes, los cuales necesitan estar muy capacitados para ejercer su labor
y en este sentido la Escuela Normal debe proporcionar espacios orientados a la
formacidn de un docente critico y creativo frente a las nuevas tecnologias y su aporte a
la ensefianza y el aprendizaje.

En este sentido la investigacion busca efectuar un analisis interpretativo de las
practicas pedagogicas de los estudiantes del programa de formacion complementaria
para la construccion de planes de mejoramiento de los espacios conceptuales y
didacticas, basados en la utilizacion de la tecnologia digital como facilitadora en la
ensefianza y el aprendizaje. Estableciendo las relaciones existentes entre el desarrollo de
los espacios conceptuales y las practicas de los estudiantes, asi como la valoracion de los
factores que sobre la eleccidn de la tecnologia digital influyen en los estudiantes para la

ejecucion de sus préacticas.



La investigacion aportara de acuerdo al contexto, elementos primordiales de
reflexion y accién frente a las metodologias que al interior de los espacios conceptuales
puedan desarrollarse, siendo favorables en la cotidianidad, para la orientacion de
criterios e implementacion de la de tecnologia digital en la educacion. De esta manera
proponer planes o rutas metodoldgicas para que los docentes incorporen a la planeacion
de los espacios conceptuales, teniendo como destinatarios los estudiantes del programa
de formacién complementaria y que conlleven a modificar estructuras y procesos de
ensefianza y de aprendizaje en las practicas pedagdgicas que estos desarrollan.

1.6.1 Delimitaciones.

La investigacion se plantea para el programa de formacién complementaria, de la
Institucion Educativa Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio del municipio Santa
Rosa de Osos de caracter oficial, con el grupo correspondiente al tercer y cuarto
semestre para el afio 2011 y los docentes orientadores de los espacios conceptuales para
estos dos semestres. Bajo criterios cualitativos, donde se pretende analizar la realidad tal
y como es, haciendo una representacion de ideas comprensibles a la realidad.

La investigacion no se proyecta para la formulacion de teorias ni la comprobacion
de hechos, més bien se efectlia con un caracter descriptivo que favorezca la evaluacion
de los procesos pedagogicos en funcion de una mejor cualificacion docente en ejercicio

y los futuros.



1.6.2 Limitaciones.

El tiempo para desarrollar la investigacion es corto ya que seria aproximadamente
8 meses los cuales se reducirian mas, dado la cantidad de horas no desarrolladas para
los espacios conceptuales y las practicas pedagogicas, debido a los recesos a que tienen
derecho y otros compromisos extracurriculares.

El investigador aunque trabaja en la misma institucion pertenece al nivel de basica
primaria y no se encuentra como docente del programa de formacion, la relacion entre
el investigador y los estudiantes esta dada por el rol de maestro cooperador encargado de
facilitar las practicas pedagogicas en los grupos que oriente, lo que podria afectar el
tiempo para el desarrollo de la metodologia propuesta en el trabajo investigativo.

Al ser una investigacion donde se concerta la participacion en el proyecto y su
libre eleccion, puede dificultar la constancia y la responsabilidad de los participantes
para su desarrollo, lo que perjudicaria la recoleccién de la informacion y por
consiguiente sus resultados.

1.7 Definicion de términos

Se realiza a continuacion la definicion de palabras, de las cuales se hace uso
continuamente en el proyecto para facilitar su entendimiento de acuerdo a la perspectiva
de la investigacion. Algunas de ellas son definidas propiamente por el investigador, otras
se utilizan para su significado referencias de diversos autores nombrados en las

referencias.
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1.7.1 Programa de formacion complementaria.

Nivel de educacion ofrecido en las Escuelas Normales colombianas después del
grado once y al cual pueden acceder sus egresados con la intensidad de cuatro semestres,
0 personas de otras modalidades con la intensidad de cinco semestres, optando por el
titulo de Normalista Superior.

1.7.2 Practicas pedagdgicas.

Espacios de experiencia de la labor docente, desarrollada por los estudiantes del
programa de formacién complementaria en diferentes grados y areas del curriculo. Se
trata de una actividad compleja, en la cual intervienen tanto el conocimiento como la
actitud pensante, para desencadenar en una accion reflexiva y critica frente al hacer del
maestro (Mercado, 2006).

1.7.3 Innovacion.

la innovacion supone un cambio, a nivel educativo este proceso debe generarse a
favor de la calidad del aprendizaje de los estudiantes, por medio de la transformacion de
las préacticas pedagogicas basadas en la reflexion, la compresion y la criticidad de los
nuevos escenarios que se gestan hoy, para la construccién social del conocimiento
(Magalef, 2005).

1.7.3 Mediacion.

Funcion que facilita el proceso de ensefianza aprendizaje, el cual debe estar

encaminado a despertar el interés de los estudiantes. Actividad en la cual por medio del
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disefio, la organizacién y la interaccion; ayuda a orientar los estimulos con el fin de
dotar de trascendencia el acto educativo (Tascon, 2003).

1.7.4 Proceso.

Conjunto de fases sucesivas de un fendémeno. En el caso educativo supone una
actividad intencional y dinamica en la cual el individuo adquiere una conciencia con
respecto a su formacion y perfeccionamiento, al igual que la incorporacion de habitos de
acuerdo a su maduracion bioldgica y mental (Angeles, 2003).

1.7.5 Tecnologia.

Es una actividad social, cuyo concepto varia a través de la historia, dada las
caracteristicas y fendmenos de la época. Se trata de un saber que se pone en accion tras
la implementacion de variados elementos relacionados gracias al uso racional y
planificado de los recursos, que considera a la innovacion como eje de las
construcciones que necesita la sociedad de la época (Area, 2009).

1.7.6 TICs.

De acuerdo al ministerio de comunicaciones de Colombia, en su ley de TIC en el
articulo 6, define TIC (tecnologias de la informacion y la comunicacion), como el
“conjunto de recursos, herramientas, equipos, programas informaticos, aplicaciones,
redes y medios, que permiten la compilacién, procesamiento, almacenamiento,
transmision de informacion como: voz, datos, texto, videos e imagenes” (Ministerio de

Cultura, 2009).
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1.7.7 Aprendizaje.

Proceso de adquisicion de conocimientos y experimentacién con los mismos
para obtener otros nuevos, en el cual se aprecia un cambio de conducta, aunque dicho
concepto no puede decirse a ciencia cierta que ya esta construido, porque denota mayor
investigacion y adecuacion al mundo de hoy (Castafieda, 2008). No obstante se hace
necesario explicitar que el proceso de aprendizaje varia de una persona a otra, de
acuerdo a las diversas caracteristicas fisicas y emocionales que lo constituyen

1.7.8 Competencia.

Gomez (2006), en un proceso de andlisis frente a las competencias y su uso
educativo, pudo reconocer como en niveles de complejidad mayor su funcion es variable
y no puede establecerse como algo estatico y duradero para lo cual, en la formacion de
una competencia se necesita de un “constructo de conocimientos, saberes, aptitudes,
intereses y disposiciones en interaccion con el sujeto” (Goémez, 2006, p.).

1.7.9 Contexto.

El contexto en el ambito educativo esta constituido por elementos externos e
internos que permean la escuela, tal es el caso de los aspectos sociales, econdémicos,
politicos y culturales, como los aspectos individuales; que relacionados dan paso a un
ctmulo de costumbres con respecto al medio (Gallegos, Ledn y Montafio, 2009).

1.7.10 Docente.

El ser docente lo desempefia una persona, cuya funcion y perfil, ha variado en la

historia debido al paso de modelos educativos que orientan su funcién segun sus
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paradigmas, lo que conlleva a construir constantemente definiciones acordes con los
retos educativos (Tenti, 2006).

1.7.11 Educacion.

Conjunto de acciones e influencias destinadas a desarrollar y cultivar las
aptitudes intelectuales, conocimientos, competencias, habitos y conductas

1.7.12 Escuela.

Al igual que con otros conceptos, el de escuela ha tenido sus variaciones no solo
por la apoca, sino también por el tipo de gobierno que rige las naciones. Destacando
elementos constitutivos para orientar su labor como es el caso de la globalizacion y sus
nuevos (Devalle, Vega, 2006).

1.7.13 Estudiante.

Del mismo modo como los anteriores, la definicion de estudiante ha sido
cambiante en funcion de los planteamientos actuales que exigen una manera diferente de
actuar frente al aprendizaje, contraria a lo que antes se suponia que era su labor. Al
respecto conviene decir que el rol del estudiante ha pasado de un sujeto pasivo a uno

activo y comprometido con su proceso (Gonzales, 2007).
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2. Revision de la literatura

2.1 Estado del arte

La realizacion de una busqueda de informacién que oriente el desarrollo de la
investigacion, es primordial para encontrar criterios que aporten a la formulacion de
nuevos escenarios, de acuerdo a referentes investigativos y estudios, que a través de la
historia se constituyen en puntos de partida de la investigacion, procurando ante todo
analizar los alcances y los resultados para dar continuidad al proceso de construccion de
conocimiento sobre el objeto de estudio.

En este sentido para dotar de mayor significado el proceso investigativo y de
acuerdo al problema, ¢Como implementan la mediacidn tecnologica los estudiantes del
programa de formacién complementaria de la Institucién Educativa Escuela Normal
Superior Pedro Justo Berrio de Santa Rosa de Osos en sus practicas pedagogicas?, se
pretende realizar inicialmente una revision frente a las investigaciones que sobre el tema
se han realizado en los ultimos 10 afios, a nivel regional, nacional e internacional,
rescatando de estas las aportaciones que brindan a la investigacion.

Se construiréd luego una reflexion frente a algunas teorias que tratan de formalizar
una explicacion con respecto a la mediacién tecnoldgica digital en las practicas
educativas, para efectuar comparaciones basadas en hipdtesis y contribuciones que
puede aportar al desarrollo de la presente tesis. De igual manera la revisién de conceptos
y fundamentos que orienten la generacion de nuevas comprensiones y doten de

trascendencia el problema investigado.
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2.1.1 Investigaciones regionales.
2.1.1.1 “Estrategias de exploracion y construccion de significado durante la lectura de
textos en formato hipermedial .

La anterior investigacion se desarrolla en una institucion educativa privada del
municipio de Medellin, participando 120 estudiantes, 60 del grado sexto y 60 de grado
noveno.

“El propésito de este estudio, fue indagar las estrategias de exploracion que
utilizan estudiantes de educacion basica para leer un documento hipermedial, y
determinar la incidencia que tienen estas estrategias en el nivel de comprension y
aprendizaje de los contenido™ (Henao y Ramirez, 2007, p 1. Partiendo del siguiente
problema investigativo ¢Qué estrategias utilizan los estudiantes de educacion basica
(sexto y noveno grado para explorar y leer los contenidos de un texto hipermedial, y qué
relacion tienen estas estrategias con el nivel de comprension y aprendizaje?

En vista de sus supuestos, los autores, Octavio Henao Alvarez y Doris Adriana
Ramirez desarrollaron la siguiente propuesta metodoldgica; en la cual durante 3 semanas
en 12 sesiones de lectura, de 2 horas cada una, 120 estudiantes leyeron 3 libros en
formato hipermedial, que tenian una trama hipertextual buena, y diversos componentes
audiovisuales., con contenidos de actualidad y rigor conceptual. Cada libro contenia 6
ejes de informacidn, un diccionario con los términos mas importantes y un espacio

donde se podia escribir comentarios o notas.
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En esta investigacion de caracter exploratorio, se combiné el disefio inter-sujetos,
para comparar las estrategias de exploracion utilizadas por los alumnos de sexto y
noveno grado, e intra-sujetos para contrastar las estrategias de exploracion de libros
hipermediales acerca de contenidos distintos. (Henao y Ramirez, 2007).

A este proposito de acuerdo al nivel de comprension, los resultados fueron
evocados en virtud de los estudiantes, expresando por parte de los autores, “para estos
jovenes, cuya edad oscila entre 11 y 15 afios, la comunicacion audiovisual resulta muy
atractiva y motivante” (Henao y Ramirez, 2007, p. 5). Gran parte del tiempo que se
empleo para la realizacion de la actividad los estudiantes la empleaban en la observacion
de gréficos, videos e imagenes. Los estudiantes del grado sexto disfrutan mas de la
escucha de los textos, los estudiantes de noveno hacen bastante uso del formato para
anotaciones.

Sugieren ademas, que las expectativas de los docentes frente al impacto que estos
materiales tienen en el aprendizaje, no deben orientarse igual para todos sus estudiantes,
ya que los resultados parecen indicar que “a un mayor nivel de formacidn académica,
corresponde un mejor aprovechamiento conceptual de los recursos que ofrece un texto,
donde este tipo de recurso pueden estimular la escritura (Henao y Ramirez, 2007).

En suma, en las conclusiones resaltadas de esta investigacion se afirma que los
estudiantes de sexto y noveno grado de educacion basica difieren en la forma como

utilizan algunos recursos de un texto hipermedial, tales como el audio, los graficos, la
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estructura de hiperenlaces, y el diccionario; también difieren en el tiempo global que
invierten explorando este tipo de documentos.

Gran parte del tiempo lo dedican a explorar los recursos audiovisuales, “dado el
interés que despiertan en estudiantes de sexto y noveno grado de educacion bésica, los
medios audiovisuales (video, audio, gréaficos) resultan estratégicos y eficaces para
transmitir contenidos de diversas areas curriculares” (Henao y Ramirez, 2007, p. 9).

La anterior informacion se constituye en un aporte valioso para el desarrollo
investigativo del presente trabajo, ya que orienta a la formulacion de estrategias de gran
provecho en la ensefianza y el aprendizaje mediadas por tecnologia digital, como lo es el
texto hipermedial, constituyéndose en una opcion mas, que desarrollada con criticidad, y
teniendo propositos claros puede orientar la metodologia de los espacios conceptuales al
interior del programa de formacion complementaria y a su vez contribuir al
fortalecimiento de acciones para las practicas pedagodgicas de los estudiantes como
elemento motivador para los estudiantes de educacion basica primaria con respecto a la
lectoescritura.
2.1.1.2 “Caracterizacion de la escritura de textos narrativos mediada por un programa
de reconocimiento de voz y un procesador de textos en nifios con trastornos por déficit
de atencién con hiperactividad .

Esta investigacidn se desarrollé con 58 estudiantes con necesidades educativas
especiales entre lo 6 y los 15 afios de edad, pertenecientes a las instituciones educativas

Benedikta Zur Nieven (sede municipal San Javier) y Lola Gonzalez (sede Santa Lucia),
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en el departamento de Antioquia en la ciudad de Medellin. Con el propdsito de “estudiar
y caracterizar la estructura de textos narrativos apoyados por la tecnologia de la
informacion y la comunicacion (TIC) producidos por los nifios con TDAH” (Alvarez,
2009, p.21). Durante el afio 20009.

Empieza este proceso con diversos interrogantes investigativos que direccionan el
analisis de Astrid del Pilar Alvarez Higuita, ¢existen diferencias significativas en la
estructura narrativa y en la creatividad verbal de los cuentos que escriben los estudiantes
con TDAH, antes y despues de la experiencia pedagogica cuando utilizan una
herramienta de reconocimiento de voz o un procesador de textos?, ¢Cuales son los
atributos que caracterizan la estructura narrativa y la creatividad verbal en los cuentos
producidos por estudiantes con TDAH cuando escriben con una herramienta de
reconocimiento de voz y con un procesador de textos?.

Basandose en sus interrogantes se orienta hacia una metodologia de caracter
mixto, es decir, cuantitativo y cualitativo. En vista de que la escritura de estudiantes con
TDAH mediada por TIC, es un tema poco estudiado, “se parte de algunas hipdtesis
generadas a partir de la exploracion sobre este asunto y por medio de la explicacion y la
descripcion, se espera avanzar en el conocimiento de este fenomeno.” (Alvarez, 2009. p
74). De acuerdo a la recoleccidn de datos se utilizaron técnicas estadisticas para
cuantificarlas y técnicas cualitativas para interpretarlas.

En la caracterizacion de los resultados, estos se presentan, primero haciendo

referencia a la escritura de textos narrativos segin analisis estadistico, destacando que la
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estructura narrativa de los estudiantes con TDAH no esta condicionada al tipo de
herramienta que utiliza para escribir el cuento (procesador de texto o herramienta de
reconocimiento de voz). Mientras que la creatividad verbal si muestra una sensible
mejoria. Otra interpretacion se realiza de acuerdo al analisis cualitativo de la escritura de
textos narrativos, del cual se extrae “esta investigacion corrobora los resultados de
estudios realizados al respecto de la narracion en los nifios con TDAH, donde se
concluye que los problemas que ellos presentan en la escritura de cuentos estan
relacionados con dificultades en la funcion ejecutiva” (Alvarez, 2009, p. 245).

Cabe sefialar en las conclusiones que el estudio revelan el efecto positivo que
tienen las herramientas informaticas en la composicion escrita, las herramientas
linglisticas, gramaticales, incluso de estilo y disefio, ofrecidas por las TIC, las cuales
pueden influir en la formacion de escritores mas maduros en las tareas que realizan.
“Con el uso de las TIC mejoraron los componentes referentes a la reaccion e intento.
(Alvarez, P. 2009. p 245).

De igual modo, teniendo presente que en los Centro Educativos se orienta una
funcion de inclusidn al aula de los estudiantes con TDAH (trastornos de déficit de
atencidn e hiperactividad), se hace necesario utilizar por medio de la mediacion digital
herramientas que faciliten un mejor desarrollo de sus habilidades, en este sentido la
revision sobre este estudio realiza un aporte a la investigacion ha desarrollar, en cuanto a
la accion creativa que puede propenderse, sugiriendo el empleo de los sentidos para la

adquisicion del aprendizaje.
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2.1.2 Investigaciones nacionales
2.1.2.1 “Estrategias de educacion cientifica y tecnoldgica para el proceso de formacion
de educadores infantiles en las Universidades Pedagogica Nacional y libre de
Colombia™”

La investigacion se llevo a cabo entre los afios 2005 y 2006 con profesores —
investigadores y monitores de la Universidad Pedagdgica Nacional y la colaboracion de
dos profesores y un monitor de la Universidad Libre de la ciudad de Bogota. Con el
proposito de formular estrategias de educacion cientifico tecnologica para el proceso de
formacion integral de los futuros maestros.

Este proceso se inicié con un grupo de estudio cuyo objetivo fue “debatir sobre las
deficiencias en la cultura cientifica y tecnologica en los estudiantes de educacion
infantil, evidenciado en la falta de interés por la adquisicion de conocimiento cientifico y
tecnoldgico y la débil actitud investigativa ¢ innovadora” (Arana, Patarroyo, Rodriguez,
Sierra, 2007, p. 5).

Desde entonces se abrid paso a los siguientes interrogantes que orientaron su
labor, destacandose: ¢qué imagen de ciencia y tecnologia subyace en el proceso de
formacidn profesional de los educadores y pedagogos infantiles?, ;qué caracteristicas
debe tener la educacion cientifica y tecnoldgica para la formacion integral del educador
y pedagogo infantil? y ;qué estrategias de educacion cientifica y tecnolégica deben
disefiarse y ejecutarse en el proceso de ensefianza — aprendizaje para la formacion

integral del educador y pedagogo infantil? (Arana, Patarroyo, Rodriguez, Sierra, 2007).
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Con esto en mente se gestd una metodologia cuyo fundamento se sustentd en los
estudios de ciencia, tecnologia y sociedad, dado el enfoque integral, critico y social que
proporcionan al conocimiento. Tres fueron las etapas en las dividieron su procedimiento:

La primera consistié en un diagnéstico sobre la imagen que sobre ciencia,
tecnologia, investigacién y la educacion cientifica y tecnoldgica tenian los estudiantes y
docentes de educacion infantil. La segunda etapa se basé en la identificacion de las
caracteristicas que debe tener la educacion cientifica y tecnoldgica para la formacion
integral del educador infantil. Y la tercera etapa se basé en el disefio de estrategias de
educacion cientifica y tecnoldgica para el proceso de ensefianza — aprendizaje a partir de
los estudios de ciencia, tecnologia y sociedad, concretadas en espacios pedagdgicos
especificos que contribuyan a la formacion integral.

Es por ello que de sus resultados se valora las siguientes afirmaciones. De la
primera etapa, “el metodo cientifico es visto como un (a priori) deductivo o empirico
analitico. Un rasgo principal es que se percibe a la ciencia descontextualizada neutral y
alejada de la sociedad” Arana, M, et al (2007). En la cual se vincula a la tecnologia con
los procesos productivos y la innovacion.

En la segunda etapa se encuentran los siguientes resultados: en la definicién de un
modelo para la formacidn cientifico tecnoldgica de educadores infantiles significa tomar
como punto de referencia las caracteristicas de la educacion cientifico tecnologica que se
necesita en la formacidn, para orientar el disefio de estrategias pedagdgicas coherentes.

Por ultimo la tercera fase permitié la revision que desde el modelo de educacion en
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ciencia, tecnologia y sociedad se realiz6 al perfil profesional, determinando objetivos,
estrategias y caminos en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Dentro de las conclusiones que se resaltan en este estudio cabe mencionar que con
su ejecucion, permitio la consolidacion de un equipo de estudiantes y docente con
preocupaciones y conocimientos en ciencia, tecnologia y sociedad, con nuevas ideas
sobre la ciencia, la tecnologia y la investigacion, respondiendo a estudios realizados por
Colciencia y a politicas educacionales. El impacto en el desarrollo de los conocimientos
pedagdgicos desde los estudios de ciencia, tecnologia y sociedad, en cuanto a la
concepcion cientifica y tecnologica, por un lado y por otro, de los estudios de ciencia,
tecnologia y sociedad dirigidos a las ciencias sociales.

La resefia anterior supone un gran aporte para la investigacion, dado sus alcances
en cuanto a la formacion docente en ciencia, tecnologia y sociedad; también aplicables
para la formacion de los estudiantes del programa de formacion complementaria segun
las caracteristicas del perfil profesional descritas por Arana, M. et al (2007).
2.1.2.2 “Escuela, medios y nuevas tecnologias: Una caracterizacion de las practicas en
Bogota”.

El estudio fue desarrollado conjuntamente por el Programa de Fortalecimiento de
la Capacidad Cientifica en la Educacion Bésica y Media —RED- y el Instituto de
Estudios en Comunicacion y Cultura —IECO- de la Universidad Nacional de Colombia

durante los afios 1998 y 2002, buscando identificar y caracterizar la incorporacion, uso
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y apropiacion de los medios de comunicacion de masas Yy las tecnologias de la
informacion y comunicacion —TIC- en las instituciones escolares de Bogota.

El propdsito que dio cabida a la investigacion se intereso por responder a
interrogantes tales como: ¢qué tipos de actividades, experiencias y/o proyectos que
involucren de manera significativa y permanente uno o mas medios de comunicacion de
masas y TIC se llevan a cabo en las instituciones escolares de Bogota?, ;cuéles son las
caracteristicas de las actividades, experiencias y proyectos en medios de comunicacién
de masas y TIC en las culturas escolares?, ¢qué fortalezas de las practicas reconocen sus
autores y cuales estan dispuestos a compartir?, ¢;qué necesidades de cualificacion de
dichas practicas y de formacion manifiestan profesores y estudiantes? .

Los anteriores interrogantes llevan a los autores a plantearse una metodologia
exploratoria de los fendmenos, buscando sentido a las préacticas y la atribucion que le
brindan sus actores, se utilizan técnicas como la encuesta y se articulan con otras de la
investigacion accion, combinando la informacion de caracter cuantitativo y cualitativo.
En la cual no se busco una muestra sino que se intento llegar a todas las Instituciones
educativas de la ciudad.

El estudio se planteé en 4 momentos, la primera fue una revisién bibliografica
sobre los medios de comunicacion y las Tics en Iberoamérica. Luego en la fase dos, se
realiza un censo a todas las Instituciones acerca de la infraestructura, caracteristicas y
apropiacion en Tics. En un tercer momento se caracterizd y documenté de manera

cualitativa las practicas de las Instituciones que en la fase anterior presentaron mayores
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producciones. Para la cuarta y Gltima fase se presenté a un grupo de docentes y
estudiante la informacidn recolectada para crear alternativas de accion hacia el futuro
con respecto a los medios de comunicacion y Tics.

Los resultados que arrojo la investigacion se conciben en el contexto bogotano, en
el cual, “no existe una cultura de produccion y uso de medios en la escuela. La mayoria
de profesores, en este contexto, no desarrollan usos de los medios de comunicacién al
interior de sus practicas pedagdgicas” (Goyes, Espitia, Rodriguez, 2003, p. 180).

En esta descripcion ademas se expone que los colegios que cuentan con
infraestructura para el uso y produccion con medios de comunicacion, no incide en los
niveles de uso y produccion, las tecnicidades pueden estar siendo subutilizadas en la
escuela. La mayoria de précticas se han constituido desde el activismo, lo que conlleva
gue no sean sostenibles en el tiempo, que no tengan incidencia en la transformacion de
la cultura escolar, que no hayan sido sistematizadas y que no hayan derivado en procesos
de investigacion y de produccion de conocimiento.

Para ilustrar mejor dichos planteamientos en las conclusiones se considera la
necesidad de que los colegios se organicen redes de trabajo en torno a los medios que
posibiliten el intercambio de experiencias, la formulacion de proyectos conjuntos y la
publicacion y puesta en circulacion de los productos mediaticos de las instituciones
escolares. “El estudio permiti6 identificar cuatro tipos de actores claves para la

construccion de una politica publica para los medios de comunicacion: los actores
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escolares, las instituciones, las universidades y los medios de comunicaciéon masiva”
(Goyes, Espitia, Rodriguez, 2003, p. 183).

La investigacion analizada muestra un claro panorama frente a lo que cominmente
suele suceder en la Instituciones Educativas, como la falta de acompafiamiento, las
pocas asociaciones de los docentes para construir comunidades de practica a favor de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje a través de la tecnologia, entre otras que
afectan una adecuada utilizacion de herramientas tecnoldgicas.

Razon que lleva a pensar sobre el proceso investigativo a llevarse a cabo, si la
Escuela Normal Pedro Justo Berrio esté incorporando elementos en la cualificacion
docente para la orientacion de las practicas pedagogicas mediadas por tecnologia
digital y su repercusion en los estudiantes del programa de formacion complementaria.
Determinantes en la construccion de ideas para el desarrollo de las préacticas
pedagdgicas.
2.1.2.3 “Modelo de formacion de maestros del suroccidente colombiano en proyectos
pedagogicos de aula para la integracion de las TIC ”.

Proyecto que inicia desde el afio 2006 en la Universidad del Cauca y se extiende
por 4 afos, en el cual participaron los departamentos de Cauca, Narifio y Putumayo, con
docentes de Centros educativos rurales, con el proposito de realizar una capacitacion al
profesorado en cuanto al manejo del computador por medio del programa de

“computadores para educar”, a la vez que se llevd a cabo como estrategia para la
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formacion en proyectos de aula y la incorporacion de las TIC como cumplimento de
politicas educativas.

Para lograr los fines propuestos se inspiraron en el siguiente interrogante que
oriento el proceso: ;co6mo implementar un modelo de cualificacion docente en el uso de
TIC, para los maestros rurales del Suroccidente colombiano? La practica se desarrollé en
etapas de cualificacion y perfeccionamiento, no solo con la infraestructura, sino que
ademas se realizd un acompafiamiento en diferentes fases que integraron los siguientes
elementos:

Actividades previas; en las cuales se efectuaron reuniones con las autoridades
locales de cada sede a la cual se le realizaria el acompafiamiento, para establecer
compromisos Yy llegar a acuerdos sobre la organizacion. Una segunda fase esta referida
al eje pedagdgico, en el cual se llevaron a cabo las actividades de formacion a docentes
presenciales y virtuales con lo relacionado con el manejo de las TIC en las practicas
pedagdgicas. Una tercera fase hace referencia al eje de gestion para lo cual el
acompafiamiento se oriento a los directivos de los centros educativos, encaminando a la
apropiacion de criterios sobre la gestion escolar.

Otra de las Fases denominada de infraestructura correspondio a la capacitacion de
docentes sobre el mantenimiento de equipos y redes, or ultimo se realizo el espacio de
socializacién en el cual se reunieron la mayoria de docentes participantes y compartieron

las experiencias relacionadas con el uso de TIC en su préctica pedagogica.
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De este gran proceso los resultados se registraron cada afio. De la aplicacion para
el primer afio 2006 la mayor experiencia se considero, en la adecuacion de
infraestructura a los Centros Educativos Rurales que son algunos de los més alejados del
pais , a la vez también que comenzaron los docentes a manejar elementos basicos de la
computacion.

En el afio 2007 como lo registran (Anaya, Benavidez, Herndndez y Moreno, 2010,
P. 4) “Se encontraron mejores condiciones de infraestructura y mayor disposicion de los
maestros para avanzar hacia la elaboracion de pequeiios materiales educativos”.

Ya para los anos 2008, 2009 y 2010 “ se estructuraron jornadas de capacitacion
que tuvieran como propdsito la creacion de proyectos de proyectos pedagogicos basados
en la propia realidad escolar y la relacion con el uso de TIC” de acuerdo con, Anaya L
etal. (2010).

En estos cuatro afios de socializacion, se encuentran realidades muy marcadas de
cada contexto y en este caso el suroccidente colombiano, en donde no bastd
simplemente con la dotacidn de equipos, sino que ademas también influyé las
costumbres y culturas de cada docente en su region de trabajo apartada de multiples
opciones. Se destaca ademas la correcta apropiacion de la identidad escolar, de donde
surgieron proyectos pedagogicos de una realidad que no es igual para todos, pero que
permite de una u otra manera la articulacion con la normatividad frente a la labor

educativa.
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El anélisis de la anterior investigacion puso de manifiesto elementos que en
cualquier contexto educativo colombiano pueden surgir, relacionados éstos con la
situacién de orden publico, las posibilidades de cualificacion de los docentes, aspectos
econdmicos Yy politicos a los que se ven expuestos para el cumplimiento de su tarea
docente. Es motivo de reflexion sus resultados en cuanto a lo expresado por sus autores
ya que no basté simplemente con tener la dotacién necesaria en los Centros Educativos,
ni recibir acompafiamientos frente a los procesos de incorporacién de las TIC, sino
también que se evidencié el aspecto subjetivo del docente.

De lo cual realizando una toma de criterios para la propia investigacion, son
dispositivos que permiten ir mas alla de lo meramente practico y poder asi hacer una
relacion con el tipo de hombre que se ha querido formar en la institucion y su capacidad
de adaptarse a otros contextos y mejorarlos con su participacion.

2.1.3 Investigaciones internacionales.
2.1.3.1 “Como se esta preparando a los docentes para desarrollar nuevas formas de
ensefianza apoyadas en el uso de la tecnologia”

La investigacion se realizo durante el afio 2005, en la Universidad Pedagogica
Nacional de Tuxtepec Oxaca México, la cual se efectud con estudiantes en formacion
que a la vez son maestros en ejercicio. El estudio se presentdé como una manera de
conocer los disefios que utilizan los alumnos en el manejo de la tecnologia, su aplicacion
en las actividades cotidianas y ante todo el uso que se le otorga a los diversos medios

tecnoldgicos en la practica docente.
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El proceso fue definido bajo el problema, ¢;como fomentan, o que tipo de
estrategias utilizan los docentes en sus alumnos para transmitir el uso de la tecnologia en
la ensefianza — aprendizaje de acuerdo a su plan de estudios? Utilizando una
metodologia de caracter cualitativo, en la cual se emplearon elementos como las observaciones,
las entrevistas y encuestas como medios testimoniales y descriptivos. Ademas se adopt6 un
disefio flexible e inductivo, en el cual, el escenario es considerado como un todo, los
investigadores actuaban de manera sensibles ante los efectos que causan sobre los sujetos de
estudio y el estudiaron las personas cualitativamente conociéndolas en lo personal y
experimentando lo que sienten en su labor cotidiana.

Sus resultados, se presentan en funcion de los directivos, de los docentes y en
funcion de los estudiantes. En los directivos se considera que el aporte que ellos puedan
brindar a la actualizacion docente consiste en gestionar actividades académicas para los
docentes y estudiantes, que conlleven a la capacitacion permanente. Se evidencia que el
uso mas comun de las herramientas tecnoldgicas esta en el computador y el internet.

En cuanto a los docentes se rescata los siguientes resultados: se toma la practica
educativa como interesante por el ambiente de convivencia e intercambio de ideas entre
los comparieros y los alumnos, en las cuales utilizan diferentes estrategias de aprendizaje
como la reflexién en cuanto a los saberes previos, la autonomia en la investigacion de
los temas tratados en clase y el trabajo tedrico practico. El uso de las herramientas
tecnoldgicas esta desarrollador basicamente por la elaboracion y exposicion de trabajos

por medio de la computadora.
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También cabe mencionar que los docentes en su mayoria poseen equipos de
coémputo, sin embargo se nota la presencia de los que mandan a hacer los trabajos y la
poca utilizacién de herramientas en sus clases, por desconocimiento o falta de
motivacion.

Por altimo en los estudiantes se manifiestan los resultados siguientes: ellos, en
algin momento de su practica pedagdgica si han utilizado herramientas tecnoldgicas,
coincidiendo con los docentes en que el empleo de herramientas tecnoldgicas en
especialmente el computador se utiliza para realizar y exponer trabajos.

El estudio pone de manifiesto una realidad que también se vive en instituciones
colombianas, donde se posee algun tipo de tecnologia digital pero no se aplican
estrategias para la utilizacion de estas a favor de la ensefianza y el aprendizaje, por
desconocimiento y falta de orientacidn. Se encuentra una relacion con la propia
investigacion, en el caso de la Institucién Educativa Escuela Normal Superior Pedro
Justo Berrio donde se cuenta con diferentes espacios de utilizacion de tecnologia digital
y solo algunos docentes la emplean para el desarrollo de sus clases, esto debido a la
poca orientacion sobre el manejo de las salas con tecnologia, ya que solo se capacitan
los encargadas de dicha espacio, motivo que se considera como referente para el

desarrollo de la investigacion que partan de elementos previos sobre la realidad.
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2.1.3.2 “Experiencias de formacién docente utilizando tecnologia de informacién y
comunicacion ”.

Estudio realizado en los paises de Bolivia, Chile, Colombia, Ecuador, México,
Panama, Paraguay y Peru. El trabajo se efectu6 con la participacion de KIPUS, la red
docente de América Latina y el Caribe, ademas con el apoyo financiero de Microsoft.
Llevado a cabo por la oficina regional de la educacion de la Unesco para América
Latina y el Caribe (OREALC) en Santiago de Chile durante el afio 2005. El cual
“muestra avances interesantes e innovadores y al mismo tiempo, coloca sobre la mesa
temas de discusion, los logros, las tensiones, las lecciones aprendidas y el rol de los
profesores en el uso de la tecnologia” (Robalino y Korner, 2005, p. 9).

Se partio de | interrogante ¢de que manera convertir el aprendizaje permanente
de los docentes en Tic y su impacto en el desarrollo formativo de los alumnos, como una
condicién para avanzar en los cambios que las sociedades requieren?, para orientar un
proceso basado en la eleccion de experiencias significativas por cada pais, para rescatar
en ellas elementos que pueden incidir en la ejecucion de proyectos similares, asi como
el disefio e implementacion de politicas destinadas a formar o capacitar docentes en el
uso de Tics.

En el caso de Bolivia una de las experiencias analizadas fue “Curso de Gestion
para directores de unidades educativas, mediante el uso de internet, en convenio con la
universidad abierta de Catalufia y el grupo Santillana”. En el caso de Chile proyecto

“Enlaces de Ministerio de educacion Nacional”. Para Colombia entre otras se analizd
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“Programa de maestria en tecnologias de informacion Aplicadas a la educacion de la
Universidad pedagogica Nacional.”. En el pais de Ecuador “el proyecto mestr@s.com
del Ministerio de educacion Nacional.

En el caso de México “Diplomado en educacion para los medios a distancia”. En
Panama fue seleccionado “Programa educador del s XXI”. Para Paraguay “Informatica
como componente instrumental en la formacion docente inicial para el nivel medio”. Y
para Pert “Proyecto especial de educacion a distancia de la Pontificia Universidad
Catolica del Pera.

Estas experiencias y otras cuantas por pais, se tomaron como referencia para
brindar un informe con los avances e innovaciones, al igual que con recomendaciones
para futuros procesos, de los cuales centra su atencion de la totalidad de las experiencias
su fundamentacion, “Estas remiten a topicos que responden a las nuevas necesidades
educativas que emanan de las transformaciones que experimentan las sociedades
contemporaneas” (Robalino, Korner, 2005, p. 15).

En las experiencias es una constante el hecho de que consideran a las nuevas
tecnologias como una herramienta mas que puede mediar en la transformacién de una
realidad, se considera la igualdad de oportunidades como un topico primordial para
brindar orientacion especialmente a docentes que laboran en lugares apartados o de
extrema pobreza.

En la totalidad de las experiencias analizadas se promueven un desarrollo

autonomo de los docentes, la incorporacion de la de la comunidad como referente de
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accion para la creacion de un contexto de aprendizaje, reconociendo la participacion de
muchas instituciones como una articulacion de varios actores.

Segun los aportes de (Robalino y Korner (2005) “La estabilidad institucional y en
las politicas sigue constituyéndose en un desafio para muchos de los paises de América
Latina” (Robalino y Korner, 2005, p. 26.). Una buena estrategia es la construccién de
redes de investigacion y transmision de experiencias que puedan dar continuidad a los
procesos y que tengan suficientes elementos para la orientacion en los paises.

Los proyectos que se desarrollen en beneficio de la incorporacion de las Tics en la
tarea educativa deben contar con un seguimiento y acompafiamiento a los procesos para
la valoracion productiva de sus alcances, no se trata simplemente de ensefiar a un
docente a manejar una maquina, se trata de generar la propia reflexion sobre los
procesos que a partir de la mediacion tecnologica se generan, para lograr una
transversalidad.

El anterior de estudio supone en la redaccion y la investigacion que se desarrolla,
un analisis més alla de lo meramente técnico de la tecnologia digital. Debido a que en
los docentes diariamente se manifiesta el descontento por la falta de capacitacion en el
manejo de herramientas tecnoldgicas, pero la mayoria de veces actuamos con el simple
deseo de saberlas operar, desconociendo enormemente las posibilidades de encuentro y
participacion que sugieren a partir de su implementacion, que va mas alla de la puesta en

marcha de una maquina.
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Se espera en el gobierno de turno el acompafiamiento, la orientacion, la inversion
y hasta alli se llega. Los futuros docentes deben comprender que la mediacién
tecnoldgica no es tarea meramente de saber emplear una maquina, que supone mucha
mas reflexion en torno a todas las construcciones que de alli se derivan, empezando en
una comunidad practica que se piensa y se analiza para complementar diversas maneras
de socializar el conocimiento.
2.1.3.3 “Las actitudes de los docentes hacia la formacion en tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) aplicadas a la educacion ™.

El estudio se desarrollé en la provincia de Granada teniendo como proposito
principal “investigar las actitudes que los docentes y futuros docentes poseen respecto a
la formacidn en tecnologias de la informacién y la comunicacion aplicadas a la
educacion” (Aznar, Fernandez, Hinojo, 2002, p. 1). Para lo cual se eligio aleatoriamente
los participantes de escuelas rurales y urbanas de la provincia de granada y estudiantes
en formacion de la facultad de ciencias de la educacion de la universidad de Granada,
para un total de 241 personas.

Al anterior proposito se suma la pregunta investigativa: ;cuales son las actitudes
que los docentes y futuros docentes poseen respecto a la formacion en Nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion aplicadas a la educacién? Alrededor de
sus apreciaciones, los autores definieron su estrategia metodolégica, llevada a cabo con
la puesta en marcha de un instrumento que a través de 20 preguntas se pudieran

establecer los criterios actitudinales de los docentes y futuros docentes con relacion a la
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formacion y perfeccionamiento de Nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion aplicadas a la educacion.

La elaboracion del cuestionario se llevo a cabo basada en las siguientes fases:
eleccién de un objeto actitudinal (La formacion y el perfeccionamiento en NTIC),
elaboracién de los item iniciales, administracién de la escala a un grupo de sujetos,
construccion de una matriz de datos, eliminacion de sujetos con puntuaciones
intermedias, analisis y seleccion de los item, balanceo y determinacion de la escala
definitiva, escala actitudinal definitiva (Aznar I et al 2002).

Dicha escala permitio un analisis estadistico de sus datos basada en la realizacion
descriptiva, valorando resultados expresados en porcentajes, en los que se destaca, la
actitud de los docentes y futuros docentes sobre la aplicacion de las NTIC en las
diferentes areas, que podrian tener mayor utilizacion: 91% idioma extranjero, 87%
lengua y literatura y 86% matematicas.

La importancia de las NTIC la manifiestan un 95% de los docentes y futuros
docentes quienes ademas manifiestan que es necesario contar con nociones basicas de
formacidn para su manejo, un 91% de los participantes expresan que la formacion en
NTIC mejora el desarrollo profesional docente, el 54% afirman que hay poca
infraestructura en los centros educativos, el 70% de lo docentes manifiestan su
disponibilidad para formarse en TIC, el 50% de los docentes pueden tener acceso a la
formacidén en TIC, el 41% manifiestan que han realizado algin curso de capacitacion en

TIC.
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Aungue sus datos numéricos arrojaron cifras que ayudan a los autores a establecer
conclusiones, éstas también fueron registradas sefialando aspectos tales como:

La gran mayoria de los docentes consideran que la instruccion generada en la
formacion inicial es insuficiente y muy instrumentalista, ademas proponen nuevas
asignaturas relacionadas con las TIC. La formacion en TIC que los docentes proponen a
der de calidad no simplemente cursos cortos y de poco contenido pedagdgico. En
muchos casos las escuelas han sido dotadas con buenos herramientas tecnol6gicas pero
en muchas ocasiones se sigue empleando estrategias tradicionales, ya sea por la falta de
motivacion o por no estar el personal capacitado.

Este estudio y su caracter de porcentaje pueden vislumbrar caracteristicas
comunes de los docentes y futuros docentes frente a la incorporacion de TIC a la
educacion, destacando criterios de importancia en su aplicacion y la formacion inicial y
continua en el tema, que se demuestra como exigencia de politicas gubernamentales,
calidad de los programas y motivacion e interés de los docentes.

Retomando algunos de sus postulados, una excelente formacion inicial posibilita
ademas cumplir con las necesidades de formacion de los futuros educadores y abre las
puertas para mejores condiciones y posturas del maestro en ejercicio para su

capacitacion permanente.
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2.1.3.4 “Laincorporacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacién en la
formacion inicial Docente, caso Universidad de los Andes Tachira”.

La investigacion fue realizada en la Universidad de los Andes (Tachira
Venezuela), en la carrera de educacion, cuyo propdsito consistio en identificar en qué
medida y como han sido incorporadas las TIC en el proceso de formacion inicial de los
docentes en el afio 2002, de modo que el problema investigativo se formulé partiendo de
la siguiente inquietud, ¢en qué medida y como las TIC han sido incorporadas en el
proceso de formacion inicial de los docentes?

El paradigma empleado en esta investigacion es de tipo interpretativo, en el cual se
utilizo el estudio de casos, donde “el acercamiento al objeto de estudio se concibe desde
una perspectiva triple, alumnos, profesores y expertos y plan de estudio” (Henriquez,
2002, p. 6). Para llevar a cabo el procedimiento en la investigacion se siguieron las
siguientes etapas:

La delimitacidn del problema, revision teorica, la elaboracion de instrumentos de
recoleccion de datos, analisis de datos, redaccion de conclusiones y elaboracion del
informe.

A esta descripcion se incorporaron elementos para el resultado dentro de los cuales
se plasma el plan de estudios, ya que son muy pocas las asignaturas que tienen relacion
con la informatica y una de ellas solo la cursan los inscritos para matematicas. De otra
manera gracias a los cuestionarios realizados se puede establecer que la mayoria de

estudiantes de la carrera en educacién corresponden al género femenino, no sobrepasan
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los 25 afios y las aplicaciones que se le dan al uso del computador tienen mucha relacién
con las asignaturas ofrecidas por la universidad.

Los estudiantes manifiestan no tener las posibilidades de acceso recurrentemente
al computador, por otra parte se coincide que los docentes encargados de las asignaturas
en poca medida utilizan las tecnologias de la informacién y la comunicacion, los
entrevistados coinciden en la necesidad de incorporacion de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién debido a las exigencias de la sociedad actual y su
relacion con la educacion.

Destacando sus conclusiones en el aspecto sobre el analisis de datos, cabe
mencionar que las TIC no estan siendo consideras como herramientas que los docentes
deben incorporar en su labor. Por parte de los profesores las opiniones estan divididas
frente a la utilizacion de las TIC, algunos son consientes de su gran valor y otros no le
restan importancia, uno de los impedimentos mas sobresalientes es la falta de recursos
tecnoldgicos para su implementacion.

Esta realidad que se muestra en la universidad de Tachira Venezuela,
considerando que sucede hace varios afos, no se puede dejar de lado que hace referencia
a educacion superior y que es alli donde se investiga con mayor profundidad nuevas
estrategias metodologicas para ser aplicadas en la formacion de docentes y que aquellos
estudiantes que se estaban preparando en este tiempo hoy son los docentes que

orientadores de las escuelas venezolanas.
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Dicha apreciacidn pone en juego la gran tarea que se tiene como Escuela Normal,
formadora de formadores, en donde su curriculo trasciende a muchos contextos en los
cuales se dirijan los docentes preparados en la institucion.
2.1.3.5 “El proceso de integracion y uso pedagogico de las TIC en los Centros
Educativos. Un estudio de caso”.

La investigacion se lleva a cabo en Canarias Espafia, en cuatro Centros de
educacion infantil, primaria y secundaria en el afio 2009, trazandose como objetivo
principal “analizar el proceso de integracion pedagdgica de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion en las practicas de ensefianza y aprendizaje de Centros
de Educacion infantil, primaria y secundaria” (Moreira, 2009, p. 9).

Debido a diversas inquietudes como: ¢qué uso hace el profesorado y el alumnado
de las tecnologias digitales en Centros Educativos, tanto de educacion infantil, primaria
y secundaria de nuestra comunidad autonoma?, ;qué impacto tienen las TIC sobre la
ensefianza y el aprendizaje desarrollado en las aulas? y ademas ¢qué innovaciones
introduce el uso de las nuevas tecnologias en: la organizacion escolar, en la ensefianza,
en el desarrollo profesional docente y en el aprendizaje del alumnado? se realiza la
investigacion con cuatro Centros de educacion en comun acuerdo con el equipo asesor.

Para lo cual se tuvo en cuenta algunas dimensiones de analisis para la recoleccién
de la informacidn las cuales son: Organizacién y gestion de las TIC en el Centro;

ensefianza con TIC, aprendizaje con TIC y desarrollo profesional docente.
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Los instrumentos utilizados en su mayoria fueron entrevistas y observaciones, los
cuales condujeron a la exposicion de resultados en cuestién técnica como el tratamiento
de los equipos, los cuales se encuentran organizados en un salon determinado para ellos,
ademas la existencia de algunos computadores portéatiles sin conexidn a internet o se
presenta muchos problemas técnicos y tarda su solucién.

Existe un coordinador de TIC que en la mayoria de los casos es un directivo,
encargado del aula donde se encuentran los equipos y de la asesoria y acompafiamiento
docente, lo que mejora las relaciones pedagdgicas. Ya que se cuenta con un computador
por estudiante la gran mayoria de actividades se centran en el trabajo individual, dejando
de la lado el trabajo colaborativo.

En el nivel infantil y de basica primaria los docentes utilizan materiales elaborados
por otras personas, en el caso de secundaria aparece un poco la iniciativa en algunos de
ellos, elaboran sus propios recursos.

En todo este proceso de introduccién de TIC, es de vital importancia el impulso
gubernamental, en el cual, la innovacion se centra en la infraestructura y dotacion
recursos tecnoldgicos. EL impacto de la incorporacion de las TIC a las practicas de
ensefianza se proyecta en pequefias innovaciones educativas a la metodologia habitual
del profesor (Moreira 2009).

Las innovaciones que son incorporadas en el proceso por parte de los docentes no

generan ningun tipo de reflexion en torno a éstas. Los resultados obtenidos son muy
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similares en los cuatro Centros que participaron expresando que el hacho de tener buena
dotacion tecnoldgica no es indice de cambios metodoldgicos.

Este estudio de caso ha dejado un aporte valioso para el desarrollo de la actual
investigacion, comenzando por las dimensiones de anélisis empleadas para su reflexion,
las cuales poseen una estructura acorde con lo que se pretende en la investigacion y
logran hacer una organizacion coherente para el analisis de resultados. Ademas en sus
conclusiones se expresan actuaciones que se evidencian en la Institucion resefiada en la
vigente investigacion, lo que permite realizar una aproximacion a la propia realidad.
2.2 Marco tedrico conceptual

En el siguiente marco tedrico se pretende realizar un acercamiento a las teorias,
conceptos y fundamentos que han influido en la conformacidn de estructuras en relacion
al problema de investigacion, ;Como implementan la mediacidn tecnologica los
estudiantes del programa de formacion complementaria de la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio de Santa Rosa de Osos en sus practicas
pedagdgicas?

Para la realizacion de dicha estructura se partira de la construccion de mediacion
tecnoldgica, con un acercamiento a las préacticas pedagdgicas docentes que se
constituyen como elementos primordiales dentro de la investigacion en curso. En la
elaboracién del marco tedrico se tendran en cuenta aspectos relacionados con la

contribucién que dichos elementos aportan al estudio que se desarrolla, tomandolos
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como un referente de caracteristicas y analisis frente a situaciones que puedan surgir
dentro de la propia investigacion.

2.2.1 Tecnologia y educacion

La tecnologia ha incursionado en cada uno de los escenarios de la vida; valorada
primeramente como mecanismo para el fortalecimiento econémico y productivo de las
industrias, luego como potencializadora de capacidades de los seres humanos en cuanto
a su aprendizaje. Desde alli han surgido multiples analisis en cuanto a sus alcances y
perspectivas, en el orden de la aplicacion, el efecto que provoca y la consideracion de
sujeto cognoscente y sensorial.

Ahora bien la ensefianza y el aprendizaje también han sido influenciados por la
tecnologia; considerando ciertas caracteristicas que puedan generar cambios, entre las
cuales se tienen los ambientes y los estilos de aprendizaje, considerando la formacion de
términos como el de “tecnologia educativa” constituyéndose en elementos conceptuales
para los dialogos pedagogicos que se construyen diariamente.

Pero ¢qué es la tecnologia educativa? Las posiciones han sido muy variadas a
través del tiempo asi como lo afirman Bautista y Pastor (1997), quienes llevaron a cabo
una recopilacién de ideas sobre lo que para algunos profesores universitarios espafioles
del campo de la tecnologia significaba la tecnologia educativa, llegando a reflexiones al
respecto a su objeto, hay quienes la entienden como una forma sistematica de disefar,
desarrollar y evaluar el proceso total de ensefianza-aprendizaje. Desde otras posiciones

la entienden como un campo de conocimiento preocupado por estudiar los medios en la
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ensefianza: qué funciones tienen, cOmo se usan, seleccionan u organizan. También
existen autores que la consideran una disciplina preocupada por la propia intervencion
pedagogica y otros, sin embargo, la consideran un campo dentro de la didactica (Bautista
y Pastor, 1997).

El docente propicia diversos acercamientos que subjetivamente se van
conformando en cada ser de acuerdo a su experiencias y los intereses que sobre la
tecnologia educativa vayan surgiendo en la practica cotidiana de sus labores educativas.
Razon por la cual la concepcidn que de esta se deriva y se modifica constantemente
segun su autor y objetivo. Lo mismo sucede en la cotidianidad con las concepciones que
se manifiestan en grupos docentes que de acuerdo a la funcionalidad de la tecnologia
educativa emiten sus apreciaciones.

Inicialmente y segiin Schramm y Donald (1971), “el concepto de tecnologia
educativa se asocio al uso de maquinas de instruccion, destinados a amplificar la buena
ensefnanza”. Citados por Galvis A. (2004, p. 6). En el cual se limitaba la funcion del
docente y de los estudiantes a la actuacion mecanica y repetitiva, causando temor por el
posible remplazo de maquinas a la funcion docente. Luego se construye otro concepto
un poco mas holistico en el que interviene de un lado los productos tecnolégicos y de
otro lado los procesos educativos.

El anterior concepto suscita la oportunidad de reflexionar sobre la tecnologia
educativa no como un elemento estatico sino como un elemento cambiante por el sujeto

que modifica y actla segun sus intereses. Ahora no solo se vienen ideando nuevos
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procesos industriales y educacionales, también se presenta una estrecha relacion con la
comunicacion, la socializacion y el comercio, inherentes a todo ser humano. De esta
manera y en menor cantidad de tiempo esta sera asequible a cualquier tipo de publico,
donde tenerla no representara ventaja sobre los demas, pero la diversidad de su
utilizacién podria significar oportunidades para las personas.

Segun Sancho (2001), “la mayoria de los contenidos de la tecnologia educativa
continuamente renovados, proceden de otros terrenos cientificos” (Sancho, 2001, p.53).
La tecnologia educativa a través del tiempo ha sido influenciada por maltiples
investigaciones escasamente educativas, imponiéndose estudios por lo general
psicoldgicos que van creando bases cambiantes para su consolidacion y que ademas
hacen referencia a mualtiples situaciones del ser que actta en diferentes contextos.

El docente mas que estar preparado para asumir una aplicacion de la tecnologia
en las aulas de clase, debe considerarse asi mismo como un explorador de experiencias
acordes con el medio en el cual se desenvuelve, sacando provecho de las herramientas
con las que cuenta, que en la mayoria de los casos esta en desnivel con respecto a las que
poseen los estudiantes en sus casas, pero que de igual manera el tener demasiadas
herramientas no significa motivo de éxito educacional.

2.2.2 Mediacion tecnoldgica.

Segun Fainholc (2004), “el medio es un artefacto compuesto por hardware y software,
pero para que bien funcione necesita del “mindware”, o sea el conjunto de habilidades y

competencias que articula el sujeto para operar con los dos anteriores” (Fainholc, 2004,
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p. 1). Dichas competencias requieren de otras mas complejas, en las cuales el sujeto
pueda a hacer uso de su criticidad para aprovechar los adelantos y poder transformar su
realidad.

Por consiguiente la utilizacion adecuada de los medios de acuerdo a
caracteristicas estructuradas por el docente se constituyen en mediadores y en este caso
mediadores tecnoldgicos cuando el sujeto es capaz de hacer y ser competente para
desarrollar dichas aplicaciones contextualizadas con el tipo de destinatarios segun sus
caracteristicas, saberes previos, intereses y necesidades; cuando se planea eficientemente
unos objetivos por alcanzar, de acuerdo a contenidos aplicables a la realidad y se
plantean estrategias de ensefianza que posibiliten el aprendizaje.

La mediacion tecnologica se posibilita no solo con la participacion de los
docentes también hay que tener presente la posicion de los estudiantes dentro del
contexto educativo, inmersos en una cultura tecnolégicamente muy cambiante a la cual
se adecuan con gran facilidad, se modifican elementos, se insertan otros, se hacen
valoraciones y de esta lectura continua se aprende a reconocer sus posibilidades en las
situaciones educativas que son generadas diariamente.

Este valor formativo que ofrece la tecnologia considerado como una mediacion
tecnoldgica supone segun Frias (2007) que “todo conocimiento que se adquiere de
manera intencionada, mediante un proceso disefiado para ello implica una mediacién en
el tratamiento de la informacion, las estrategias y los medios que promueve el

aprendizaje” (Frias, 2007, p. 2); Funcion que tiene sentido cuando se encuentran
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docentes preparados para asumir retos en consideracion con los adelantos del mundo
moderno, no caracterizado por ser necesariamente un experto en el manejo de todas la
aplicaciones tecnoldgicas vanguardistas.

En este sentido la formacion de un docente y en este caso del nivel de béasica
primaria, no se limita a ser programador tecnoldgico, mas bien su tarea debe orientarse
en la articulacion de sus conocimientos con respecto al campo disciplinar con elementos
formativos que se pueden propiciar por medio de la tecnologia para alcanzar propésitos
claros que estén a favor de la formacion integral de los educandos.

La mediacion tecnologica supone en la actuacion del docente la habilidad de
incluir maltiples elementos visuales, tactiles y de manipulacion, sonoros, entre otros, que
hagan uso de los sentidos del ser humano, como posibilidad de relacion de diferentes
formas para acceder al aprendizaje, de gran variedad de situaciones que dispongan al
estudiante a la busqueda de constantes soluciones poniendo a prueba todas sus
habilidades de una manera holistica.

El concepto de mediacion tecnoldgica sugiere Malagon (2008) “se encuentra
vinculado al concepto de herramienta y supone una actividad humana para transformar
la naturaleza como consecuencia de la reaccion natural del ser humano sobre la misma”
(Malagon, Frias, 2008, p.4), en la cual, el hombre dada su condicion de mejoramiento y
cambio transforma sus ambiente y sus propias posibilidades.

Cada estrategia mediada tecnolégicamente no se limita a la concepcion que el

docente posea de ella, hay que abrirse un poco mas al conocimiento, descripcion y
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valoracion que los estudiantes hagan de éstas, ya que en muchas ocasiones lo que para
los docentes es importante y placentero para los estudiantes no lo es y se va
constituyendo en motivo de decaimiento frente a la utilizacion de mediadores, sin ir mas
alla con vision profunda de lo que para ellos es realmente motivante.

El estudiante gracias a una adecuada mediacion tecnoldgica puede constituirse en
un agente participativo de su propio aprendizaje, activo frente al conocimiento, capaz de
generar ideas frente a la misma planeacion, formandose como generador de estructuras
autdonomas y propositivas, no queriendo decir que la labor docente queda denegada antes
bien, se fortalece de un acto comunicativo entre estudiante - docente, docente -
estudiante que dota de sentido el aprendizaje construido socialmente.

Para Malagén, M, et al (2008) “la estrategia de intervencion docente media entre
el estudiante y el objeto de aprendizaje si negocia lo que se debe ensefiar y aprender,
ayuda a las necesidades de cada sujeto, da libertad a la responsabilidad”, en la cual la
expresion de lo aprendido se hace evidente si se tiene en cuenta el ritmo de aprendizaje,
para favorecer la interaccion no s6lo con los medios sino con los demas agentes
educativos.

En el desarrollo de la tarea educativa, se involucra gran cantidad de informacion
sobre la ensefianza y el aprendizaje, de acuerdo a teorias e investigaciones que ponen de
manifiesto postulados divergentes, pero que se complementan unos a otros segun las
diferentes actuaciones del ser humano, tan complejas en el sentido del aprendizaje. El

uso de la innovacion y la tecnologia en la educacién requiere a demas de la aplicacion
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técnica, cierto andlisis sobre los actores educativos y el contexto en el cual se desarrollan
sus relaciones, para asi contribuir a la 6ptima aplicacion de procesos formativos.

Pensar en una educacion para la vida pone de manifiesto el aprendizaje basado en
el alumno, favoreciendo el conocimiento a partir de sus intereses motivacionales. Es el
alumno la persona principal de todo proceso educativo, por la funcién que desempefia
como miembro activo y creativo, también por su papel transformador de realidades
sociales que involucran la adquisicion de habilidades y expresion de las mismas dentro
del ambiente en el cual se desarrolla, este ambiente influenciado ademas por los cambios
constantes que en la actualidad se generan en materia de tecnologia.

Ademas pensar en una educacion de calidad exige la vinculacién de todos los
elementos que intervienen actualmente en los espacios de aprendizaje, uno de ellos los
procesos tecnologicos, inmersos ademas en la cotidianidad de las personas e
indispensables para la construccién de sociedades dindmicas e innovadoras.

Incorporar la mediacion tecnoldgica ha creado cambios, para lo cual algunos
docentes son resistentes, otros hacen esfuerzo pero no es suficiente y otros pocos se
arriesgan a explorar nuevos campos de acuerdo a sus posibilidades que no son las
mismas, segun el lugar en el cual se encuentre desempefiando su labor un docente
colombiano, lleno de contradicciones y paradojas, experimenta que no simplemente es el
deseo, también se requiere de preparacion tiempo y costos.

Siguiendo a Triquell, y Vidal (2007) “el uso de la tecnologia en la educacion

viene creando nuevos canales de comunicacién y con ello también formas de interaccion
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distintas entre actores y contenidos” (Triquell, y Vidal, 2007, p.54). Estar preparados
para crear una relacion a nivel pedagdgica y tecnoldgica no es tarea facil de encausar,
cuando como formador de formadores se fue educado con otras caracteristicas muy
alejadas de lo que ahora se constituye el ambiente educativo.

En el cual segun el docente, los estudiantes y los objetivos planeados, hacen uso
de estrategias para favorecer el conocimiento, dichas estrategias pensadas desde la
variedad pedagdgica, el acceso al conocimiento, la interaccion social, el seguimiento, el
costo, entre otros, ponen de manifiesto los elementos para su combinacion, entre los
cuales se encuentra: la educacion personalizada, la interaccion, el contenido, el uso de
software, la virtualidad, videoconferencias, audioconferencias y otros.

En el cual lo realmente importante no es la utilizacion en si misma, mas bien y
dependiendo de lo que se desea lograr, saber involucrar las fortalezas de cada uno de
estos ambientes para el aprendizaje. Para lograrlo no basta con tener en cuenta
consideraciones fisicas ya que existen otros factores que influyen en el aprendizaje como
el estilo que caracteriza a cada participante educativo.

“Actualmente la tecnologia permite manipular, comprimir, transferir y reutilizar
contenidos. En este sentido las posibilidades de construir recursos educativos son
cualitativamente distintas a épocas anteriores” Triquell, et al 2007). Ahora los docentes
cuentan con un sin numero de elementos para incluir en la ensefianza, presentando a su

vez ventajas y desventajas, virtudes en cuanto a todas sus posibilidades y variedades y
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obstaculos, desde el punto de vista de la eleccion ya que requiere de criterios definidos
claramente segun la intencionalidad y no todo sirve para todo.

La mediacién tecnoldgica en la educacion comprende entonces, los
procedimientos y las reflexiones en torno a la presencia y maltiples usos de las nuevas
tecnologias de la informacion en la educacién, donde se requiere formacion y
competencias para poder encausar los procesos educacionales acorde con las situaciones,
los destinatarios, sus intereses y los propdsitos formativos.

2.2.3 Ambientes de aprendizaje mediados por Tics.

“Cada época ha tenido sus propias instituciones educativas, adaptando los
procesos educativos a las circunstancias. En la actualidad esta adaptacion supone
cambios” (Salinas, 1997, p. 1). Dicho alteracion debe hacerse a favor del aprendizaje,
aungue en la actualidad se realiza de manera muy lenta en las instituciones educativas,
debido a factores como la formacion docente, la dotacion en cuanto a herramientas
tecnoldgicas por parte del estado en las instituciones publicas, lo que dificulta obtener
cambios considerables en los ambientes de aprendizaje.

De acuerdo con Salinas (1997) no solo los elementos tiempo y espacio son los
determinantes en los ambientes de aprendizaje, también se tendrian que considerar
elementos como: las estructuras de comunicacion, nuevas formas de disefio y
produccién de materiales para los cursos, las coordenadas espacio temporales que

permiten que la informacion llegué a gran cantidad de usuarios en diferentes lugares.
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Entendiendo que un ambiente de aprendizaje no solo requiere de cambios fisicos
en el salén de clase, es de considerar criterios que conforman al ambiente como
posibilitador de aprendizajes, en un mundo que exige de la educacion cambios a la par
con el, destacando situaciones que requieren de revision e innovacion para lograr un
propicio ambiente de aprendizaje, tales como:

Contenidos, objetivos, docente y estudiante.

Planificacion consciente creando diversas posibilidades con los medios existentes,
e ideando nuevas formas para la consecucion de otros elementos.

La flexibilidad provocada por la rapidez y eficacia en la comunicacion.

Comprender que los estudiantes presentan diversas habilidades que deben
promoverse y desarrollarse.

El empleo de diversas estrategias de acuerdo a los propositos, combinando
diferentes estrategias a un fin determinado.

Curriculos mas flexibles y abiertos hacia cambios constantes y participativos.

La creacion de situaciones de aprendizaje llamativas para los estudiantes donde de
acuerdo a sus intereses se presente interacciones con tecnologia digital.

2.2.4 Zona de desarrollo préximo y real de Vigotsky y su relacion con el
concepto de mediacion.

Para Vigotsky la zona de desarrollo préximo es la “distancia entre el nivel real de
desarrollo, y le nivel de desarrollo potencial” (Carrera y Mazzarella, p. 4), en el cual los

procesos de aprendizaje se hacen mas eficaces cuando se interactla con otras personas o
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elementos, donde se estimula diversas habilidades que se convierten luego en
condiciones para acceder al conocimiento.

Estos mediadores como los pares, el contexto, la cultura; se constituyen en
elementos que acttan de movilizadores del pensamiento para la adquisicion de nuevas
estructuras mentales en el individuo, posibilitando que en este caso el estudiante de
acuerdo a sus capacidades y con la orientacion de otros pueda modificar sus esquemas
para la consecucion de nuevas estructuras mentales que ayuden al aprendizaje.

El aporte que Vigotsky realiza a la educacion sigue teniendo hoy vigencia en
cuanto a la medicacion tecnologica, considerada como un agente colaborador en la
tarea educativa, que posibilita que los estudiantes encuentren una ayuda gracias a la
comunicacion y la informacion que permiten las herramientas tecnoldgicas, la relacion
con el ambiente en el cual se desarrolla, las ideas concebidas durante la interaccion con
los demas; donde a través de la tecnologia como mediadora se puede orientar sus
acciones y habilidades.

2.2.5 La mediacidn tecnologica en la formacion y la practica pedagogica del
docente.

El docente inserto en un mundo cambiante necesita formarse y reconocerse como
actor creativo frente a las posibilidades que ofrece la tecnologia en el ambito educativo,
como mediadora de procesos desarrollados por los docentes y los estudiantes, en donde

nuevas situaciones comunicativas entran a ser parte de un discurso cada vez mas amplio
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y complejo, que causa expectativa y abre nuevos caminos como posibilidad de expresién
y utilizacion.

De acuerdo Abasto y Lépez (2010) “Mediar significa intervenir entre los seres y
la realidad para facilitar los procesos de aprendizaje; es decir, el profesor se convierte en
el mediador por excelencia (Basto y Lopez, 2010, p. 284), pero ,cdmo lograr en los
futuros docentes habilidades para ser excelentes mediadores?, las respuestas pueden
llegar a ser multiples, lo realmente dificil es llevar explicitamente tal reflexion a
consideraciones mas palpables dentro de la realidad escolar, ya que los seres humanos
tenemos diferentes maneras de reaccionar ante los estimulos que se presentan en el
medio, influenciados por intereses personales que puede afectar el desempefio
pedagdgico.

El maestro en formacidn inicial debe ser un actor critico y activo frente a lo que se
le proporciona, rescatando de los espacios conceptuales elementos a incorporar en sus
propias practicas educativas, a cada uno llega demasiada informacion, pero solo el sujeto
en sus labor cotidiana es el encargado de relacionar todo este tipo de informacion y
procesarla de tal manera que pueda extraer de ella lo significativo de acuerdo a las
situaciones que se van presentando en el desarrollo de sus préacticas pedagogicas.

Al incorporar mediaciones tecnoldgicas en las préacticas pedagdgicas, se debe
asumir también un rol mediador como docente dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje, en el cual no se considere como un mero transmisor de contenidos, si no

gue se actué como un orientador de procesos cuya funcion ayuda a su estudiante en la
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bldsqueda de nuevas ideas que intervienen en la construccion de su propio aprendizaje,
motivado por un docente, pero discernido con sus propios elementos y habilidades.

Y en este proceso el docente entre otras habilidades, debe hacer del conocimiento
y de las informaciones que posee de éste, una transposicion didactica que faciliten su
comprension, dotando de sentido su aprendizaje, donde se propicie espacios en los
cuales se pueda acceder a las informaciones de manera mas clara para los estudiantes de
acuerdo a sus edades, intereses y necesidades.

Se trata de considerar un sin nimero de caracteristicas que relacionadas unas con
otras de manera intencionada y creativa se vayan consolidando en maneras de creacion
apropiadas para el desarrollo de la practica docente, pero para lograrlo no basta
simplemente con la construccion individual del docente, el docente no se hace solo,
necesita del aporte de otros que sin lugar a dudas también presentan ideales, dudas,
aciertos y frustraciones en su tarea educativa.

La mediacién de pares puede considerarse ahora como bases para un analisis
reflexivo frente a los desempefios diarios llevados a cabo en el proceso de ensefianza
aprendizaje, que si son fruto de revisiones, cambio y propuestas generan mayor
autonomia y compromiso por parte de los docentes que son capaces de autoevaluar sus
practicas e intentar hacer nuevos constructos como base de sus intervenciones.

Dichos constructos deben estar permeados por la investigacion, como accion que
brinda la posibilidad de mirar mas alla de lo simplemente cotidiano para convertir las

situaciones practicas en motivo de transformacion constante, dentro de una perspectiva
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mas dindmica y abierta, dada cuando el docente siente ese interés y deseo por dar a
conocer sus avances Yy superar obstaculos que se le presentan en la tarea educativa.

Todo este analisis cotidiano, hoy dia esta creando nuevos constructos con respecto
a la labor educativa de acuerdo con Sanchez, L. (2003) “las propuestas centradas en el
alumno y el aprendizaje estan obligando a reconceptualizar la educacidn, la préctica
docente, el aprendizaje, la relacion maestro alumno, el papel de la escuela, el papel del
maestro entre otros” (Sanchez, 2003, p. 2). Partiendo de una reflexion contextualizada
que se oriente desde perspectivas formativas e innovadoras.

Y realizar dicha reflexion induce a presenciar caracteristicas que motivadas por
el deseo de encontrar respuestas o soluciones a las preguntas educativas, del por qué, el
para qué, el cdmo, el cuando, requiere de un docente que inicialmente se ponga en el
lugar del estudiante, para reconocer los saberes previos con los que cuenta y asi poder
contribuir desde lo que ya posee a generar nuevas estructuras que fomenten su
aprendizaje.

El estudiante no solamente es un sujeto individual, también es un sujeto
colectivo que esta inmerso dentro de una cultura construida con multiples elementos
transmitidos entre sus actores, constituyéndose en un agente social, que requiere de
condiciones para desempefarse en el medio acordes con lo que la sociedad demanda,
dichas habilidades son adquiridas y potencializadas en la escuela como lugar de
socializacién y encuentro, donde se hace necesario practicar un aprendizaje colaborativo,

que incite a la participacion.
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En este caso y como resultado de experiencias se considera fundamental que la
participacion del estudiante no se limite a la consecucion de conocimientos
memoristicos o enciclopédicos, si no mas bien se trata de potencializar habilidades del
pensamiento, actitudes y valores que conciban un ser competente y creativo, es decir
como maestros ser buenos mediadores. Siguiendo a Sanchez, 2003, p. 7) “el maestro
como mediador debe desarrollar un conjunto de habilidades que le permiten ser
intermediario entre el alumno que aprende y el contenido que ensefia”.

De acuerdo a los anteriores criterios podria existir ademas uno, en el cual el
educador mediador se diera a la tarea de formar un ciudadano responsable frente a la
utilizacion de las Tics en su contexto, un estudiante responsable frente a la informacion,
critico en cuanto a los mensajes que recibe, propositivo frente a nuevas maneras de
enfrentarse al mundo, consiente de que es un ser individual y desde esa individualidad
puede trascender, y que de igual manera hace parte de una comunidad la cual construye
de manera activa 0 pasiva con sus actuaciones.

Para la materializacion de todas estas acciones que hacen a un buen mediador en
el aprendizaje, el docente ha de estar dispuesto a una trasformacién de varios aspectos
que conforman el hacer educativo, primeramente considerar que el espacio donde
comunmente se han desarrollado las actividades escolares no sera el mismo al que
estamos acostumbrados, debe ser un espacio lleno de posibilidades y de interaccion, otro
aspecto es el rol que ejercen estudiantes y docentes, ya que con la mediacion

tecnoldgicas en las préacticas educativas estos roles cambian su devenir de transmisor —
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receptor, para obtener relaciones horizontales donde se aprende el uno del otro y
viceversa.

La estrategia es otro aspecto a considerar, al modificar dichos elementos las
estrategias debe pensarse desde otras perspectivas mas participativas y motivantes, dado
el proceso dialdgico y construccional de la ensefianza y el aprendizaje; de igual forma
los contenidos, motivados por la capacidad de ser concertados, de tener una validez de
acuerdo al medio, de ser actuales y de ser expresados claramente se constituyen en
estructuras importantes para el desarrollo de competencias en los estudiantes.

Todas aquellas transformaciones, cambios, ideas no solo se consolidan en el caso
de la formacion de futuros educadores con espacios de aprendizaje pensados en la
transmision pasiva del conocimiento, si se busca un docente capaz de responder a la
exigencias del medio, es apenas l6gico que se forme con habilidades para responder a
este reto, y para esto los espacios conceptuales deben estar pensados para potencializar
dichas habilidades, desde su metodologia misma, que conlleve a la aplicacion de
situaciones con relacion a la mediacidn tecnologica, donde el maestro en formacion sea
el protagonista de nuevas formas y significados para su incorporacion en la tarea
docente.

Comenzar a desarrollar oportunidades para contribuir a la buena formacion de un
docente mediador con tecnologia digital, es ante todo empezar a comprender que las
relaciones dadas en la escuela no se imponen y que el docente no es el centro de la tarea

educativa, que antes que nada se encuentran los estudiantes que son la razén del proceso
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educativo. Dichas relaciones deben construirse con la base de la comunicacion, una
comunicacion abierta a escuchar al otro, sus interrogantes y expectativas, partiendo de
alli se puede tener un comienzo mas equitativo y que considere responsabilidad.

Segun Urribarri (2002) “el Papel del educador debe transformarse. Méas que un
nuevo rol o tarea, la misién del profesor (y espacialmente de aquel formador de
maestros) seria la de ser un facilitador del proceso de aprendizaje”(Urribarri, 2002, p.
4), partiendo de lo que se posee o0 puede llegar a poseerse no solo a nivel de artefactos
sino también de conocimientos.

La gran mayoria de docentes que inician su carrera, comienzan su experiencia en
centros educativos rurales, y es alli desde donde se debe partir para generar cambio,
reconociendo la cultura de ese lugar, sus condiciones, posibilidades y limitaciones, a
nivel econdmico, social, politico, entre otros; que se conviertan en motivos de
aprendizaje formulados en proyectos, que hagan uso de lo poco o mucho que se tenga
tecnolégicamente, para ayudar asi a la formacion de buenos ciudadanos y ciudadanos

competentes.
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3. Metodologia

La investigacion se enmarca desde un enfoque cualitativo, que se fundamenta en la
interpretacion de las acciones de los seres humanos, constituyendo la realidad tanto para
el investigador como para los actores, dado a la intervencion del investigador en las
experiencias individuales de los participantes. Esta investigacion no busca llegar a
generalizaciones sino mas bien comprender la realidad de manera mas préxima a las
evocaciones de los participantes. (Baez y Pérez, 2007)

El proceso que permite la investigacion cualitativa se caracteriza por los
siguientes aspectos: La investigacion se realiza de manera natural, en el escenario propio
de los participantes y en donde sus variables no se construyen con el fin de manipularse,
sus fases se relacionan sin tener necesidad de desarrollarlas de forma cronoldgica, ya
que en muchas ocasiones es necesario volver sobre otras etapas.

Se pretende realizar la descripcion de un proceso en donde intervienen varios
factores, dotando de sentido el contexto en el cual se desarrolla, y los participantes que
intervienen, realizando un valoracion conjunta de todas las posibilidades que puedan
determinar las relaciones significativas de una realidad cambiante y dinamica, donde se
estructura criterios, que se pueden modificar, ni se tiene control del fendmeno, mas bien
se ejerce con una actitud de investigacion basada en el propdésito de considerar al objeto
de estudio como exploracién y analisis de ideas comprensibles de la situacion.

De acuerdo a los propositos del presente estudio se considera adecuado adoptar el

disefio cualitativo de investigacion accion, “su propdésito fundamental se centra en
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aportar informacion que guie la toma de decisiones para programas, proceso y reformas
estructurales” (Sandin 2003 p 161 citado por Sampieri, p 739), ya que se pretende tomar
conciencia de la problematica y construir conjuntamente elementos que conlleven a
cambios frente a la mediacion tecnoldgica en las practicas pedagdgicas de los maestros
en formacién.

Es significativo la importancia que tiene para el estudio la investigacion accion,
que reconoce en la participacion, un elemento fundamental de su procedimiento, a
propdsito diversos autores han advertido un modelo de reflexion basado en un espiral de
ciclos de investigacion y accion constituidos fases: planificar, actuar, observar y
reflexionar, descrito de forma diferentes: como ciclos de accion reflexiva Lewin, 1946;
en forma de diagrama de flujo Elliott, 1993; como espirales de accion Kemmis, 1998;
Mckernan, 1999 y otros 1996 (Latorre, 2003).

Dicho procedimiento esta basado en la participacion conjunta de maestros en
ejercicio y maestros en formacion, inicialmente para hallar necesidades en cuanto a la
mediacidn tecnologica, tanto en los espacios conceptuales como en las practicas
pedagdgicas, con una indagacion grupal e individual que contribuya al esclarecimiento
de aquellos procedimientos susceptibles de modificacion.

Luego de la deteccion aquellas necesidades mas apremiantes, sera dara paso a la
construccion de un plan de accién que contribuya al fortalecimiento de los espacios
conceptuales y las practicas pedagogicas en relacidén con la mediacion tecnoldgica para

la socializacién del conocimiento disciplinar, rescatando de esta manera una
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contribucion al problema de investigacion basado desde las propias experiencias de los
participantes en el contexto natural en el cual se desarrolla.

Se continuara con la implementacion del plan de accion propuesto, realizando
evaluaciones periddicas frente a su desarrollo y evolucion, para luego realizar
retroalimentaciones que contribuyan al analisis e implementacion de nuevas situaciones
modificadas segun las vivencias del plan de accién y su estructura para el mejoramiento
de las préacticas pedagdgicas.

De esta manera realizar la recogida de evidencias que permitan hacer una reflexion
en torno a los procedimientos llevados a cabo y las posibilidades de mejoramiento
continto que brinda tanto para el investigador como para la institucion, en cuanto a la
formacion de formadores y estudiantes del nivel de basica primaria.

3.1 Participantes
3.1.1 Poblacion.

Estudiantes del programa de formacion complementaria 2011, docentes del
programa de formacién complementaria de los espacios conceptuales para el afio 2011.
3.2 Instrumentos y técnicas

3.2.1 Sesiones en profundidad.

De acuerdo con Sampieri (2006) “en esta técnica de recoleccion, la unidad de
analisis es el grupo, se retne Yy se trabaja en relacién con los conceptos, las experiencias,
las creencias, categorias, sucesos o los temas que interesan en el planteamiento de la

investigacion” (Sampieri, 2006, p. 606.)
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Las sesiones en profundidad se realizaron inicialmente con toda la poblacion,
propuesta en la fase uno, donde se dio conocer el estudio y se delimit6 la poblacion de
acuerdo a los intereses de los participantes en formar parte de la investigacion, dicha
reunion dio paso a la conformacién de un equipo de trabajo de docentes y otro de
estudiantes. Ver apéndice A.

Seguido se realizé otra sesion en profundidad con los diferentes equipos
conformados de manera separada con el fin de rescatar las necesidades e intereses mas
apremiantes con respecto a la mediacion tecnoldgica, basado en un dialogo inducido
inicialmente por el investigador y donde puedo surgir otras posibilidades de acuerdo a
las diversas intervenciones de los participantes.

Otra sesion en profundidad se desarrollo con el fin exponer ante los participantes
elementos encontrados en la revision de documentos como las planeaciones de clase y
los registros pedagogicos de los espacios conceptuales para proceder a la elaboracion
conjunta del plan de accion.

Por ultimo se planed una sesion en profundidad para valorar los alcances y
dificultades del plan de accion y aportar indicaciones para préximos procedimientos.
3.2.1.1 Sesion 1.

Esta sesion se plante6 con los propdsitos generales de conceptualizar experiencias en
cuanto a la innovacion, la vision que se manifiesta ante el cambio de las practicas

pedagdgicas mediadas con tecnologia digital y su papel como docente en las diversas
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practicas, las motivaciones que impulsan al desarrollo de sus clases y las orientaciones
de sus docentes.
Se pretendio orientar la sesion con el siguiente orden:
Invitacion con anterioridad a la participacion a la sesidn a cada persona de manera
escrita.
Lugar: Aula de pastoral Institucion educativa Escuela Normal Superior Pedro
Justo Berrio.
Fecha:
Asistentes: Estudiantes y docentes del programa de formacién complementaria
tercer semestre.
Agenda:
e Dialogo sobre el porqué de la sesion. Propositos.
e Dinamica de integracion.
e Presentacion de la investigacion por medio de diapositivas en la pizarra digital.

e Invitacion a participar del estudio de manera voluntaria.

Acuerdos y cronograma de las demas sesiones.
3.2.1.2 Sesion 2.

Para esta segunda sesidn se realizé una acercamiento a las consideraciones que
frente a la mediacidn tecnoldgica expresan los estudiantes del PFC, tanto en las practicas
pedagdgicas propias, como en el desarrollo institucional ademas su tratamiento en los

espacios conceptuales durante dos semestres.
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La sesion se llevo a cabo con la siguiente organizacion:

Lugar: a convenir.

Fecha:

Asistentes:

Agenda:
Acogida.
Lluvia de ideas individual de acuerdo a la siguiente pregunta ¢qué expectativas
suscita el concepto de mediacion tecnologica en la practica educativa?
Analisis de las opiniones conjuntamente, resaltando su valor de acuerdo a
caracteristicas comunes.
Construccion de un esquema grafico grupal teniendo como orientacion el
enunciado: “Desarrollo de la practica pedagogica mediada por tecnologia digital
en la Institucion educativa Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio™.
Socializacion de los esquemas gréaficos y reflexion sobre los mismos, de acuerdo
a criterios como ventajas, necesidades, orientaciones y otras que puedan surgir de
la misma reflexion.

Conclusiones y agradecimientos.

3.2.1.3 Sesion 3.
La sesion 3 permitié una valoracion personal frente a las practicas pedagdgicas de la
cual se puedo rescatar elementos investigativos en el desarrollo de las practicas

mediadas con tecnologia digital; criterios para su ejecucion, el valor pedagdgico que se
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le asigna por parte del maestro en formacion y en ejercicio y la conceptualizacion que se
tiene de sus usos y aplicaciones.
Se desarroll6 la siguiente agenda de trabajo:
Lugar: a convenir.
Fecha:
Asistentes:
Agenda:

e Acogida.

e Valoracion individual de sus propias planeaciones de clase en el caso de los
estudiantes y registros pedagdgicos en los docentes. Basado en los siguientes
criterios.

e Socializacion de valoraciones.

e Reporte de elementos encontrados en la revision de documentos.

e Construccion del plan de accion.

e Conclusiones y agradecimientos.

(Ver apéndice B)
3.2.1.4 Sesion 4.
Esta sesion permitié no solo la realizacion de un plan de accién, que contribuyo a
desarrollar précticas pedagdgicas mediadas con tecnologia digital mas fortalecidas, sino

también a la generacién de aspectos relevantes para la investigacion como lo son los
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propositos personales que cada estudiante genera, en un ejercicio pensado para el
mejoramiento continuo y la construccion de ideales de participacion educativa.

Se propone la siguiente guia:

Lugar: a convenir.
Fecha:
Asistentes:
Agenda:
e Acogida.
e Solucion colectiva del formato de evaluacion para el plan de accion.
e Socializacion de la coevaluacion
e Aportes.
e Conclusiones y agradecimientos.

3.2.2 Revision de documentos.

En la revision de documentos se tuvo en cuenta los registros pedagogicos de los
docentes para el primero y segundo semestre 2011, al igual que las planeaciones de clase
para las practicas pedagogicas desarrolladas para los semestres uno y dos de los
estudiantes del programa de formacion complementaria. (Ver apéndice C y D).

Dicha revision se efectud de la siguiente manera:
Los estudiantes y docentes que decidieron participar del estudio brindaron su
aceptacion para analizar sus planeaciones escritas y de esta manera poder “conocer los

antecedentes del ambiente, las experiencias, vivencias o situaciones y su funcionamiento
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cotidiano” (Sampieri, 2006, p. 647), en torno a la mediacion tecnologica y la
socializacion del conocimiento disciplinar.
Rescatando elementos basados en los siguientes criterios algunos propuestos por
(Sampieri, 2006)
e Propositos de las planeaciones y registros pedagdgicos.
e ;Qué tipo de contenido presentan?
e ;Cbomo expresan el tipo de comunicacién?
e ;Cual es la organizacion que presentan?
e ;Se evidencia relacion con la investigacion en cuanto a la mediacion
tecnoldgica?
e Cuales estrategias se utilizan para la ensefianza con mediacion tecnologica?
3.2.3 Observacion
Las observaciones que se realizaron durante el proceso se llevaron a cabo en las
practicas pedagogicas de los estudiantes del programa de formacién complementaria y
en el desarrollo de los espacios conceptuales de los maestros, presentando especial
atencidn a la realidad gue se estudia, rescatando los elementos que hacen parte de ella'y
la interaccion entre estos elementos, con el fin de profundizar en aquellas situaciones
relevantes y reflexionar sobre sus implicaciones en la investigacion. (Ver apéndice E)
De acuerdo con Sampieri (2006) el propdsitos esenciales de la observacion es:
describir comunidades, contextos o ambientes, asi mismo las actividades que se

desarrollan en estos, las personas que participan en tales actividades y los significados
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de las mismas, para lo cual la observacion es la presente investigacion estuvo basada en
parametros como:

e ;El maestro en formacion utiliza en su clase herramientas tecnoldgicas?, ¢Con
qué propdsitos lo hace? ¢De qué manera orienta las actividades mediadas con
tecnologia digital?

e Contexto.

e Objetos.

e Actividades

e Tiempo.

e Actores.

e Objetivos.

e Sentimientos.

e Relaciones.

e Impacto en los estudiantes.

3.3 Marco contextual

La Institucion Educativa Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio es de
caracter oficial, se encuentra ubicada en la parte urbana del municipio de Santa Rosa de
Osos, al norte del Departamento de Antioquia, la altura de su cabecera esta a 2.581
metros sobre el nivel del mar.

La institucion se inicio desde 1911, momento desde el cual se tiene como

proposito la formacién de maestros. Actualmente se cuenta con 998 estudiantes en los
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niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria, media vocacional y el
programa de formacion complementaria; 36 docentes y 3 directivos.

La Escuela Normal en la tltima década ha pasado por varias reestructuraciones a
favor de su mision principal, de las cuales ha salido favorecida con los adelantos
presentados en la calidad educativa dado pruebas externas y reconocimientos
municipales y regionales.

Actualmente cuenta con certificaciones de calidad y acreditacion del programa
de formacion complementaria, destacando la labor de los docentes del PFC, que son los
mismos vinculados a la institucion y que laboran ademas en otros niveles.

La planta fisica y su dotacion presentan gran preferencia con respecto a otras
instituciones, sobresaliendo por su arquitectura “patrimonio historico” y la gran variedad
de aulas especializadas que facilitan la tarea de ensefianza y de aprendizaje.

Todos aquellos recursos con que cuenta la institucion se ven desprovistos de
utilizacion por parte de los estudiantes del PFC, quienes son los futuros maestros,
dotando de poco sentido la apropiacion tecnologica que manifiestan en el caso
educativo, aungue teniendo elementos suficientes para su desarrollo y aplicacion
cotidiana en sus relaciones, que se pueden recuperar y hacer uso pedagdgico en sus
practicas pedagogicas.

3.4 Prueba piloto
La eleccidon de los instrumentos para le recoleccién de la informacién (Sesiones

de grupo, observaciones y revision de documentos) se basa primordialmente en los
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propositos de la investigacion y su disefio cualitativo de investigacion accion, en el cual
los participantes son el eje central del proceso y su participacion orienta la organizacién
de elementos conceptuales importantes para llevar a cabo un analisis interpretativo
valido de acuerdo con la realidad del contexto en el que se presentan lo hechos.

Para desarrollar el instrumento de las sesiones de grupo, primero se expresé ante
algunos estudiantes del PFC las intensiones que se tenian frente al proyecto y se escucho
sus apreciaciones de lo cual se rescata sus propuestas de querer realizar un encuentro
grupal, donde ademés de dar a conocer el proyecto se posibilitara un espacio de
reflexion en cuanto sus propias actuaciones. Desde ese momento se gesta la idea y se
presenta ante el profesor Diego Fernando Zapata el cual orienta varios espacios
conceptuales en el PFC, para su revision, el cual acepta su desarrollo y valora el trabajo
a desarrollar.

En el caso de las observaciones, para realizar su estructura y coordinar su
procedimiento se toma como referencia el proyecto SLANT (School Leadership and
new tolos for learning), Liderazgo escolar y nuevas herramientas de ensefianza; en el
cual participa actualmente la institucidn con algunos docentes interesados. Se trata del
mejoramiento de la calidad escolar basada en estrategias como la observacion por pares
con criterios definidos en los cuales sobresale el apoyo mutuo y el crecimiento
profesional.

Se realiza entonces una guia de observacidn para el proyecto de investigacion y

es compartida con dos docentes participantes de Slant, los cuales ofrecen pertinentes
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indicaciones para lograr mayor acercamiento a los propositos. Se procede luego a
desarrollar dichas observaciones con los estudiantes del PFC.

La revision de documentos se realiza inicialmente con el registro pedagoégico de
una docente del PFC, y a la cual se le muestran los resultados del anlisis efectuado, ella
realiza algunas observaciones como estan, centrarse en los propésitos de cada plan para
identificar la presencia de metodologias o estrategias basadas con tecnologia digital y
procurar no encaminar tanto el analisis a la formulacién de criterios organizativos.

3.5 Procedimientos

La estructura para la recoleccion y analisis de datos se desarrollo por etapas,
Primera etapa: Presentacion del proyecto de investigacion a la poblacion, para obtener
un compromiso por parte de los maestros en formacion y maestros en ejercicios que
deseen conformar la poblacién para el estudio de manera participativa, dejando por
escrito una carta de consentimiento, (Ver apéndice F), ademas de un encuentro grupal
para la indagacion dialogica de las necesidades mas apremiantes en cuanto a la
mediacidn tecnologica en las practicas pedagdgicas.

Revision de documentos como los registros pedagdgicos de los maestros para los
espacios conceptuales y las planeaciones de clase de los estudiantes del programa de
formacién complementaria en sus practicas pedagdgicas durante el afio 2011.
Observacion de practicas pedagogicas de los estudiantes del programa de formacion

complementaria y el desarrollo de los espacios conceptuales de los maestros en ejercicio.
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Segunda etapa: Encuentro del equipo para socializacion de elementos encontrados
durante la primera etapa, creacion del plan de accién y mejoramiento conjunto que
incluya en otros criterios como objetivos, estrategias, acciones, recursos y tiempo.
Puesta en marcha del plan de accidn, por parte de los participantes.

Tercera etapa: Sesion grupal para la valoracion del plan de accién desarrollado,
evidenciando fortalezas, debilidades y recomendaciones.

3.6 Estrategias de analisis de datos

Para el analisis de datos se tuvo en cuenta las siguientes consideraciones:
Unidades de analisis partiendo de la experiencia con la interpretacion de los datos de
cada uno de los instrumentos, se describen algunas ya que pueden variar de acuerdo al
proceso que se desarrolle:

e Cudl es la apreciacion que tienen estudiantes y docentes del programa de
formacion complementaria tercer semestre 2011 de la IEENSPJB, sobre la
mediacidn tecnologica en las practicas pedagdgicas cotidianas.

e Qué caracteriza las practicas pedagogicas de estudiantes y docentes del programa
de formacion complementaria en relacion con la mediacion tecnoldgica.

e Cdmo se encuentran formuladas las planeaciones de clase y registros
pedagdgicos de acuerdo a la implementacion de tecnologia digital.

A medida que se desarrolle cada instrumento sera organizado, buscando
reflexionar sobre caracteristicas comunes, relaciones, patrones que orienten las

unidades de analisis.
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Luego de tener identificadas las unidades de anélisis se procedio a la
elaboracion de un reporte de manera que se utilicen los siguientes organizadores:
e Mapas conceptuales.

e Diagramas causa y efecto.

e Anadlisis de problemas: Problemas, antecedentes y consecuencias.
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4. Resultados

A continuacion se presentan los resultados obtenidos durante el desarrollo del
proceso investigativo teniendo como principio la pregunta de investigacion antes
planteada: ;Como implementan la mediacion tecnoldgica los estudiantes del programa
de formacién complementaria de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior
Pedro Justo Berrio de Santa Rosa de Osos, en sus practicas pedagdgicas?

Para lo cual se muestra inicialmente los resultados derivados de cada uno de los
instrumentos utilizados: sesiones de grupo, observaciones y analisis de documentos; los
cuales describen criterios fundamentales rescatados de los participantes, teniendo como
eje principal los objetivos investigativos, los cuales se refieren a: el analisis de los
procesos con mediacion tecnoldgica por parte del los estudiantes del PFC en su préacticas
pedagdgicas, la interpretacion de dichos procesos orientados a los estudiantes de basica
primaria, las relaciones que puedan derivarse del desarrollo de los espacios y las
practicas pedagogicas de los estudiantes y la evaluacion de incidencias en los factores
de eleccion sobre la tecnologia digital para el desarrollo de las practicas pedagogicas.

Tabla 1
Categorias empleadas

Categoria

Definicién operativa

Apreciacion de estudiantes y docentes del PFC
sobre la mediacién tecnolégica en sus practicas
pedagdgicas

Significado de la mediacidn tecnolégica en
estudiantes y docentes del PFC.

Concepto relevantes que se expresan por parte de
estudiantes y docentes en cuanto la mediacién
tecnoldgica.

Puntos de vista sobre la mediacion tecnoldgica en
la educacidn.

Actitud frente al cambio e innovacion educativa.

Caracteristicas de las practicas pedagogicas de
estudiantes y docentes del PFC en relacion con la

Como se desarrollan las practicas pedagdgicas.
Utilizacion de recursos tecnoldgicos en las
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mediacion tecnoldgica practicas pedagdgicas.

Criterios de seleccion y utilizacion de las
herramientas tecnolégicas por parte de los
estudiantes del PFC.

Desarrollo de las practicas pedagdgicas mediadas
con tecnologia digital en los estudiantes y docentes

del PFC
Los espacios conceptuales y su influencia en la Propésitos de los espacios conceptuales y su
practica pedagdgica mediada con tecnologia digital | relacién con la mediacion tecnolégica.
de los estudiantes del PFC Estrategias mediadas con tecnologia digital

propuestas por los docentes para el desarrollo de los
espacios conceptuales.

Utilizacion de herramientas desarrolladas en los
espacios conceptuales para las practicas
pedagdgicas de los estudiantes del PFC.

Se analiza posteriormente los datos, para su ejecucion se hace necesario
estructurar e interpretar las anteriores categorias relevantes en torno al proceso
investigativo, donde se persiguen los siguientes propdsitos generales asi como lo
establece, (Sampieri. 2006, p 624) “comprender en profundidad el contexto que rodea
los datos, explicar ambientes, situaciones, hechos y fendmenos, encontrar sentido a los
datos en el marco del planteamiento del problema”. Ademas de dotarlos de significado
para construir una vision integral del problema y favorecer el contexto en el cual se
realiza la investigacion.

4.1 Las sesiones en profundidad o de grupo

Se llevaron a cabo 3 sesiones de grupo, el 18 de Mayo, el 13 de Julio y el 19 de
Agosto del 2011 a estas sesiones asistieron 15 estudiantes del PFC y un docente
encargado del espacio conceptual de didactica de las matematicas para el primer
semestre y legislacion educativa para el segundo semestre del afio en curso. El propdsito

de cada sesion se manifiesta a continuacion:
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Sesion 1: Motivacion para la participacion en el proyecto dado las caracteristicas
de la investigacion accién. (Ver apéndice G)

Sesion 2: Autoevaluacion y plan de mejoramiento basado en TIC.

Sesion 3: Reflexion frente a la puesta en practica del plan de accién basado en
TIC.

En los siguientes resultados se muestran criterios relevantes de las sesiones,
demostrados en los subtitulos y las evidencias obtenidas del trabajo realizado en su
redaccion.

4.1.1 Aspectos que denotan interés frente al propio proceso educativo en los
estudiantes del PFC.

La construccion de conocimientos, el fortalecimiento de la vocacion docente, la
socializacion frente a los procesos educativos, el compartir experiencias, la interaccion
constantes, son constructos que se dan a conocer frente a las expectativas que el grupo
manifiesta sobre el proceso educativo que ellos llevan a cabo.

4.1.2 Ideales personales de la labor docente en los estudiantes del PFC.

Los ideales que se expresan para la realizacion de clases que ellos desean efectuar
hacen referencia a estrategias tales como: las salidas pedagogicas, la implementacion de
mas herramientas tecnoldgicas por medio de actividades y sistemas, el trabajo a partir de
elementos llamativos para los estudiantes, los encuentros culturales (poesia, teatro,
musica, danza), juegos de conocimiento, la observacion real de caracteristicas

cientificas, el desarrollo de proyectos obligatorios (democracia, sexualidad, tiempo libre)
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por medio de tecnologias, el trabajo por situaciones problema y preguntas
problematizadoras, ademas de la variedad de materiales que debe poseer el lugar de
aprendizaje.

4.1.3 Impresiones ante el cambio.

Son aportes de algunos de ellos con relacién al cambio: el cual genera mayor
produccion y nuevas posibilidades, se crea una conciencia frente a lo que se hace, ya que
no es comun y requiere de procesos pensados; generan la concentracion, el interés, el
cambio ademas puede presentase con temor e impotencia de no poder tener todo bajo
control. Para efectuar cambio es preciso analizar la realidad que nos rodea para
identificar qué falta, desde que punto se parte para crear algo nuevo.

4.1.4 Expectativas frente al concepto de mediacion tecnoldgica en la practica
educativa.

En unas de las actividades de las sesiones de grupo se enumeran palabras en una
lluvia de ideas, con el proposito de identificar conceptos que manejan los estudiantes
sobre la mediacion tecnologica, los cuales guardan una estrecha relacion entre
mediacidn y practica educativa, se enlistan: innovacion, creatividad, mejor calidad
educativa, mejoramiento de las practicas educativas, facil acceso a la informacion,
facilitador de saber, aprendizaje significativo, informacion, procesos, interactividad,
socializacidn, recursos, imagenes, apertura, comunicacién cultura, manejo del saber,
aprovechamiento, nuevas ideas, enfrentamiento a la globalizacién, interaccion social,

calidad, contexto, actualizacion, entre otros.
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4.1.5 Autoevaluacion TIC de acuerdo a planeaciones de clase llevadas a cabo
con anterioridad.

A la sesion de grupo cada uno lleva una planeacion de clase desarrollada con
anterioridad, luego de su lectura procede a efectuar una autoevaluacion basada en
determinados criterios. (Ver apéndice H).

Para las planeaciones de clase se sigue una metodologia aplicada por cada docente
de acuerdo al espacio conceptual que oriente, dicho procedimiento se lleva a cabo
eficientemente, variando de un docente a otro las indicaciones. La utilizacion con mayor
regularidad de herramientas tecnologicas en las practicas pedagogicas hacen referencia
a los computadores presentando videos y diapositivas, se considera ademas que los
objetivos planeados para cada préactica son definidos de manera escrita aunque no se
manifiesten previamente a los estudiantes.

Con respecto a los contenidos se aprecia por parte de los participantes, que son
claros y acordes con los destinatarios, las actividades desarrolladas en las préacticas
pedagdgicas por los estudiantes del PFC han mostrado buenos resultados en virtud de las
apreciaciones de los propios estudiantes y sus planeaciones , éstas se basan con
frecuencia en el trabajo en equipo, procurando la interaccion y socializacién, donde se le
brinda también la participacion al estudiante aunque esto no significara que la
disposicion por parte de los ellos fuera constante ya que demandaba de muchas

intervenciones y orientaciones. En el proceso realizado en la observacion se constata que
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las préacticas no son constantes y se dificulta tener una vinculacién mas estrecha con los
estudiantes, el tiempo es se limitado para continuar con los procesos.
4.1.6 Grado de satisfaccion frente a la ejecucion de las practicas pedagogicas.
La satisfaccion es alta con respecto a las actitudes de los estudiantes frente al
acompafiamiento de los maestros en formacion, evidenciado en la observacion, los
cuales manifiestan aprecio y gusto por el trabajo que se desarrolla. Se considera que el
aprendizaje no se aplica tal y como ellos quisieran atribuyéndolo a la falta de
concentracion y dominio de emociones de agresividad, desmotiva ciertas conductas de
los estudiantes, los cuales expresan la no realizacion de lo propuesto o el poco
entendimiento de los procedimientos que se llevan a cabo.
4.1.7 Elementos a mejorar en futuras planeaciones y practicas pedagogicas.
La socializacion de los objetivos planeados para la clase, se considera importante,
en tanto se prepara al estudiante para una tarea que paulatinamente debe lograr,
fomentando acciones de comunicacion constante donde el estudiante pueda aportar
sobre el proceso en cuanto a actividades y valoraciones de las clases para tomar como
propio el proceso de aprendizaje, buscar apoyo con las herramientas tecnoldgicas que se
posean ya que facilitan la funcion docente y por ende la ensefianza y el aprendizaje.
4.1.8 Plan de mejoramiento TIC.
Para estructurar el plan de mejoramiento basado en TIC se presentan criterios que

puedan ser llevados a cabo en una de las practicas pedagogicas, los cuales contienen
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aspectos significativos, a continuacion se enlistan y se da conocer las apreciaciones por
parte de los participantes en cada uno: (Ver apéndice 1)

Propdsitos. Implementar estrategias metodoldgicas que posibiliten el uso de algunas
herramientas tecnolégicas.

Utilizar herramientas tecnolégicas para el mejoramiento de las practicas pedagdgicas.
Utilizar las TIC como medio para la ensefianza del movimiento del cuerpo humano.
Utilizar las TIC como herramientas facilitadoras del proceso de ensefianza aprendizaje.
Promover el buen uso de los materiales tecnologicos.

Utilizar las TIC como estrategia didactica par la transmision de conocimientos referentes
al liderazgo.

Utilizar las TIC como herramientas facilitadoras del aprendizaje significativo.
Contenidos. Clasificacion de los animales segun su alimentacion.

El liderazgo en la familia.

Respiracion en los seres vivos.

Movimiento del cuerpo.

Las fabulas.

Produccion y comprension de textos.

Con que herramientas se cuenta. Entre las herramientas con que se cuenta estan: los
computadores, el acceso a internet, grabadoras, video beam, televisor, DVD, celulares y

camaras digitales.
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Estrategia a utilizar. La utilizacion de diapositivas, el empleo de videos y canciones y el
acceso a internet en paginas interactivas.
Acciones a efectuar. Se describen acciones favorables para el desarrollo de la practica
pedagogica mediada con tecnologia digital como lo son: las orientaciones claras para el
desarrollo del trabajo, motivacion constante para la ejecucion de las actividades, visitas a
diferentes paginas en busqueda guiada por el docente frente a la tematica tratada,
solucion interrogantes planteados y la evaluacién de los conocimientos adquiridos.

4.1.9 Las herramientas tecnoldgicas en las practicas pedagdgicas

Para los estudiantes del programa de formacion complementaria la utilizacion de
herramientas tecnologicas en las practicas pedagogicas esta basada en el contexto donde
la desarrollan, dependiendo de sus posibilidades en dotacidn y acceso se da su manejo,
ya que en ocasiones las llevan a cabo en veredas que carecen de dichos elementos y su
poblacion es bastante desprotegida.

Las herramientas tecnoldgicas aplicadas a la educacion de las cuales hacen uso los
estudiantes del PFC se caracterizan por una apropiacion basada en aprendizajes tanto
propios como brindados por parte de la institucion, ya que en parte la interaccion con el
medio permite la adquisicion de elementos practicos comunes para procesos dentro de la
comunidad, Yy de esto la escuela no es ajena y se involucra en dichos procesos dotando
de sentido la labor educativa.

Evidenciado esto en la metodologia de los espacios conceptuales los cuales

proporcionan estrategias tecnoldgicas que sirven de referencia en las practicas
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pedagogicas, ejemplo de ellas las redes sociales, los videos formativos, creacion de
paginas interactivas, el manejo de software, los programas computacionales, los audios,
la creacion de blog. Que suscitan en el estudiante del PFC motivacién, no a una
reproduccion de estos elementos en sus practicas, sino mas bien un punto de partida del
cual realizar otras experiencias, en concordancia con los contextos en el cual se
desarrollan sus experiencias.

4.1.10 Criterios de seleccion y utilizacion de las herramientas tecnolégicas.

En cuanto a los criterios de seleccidn, se manifiesta por parte del estudiantes de
(PFC), que sean innovadores, de facil manejo y comprension, que posibiliten la
integracion del conocimiento, que sean adecuados al contexto, que generen interés y
motivacion, que sean aptas de acuerdo al nivel y edad del estudiante y que generen
interaccion.

Para su ejecucion es necesario, partir de los conocimientos basicos para luego
avanzar a los mas complejos, partir de los saberes previos y saber integrarlos a los
nuevos conocimientos, desarrollar una excelente motivacion, brindar recomendaciones y
normas claras, socializar las experiencias, y por Gltimo realizar evaluacion, son algunas
de la expresiones propuestas por los estudiantes del PFC.

De otro lado se proponen elementos que pueden afectar la utilizacion de tecnologia
digital en el proceso educativo dentro de las cuales se encuentran: la capacitacion
docente no es suficiente para un buen manejo, la escases de recursos en especial en los

Centros Educativos Rurales, en ocasiones generado por la poca gestién administrativa de
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los establecimientos, ademas de la falta de motivacion por querer emprender nuevas
acciones a favor de la innovacion y la creatividad.

El grupo de estudiantes del PFC considera indispensable la utilizacion de
herramientas tecnoldgicas en las clases, atendiendo a ciertas caracteristicas como su
buen uso, la actualizacion de contenidos, la articulacion con las vivencias cotidianas de
los educandos, pero a la vez se debe dinamizar con otros procesos que requiere el
estudiante en su formacién integral, ya que la utilizacion de alguna estrategia por largos
periodos de tiempo puede causar monotonia y desinterés.

4.2 Revision de documentos.

Siguiendo lo propuesto por Sampieri (2006), en los criterios descritos con
anterioridad para el desarrollo de la revision de documentos, se realiza entonces una
apropiacion en cuanto a los elementos encontrados que contienen significado para la
investigacion.

4.2.1 Propdsitos de las planeaciones y registros pedag0ogicos.

En el caso de las planeaciones cada uno de los propositos se basan en las
exigencias tematicas que el maestro cooperador le oriente al maestro en formacion, los
objetivos estan descritos para la adquisicion de habilidades por parte de los estudiantes
en el aprendizaje de algun tema especial, dependiendo de la micropréactica a realizar y
las areas del curriculo a las cuales haga referencia el espacio conceptual.

Para los registros pedagogicos los docentes orientan sus propoésitos al desarrollo de

conocimientos propios del espacio conceptual, procurando conseguir la relacion
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existente entre teoria y practica, por medio de variadas estrategias que permiten la
aplicacion de dichos aprendizajes en la préctica pedagdgica que cada uno desarrolla, con
vision de iniciativa frente a los proceso a los cuales puedan verse enfrentados cuando
realicen su labor educativa en un contexto en especial.

4.2.2 ¢Qué tipo de contenido presentan?

Las planeaciones de clase varian de acuerdo al docente ya que por parte del
comité de préctica (estamento encargado de la organizacion académica del Programa de
Formacion complementaria) no hay orientaciones rigidas frente al documento que se
debe desarrollar como producto. En general estas hacen una descripcion de los procesos
ha seguir durante el desarrollo de una practica pedagogica. En los cuales se encuentran
datos identificativos (fecha, nombre, grado, docente cooperador), propositos, actividades
iniciales, actividades de desarrollo y actividades de finalizacion.

Las actividades iniciales corresponden al saludo y motivacion para el tema de
trabajo, en las actividades de desarrollo se encuentran modelos explicativos del tema y
tareas paras el estudiante de acuerdo al tema, donde pueda practicar y trabajar de manera
individual y colectiva; ya en las actividades de finalizacion se plantea una guia de
evaluacion de los conocimientos desarrollados en la clase.

Por el contrario los registros pedagdgicos deben seguir las indicaciones propuestas
por parte de la coordinadora académica de la Institucion, en las cuales se detalla el
espacio conceptual dando a conocer criterios basicos de organizacion, como: datos

identificativos (docente, espacio conceptual, periodo, nicleo interdisciplinario),
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propositos, ejes tematicos, metodologia, justificacion, criterios, cronograma y
porcentajes de evaluacion y recursos.
4.2.3 ¢ Cémo expresan el tipo de comunicacién?

La organizacion de clase por parte de los estudiantes del PFC, se expresan de
forma descriptiva, evidenciando cumplimiento como requisito para poder desarrollar la
practica, ya que no posee relacion con una estructura coherente de desarrollo sino por el
contrario se realizan de acuerdo al tema designado por el maestro cooperador en la
mayoria de ocasiones sin desplegar un ejercicio mas significativo de planeacion que
indique la toma de decisiones en consideracion con los destinatarios y el contexto, como
realmente lo realizarian en un desarrollo laboral.

Careciendo de elementos pedagdgicos para el propio planeador, donde se escribe
procedimientos para el desarrollo de algo como automatizacion de técnicas y no de
sentido. Por otro lado, para los registros pedagdgicos de los espacios conceptuales
aungue también es un requisito, el maestro intenta realizar una comunicacion mas
personal frente a lo que se plantea, de sentirla propia como guia de lo que propone,
identificando criterios de acuerdo a la epistemologia de la ciencia, la vida institucional,
los actores del proceso y las competencias que potenciara.

4.2.4 ¢ Se evidencia relacion con la investigacion en cuanto a la mediacion
tecnoldgica?

En los documentos analizados se nombran herramientas tecnoldgicas a utilizar

durante el desarrollo de las clases, con intensiones préacticas de acuerdo a las actividades.
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En las précticas y registros que se encuentra dicha mencion solo se enuncian, mas no se
hace una descripcion detallada del procedimiento a emplear, son herramientas en
funcién de la préctica del tema pero no se ahonda en su ejecucion.

4.2.5 ¢ Cudles estrategias se utilizan para la ensefianza con mediacion
tecnoldgica?

Predomina la utilizacion del video y la muestra de imagenes para las practicas
pedagogicas de los estudiantes del PFC, en los registros pedagdgicos se nombran
estrategias como la interaccion en plataformas virtuales, desde donde se promueven
encuentros que tienen como eje central las tematicas del espacio conceptual, entre
lecturas, actividades, debates y aportes.

4.3 Observaciones

A continuacion se presenta el resultado de las observaciones, las cuales se
realizaron en un lapso de un mes, en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior
Pedro Justo Berrio, el investigador acudio a 5 practicas pedagdgicas de los estudiantes

de (PFC), tendiendo presente los criterios antes descritos para tal fin.

Tabla 2

Variables de observacion

Variables a observar Descripcion

¢El maestro en formacion utiliza en su clase Durante las observaciones realizadas los
herramientas tecnoldgicas? ¢Con qué prop6sitos | maestros en formacion utilizaron diversos

lo hace? recursos, entre ellos la herramientas tecnoldgica

como el computador con el proposito de afianzar
conocimientos, como practica de tematicas
explicadas con anterioridad. Se utilizaron
programas de computacion, software temético y
juegos en linea.

¢De qué manera orienta las actividades mediadas | Los maestros en formacion brindan orientaciones
con tecnologia digital? inicialmente sobre el comportamiento en las
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aulas especializadas, indicaciones frente al
trabajo paso a paso, crean grupos de trabajo y se
dirigen a ellos segun sus necesidades, presentan
buena disposicion para la resolucion de dudas e
inconvenientes, son recursivos frente a las
problematicas de orden técnico que se presenten.
Motivan constantemente a los estudiantes en sus
participaciones.

Se evidencia falta de conocimientos y
exploracion en el manejo instrumental de aula.
La utilizacién de dichas herramientas esta basada
solamente en el adiestramiento de habilidades
para el manejo del computador, no por una linea
tematica definida que estructure el aprendizaje.

Instituciones en las cuales se desarrollan las
practicas pedagdgicas

Las practicas pedagégicas se desarrollan
principalmente en la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio de
Santa Rosa de Osos y en algunos centros Rurales
cercanos a la cabecera urbana, los cuales
permiten el acceso de los maestros en formacion
para orientar sus practicas.

Objetos dispuestos en los lugares de desarrollo
de las précticas pedagogicas

Durante las observaciones los objetos presentes
hacen referencia a elementos propios de las aulas
de clase ademas en las aulas especializadas
computadores de escritorio y portatiles

Actividades

Las actividades de mayor aplicacién son: la
explicacién de los contenidos, ejercicios de
aplicacion y evaluacion del tema

Tiempo

El tiempo que le asignado para cada estudiante
es 2 horas de clase para cada practica,
correspondientes a 50 minutos cada una.

Actores

Las personas que interviene en el proceso son:
estudiantes, docentes y maestros en formacion.

Objetivos

Los objetivos se presentan de acuerdo a la
tematica, éstos varian segun las indicaciones que
el maestro cooperador (encargado oficialmente
del grupo), le oriente al maestro en formacion.

Sentimientos

Durante el desarrollo de las clases se expresa
sentimientos de alegria, participacion, confianza

Relaciones

Las relaciones se presentan de manera
respetuosa, con un trato amable y cortés de todos
los actores, palabras motivantes por parte del
maestro en formacion y acompafiamiento
permanente del maestro cooperador
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Se expone a continuacion el analisis de los resultados basados en la pregunta y los
objetivos de investigacion, de acuerdo a unidades de andlisis previamente estructuradas
que permiten hacer una interpretacion contextualizada de los datos encontrados,
aplicandolos a la realidad institucional. Dicho analisis se apoya desde la teoria propuesta
en el marco teorico, creando estructuras para encontrar sentido y significado a las
relaciones entre temas con respecto a los esquemas iniciales de categorizacion y
unidades (Sampieri, 2006).

4.4 Apreciacion de estudiantes y docentes del PFC sobre la mediacion tecnoldgica en
sus practicas pedagogicas.

La formacion que se ha ido construyendo a lo largo de estos afos en los
estudiantes del PFC se ve influenciada principalmente por la misién de la Escuela
Normal de manera integral y constructiva. De acuerdo a las apreciaciones de los
estudiantes en cuanto a la mediacion tecnoldgica aunque la institucion ha brindado
muchos elementos para su desempefio, el contexto también ha permeado sus actuaciones
debido a la utilizacion de herramientas tecnoldgicas a las cuales se ven expuestos
diariamente.

Esta contribucidn que determina el tipo de conocimiento y destreza que se
adquiere la nombra Vigotsky en cuanto a los mediadores gque en este caso serian la
escuela y el contexto, proporcionando elementos para la consecucién del aprendizaje y
en donde se ratifica que segun sean los intereses del alumno éste adquiere ciertas

destrezas para relacionar sus saberes previos que en muchas ocasiones no son
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recuperados de la escuela, con los saberes actuales que se brindan en la escuela o el
medio.

La mediacién tecnoldgica supone nuevas posibilidades, dichas posibilidades
relacionadas con la préactica pedagogica, en donde palabras como innovacién, cambio,
creatividad son recurrentes en el discurso y que demandan una reflexion frente a lo que
se expresa sobre algo y cémo se actla sobre ese algo. Especificamente la mediacién
tecnoldgica, donde su valor pedagdgico por parte de los participantes es indiscutible. Se
manifiesta sus bondades y se reconocen todas sus potencialidades. (Ver apéndice J)

Retomando a (Sanchez, 2003, p.1) “La integracion de las TIC y su impacto en
todos los campos de la actividad humana estan imponiendo cambios de paradigmas, en
la educacion, en las nuevas formas de concebir el proceso de ensefianza — aprendizaje”,
esta concepcion no es ajena en la Escuela Normal donde estudiantes y docentes del PFC,
declaran una posicién a la mediacion tecnologica abierta, de manera que se considera
como un medio o recurso de aprovechamiento para el proceso educativo.

En el cual, su utilizacién esta dada por un proceso pensado y planeado con
anterioridad que exige por parte de los docentes inicialmente el reconocimiento del
contexto y un andlisis de la realidad que les rodea para tenerla como punto de partida, se
concibe ademas que el fortalecimiento de la mediacion tecnoldgica en las clases facilite
el mejoramiento de las practicas pedagogicas, por la creatividad que éstos le imprimen a

la tarea tanto del docente como del estudiante, por la diversidad de elementos a emplear
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que contribuyen a motivar la atencion en los estudiantes y el empleo de sus sentidos que
incentiva un aprendizaje méas productivo.

De igual manera Sanchez expresa que, “se toma en cuenta que un aprendizaje es
mas significativo mientras mayor es su relacion con las caracteristicas, vivencias y el
contexto del alumno; de esta manera los aprendizajes seran mas profundos y duraderos”.
La anterior concepcidn apoyada también por los participantes en la investigacion los
cuales denotan que dependiendo de la metodologia aplicada el aprendizaje puede
tornarse mas duradero.

Para los estudiantes del PFC la mediacion tecnoldgica esta orientada a servir de
apoyo para la labor docente, facilitando el aprendizaje, pero se siente temor de la
actuacion de los estudiantes frente a elementos poco propicios para su formacion como
la pornografia, el excesivo video juego, el sedentarismo, entre otras, que perjudican una
formacidn integral. Manifestando tener muy pocos elementos para contrarrestar estas
conductas, declarando que la mediacién tecnologica es necesaria mas no imprescindible.

Se considera entonces la mediacidn tecnoldgica como un mecanismo para
generar posibilidades diversas en el aula, como un recurso para cambiar e innovar en las
practicas pedagogicas, pero que dificulta su ejecucion por cuestiones técnicas y
econdmicas. Es importante destacar segun (Sanchez, p.8) “que no sélo es el manejo de
los recursos que la escuela debe promover, son su utilizacion inteligente y sus

posibilidades pedagdgicas”.
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En el siguiente esquema se pretende explicitar criterios relevantes sobre la
apreciacion de la mediacion tecnoldgica de los estudiantes del PFC y su relacién con las

practicas pedagdgicas.

@acién tecnoldgica y practicas pedagogicas

=7 x

Medladores Tecnologlcos

Posibilidad

v

Saberes
Aprendlzaje

Proceso

Grafico 1

Apreciacion tecnoldgica y practicas pedagdgicas
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Estudiantes y docentes del PFC son conscientes del valor pedagdgico que conlleva
la utilizacion de herramientas tecnoldgicas en el ambiente educativo, las cuales deben
desarrollarse basadas en criterios de utilizacion para la obtencion de 6ptimos
resultados, se especifica el contexto, como caracteristica primordial de desarrollo en un
proceso que trae consigo innovacion, cambio y generacion de habilidades para el
aprendizaje de acuerdo a la implementacion que se posibilite en los estudiantes.

4.5 Caracteristicas de las practicas pedagogicas de estudiantes y docentes del PFC en
relacion con la mediacion tecnoldgica.

Las préacticas pedagogicas son realizadas en diferentes contextos de Santa Rosa de
Osos, tanto en la parte urbana como en la parte rural, para lo cual los recursos que
emplean los estudiantes del PFC son en su mayoria no tecnologicos, dando prioridad a
las impresiones o fotocopias. De acuerdo con las practicas pedagogicas que se realizaron
donde se dio uso a la mediacion tecnoldgica, las caracteristicas mas sobresalientes y
dignas de una reflexidn se exponen a continuacion:

Las aportaciones de los estudiantes del PFC con respecto a la utilizacién de
mediacidn tecnoldgica en sus practicas pedagdgicas, se basan en la premisa de que el
contexto es pobre tecnolégicamente, en el caso de las veredas en la cuales desarrollan su
proyecto de investigacion. Esta apreciacion totalmente excusadora de una iniciativa que
si es factible de realizar dada las condiciones del municipio en el cual los Centros

Educativos Rurales cuentan con equipos de computo, no en cantidades excepcionales
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pero si adecuados y cuando los mismos estudiantes cuentan con herramientas
tecnoldgicas propias, como el uso de celulares y otros.

De acuerdo con Salinas (1997), “las transformaciones sociales propiciadas por la
innovacion tecnoldgica supone cambios en los modelos educativos, en los usuarios de la
formacion y en los escenarios donde ocurre el aprendizaje” (Salinas, 1997, p. 1). Y es en
éste sentido donde se tiene un punto fragil en la formacion de los futuros docentes,
porque aungue los modelos se modifiquen, los escenarios se reestructuren, si los
usuarios y en primer lugar los docentes no suponen cambios este no se activa, se
necesita generar una relacion reciproca de todos los aspectos que propicien el cambio,
comenzando por las concepciones personales.

Lo anterior evidenciado también en la poca utilizacion de los lugares
especializados de la institucion, dotados con tecnologia digital, para lo cual los
estudiantes del PFC lo consideran complicado en su proceso de préstamo, que requiere
de un docente asesor para su utilizacion, existe la preferencia en utilizar computadores
personales para los grupos de micropractica que son entre 6 y 8 nifios. Y cuando se tiene
un grupo a cargo no se emplean las aulas especializadas.

Cuando se ha evidenciado el empleo de herramientas tecnoldgicas ésta se rige por
un principio de repeticidn de funciones y préactica, donde el estudiante debe desarrollar
coherentemente el trabajo como lo indica el maestro en formacion, el cual da 6rdenes
precisas sobre qué hacer, cuando hacerlo y como hacerlo y el estudiante reproduce el

proceso sefialado, con el fin de realizar précticas que afiancen un tipo de datos expuestos
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con anterioridad, es decir se expone inicialmente tema preparado para su practica y
luego con ayuda de las herramientas tecnolégicas se procede a hacer un tipo de
repeticion de funciones para su afianzamiento.

Siguiendo a Sanchez (2003) en su propuesta de habilidades del maestro como
mediador, los estudiantes del PFC hacen un acercamiento a lo que dicho maestro debe
recurrir, pero es un ejercicio muy corto frente a las grandes posibilidades que ofrece le
mediacion tecnoldgica. Este trabajo recurrente de imitacion de funciones limita la
capacidad creativa del estudiante y lo aleja de la participacion activa en su proceso,
ademas que se continda con la posicion del maestro como transmisor de conocimientos.

El acompafiamiento en las clases mediadas con tecnologia digital es claro y
oportuno, donde el estudiante de PFC se muestra dispuesto a los interrogantes que
manifiestan los estudiantes, brinda un espacio de seguridad en el cual los estudiantes
expresan sin temor sus dudas y tratan de acudir en la mayoria de ocasiones a su apoyo e
indicaciones, propiciando a la vez un interés por realizar las actividades de la manera
mejor segun las propuestas que hace el maestro en formacion.

La falta de preparacion del estudiante del PFC con respecto a elementos
tecnoldgicos es una constante en las clases en las cuales se empled herramientas
tecnoldgicas, debido a esto su ejecucion se distorsiona por el manejo de los aparatos, y
da cuenta de la corta elaboracién con anterioridad de su manejo y los aspectos
académicos que éstos expresan para ayudar en la construccion del aprendizaje. En el

cual se expresa que la utilizacion de las herramientas tecnolégicas es elegida sin previa
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discriminacion frente a las metas planteadas y se toman como elementos para recrear el

tiempo de clase.

Basto y Lopez (2010), manifiestan un concepto sobre la mediacion tecnolégica y

el papel docente en el cual, el docente debe “ir méas alla de su labor de transmisor de

conocimientos para intentar relacionar dicho conocimiento con el mundo del

estudiante,” (Basto y L6pez, 2010, p.284). Y es ésta tarea la que se dificulta ya que no se

encuentra dicha relacion, ni se manifiesta a los estudiantes, continuando en un ciclo de

exposicion, transmision, practica y evaluacion, aunque con variados elementos, no se

transforma la vision de la educacion de crear en el sujeto que aprende iniciativa frente a

su propio proceso, creatividad en cuanto a sus actividades, y habilidades para su propia

vida.

Para entender la relacion encontrada entre la practica pedagogica y la mediacion

tecnoldgica en los estudiantes del PFC, se elabora el siguiente grafico de antecedes y

consecuencias.

Tabla 3

Antecedentes y consecuencias mediacion tecnoldgica

Antecedentes

Conceptos

Consecuencias

Se tiene la concepcidén que sélo
en un ambiente dotado con
bastantes herramientas
tecnoldgicas se puede realizar
clases mediadas con tecnologia
digital

Contexto pobre tecnolégicamente

La subutilizacion de las
herramientas con que se cuenta,
el poco aprovechamiento de las
herramientas disponibles, la falta
de creatividad frente a lo que se
puede hacer con lo que hay.

El proceso engorroso que
presenta su préstamo

La poca utilizacion de las aulas
especializadas

La subutilizacion de lo que
existe, el desconocimiento de sus
multiples aplicaciones,
desmotivacién en su utilizacion.

El tipo de formacion recibida en
el establecimiento.

Repeticion de funciones

La continuacién de estrategias de
transmision del conocimiento por
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repeticion, el bloqueo de la
creatividad en los estudiantes.

La exigencia de la institucion en
el aspecto de acompariamiento a
los estudiantes, dentro y fuera de
clase

Acompafiamiento claro y
oportuno

Seguridad en los estudiantes,
estimulo frente al desarrollo de
las actividades, compromiso por
parte de los docentes.

La gran cantidad de préacticas y
microprécticas que desarrollan
los estudiantes del PFC, la
variedad de elementos en las
planeaciones de clase que
dependen del maestro que esté
orientando en el momento.

Falta de preparacion para la
utilizacion de herramientas
tecnoldgicas

El desanimo en su utilizacién por
parte de docentes y estudiantes.
Dificultad en el alcance de los
logros propuestos.

Desubicacion de los estudiantes
frente a sus tareas

La formacién que se recibe, el
desinterés por querer explorar
nuevos elementos.

Vision tradicional de la
ensefianza y el aprendizaje

La continuacion de prototipos
donde el docente es el centro, la
falta de liderazgo de los
estudiantes, conocimiento
desmotivador y
descontextualizado.

Tatiana Patricia Rodriguez Yepes Septiembre 10 del 2011

En las préacticas pedagdgicas mediadas con tecnologia digital por parte de los

docentes del programa de formacion se evidencia apropiacion y colaboracion de las

herramientas en el proceso educativo buscando relacionar sus posibilidades con las

intenciones del espacio conceptual que desarrollan. En los estudiantes del PFC se

realizan algunos intentos de utilizacion de mediacion tecnologica en las practicas

pedagdgicas en un proceso corto de horas de clase que se limitan a la realizacion de

ejercicios practicos para el aprendizaje del tema desarrollado durante la clase.

4.6 Los espacios conceptuales y su influencia en la préactica pedagdgica mediada con

tecnologia digital de los estudiantes del PFC.

En los espacios conceptuales a nivel de mediacién tecnoldgica predomina la

utilizacion de plataformas virtuales para la organizacion permanente del curso,

cronograma de actividades, documentos, talleres y reflexiones sobre el procedimiento.
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Los cuales pertenecen a la organizacion principal por parte de la institucion en los
registros pedagogicos. Esta organizacion virtual no influye en aspectos a tener presente
en la mediacién tecnoldgica por parte de los estudiantes del PFC.

Los docentes proponen diversas estrategias con mediacion tecnolégica aunque no
en todos los espacios conceptuales, las cuales los estudiantes del PFC desarrollan
adecuadamente, manifestando que son agradables, creativos y propician el aprendizaje.
Dicho empleo esta sujeto al docente encargado del espacio conceptual, él cual exige el
trato de su curso segun sus conocimientos y valoraciones en cuanto a lo que se pretende
lograr.

Los docentes con mayor empleo de herramientas tecnoldgicas invitan a los
estudiantes del PFC a utilizarlas en las micropracticas que asesoran, brindando
referencias para su ubicacion y apropiacion de acuerdo a los conceptos requeridos para
el desarrollo de las tematicas. Esta transferencia no se observa valorada por parte de los
estudiantes que en muchas ocasiones hacen caso omiso de su colaboracion y pretenden
enfocar sus actividades con otras estrategias.

Se analiza que las actividades desarrolladas por los estudiantes del PFC no se
hacen conscientemente y que se tiene la costumbre de exponer la palabra requisito
como elementos para hacer cumplir algo, la creatividad es muy limitada en el sentido de
mediacidn tecnoldgica y no se da de manifiesto su empleo. Pareciera que no motiva su
empleo y que el concepto de innovacion y cambio solo estuviera en el papel y en las

conversaciones pedagdgicas sobre el oficio.
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Se piensa tal vez como lo expone Salinas (1997) que “no parece que la llegada de

las nuevas tecnologias vaya a incidir con la actual tecnologia™ (Salinas, 1997, p. 5. De lo

anterior se quiere expresar por medio de un diagrama de causa y efecto las

consideraciones principales en torno a las relaciones existentes entre, los espacios

conceptuales y la mediacién tecnolégica.

Relacion entre espacios conceptuales y mediacion tecnolégica en los

4 L

4 L

Propuesta de
diversas estrategias

tecnolégicas en espacios

Motivacion para
llevar a cabo clases

mediadas con tecnologia

-

~_-

4 L

Relacion teoria y

practica.

~_-

Buen desarrollo del
espacio conceptual en su
criterio organizativo y de
aprendizaje.

No se relaciona la

estrategia para emplearla

sus practicas pedagdgicas.

los estudiantes del PFC en

Gréfico 2

El docente expone las
razones por la cuales se
puede utilizar
herramientas tecnoldgicas
pero el estudiante no las
toma en cuenta y genera
otras estrategias, la puesta
en marcha de estrategias
innovadoras surgen de la

imposicidn.

La expresion de elementos
motivadores se ven
estructurados claramente en
conceptos que los
estudiantes manifiestan de
manera oral o escrita, dichos
constructos no son revelados
en practicas cotidianas donde
se demuestra poca

apropiacion de éstos.

Relacion entre espacios conceptuales y mediacion tecnoldgica en los estudiantes del

PFC
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El desarrollo de los espacios conceptuales denota integracion con diversas
herramientas tecnoldgicas, las cuales poseen orientaciones de acuerdo a la organizacion
del curso y son importantes para los estudiantes del PFC, pero ya en la préctica de
dichos estudiantes las herramientas empleadas por sus docentes no se reproducen con
sus estudiantes, manifestando la dificultad en los recursos de los Centros Educativos

rurales y el acceso limitado a las aulas especializadas de la institucion.
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5. Conclusiones

El presente capitulo presenta los hallazgos mas sobresalientes sobre la
investigacion, basados en las orientaciones trazadas inicialmente en los objetivos,
haciendo una verificacién de su cumplimiento en funcion del problema planteado. Se
trata de exponer los elementos propios que se derivan de la investigacion, para la
construccion de conceptos significativos en beneficio de la propia realidad institucional
en la cual sucedieron los hechos.

Cada realidad es diferente y en este sentido las formulas no existen, se exhibe la
interpretacion que el investigador realiza a la vez que se despliegan nuevas preguntas
que podrian ampliar la investigacion o generar otras nuevas, se plantean
recomendaciones que fueron motivadas durante todo el proceso en el cual la
participacion de los actores se constituyé en la edificacion de relaciones reflexivas en
torno a nuestra practica docente y sus componentes.

5.1 Hallazgos

Analizar los procesos de mediacion tecnologica en la practica pedagogica del
maestro y en este caso del maestro en formacidn inicial, exige pensar no sélo en la
actuacion del estudiante como un ser individual sino inicialmente en el papel que
desempefia la institucion, dada su condicion autbnomay organizativa del curriculo en
el cual estan inmersos todos los acontecimientos de la escuela. La institucion cuenta con
espacios tecnolégicamente bien dotados que son utilizados por docentes que de manera

intrinseca ven en éstos otras nuevas formas de aprendizaje.
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Se encuentra que no existen orientaciones institucionales que generen una
practica reflexiva en torno a las TIC, constituyéndose asi en motivacion de algunos que
dadas sus experiencias personales implementan tipos de estrategias basadas en TIC en el
programa de formacion complementaria, incentivando a sus estudiantes en su uso para la
ensefianza y el aprendizaje del espacio conceptual que orientan, obteniendo favorables
resultados evidenciados en los juicios valorativos que los estudiantes del PFC hacen
sobre éstos, “Son interesantes para el trabajo”, “Organizan las actividades a realizar
durante el semestre”.

Los docentes orientadores de espacios conceptuales acuden a diferentes
estrategias para el desarrollo del curso, pero la utilizacion de herramientas digitales no se
encuentra muy a menudo en sus planeaciones. La gran mayoria de los espacios
conceptuales dedican parte del tiempo a la realizacion de micropracticas en la cual se
hace visible el aprendizaje de metodologias, donde el docente propicia a su vez
indicaciones para las practicas pedagodgicas de los estudiantes del PFC con escasa
utilizacion de dicho material.

Depende del maestro y del espacio conceptual la utilizacidn de tecnologia digital
para el desarrollo académico de los ejes metodoldgicos, pero para el caso de las practicas
pedagdgicas se hace evidente la utilizacidn del recurso TIC en los espacios conceptuales
de didactica de la adquisicion de los procesos de lectura y escritura | y Il ademas el

espacio conceptual de didactica del inglés. En los cuales los docentes proponen a los
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estudiantes del PFC estrategias metodologicas para sus practicas basadas en la
mediacion tecnoldgica como apoyo para el aprendizaje de los estudiantes.

Se encuentra ademas en otros espacios conceptuales la poca utilizacion de
herramientas tecnoldgicas, limitando al espacio de tecnologia e informatica esta
funcién. Asi como lo afirma (Aznar I, Fernandez F y Hinojo F. 2002) “Actualmente, la
formacion en TIC durante la formacidn inicial de los docentes queda reducida a una sola
materia: Las nuevas tecnologias aplicadas a la educacion” (Aznar, Fernandez e Hinojo,
2002, p.3), también hemos de reconocer y tener en cuenta que en otras materias también
se trabajan las TIC aplicadas a la educacion ya que la implementacion de esa materia
durante la practica profesional se van a utilizar como recursos.

Derivado de las ideas expuestas anteriormente se gesta la interpretacion de los
procesos de aplicacion de la tecnologia digital en las practicas pedagdgicas de los
estudiantes del PFC, en el cual se hace innegable la gran distincion entre teoria y
aplicacion que manejan los estudiantes en sus propias reflexiones y en el actuar
cotidiano de su hacer docente con relacion a la mediacion tecnoldgica en la educacion, la
cual basan en conceptos favorables frente a la utilizacion de las TIC en el aprendizaje de
los estudiantes.

Los maestros en formacion inicial expresan sus planteamientos que sobre la
implementacién de las TIC en el ambiente escolar tienen, destacando sus grandes
posibilidades en cuestion de innovacion y cambio, el interés que presentan sus

estudiantes en la utilizacion y la existencia innegable en todos los procesos de la
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cotidianidad. Subrayan sus bondades en cuestion de tiempo y espacio y en la adquisicion
de diferentes habilidades que pueden ser motivadas gracias a sus multiples funciones,
pero al igual le temen a la incidencia negativa que las TIC pueden desatar en los
comportamientos de sus estudiantes.

Toda aquella informacion que los estudiantes del PFC poseen sobre las TIC
desencadena unas actitudes y consideraciones presentes en el accionar cotidiano de sus
practicas pedagdgicas, en las cuales se hace uso de multiples recursos que no son
necesariamente tecnologicos y que atendiendo a sus propias consideraciones el
conocimiento que poseen sobre la mediacion tecnoldgica es simplemente teoria que se
aplica cuando se convierte en exigencia de un espacio conceptual o en la practica
pedagdgica por ser recomendada por sus maestros asesores y cooperadores.

Es entonces cuando se reflexiona sobre el planteamiento que hace Henriquez
(2002), en el cual, “El éxito de cualquier innovacién en el ambito educativo depende en
gran medida de la actuacion docente” (Henriquez, 2002, p.4), que conduce a una
formacidn acorde con las exigencias actuales, una integracion adecuada y reflexiva y
utilizacion significativa en un proceso paralelo que se ha de llevar igualmente en las
consideraciones que sobre el PFC se orientan.

Las practicas mediadas con tecnologia digital por parte de los estudiantes del
programa de formacién complementaria son encaminadas a la utilizacion del video y las
diapositivas. Los cuales expresan los estudiantes de PFC son ayudas que proporciona

motivacion en los estudiantes por sus imagenes, animaciones y sonido. En el caso del
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video es considerado ademas por ellos de facil acceso, dispone de pocos elementos para
su implementacion y se encuentran multiples ejemplos de éstos en la red. Las
diapositivas permiten la exposicion de las tematicas que se plantean para sus clases.

Otros elementos son poco explorados aunque en la cotidianidad de cada uno de
los estudiantes del PFC esté presente la tecnologia y sus multiples aplicaciones aln se
presentan un distanciamiento entre escuela y sociedad, “no se trata solamente de que el
profesorado adquiera conocimientos sobre las TIC que garanticen la actualidad de su
acervo cientifico, sino también de que el profesor incorpore estas herramientas a su
cultura profesional e impregne su practica pedagogica” (Henriquez, 2002, p.4).

Préctica pedagogica que representa los conocimientos de los estudiantes del PFC,
en cuestion de las didacticas especificas en las areas de formacion, actualmente
programadas por la misma Escuela Normal y que se estructuran pensando en las
exigencias del mundo de hoy, dando cierta flexibilidad a los docentes en ejercicio en sus
planteamientos sobre los espacios conceptuales que orientan y las necesidades de
aplicacion de cada area.

Los docentes de la institucion valoran la cantidad de medios tecnologicos con los
gue cuenta la institucion y el facil acceso a las aulas que contienen parte de éstos, ya que
algunos son mdviles. Caso contrario ocurre en los estudiantes del PFC quienes se quejan
de la poca dotacion tecnoldgica con la que cuentan los Centros Rurales en los cuales
ellos realizan gran parte de sus practicas sin desconocer ademas que esta practica

también se desarrolla en la Escuela Normal.
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Y es entonces donde se encuentra un contraste en la utilizacion de las
herramientas tecnolégicas ya que en el sentir colectivo de los estudiantes del PFC esta
que la implementacion de herramientas tecnolégicas exige tener tecnologia de punta 'y
que los Centros rurales no se encuentran preparados para acceder a la tecnologia
desconociendo su existencia aunque limitada y desconociendo ademas la existencia de
tecnologia en las familias y en los propios estudiantes.

Cabe sefialar que “La incorporacion de las tecnologias de comunicacion e
informacion a la formacion docente es un imperativo, tanto para su propia formacion
como para el aprendizaje de sus alumnos” (Machado A, 2006. p2). No solo se necesita
incorporar elementos tecnologicos a la funcion docente, en el cual se reconozca y se
manejen adecuadamente, sino que facilitar a los maestros de formacion inicial el
empleo de la reflexion frente a los procesos que determinan todo un sin nimeros de
elementos en su utilizacion.

“Hace falta, sobre todo, contribuir a una reflexion acerca de su impacto en el
aprendizaje, su uso adecuado, potencialidades y limites” (Machado, 2006, p. 4), en este
sentido la escuela Normal debe ser consciente del papel formador en los estudiantes del
PFC, formacion que se base en la reflexion y construccion de sustentos claros de
acuerdo al contexto en relacidn a la practica pedagogica y las necesidades e intereses de
las comunidades.

Otro de los aspectos relevantes hallados durante la investigacion se trata de la

postura del estudiante del PFC ante su propia formacion, el cual pone de manifiesto una
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actitud untanto pasiva frente a las expectativas que poseen como fututo docente y a las
iniciativas que se gestan para su desarrollo en cuestion de TIC, dado que su interés esta
mediado por la aprobacion calificativa de las acciones, las orientaciones de los docentes
para el empleo de estrategias, que en su propia inclinacion en la utilizacion de
estrategias previamente pensadas.

Dado el desarrollo del proyecto inicialmente se conté con la aprobacién de los
participantes de manera libre y motivada por la adquisicion de nuevas experiencias que
condujeran al desarrollo de un plan de accion para las practicas pedagdgicas mediadas
con TIC. A esto los docentes en ejercicio demostraron tener durante todo el proceso el
interés y la responsabilidad por el cumplimento de las acciones, los docentes en
formacidn inicial demostraron un grado de decaimiento en el cumplimiento de las
acciones y las responsabilidades concertadas para el proceso investigativo.

Expresando motivos por parte de los estudiantes del PFC como el exceso de
trabajo y multiples ocupaciones y de los maestros en ejercicio deseos de explorar nuevas
formas de aprendizaje mediadas por TIC, de las cuales compartian aciertos y dificultades
espontaneamente con el investigador en diferentes momentos del dia, de lo cual suscita
en mi la reflexién sobre la formacion que se le brinda a los estudiantes del PFC y sus
expectativas frente a su vocacion de maestros.

Las practicas pedagogicas mediadas con TIC requieren de tiempo y preparacion
y esto no se obtiene simplemente con la revision de software o paginas que considere el

maestro puede favorecer el aprendizaje, los estudiantes del PFC consideran otros aspecto
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s relevantes como la edad evolutiva del estudiante, sus posibilidades, sus ritmos de
trabajo, los propdsitos planteados. Pero en el accionar diario no se dimensiona la puesta
en préctica de dichos elementos s6lo basta con ver la ausencia de herramientas
tecnoldgicas en sus précticas pedagdgicas y por consiguiente el distanciamiento entre lo
que manifiestan y hacen.

Otro de los grandes hallazgos se considera en virtud de la motivacién orientada a
los estudiantes del PFC por parte del investigador, de lo cual nace un proyecto de
investigacion de una estudiante para poder obtener el grado de Normalista Superior,
basado en la aplicacion de las TIC en el nivel de preescolar para el fortalecimiento de las
habilidades en nociones de ubicacion espacial. La cual ha venido desarrollando practicas
basadas en la utilizacion del computador luego de haber tenido la primera sesién de
grupo.

Concluyendo los hallazgos y comprendiendo que la realidad investigada es
particularmente descrita en virtud de las actuaciones de los participantes, el tiempo y la
formacidn antes recibida, es importante rescatar el gran reto que enfrenta la escuela y los
maestros de hoy no solo por poner en practica o no la mediacion tecnoldgica sino por
afrontar de manera competente todos aquellos procesos que se derivan de estas
relaciones globalizadas.

5.2 Recomendaciones
El ser docente y el haberme formado en la propia institucién donde ahora laboro,

hace que valore el proceso llevado a cabo en la Escuela Normal gracias a muchos
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actores educativos que han aportado construcciones a favor de la formacién de
formadores. Nunca estos procesos son inacabados, ya que requieren de formulaciones y
reformulaciones desatados por las condiciones sociales, econdmicas, politicas,
culturales, entre otras que permean la funcion docente a favor de los estudiantes.

Para este caso en particular y de acuerdo con las experiencias vividas se plantean
las siguientes recomendaciones:

Planear y desarrollar un plan en TIC para la institucion educativa, donde
participen inicialmente docentes, que sirva como pilar de construccion de estructuras
solidas en cuanto a la reflexion y participacion de la mediacién tecnologica en el aula de
clase, aprovechando la variedad de herramientas con que cuenta la institucion y la
disponibilidad actual de directivos en la consecucion de recursos y el cuidado de los
existentes.

En este sentido se extrae de Aguirre (2006) la recomendacidn de la introduccion
de TIC en las instituciones educativas, donde se presenten politicas institucionales en las
cuales esté claramente definido el sentido de su incorporacion. En el cual haga parte
ademas el componente curricular descrito y que a la vez tenga aplicacién en las
actividades cotidianas desarrolladas por docentes y alumnos dentro del aula y fuera de
ella.

De esta manera se evitaria que la utilizacion de mediacién tecnoldgica en la
institucion se limite a quienes posean algun tipo de conocimiento frente a su manejo y se

motive a todos los docentes a acceder de manera formativa y reflexiva en torno a sus
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procesos. Dada una utilizacion basada en criterios institucionales que den cuenta de la
accion formadora de su ejecucion.

De igual manera al contar con mayor acercamiento a la mediacidn tecnolégica,
los docentes y en especial los docentes de los espacios conceptuales del PFC en sus
registros pedagdgicos podrian contar con la existencia de al menos una estrategia
mediada con tecnologia digital, que favorezca los procesos de ensefianza y de
aprendizaje del curso y que facilite igualmente la integracion en las practicas
pedagdgicas de los maestros en formacion inicial.

Dichas practicas pedagogicas deben tener inicialmente una planeacion que
posibilite la expresion de propdsitos claramente definidos y que sea la misma estructura
para cada practica o micropractica en cuestiones de forma, ya que en aspectos de fondo
el area varia en funcion de sus objetivos. Facilitando con esto la integracion de los
conocimientos que poseen los estudiantes del PFC a favor de sus propias construcciones
y no tanto en beneficio de los requisitos que exija cada docente en especial.

Permitir el acceso a los estudiantes del PFC con mayor frecuencia a las aulas
especializadas para sus practicas pedagdgicas, es otra de las acciones que pueden
llevarse a cabo, exigiendo responsabilidad, pero brindando autonomia para la puesta en
marcha de situaciones motivantes para los estudiantes, gestados en las propias iniciativas
de ejecucion por parte de los maestros en formacion inicial facilita su integracién y

dominio.
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Ademaés cada espacio conceptual debe ser una oportunidad para que el maestro
en formacién inicial reflexione sobre todas aquellas circunstancias que inciden en la
labor docente y no simplemente en el acto de ensefiar, en el cual se consideren aspectos
que de acuerdo a los usuarios de las practicas pedagdgicas se pongan de manifiesto
estrategias contextualizadas basadas en las necesidades e intereses de los estudiantes y
donde éste se manifieste como el centro del proceso, con todos sus implicaciones.

Considerar que se esta preparando a los futuros docentes exige de la institucion la
puesta en marcha acciones que van mas alla de los planteamientos actuales, ya que los
estudiantes del PFC al ejercer su profesion se van a encontrar con sujetos con
caracteristicas muy distintos a los de hoy y los planteamientos que se intentan reproducir
ya no desembocarian en acciones de calidad.

El incentivar la creatividad, el ir mas alla de lo que usualmente se manifiesta,
crea la posibilidad en los estudiantes de estimular sus propios planteamientos y esto no
solo se orienta en el Programa de Formacion Complementaria, se debe iniciar su
fortalecimiento desde los primeros afios institucionales ya que en su mayoria los
estudiantes de PFC han ingresado a la institucion desde el nivel de preescolar.

Después de la exposicién de los hallazgos y recomendaciones considerados
sobresalientes, doy paso a exponer otras ideas que sobre el tema han generado diversas
preguntas que pueden seguir ampliando la investigacion y facilitando su entendimiento a

la vez que podrian formularse para proximas investigaciones:
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¢Por qué si los estudiantes que en su mayoria son muy jovenes, manejan bien las
herramientas tecnoldgicas en sus oficios cotidianos, les cuesta su aplicacion en el
proceso educativo?

¢Los espacios conceptuales formulados para el curriculo del PFC corresponden a
las exigencias actuales de la docencia en cuanto a mediacion tecnolégica?

¢Cual debe ser la responsabilidad que le compete a cada uno de los miembros
educativos (directivos, docentes, padres de familia) en cuestién de mediacién
tecnologica?

¢Como posibilitar en los estudiantes del PFC la reflexion docente frente a la
practica cotidiana del maestro y la influencia de su formacidn en los contextos de
trabajo?

Queda un conocimiento personal imborrable y unas particularidades que generan
deseos de seguir explorando en la labor educativa, labor tan controvertida para muchos,

pero en Gltima instancia para quienes verdaderamente la desean vivir labor de corazon
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Apéndice A

Asistencia a la primera Sesién

FORMATO DE ASISTENCIA

Sesi6n de Grupo # 1

Proyecto de investigacion
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Hora de finalizacién: 12:30 m

de

tercer

pedagégicas?

Nombres y apellidos

Documento

Teléfono

Correo clectréonico

Yudy Tatiang mesa Siraldo. 1044S0S ®12 BICASq P26 |cooremy Notmad Loomn
ToMEL AvRes ohale? cifse 1o4u S5 846 34 869 37 4% donel_ much@halwail.com

Dwra Cacline  Gtrea Mose tores

1044 605 A5+

3136 51090%

Carclins gorereO @ hotmeanl. con)

/

Nalalia Edet Guamda_Lapecal 4032 323 98¢ |3132ud4ser | eslefunoy -9l @ hedecailcmn |
Sindn Phongn Flongn 1.035 B3 33 Puczazao St rvon - 0 i@hedmat e
Yedy cr.sihen e londo?u) Bowenias | voyy sos € B 69291936 Yedyop ot 1.Com
lorena Omes. Ferndoctes 1M =S 866 311307 921 lorendomes- @ hotmall.comn
Nohana Andiza Alvaiez HMonsc Wo4aIBesS [ BV24%16%ca | jononito tio @nahsail-com
1
Yiora Ockea Granda 1044505875 | 34524544 | ylianaBagl@gmail.com
M fouusosery (30091915 ul(e’r\dmﬁml! om

ledy Getra \uscm_ Ruie

1044 502 1

3BHTI0

Cnsa'mf@}vfm, Com, -

oo folicic M \lqm«p)

1044505839

2094738

ancinimd18@ \dm°| . com

Jesscn ke ko et omsmmets [flois |mo-ressco@hoimicon
Mary Johaaa @lcm Cadas | I44703 198 |@401314 2imuon) merry 101013@hmal com

Jeraldin Arboleda qltlcz

(20083919

‘1erqﬁm®g,mll.m v

121



Apéndice B

Fotografias, sesiones en profundidad
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Apéndice C
Planeaciones de clase estudiantes del Programa de Formacion

Complementaria

PRACTICA PEDAGOGICA N 15

IDENTIFICACION:

INSTITUCION EDUCATIVA: Eufemia Arango de Roldan

FECHA: 2 de agosto de 2011

GRADO: Quinto

TEMA: Los recursos naturales

MAESTROS EN FORMACION: Johana Andrea Alvarez, Lorena Omez Fernandez
MAESTRO COOPERADOR: Berta Balbin Mesa

ASESORA DE PRACTICA PEDAGOGICA: Gloria Cecilia Arboleda

ASESORA DE INVESTIGACION: Luz Maria Arrieta

OBJETIVO: Identificar los recursos naturales existentes en el medio, mediante la

utilizacidén de medios tecnolégicos

ACTIVIDADES BASICAS:

Se daré inicio a la jornada con la siguiente oracién:

Sefior en el silencio de ente dia que nace vengo a pedirte paz, sabiduria y fuerza,
Hoy quiero mirar al mundo con ojos llenos de amor,

Ser paciente, comprensiva y buena,

Ver detras de las apariencias a tus hijos como los ves t4 mismo
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Para asi poder apreciar la banda de cada uno.

Amen

ACTIVIDADES BASICAS:

Seguidamente, se aplicara la encuesta de recoleccién de datos de informacién para el
avance en el proyecto de investigacion. Prevemos que esta tardard méaximo 20minutos.

Posteriormente se les presentara un video (http.//www.youtube.com/watch?v

=_fdxn0q_JAc&feature=related) sobre los recursos naturales y la importancia de su
cuidado; con la informacion obtenida, los nifios elaboraran un dibujo donde presenten la

importancia del su cuidado; esta se realizara por parejas utilizando la herramienta de Paint.

ACTIVIDADES PRACTICAS:

A continuacion se les indicara como crear una cuenta de correo electrénico y su
funcionamiento; cada nifio debera escribir un texto donde explique y argumente la
importancia del cuidado de los recursos naturales y se lo deberan enviar todos a través del

correo electronico.

ACTIVIDADES DE FINALIZACION:

Para finalizar se realizara una salida a por las afueras de la institucién; esta con el fin de
realizar la grabacion de un video donde se muestres la importancia del cuidado de los
recursos naturales y especificar los que se encuentran en el contexto. Este seré

protagonizado por los nifios.

CIBERGRAFIA:

(http.//www.youtube.com/watch?v=_fdxn0q_JAc&feature=related)
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Firma de la coordinadora de practica:

Firma de la maestra formadora:

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR PEDRO JUSTO BERRIO.

SANTA ROSA DE OSOS

PREPARACION DE CLASE # 6

IDENTIFICACION:

INSTITUCION EDUCATIVA LLANOS DE CUIVA

CORREGIMIENTO: Llanos de Cuiva

MUNICIPIO: Yarumal

GRADO: Aceleracién del aprendizaje.

MAESTRA COOPERADORA: LILIANA MARIA YEPES.

MAESTROS EN FORMACION INICIAL: YERALDIN ARBOLEDA VELEZ

DOCENTE DE PRACTICA: GLORIA CECILIA ARBOLEDA.

DOCENTE DE INVESTIGACION: LUZ MARIA ARRIETA.

OBJETIVO: Realizar actividades ludicas y recreativas que permitan la interaccion entre
maestros y estudiantes a través del uso de materiales audiovisuales.

ACTIVIDAD 1.

Dirigido por: Yeraldin Arboleda Vélez.
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Se dainicio a la sesion de clase con el saludo por parte de la maestra en formacién y
la oracién siguiente, que se realiza en cada uno de los encuentros con el fin de que los nifos
le ofrezcan su dia a Dios para una mejor disposicion de clase:

Buenos dias sefos

te vengo a saludar

a decirte que te quiero

porque ya he aprendido a amar

te ofrezco este dia que voy a comenzar

ayldame a ser bueno y a amarte mucho mas

que todo mi trabajo lo haga por ti sefior

asi sera mi vida una ofrenda en el amor.

Después de la oracidn, se continda con la revision de las escarapelas de la sesion
anterior, que los estudiantes deberian construir en su casa y capsula del tiempo, en ésta
ocasion cada una de los estudiantes de aceleracién del aprendizaje debera buscar la manera
de representar de forma artistica lo que creen que se trabajara en la clase y ademas lo
consignaran en un papel para introducirlo en la capsula del tiempo. Cuando todos los
estudiantes terminen se haréa la presentacion de algunos trabajos artisticos a los demas

companeros.

ACTIVIDAD 2.

Dirigido por: Mary Johana Galeano.
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Se continua luego con una actividad pendiente de la sesion anterior, la cual consiste
en que las maestras en formacion deberan llevar al salén de clase el molde de un gusano con
12 espacios en su cuerpo mas la cabeza. En él, los estudiantes de aceleracion del aprendizaje
por equipos de dos personas deberan decorar y ponerle los cumpleafos por meses de todos
los integrantes del grupo.

ACTIVIDAD 3

Dirigido por: Julieth Alejandra Montoya

Luego, se realizara una actividad de relajacién que consiste en que los estudiantes se
sentaran en forma de mesa redonda en el suelo del aula multiple, en posicidon de yoga, con
musica de ambientacién como fondo de la voz que dirigira la actividad, cerraran los ojos y se
les realizara una estimulacién para que se imaginen todos los lugares que la maestra en
formacién mencione en la historia que se inventara con relacion a paisajes hermosos, en los
que sélo habite la tranquilidad. Después, se harad un conversatorio sobre lo entendido en la
narracion. Luego, los estudiantes veran la reflexién llamada “frases para pensar” por medio
de un video, y con base en esta se idearan 3 frases para pensar y las socializaran.

Por ultimo, los estudiantes veran videos graciosos que los hagan reir, esto con el fin de

que se relajen y pasen un reto agradable.
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Apéndice D

Registros pedagogicos docentes del PFC

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR

“PEDRO JUSTO BERRIO”

SANTA ROSA DE OSOS

PROGRAMA DE FORMACION COMPLEMENTARIA EGRESADOS ESCUELAS
NORMALES SUPERIORES TERCER SEMESTRE

2011

1. IDENTIFICACION

Espacio de conceptualizacion: Didactica De Las Matematicas
Numero de créditos: 2

Horas semanales: 4

Modalidad: Presencial

Metodologia: Tedrico - Practico

Naturaleza del curso: No Habilitable — No Validable
Semestre: 1/2011

Profesor: Diego Fernando Zapata Avendafio

2. JUSTIFICACION

La formacién matematica y didactica de los maestros para el preescolar y la basica
primaria en la Institucién Educativa Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio, requiere
contemplar diversos tipos de conocimientos que estan estrechamente relacionados entre si.
El formador de maestros debe dar respuestas a preguntas tales como, ¢ qué matematicas

ensefiar? (instruccién), ¢como ensefiar dichas matematicas? (ensefianza), ¢ qué
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conocimientos didacticos precisa el futuro maestro? (formacion), ¢como ensefar tales
conocimientos didacticos? (ensefiabilidad) y ¢ qué tipo de conexiones se deben establecer
entre los diversos conocimientos implicados? (curriculo). En este sentido el espacio de
conceptualizacion de didactica de las matematicas posibilitara que los estudiantes que se
estan formando para ser maestros para el preescolar y el ciclo de basica primaria tengan
conocimiento acerca del como ensefiar las mateméticas en la escuela primaria.

Es importante tener presente que segun Douady, la didactica de la matematica
“estudia los procesos de transmision y adquisicion de diferentes contenidos de esta ciencia,
particularmente en situacion escolar o universitaria. Se propone describir y explicar los

fendmenos relativos a las relaciones entre su ensefianza y aprendizaje”.

En este sentido, hoy en dia se reconoce la didactica de las matematicas como campo
de investigacion que toma los procesos de aprendizaje y de ensefianza de las matematicas
como objeto de estudio, fundamentalmente en lo que tienen de especifico con respecto a

las matematicas.

3. OBJETIVOS

e Adquirir elementos tedricos actuales sobre la didactica de la matematica.

e Conocer estrategias de intervencion didactica en el &rea de la matemética y su
respectiva contextualizacién en el ambiente escolar.

¢ |dentificar los contenidos tematicos que se deben ensefiar en el nivel de preescolar y en
el ciclo de educacion basica primaria.

e Disefar situaciones problema de los diferentes pensamientos matematicos.

e Construir una situacién didactica que muestre la apropiacion de los estudiantes del

programa de formacion complementaria en relacion con la didactica de la matemética.

4. NUCLEOS TEMATICOS
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Durante este espacio de conceptualizacion se trabajaran los siguientes contenidos

basicos:

e Datos acerca del origen y de la evolucion de la matematica.

e Conceptualizacion sobre la didactica de la matematica.

¢ Relaciones que intervienen en la didactica de la matematica.

e Hacia una estructura curricular en el area de las mateméticas.

e Contenidos basicos del area de las matematicas para la educacion béasica primaria.
e Las situaciones problema como estrategia para la conceptualizacion matematica.

o Elementos y pasos que se requieren para el disefio de situaciones problema.

e Construccioén de Situaciones Didacticas.

5. METODOLOGIA

El espacio de conceptualizacién de didactica de las mateméticas se trabajara en la
modalidad de seminario, buscando de esta manera el desarrollo del pensamiento reflexivo,
critico y practico de los estudiantes, su participacion activa y permanente a partir de lecturas
previas. lgualmente, se busca fomentar el trabajo en subgrupos para la socializacién
posterior ante todo el grupo, lo que verificarda su comprension para futuras aplicaciones en el
aula de clase. Se realizaran micro practicas en grupos de la basica primaria de la Escuela
Normal y con estudiantes que requieren refuerzo y nivelacion en el area de la matemaética,
esto con el fin de fortalecer el perfil de los estudiantes del programa de formacion

complementaria.

Para el desarrollo del curso se tendrd en cuenta las siguientes estrategias, con las

gue se dara seguimiento a cada uno de los estudiantes:
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e Lecturas individuales y grupales de diferentes textos y documentos.

e Elaboracion de informes, resimenes, talleres y protocolos.

e Socializacion en el aula de los trabajos y las lecturas realizadas, para afianzar el saber
pedagogico.

e Conceptualizacion del profesor sobre las diferentes tematicas que se abordan en el
Curso.

e Disefio y aplicacién en grupos de la basica primaria de situaciones problema a partir de
los cinco pensamientos matematicos.

e Construccion de la Situacién Didactica.

6. COMPETENCIAS

Fuera de las competencias generales: argumentativa, interpretativa y propositiva, se
desarrollaran las competencias especificas de las matematicas: la formulacion y resolucién
de problemas; la modelacién; la comunicacién; el razonamiento; y la elaboracion,
comparacion y ejercitacién de procedimientos. Ademas se trabajaran permanentemente las
competencias ciudadanas, a partir de los procesos actitudinales de los estudiantes hacia el
trabajo desarrollado durante el transcurso del espacio de conceptualizacion. También se
afianzaran las competencias pedagdégicas como la contextualizacién de las micropréacticas,
la reconceptualizacién del saber pedagdgico y el establecimiento de relaciones dialdgicas

entre los estudiantes del curso y el asesor.

7. CRITERIOS Y PROCEDIMIENTOS PARA LA EVALUACION

Para la evaluacién se tendra en cuenta todo el trabajo realizado por los estudiantes,

la participacion activa, las lecturas realizadas, las situaciones problema disefiadas y

aplicadas, las micropracticas realizadas y la Situacion Didactica construida.

Se le dara un porcentaje a las actividades de la siguiente manera:
132



Seguimiento: 40%
Pruebas diagnésticas y cuadros comparativos: 25%
Situaciones problema y Micropracticas: 25%

Situacion Didactica: 10%

8. BIBLIOGRAFIA

CHAMORRO, Maria del Carmen y otros. Didactica de las matematicas para primaria.

PEARSON EDUCACION, Madrid, 2003. Ultima reimpresion 2006.

CHAMORRO, Maria del Carmen y otros. Didactica de las matematicas para

preescolar. PEARSON EDUCACION, Madrid, 2003. Ultima reimpresion 2006.

DALLURA, Lucia. La matematica y su didactica en el primero y segundo ciclos de la

E.G.B. Editorial AIQUE. Buenos Aires. 1999.

DICKSON, Linda y Otros. El aprendizaje de las matematicas. Editorial Labor, S.A.

Barcelona. 1991.

Ministerio de Educacion Nacional. Lineamientos curriculares de matematicas. Santa

Fe de Bogota. 1998.

Ministerio de Educacion Nacional. Estandares basicos de competencias en

matematicas. Santa Fe de Bogota. 2006

MEN y OEA. Nuevas tecnologias y curriculo de matematicas. Apoyo a los

lineamientos curriculares. Santa Fe de Bogot4. 1999.
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MESA B, Orlando. Contexto para el desarrollo de situaciones problema en la

ensefianza de las matematicas. Centro de pedagogia participativa. Colombia. 1998.

PARRA, Ceciliay SAIZ, Irma. Didactica de matematicas. Editorial Paid6s. Buenos

Aires. 1994.

Revista de Educacion y pedagogia. Universidad de Antioquia. Facultad de Educacion.
Vol. XV. N° 35. Medellin. Enero-Abril de 2003.
INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR

“PEDRO JUSTO BERRIO”

SANTA ROSA DE OSOS

PROGRAMA DE FORMACION CICLO COMPLEMENTARIO

2008

IDENTIFICACION

Espacio de conceptualizacién: Didactica de las Ciencias Naturales.
Numero de créditos:

Horas semanales:

Modalidad:

Metodologia:

Naturaleza del curso:

Semestre:
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Profesor:

JUSTIFICACION:

A través de la historia, el hombre ha tratado de explicar de manera légica los
fendmenos cotidianos que le rodean, asi pues la construccién del conocimiento puede darse
a partir del ensayo y error, originando asi procesos de autocorreccion que codifican las

ideas hasta llegar a conclusiones cientificas.

De esta formala Ciencia se integra en un conjunto de conocimientos estructurado en
hechos, leyes y formulas que explican claramente la realidad pero que dependen del

momento histérico, politico y social en el que se construye el conocimiento.

Por ello se hace necesario al plantear la formacién de un maestro en Ciencias,

enfatizar en la reflexién critica sobre una situacién problema. Asi entonces aprender ha

ensefiar supone la reconstruccién cognitiva de las propias concepciones sobre la ciencia, la

ensefianza y el aprendizaje.

OBJETIVO GENERAL

e Estudiar la importancia de la ensefianza de las Ciencias Naturales en los niveles de

Transicion, y niveles de Béasica Primaria para los estudiantes del Ciclo Complementario.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Indagar los referentes histéricos y filoséficos de las ciencias naturales a través del

tiempo.

Establecer relaciones entre los diferentes modelos de la ensefianza de las ciencias

naturales.

Desarrollar estrategias que contribuyan a la ensefianza tedrico-practica de las ciencias

naturales.

Interpretar los estandares y lineamientos curriculares de las ciencias naturales.

CONTENIDOS:

Referentes histéricos y filoséfico de las ciencias
Fundamentos de la did4ctica de las ciencias.

Modelos de la ensefianza de la Ciencias:

e Modelo de trasmision- recepcion

¢ Modelo del descubrimiento.

¢ Modelo constructivista

Implicaciones pedagégicas y didacticas de las ciencias.
¢ Rol del docente.

e Laboratorio.

e Lainvestigacion.

e Ellenguaje cientifico.
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e Situaciones problemas.
e Evaluacion.

5. Estandares y lineamientos curriculares

METODOLOGIA

Las metodologias a utilizar, incluyen el trabajo en equipo, el trabajo experimental, el
aprendizaje significativo, la metodologia problémica dentro de la cual esta la situacion
problema, el problema metodolégico docente, la tarea metodologica. El nivel problémico de
la ensefianza, la clase problémica; modelos inductivos, modelo de adquisicion de
conceptos, modelo integrativo, modelo deductivo, modelo de ensefianza directa, modelo
expositivo y de discusion, modelo de indagacion, modelo de aprendizaje significativo,

modelo holistico.

Se desarrollaran las clases en tres etapas:

e Actividades de exploracion
e Actividades de profundizacion

e Actividades de culminacion o de evaluacion.

Otras estrategias:
e El Seminario
e Eltaller
e Laclase Magistral
e Situaciones de aprendizaje y practica
e Situaciones cotidianas, novedosas y ambientales.

e Experiencias de laboratorio.
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CRITERIOS DE EVALUACION.

La evaluacion sera cualitativa, integral y descriptiva donde el alumno

aplique y se entrene en el trabajo por competencias., teniendo en cuenta:
v'Interés
v Manejo de los saberes
v Responsabilidad y asistencia a clases
4 Participacion en las distintas actividades de clases
v/ Uso adecuado de los recursos
\/Razonamiento, analisis y critica
v Iniciativa (creatividad)
v Valoracién y seguridad en si mismo
v Estabilidad emocional y liderazgo
‘/Capacidad de trabajar en forma individual o en grupo.

‘/Interpretacién y argumentacion clara en distintas problematicas de las

Ciencias Naturales

\/Proponer soluciones por iniciativa propia.

BIBLIOGRAFIA

AJA FERNANDEZ, José Manuel y Otros. Manual de la educacion. Editorial Océano.

Barcelona Espafia. Pag. 381.
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Apéndice E
Formato de observaciones

Fecha:

Estudiantes del PFC:

Grado:

¢Que propdsitos orientan la ejecucion de la practica?

¢Cudles herramientas tecnoldgicas se utilizan en esta practica?

¢Cudl estrategia tecnoldgica se emplea para el desarrollo de la practica?

¢CoAmo es el desarrollo de la estrategia con los estudiantes a los cuéles estan

orientando su préactica?

¢Qué elementos propician motivaciones en los estudiantes durante el desarrollo
de la practica pedagdgica
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Apéndice F

Cartas de consentimiento

Santa Rosa de Osos Antioquia Colombia. 13 de Julio del 2011

A quien pueda interesar

f
Por medio de la presente yo _6.0RIA PATeic/A Perez, Serp OLueDA
Con documento de identidad # 22.057. 725 actualmente docente del programa de

formacién complementaria cuarto semestre, manifiesto mi consentimiento para participar de
la investigacion; ;Cémo los estudiantes del programa de formaciéon complementaria ‘tercer
semestre, de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio de Santa
Rosa de Osos, implementan la mediacion tecnoldgica en sus practicas pedagdgicas?,
desarrollada por Tatiana Patricia Rodriguez Yepes, estudiante de la maestria en Tecnologia
Educativa y Medios Innovadores con el tecnologico Monterrey de México y la Universidad

Auténoma de Bucaramanga en modalidad virtual.

Agradeciendo
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Santa Rosa de Osos Antioquia Colombia. 13 de Julio del 2011

A quien pueda interesar

Por medio de la presente yo bujw ﬁjn an C[ o fa;po\f’é' A Ve l’lQ/af 7o
Con documento de identidad # 4686 23/ actualmente docente del programa de

formacién complementaria cuarto semestre, manifiesto mi consentimiento para participar de
la investigacion; ;Como los estudiantes del programa de formacién complementaria ‘tercer
semestre, de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio de Santa
Rosa de Osos, implementan la mediacion tecnolégica en sus practicas pedagogicas?,
desarrollada por Tatiana Patricia Rodriguez Yepes, estudiante de la maestria en Tecnologia
Educativa y Medios Innovadores con el tecnolégico Monterrey de México y la Universidad

Auténoma de Bucaramanga en modalidad virtual.

Agradeciendo

La

3

cc.31.586.27] .
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Santa Rosa de Osos Antioquia Colombia. 13 de Julio del 2011

A quien pueda interesar

Por medio de la presente yo Aéi;p}\\ \A{Scm(\n "4 m«]-O\{(] ; Qe R

Con documento de identidad # 4.(4y.505.2 34 actualmente estudiante del programa
de formacién complementaria cuarto semestre, manifiesto mi consentimiento para participar
de la investigacion; ;Como los estudiantes del programa de formacion complementaria tercer
semestre, de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio de Santa
Rosa de Osos, implementan la mediacién tecnologica en sus précticas pedagdgicas?,
desarrollada por Tatiana Patricia Rodriguez Yepes, estudiante de l'a; maestria en Tecnologia
Educativa y Medios Innovadores con el tecnologico Monterrey de México y la Universidad

Auténoma de Bucaramanga en modalidad virtual.

Agradeciendo
A
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Santa Rosa de Osos Antioquia Colombia. 13 de Julio del 2011

A quien pueda interesar

Por medio de la presente yo Diore Corolina G3me2. Modetore s

Con documento de identidad # 1.044.50S- 955  actualmente estudiante del programa

de formacién complementaria cuarto semestre, manifiesto mi consentimiento para participar
de la investigacion; ;Como los estudiantes del programa de formacién complementaria tercer
semestre, de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio de Santa
Rosa de Osos, implementan la mediacién tecnologica en sus précticas pedagogicas?,
desarrollada por Tatiana Patricia Rodriguez Yepes, estudiante de l; maestria en Tecnologia
Educativa y Medios Innovadores con el tecnolégico Monterrey de México y la Universidad

Auténoma de Bucaramanga en modalidad virtual.

Agradeciendo
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Apéndice G
Grabaciones de la primera sesion

Consultar las siguientes direcciones para acceder a las grabaciones

http://www.youtube.com/watch?v=-K_TQekOrfk Primera parte
http://www.youtube.com/watch?v=E40XYCQ7KTo Segunda parte

http://www.youtube.com/watch?v=bH-PBBVOAfw Tercera parte
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Apéndice H

Autoevaluacion basada en Tics

Nombre: Dicina Curcdina Gorez M.

Autoevaluacion TIC

Fecha:

2 e jgno del

20

Escribe una X en la respuesta que consideres mas adecuada, segiin la planeacion de clase y el

desarrollo de ésta.

Aspectos Excelente | Alta | Correcta | Baja Observaciones.
Los objetivos fueron Se cofiren en la
bi defini plareacicn Mo e
ien efinidos y pons - tes estodiantey
conocidos por mis
estudiantes.

Los contenidos fueron

Aocoides ot av nivel
de cesarollo o

adecuados para los >< comprension

destinatarios. n

Los pasos de la Fl procso 4 plaireacen

planeacién fueron & [a clase 3

bien  definidos y >< realliac @ o
acordodd

claros.

Se utilizé algin tipo
de recurso

tecnologico.

Se otilrcrion
diapesitivay, \ wikeos
pora uc rY'EJOT

comprensien el tema.,

Las actividades
fueron significativas y
ayudgg)n a promover
la interaccién entre

los estudiantes.

se aplicod (@ elh"""eS'O
Jo #aboJo cooprati VO
§ thatd de
innoloerar <l
ﬂUQl()cWhohvmfﬂ

Pcfa o uprop < Uén

Las estrategias Las actvidades

utilizadas fueron X carion el habeye
creatho €

adecuadas vl P—-

pertinentes

Hubo suficiente Lo clase goe ]

practica en la que K ;;Jm:g;lc: qjmdcdg

participaron los aphcacidn e led

estudiantes. ' st o i

145



Mantuve el interés de
los estudiantes a lo

largo de la leccidn.

Sempre regeer(©
rakenaley previo, er ©
qep alguos 0 (&
\evaon -

Facilite  referencias
frente al contenido, en

internet.

Se P"eﬁn‘b
Moo conceptudl €N
30 ebidd b‘bhoslaf.'q

Respondi

eficientemente a los
niveles de aprendizaje
y habilidades de los

estudiantes.

pebido al temPo el
P(chdo & clase
o pdo 5f
feccrocido P packe

& rosofos 100 P
W piofescic perrarente

Brindé oportunidad a
los estudiantes de
valorar el desarrollo

de la clase.

109 cctvidades do
Socqlaau oo

famh*u(c’"‘ L
valoracien R

habogo

Los estudiantes
pudieron aportar ideas

para proximas clases.

EP*C' e la Pumeru
inica plareseen

pac esie grope

Responde:

Como me senti respecto al aprendizaje de mis estudiantes y la ensefianza cuando termin€ la

clase? £5 oy yecon,(uhh*e peafo kR o3 n S guedaren iy
‘3 ¥ ¥ ' ¥ D

o vaidks an (@ achividad _piral, o [es ugrcdé noesiva
T T g

piesencia, 4 <l ﬁobq;(o.

¢Qué necesito hacer para ayudarme con clases futuras?

(Condar won matenales pora ¢l oo o fodes leo mies Rl avld.

Saalizor o obJQ-lu/OJ al qope &® fralkafo.




Autoevaluacion TIC
Nombre: Jeraldn  Adooledn vele

Fecha: 21_]0'\'!1011

Escribe una X en la respuesta que consideres més adecuada, segiin la planeacién de clase y el

desarrollo de ésta.
Aspectos Excelente | Alta | Correcta | Baja Observaciones.
Los objetivos fueron los okjc‘hvczb fcroo

bien definidos 'y
conocidos  por mis
estudiantes.

X

ben dehindos enla

o ovo
o el wersho

A el AN,

clate 4
(enlol £
paoro PO

Los contenidos fueron

adecuados para los

o vy dacockes  §
adecocdos pad

e q \a ety el
destinatarios. Ao
Los pasos de la faa o5 Pancaiaency
; s
planeacion fueron I
% paac® Moy claboado?
bien definidos 'y ‘,adccmcbs e SVE]
claros. estaklccer va ercden

Se utilizé algin tipo

B k& wctyond de
]
ocooned O,

de recurso ‘L deperdh ae \os
tecnoldgico. Yeoncts.
Las actividades O mochi® ceacione?d

fueron significativas y
ayudagm a promover
la interaccién entre

los estudiantes.

rohwvon, coegpe rechend
Neees aedan fllonde
co_\'\(ﬂl‘ as de

moAwadion por Nevar
a cabo e contenicdo.

Las estrategias Sempic ¥ hokade
utilizadas fueron Q< Z\\ A o
desanbcvle la

adecuadas y K bvctad scatizaclo

pertinentes on <\ fema.

Hubo suficiente yempre W

prictica en la que manera 5 de 2los
L * a parhapa de las

participaron ‘los cckaloies

estudiantes.
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Mantuve el interés de
los estudiantes a lo

largo de la leccion.

la magorier ac veces
En d\suvo) o no\en
d'°?“ 803

Facilite  referencias
frente al contenido, en

internet.

En la placonon &'
o a 03 alewn0d
ne. Casc ne \©
opelecchan.

Respondi

eficientemente a los
niveles de aprendizaje
y habilidades de los

estudiantes.

A ‘XJ\\\\ *ld&
{oyenaas opr s
ana\2an en uD
d\a@'\‘os’hto 5 Wevan
a cabe \as | :

comfg\cn mas
acordes .

Brindé oportunidad a
los estudiantes de
valorar el desarrollo

de la clase.

Cast nonca .
Oepordiendo de o
achvicod-
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Autoevaluacion TIC
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