Uso de Herramientas Tecnologicas que Favorecen laf@petencia
Lectora en los Alumnos del nivel preescolar de lanktitucion Educativa
Turbo.

Candy Murillo Henriquez

Tesis para obtener el grado de:

Maestria en Tecnologia Educativa y Medios Innovadas para la Educacion

Mtro. Juan Hildebrando Alvarez Santoyo

Asesor tutor

Dr. Alvaro Hernan Galvis Panqueva

Asesor titular

TECNOLOGICO DE MONTERREY
Escuela de Graduados en Educacion
Monterrey, Nuevo Ledn. México

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA
Facultad de Educacion
Bucaramanga, Santander. Colombia
2012

i



Dedicatorias

Este trabajo lo dedico primeramente a Dios dadda @&la de la sabiduria y las
fuerzas para perseverar en este proceso invegtgati

A mis padres quienes han servido de motivacion gaméinuar en mi proceso de
formacion y crecimiento académico.

A mi amado esposo, compariero incondicional, apoy@hy econdémico para la
realizacion de mi suefio de capacitarme.

A mi bebé que viene en camino, inspiracion tiema e acompana todos los dias,

siguiendo mis pesadas jornadas de estudio y traenoc

ii



Agradecimientos

Agradezco a Dios primeramente por darme el priioleg concluir el proceso
investigativo.

A mi asesor tutor Juan Hildebrando Alvarez Santgyien con su amplia sabiduria,
paciencia y humildad guio y acompané sabiamenti@lehjo de grado, haciendo los
ajustes, recomendaciones y sugerencias mas acepadacumplir con las metas
fijadas.

Al bloque administrativo de la Institucion EducatiVurbo, en cabeza de la rectora 'y
coordinadores del plantel, quienes posibilitareandscenarios para la realizacion de la
investigacion.

A las docentes de preescolar, a los padres y astiedique participaron en la

aplicacion de instrumentos que permitieron sopdatarvestigacion.

iii



El uso de herramientas tecnoldgicas que favorecem tompetencia
lectora en los alumnos del nivel preescolar de lastitucion Educativa
Turbo.

Resumen

El presente trabajo investigativo, tiene como abpFesentar mediante la descripcion
detallada de cinco capitulos, la importancia ddemgntar desde la primera infancia el uso de
herramientas tecnoldgicas para favorecer el habitda lectura en los nifios, identificando las
principales caracteristicas didacticas que delk&timduir dichas herramientas, estableciendo
las diferencias que se presentan en el desarmllasdcompetencias lectoras de los alumnos
del nivel preescolar que implementan las TIC y gegeno, para asi motivar a las docentes de
la Institucion Educativa Turbo en el uso de hergantas tecnolégicas, finalmente con todos
estos elementos disefiar una estrategia metodoldgé&cpermita integrar y articular la
tecnologia en los procesos educativos. Este pratmgwestigacion se desarrolla mediante un
estudio cuantitativo que nos permite, vincularsadotores activos de la educacién como son:
maestras, estudiantes y padres de familia, quegnasan el contenido de la informacion
objeto de andlisis, mediante la administraciornd&umentos que permiten dar respuesta a los

grandes interrogantes de la investigacion.
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1. Planteamiento del problema

Articular las TIC en los procesos de ensefianzandm&e en la actualidad se
considera un acto fundamental para el desarroliagrggico en el aula, por cuanto posibilita
el enriquecimiento de los escenarios educativoespigrtan mayor interés en el alumno por
aprender, convirtiéndose en sujeto activo y compt@o en la construccién de

conocimientos.

Es por todo lo anterior, que este trabajo preteretaitar la importancia de inculcar el
aprovechamiento de los recursos y medios tecnhalsgiesde la Educacion Preescolar, ya que
es aqui donde se empiezan a construir las prirbeses para la formacion integral y es en
esta etapa donde el docente debe recrear y dimaméhante el uso de las TIC las

situaciones didacticas que se trabajan con losredam

Este documento tiene como finalidad mostrar usg@ni global de los antecedentes,
desde donde surge el interés por renovar la peéetiacativa haciendo uso de medios

tecnoldgicos, planteando el porqué es importarvestigar sobre este tema..

En esta investigacion se tomara como escenarifgdeadn el grado preescolar de la

Institucion Educativa Turbo, del Municipio de TutBatioquia/Colombia.

1.1 Antecedentes del problema

La Secretaria de Educacion y cultura del municif@d urbo, movido por los desafios

y exigencias que plantea el siglo XXI, ha venidseatellando procesos, para logar el
1



cumplimiento de la vision de ser modelo en laizaalon de proyectos que respondan a las
necesidades sociales, promoviendo la investigagentifica y el uso adecuado de las
Tecnologias de la informacién y la comunicacfara que los actores transformen su

entorno en posibilidades para el desarrollo local.

Para el cumplimiento de este fin, desde el afio 20&&cretaria de Educacién dot6 a
los principales colegios del municipio de Turbay salas de sistemks cuales cuentan con
un videobeam y 10 computadores portéatiles conreicse de Internet, para el desarrollo y
aplicacion de estrategias innovadoras, articuldasid IC en el proceso de ensefianza, para la

movilizacion de aprendizajes significativos.

A nivel nacional es grande el interés por la reo@ratecnoldgica, por lo cual desde el
Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las@inicaciones (MINTIC), se ha creado

el MINTIC para Nifios, que ha venido implementarmodiguientes destacados proyectos:

e Computadores para Educar, la cual es una propukssteeuso tecnoldgico cuyo
objetivo es brindar acceso a las tecnologias dernrdcion y comunicaciones a
instituciones educativas publicas del pais, mediaat reacondicionamiento y
mantenimiento de equipos, promoviendo su uso wagtamiento significativo en los
procesos educativos, a través de la implementat@déestrategias de acompafiamiento
educativo y apropiacion de TIC.

e Compartel, tiene como propdsito permitir que losmipios mas apartados y lejanos
del pais tengan los servicios de telefonia reréiternet. La idea es ayudar a todos los
nifos, jovenes y adultos de estos municipios pastgngan las mismas facilidades

2



que tienen las personas que viven en las ciudadasegian, a través de Internet,
comunicarse con amigos que estan en otros lugamseglan también aprender y

conocer cosas nuevas e interesantes.

Gobierno en linea: hace referencia a los servigigs el Estado presta a través de sus
paginas web, en la que se puede encontrar infoémaieresante para hacer tareasy

conocer los derechos de los nifios.

La Asamblea Nacional por la Educacién en Colomdiiael Plan Decenal 2006-2015,

establece que, para que se dé una renovacion elassie de las TIC en educacion se debe:

Entender que las TIC son una herramienta natureérgana de mediacién en los

procesos pedagodgicos dentro y fuera del aula.

Acudir a la capacitacion docente en enfoques peajleg® y ser competentes en
estrategias interactivas, cooperativas y flexibpse permiten un aprendizaje

significativo y pertinente.

Promulgar politicas nacionales tendientes al usedtietegias didacticas activas que
faciliten el aprendizaje autobnomo, colaborativolypensamiento critico y creativo

mediante el uso de las TIC.

Incentivar e implementar el uso de las TIC comeaésgia basica para el desarrollo de
competencias tecnoldgicas e informaticas, aplicalda los diferentes ambitos
educativos.

El Ministerio de Educacion Nacional ha promulgao® éstandares de competencia en

uso de TIC para todos los niveles de educacioresEnlinea de ideas, es apropiado retomar
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los planteamientos en los que Segun Argudin (20@%JNESCO menciona cinco principios
fundamentales para el aprendizaje por competerapasnder a ser, aprender a hacer,
aprender a conocer y aprender a convivir (Argu2iDgs).

Es desde esta propuesta curricular que han adgjuinjgortancia los ambientes de
aprendizaje, donde se fortalecen competenciasaveescen condiciones de aprendizaje
significativo (Curso Basico de Formacién Contin2@10). Y dentro de las competencias que
se considera necesario desarrollar para la vitk éss habilidades tecnoldgicas en el uso de
las Tecnologias de la Informacién y Comunicacioi€}Tque plantea la UNESCO en el

documento “Estandares para competencias en TICdpaentes”, como son:

Las habilidades y destrezas en el uso de las tagias| de la informacion.

e La capacidad de buscar, analizar y evaluar lagnrdoiones encontradas en
Internet.

* La aptitud para solucionar problemas y tomar deces.

» Mostrar creatividad y productividad en el uso deHarramientas tecnoldgicas.

» Ser efectivos comunicadores, colaboradores, mduies y productores.

« Desempefiarse como ciudadanos responsables, emados y que contribuyen

al mejoramiento de la sociedad. (UNESCO. 2008)

1.2Preguntas de Investigacion

Una de las formas para llegar al conocimiento dehjeto de estudio es la capacidad
del hombre para plantearse interrogantes y traramos que recorrera en busca de respuestas

gue ayuden a comprender los fendmenos que le genéngerés particular. En el desarrollo
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de esta investigacion acerca del “Uso de herraasaetnoldgicas que favorecen la
competencia lectora en los alumnos del nivel padasde la institucion educativa Turbo”,

con el animo de profundizar en este tema, serdwpmplantear los siguientes interrogantes:

» ¢ Cudl es la estrategia metodologica mas apropm@af@mentar el habito de la lectura

en los nifios de preescolar?

» ¢Cudles deben ser las caracteristicas didactices deerramientas tecnoldgicas que

favorecen la competencia lectora, en los nifiosreesgolar?

« ¢Cbomo fomentar la aficion por la lectura, medidatautilizacion de herramientas

tecnoldgicas en los nifios del nivel Preescolar?

* ¢ Qué competencias deben poseer las maestras degbae@ara el uso de

herramientas TIC que fomenten el gusto por la tactn sus estudiantes?

1.30bjetivos

En esta investigacion, donde se pretendio ideatil uso de herramientas
tecnoldgicas que favorecen la competencia leceoréns alumnos del nivel preescolar, se
hace necesario establecer los indicadores quetandeny delimitaron el rumbo del estudio,
mediante el planteamiento de los siguientes olgigtiyue permitieron evaluar y medir el

avance Yy alcance de la investigacion:



1.3.1. Objetivo General

Diseflar estrategias metodoldgicas que facilitemse de herramientas tecnoldgicas,

para la promocion de la competencia lectora enifiss del nivel preescolar.

1.3.2. Objetivos Especificas

Identificar lascaracteristicas didacticas de las herramientasltegicas que favorecen

la competencia lectora en los nifios del nivel peles.

Establecer las diferencias que se presentan essalrdllo de la competencia lectora,

de los alumnos del nivel preescolar que usan he&rdas TIC y quienes no la usan.

Fomentar en los nifios del nivel Preescolar, laiGfigor la lectura mediante la
utilizacién de herramientas tecnolégicas, comoRodcast, PowerPoint, videos y paginas de

Internet.

Motivar a las Maestras en el uso de herramientasolégicas que les permitan

fomentar la lectura en los alumnos del nivel prelesc

1.4 Hipdtesis de Investigacion

Hipétesis afirmativa

La aplicacion de estrategias metodoldgicas quditéatiel uso de herramientas tecnoldgicas
en la institucion educativa, posibilita la promartide la competencia lectora en los alumnos

del nivel preescolar.



Hipdtesis nula

La aplicacion de estrategias metodolégicas quiditéacel uso de herramientas tecnolégicas
en la institucion educativa, no aporta elementts @omocioén de la competencia lectora en

los alumnos del nivel preescolar.

1.5 Justificaciéon

Disefar estrategias metodoldgicas que faciliters@ de herramientas tecnologicas
tales como: Podcast, PowerPoint, videos y pagiadstdrnet, para el fomento de la
competencia lectora en los nifios del nivel preescek constituye en una propuesta
importante en la medida que nos acerca a la inmmvaon las nuevas tecnologias y a la
reflexion para la cualificacién educativa, pernmitle al alumno el placer de aprender a leer de
una forma dinamica y motivante, logrando que didj@adesde la primera infancia vaya
mucho més all4 del hecho de introducir tecnologiascuanto demanda una postura

consciente y reflexiva de los actores que inteesiegen el proceso ya que:

- La innovacion que transformard las practicas edwsty propiciara el aprendizaje de la

lectura, es el resultado de un proceso planeatbmaionado, aplicado y de asimilacion.

- Los docentes deben sensibilizarse, en cuanto auegos retos que la modernidad nos

exige y proporcionar nuevas alternativas en cuammdalidades de aprendizaje.

- La utilizacion adecuada de las TIC debe ayudaoaénte de hoy a formar mas, formar

mejor y formar de otra manera.



En sintesis la integracion de las tecnologias]a@®eambios de los profesores en las
concepciones tradicionalistas, en manejo y utii@ade recursos, en los roles y practicas
pedagogicas, posibilitard que desde los primeradagrde la educacion se aflore en los nifios
el gusto por la lectura como fuente de conocimiemqie se presenta ante ellos de manera
creativa para la potenciacion de aprendizajesfgigtivos, entre otras cosas por las ventajas
que representan estas TIC en cuanto al manejomedlial de informacién y el caracter

informativo de las mismas.

1.6Limitaciones del estudio

Cada vez que se enfrentamos un proceso invesbgatisulta sumamente importante,
tener una vision panoramica de las realidadesapesan el contexto de investigacion, por lo
cual es pertinente identificar cuales son las énidnes que presentan los escenarios que
someten como objeto de estudio.
Aparecen varias limitantes en este trabajo de tigason: los materiales, en la seccion
escuela de la Institucion Educativa donde se dekata propuesta investigativa cuenta con
un aula de sistemas, dotada con un videobeam grhfutadores portatiles para atender a los
1.300 estudiantes del plantel, lo cual es un nunréromo teniendo en cuenta la cantidad de
discentes. En cuanto a lo laboral, las docentesniel preescolar que participaron del
proceso, tenian el deseo y el interés por cualfeggcarenovando y dinamizando su practica
pedagogica, pero los espacios de tiempo que segal@anla formacion y capacitacion son
reducidos, pues se cree que se debe evitar ladpéidiclases de los estudiantes y porque se le

da prioridad a otros temas. En cuanto al tiempo djsponen los docentes, se les dificulta
8



disponer del tiempo externo a su jornada laborab @specto es que los nifios de preescolar
cuentan con una sola hora semanal para ir a lalsakcnologia y en relacion con el dominio
tecnoldgico, solo un 50% de las docentes del mveéscolar, presentan un domino basico de

las TIC.

1.7. Delimitaciones

En el Municipio de Turbo/Antioquia/Colombia, se eantra ubicada L#nstitucién
Educativa Turbo, es una institucién oficial de caracter mixtoacl@ por la Resolucién 16033
de noviembre del 27 de 2002. Es el resultado desian de tres planteles educativos, entre
los cuales se destaca La Escuela Sagrado Corazdrediss, donde estd enmarcada la
investigacion desarrollada. Esta ubicada en la mobana en el barrio Baltazar de Casanova

en la calle diagonal 100 carrera 16 en una esquina.

El principio que rige a la Institucion Educativarba, se fundamenta en el articulo 67
de la Constituciéon Politica de Colombia englobgrglcipio rector de la educacién cuando
reza: “La educacion es un derecho de la persomesgnvicio publico que tiene una funcion
social. La educacion formara al colombiano en gpeéo a los derechos humanos, a la paz, y
la democracia; y en la practica del trabajo y tagacion, para el mejoramiento cultural,
cientifico, tecnologico y para la proteccion deldweambiente. El estado, la sociedad y la
familia son responsables de la educacion, queokdigatoria entre los cinco y quince afos de
edad y que corresponde como minimo, un afio dequi@eey nueve de educacion basica.

La educacion seréa gratuita en las institucioneg&dtdo, sin perjuicio del cobro de

derechos académicos a quienes puedan sufragdesihi se emanan los fines que retoma la
9



Ley General de Educacion en su articulo 5°, dedades de una manera generalizada se
sintetizan los 5 primeros, dado que le dan semtilbs subsiguientes: Pleno desarrollo de la
Personalidad, formacion en el respeto a la viddog @emas derechos humanos y formacion
para facilitar la participacion de todos en lasiglenes que afecten a la comunidad, respeto a
la autoridad legitima y a la ley, a la cultura paall, a la historia y a los simbolos patrios,
adquisicion y generacion de conocimientos ciemtsfig técnicos y habitos para el desarrollo
del saber.

Para la Institucion Educativa Turbo, el fomentdadeTIC, es una prioridad por cuanto
esta comprometida en brindar a los estudiantesfoumeacion, enmarcada en los fundamentos
de la formacion humana de manera integral; regtiiada en ayudar en la capacitacion de
personas con un extenso perfil ocupacional queneispa los diferentes campos del
desarrollo local, reafirmando los valores moradesiales y culturales que requiere la region
de Urab4, la nacion y especificamente, el muniapgidurbo. Valores como:

ResponsabilidadComo principio basico para la formacion integnaé ggenera
confiabilidad en las relaciones interpersonales.

RespetoComo el desarrollo de la autoestima que transeiemdos modales y el trato
a las demas personas.

Solidaridad:Para formar hombres sensibles a sus problemadeylas demas, siendo
por lo tanto condicidn necesaria para la formadi@mombres libres y dinamicos que

procuren alternativas de solucion a los problemasunitarios.
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Tolerancia: Como pilar de la democracia. En espeeto la Institucion es formadora
de hombres que acepten las diferencias racialegopsas, politicas, culturales y
socioecondmicas, utilizando el dialogo como mecaaide concertacion.

Trabaja Como medio que dignifica la persona humana gaiaamdo formas honestas
de subsistencia y como elemento formador de honaimesizadores del desarrollo y
mejoramiento del nivel de vida de la comunidad.

El cultivo de estos valores ayudara al desarr@lesdjuiente perfil estudiantil, que
pretende que un estudiante:

« Responsable, frente al compromiso consigo misnmolamstitucion y con la
comunidad.

- Equilibrado, con capacidad de actuar con rectigacenidad, amor, optimismo, alegria,
creatividad, libertad y respeto a la diferencialgsaautoridades del plantel y de la
sociedad.

« Protagonista, defensor y conservador de su idehtidiural.

« Creyente y respetuoso de las creencias de los deméas

« Capaz de tomar decisiones éticas frente a las pstgmienfermizas de la sociedad
actual.

- Interesado por la ciencia, la cultura, la invegtiga, la innovacion y por la

conservacion del medio ambiente.

En la medida que la Institucion pueda lograr ebde#io de este perfil estudiantil,
podra posicionarse como un establecimiento ejeekrrollo, progreso y avance educativo

del municipio de Turbo. Generador de los verdadprosesos de formacién de hombres y
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mujeres con altos niveles de competitividad labaxvirtiéndose en centro de
investigacion, experimentacion e innovacion, metiah aprovechamiento de la cultura, la
ciencia, la tecnologia, la técnica y para favoréeéransformacion de la educacion como

estrategia del desarrollo del individuo, del mypiw;j de la region y del pais.

En la actualidad la Escuela Sagrado Corazon des, Jggé es la seccion escuela de la
Institucién Educativa Turbo, tiene aproximadamen890 estudiantes, desde preescolar hasta
el grado cuarto de primaria, de los cuales el 6@% mujeres y el 40% son hombres;
repartidos en 21 grupos de los cuales 11 corregpoadla basica primaria y 10 al nivel
Preescolar; son atendidos por una planta de prefesmcompuesta por 21 docentes, y 2

directivos.

El nivel socioeconomico de la mayor parte de lalgmbn estudiantil es bajo, oscilan
entre los estratos uno y dos, siendo sus padres generalidad trabajadores independientes

ocupados en oficios varios.

Esta sede donde se desarrolld el proyecto, cuemtaun restaurante escolar, una
biblioteca desactualizada, un auditorio para lelralcion de eventos expositivos, televisores
en cada aula de clases y una sala de sistemaseznatnputadores portatiles, en la cual se
pueden emplear herramientas como Podcast, PoweriAdieos y paginas de Internet, para el

fomento de la lectura en los nifios del nivel preksc
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1.8. Definicion de términos

Aprendiz: Algunos investigadoresrescatan el concepto de aprendiz, Brown, Collins
y Duguid (1989), que basicamente supone a unameegmendiendo a través de realizar
actividades dentro de un ambiente y bajo la tutelan experto. La situacion en la cual el
aprendiz realiza sus actividades daria la estragtara sus procesos cognitivos durante lo que

se podria pensar como un noviciado o internadoittegn

Aprendizaje constructivista: “La concepcion constructivista del aprendizaje kgco
se sustenta en la idea de que la finalidad dedeasibn que se imparte en las instituciones
educativas es promover los procesos de crecimparsmnal del alumno en el marco de la

cultura del grupo a que pertenece.” Diaz Barriggeesnandez (1998)

Aprendizaje significativotiene lugar cuando los alumnos disponen de un

conocimiento previo con el cual puedan relacioaarndeas nuevas (Ellis O. J., 2005).

Aprendizaje:es un cambio relativamente permanente en la céeadomo resultado

de la experiencia (Ellis O. J., 2005).

Competencia: son aquellas que radican en“@Gaber hacer complejo que exige un
conjunto de conocimientos, habilidades, actisydalores y virtudes que garantizan la
bondad y eficiencia de un ejercicio profealaesponsable y excelente”. Fernandez

(2005).

Comprension lectora:es el resultado de la percepcion de un texto esq@ra

entender su contenido. “La comprension de un tegtel resultado regulado por el lector, en
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el que se produce una interaccion entre la infoibnaglmacenada en su memoria y la que le
proporciona el texto” (Defior, 1996).

Didactica: Es una ciencia y tecnologia que se construye edageoria y la practica,
en ambientes organizados de relacion y comunicacténcional, donde se desarrollan

procesos de ensefianza y aprendizaje para la faimdel alumno (Diaz A.F., 2002).

Didactica Es la disciplina pedagogica de caracter pragsticormativo cuya
pretension es fundamentar y regular los procesemnsiefianza y aprendizaje, Diaz (2006).
Tiene como objeto de estudio los sistemas y métpdugicos de ensefianza destinados a
plasmar en la realidad las directrices de lasdsq@édagdgicas asi como la elaboraciéon de

teorias normativas sobre la ensefianza a fin diddael aprendizaje de los estudiantes.

Educacion PreescolarLa educacion preescolar corresponde a la ofretidaio para
su desarrollo integral en los aspectos bioldgiognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y

espiritual, a través de experiencias de socialirapedagogicas y recreativas.

Educacion virtual significa que se genera un proceso educativoaaoi@n
comunicativa con intenciones de formacion, en gadwlistinto al salén de clases: en el
ciberespacio; en una temporalidad que puede sasina 0 asincrénica y sin la necesidad de

que los cuerpos de maestros y alumnos estén pesgéhtigarro 2004).

Educacion: se refiere a las intervenciones de alguien s@bcerducta de otro, o de
otros, intervenciones que acaban produciendo wepooque modifica la conducta inicial

(Fullat O., 1992).
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Evaluacion del aprendizajeSirve de medio para facilitar en los alumnos gtdade
los objetivos de aprendizaje, sefialandoles medilasctivas en caso de tener dificultades

(Lozano R. A. y Burgos A. J. V., 2009).

Lectura: es un proceso dinamico y flexible, en el cual elgaeiento y el lenguaje
estan involucrados en una transaccion permanenger les reflexionar, comprender,
interpretar, comparar, establecer relaciones yymodignificado.

PedagogiaDesigna el cuerpo sistematico de conocimientoargados del estudio
descriptivo, explicativo y reflexivo de la educatidel proceso de la educaciéon en sus formas
escolar, familiar, laboral y social a lo largo derifancia, la adolescencia, el periodo de adulto
y latercera edad-, y de los problemas educatagis;omo de la regulacion normativa de dicho
proceso. Su objetivo es favorecer al maximo elmdela de las personas, la comunidad y la
sociedad a través del sistema de educativo, DO06§2

Proceso de ensefianza-aprendizaproceso instructivo orientado a educar a terceros
produciendo un cambio personal en el modo de pesesatir y comportarse, respondiendo a
los tradicionales saberes de: saber (conjunto dectmientos), saber hacer (conjunto de
habilidades y destrezas), hacer (capacidad parar gm practica), querer hacer (interés y
motivacion para poner en practica) y saber estaidapacidad de integracién). (Bricall, 2000,
p. 16.)

Sitio Web EducativoPuede definirse, en un sentido amplio, como unocssioa
conjunto de paginas en la WWW (Web) que ofreceorin&cion, recursos o materiales
relacionados con el campo o ambito de la educabMdémjuina y Raymond (2011). Un sitio

web educativo puede referirse a: paginas persodalgsofesor, webs de instituciones
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educativas, entornos o plataformas de formacidnalirsitios web de empresas dedicadas a
la formacion, sitios de entretenimiento a todo mahlbases de datos en las que se pueden
consultar revistas o documentos sobre la ensefjdazeducacion, webs en los que se
encuentran actividades y unidades didacticas panaae

Tecnologia EducativaConstituye un términmtegrador(en tanto que ha integrado
diversas ciencias, tecnologias y técnicas: fisnggenieria, pedagogia, psicologiayo (por
todas las transformaciones que ha sufrido origiméalato por los cambios del contexto
educativo como por los de las ciencias basicadagsiestentan)yolisémico(a lo largo de su
historia ha ido acogiendo diversos significadogmbiéncontradictorio(provoca tanto

defensas radicales como oposiciones frontaleser©gh999).

Tic: Son “sistemas y recursos para la elaboracién, canaamiento y difusiéon de
informacion basados en la utilizacion de tecnolagiarmatica”, Mena (1998), mientras que
Cabero (2000), apunta que éstas son utilizadas fa. nederirse a una serie de nuevos medios
como los hipertextos, los multimedias, Internetidalidad virtual o la television por satélite.
Estas nuevas tecnologias giran de manera intesaetivtorno a las telecomunicaciones, la
informatica y los audiovisuales y su hibridaciém é@s multimedia”, por otro lado se dice que
es un complemento para facilitar el proceso de femsm-aprendizaje, segllosé Maria
Quintana (2004) y afirma que “la introduccion eretzuela de los medios informéticos y en
general de las TIC ha hecho crecer a muchos, qustéaeabriendo una nueva era para la

didactica, es decir para los medios de la ensefijaakaprendizaje”.
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2. Marco Teorico

El fomento y ensefianza de la lectura es tarea foedi@l en la formacién del alumno
y maxime cuando se trata de la motivacion desdea€elo preescolar, donde se tiene el primer
acercamiento que debe marcar de manera significkatsvexperiencias y aprendizajes de los
alumnos. Por tal motivo, mediante el tratamientesta propuesta se pretende disefiar
estrategias metodoldgicas que faciliten el usbeteamientas tecnolégicas como son Podcast,
PowerPoint, videos y paginas de Internet, paprdenocioén de la competencia lectora en los
nifios del nivel preescolar, desarrollando comdesjgitico la lectura, y las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion (TIC), fundamentandinhgestigacion en las teorias y aportes
de Emilia Ferreiro, Jerome Bruner, Jesus SalinaBef®, Isabel Solé, Pere Margués, Kenneth
Goodman, Frank Smith, entre otros, quienes handheahtribuciones significativas en la
definicion psicolinguistica de lectura, origenedadiectura, impacto de las TIC en la

educacion entre otros planteamientos mas que ara@ny direccionaronn el proyecto.

2.1. Definicién de la lectura

Desde una perspectiva constructivista y psicolstgi#, la lectura es una habilidad y
ante todo una actividad simbdlica, en la medidaegt@ determinada esencialmente por el
lenguaje y el pensamiento, no por funciones peirgeptotrices, como tradicionalmente se
considero, pues igual que Goodman (1982), Lerr@85), y Carbonell (1991), se considera
gue leer, antes que descodificar, es un processiroativo de significados que se van

elaborando por aproximaciones sucesivas.
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La comprension de la lectura es relativa, deperdesipropdsitos del lector, la
situacion emocional, el conocimiento previo deldefa situacion ambiental, la capacidad
asimilativa, la herencia cultural, etc.; asi coredab caracteristicas del texto, tipo de papel,
caratula, volumen, tipo de letra, espacio entrglémy renglon, diagramacion, ilustracion,
vocabulario, sintaxis, claves conceptuales, codteratc. En si, es en la transaccién entre el

lector, el texto y el contexto, donde se constrdgsrsignificados (Alliende 1982).

Leer es comprender, y escribir es un proceso esderante comunicativo, Hurtado
(1998). Con la escritura vivida como comunicac&mifio descubre otra forma de
relacionarse y expresarse. Ademas, esta le pelibgtarse de las barreras del espacio y del

tiempo y se convierte a la vez en una manera darealiolvido.

La lectura es un proceso complejo de orden cogndtitraves del cual se construye
significado a partir de simbolos impresos, utild@to que se conoce sobre el alfabeto escrito
y sobre la estructura de sonidos de la lenguaavalel propdsito de alcanzar la comprension
Snow (1990). La lectura tiene componentes de god@mldgico, emocional y social que se
entretejen formando un conglomerado que actUaaictiga e interdependientemente (Flérez y

Cuervo, 2004).

La lectura consiste en dos procesos a saber, talifieacion y la comprensiéon, Gough
y Tunmer (1986) y Hoover y Gough (1990). El primdeoellos a través de una labor de
reconocimiento transforma lo impreso en palabrasntras el segundo, entiende e interpreta
las palabras, las oraciones y los discursos. Ladiécacion desarrolla rutas directas (visual,

ortogréfica) y rutas indirectas (correspondenciad®msimbolo). La comprension pertenece a
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un pensamiento de alto nivel, que conlleva la canston de significados y sentidos e

involucra los conocimientos previos existentes@2g2007).

Es importante reconocer que no solo se lee lodtifady aunque sea esta una de las
funciones que caracteriza la accién formal de ¢a&ls, sino también el contexto, las
emociones y otras expresiones propias de la comcibit. Afirma Cabrejo-Parra (2004) que,
el bebé lee el estado emocional de los adultosequeelean por la entonacion que imprimen a
sus expresiones verbales (manejo lector de laywde)este modo se sientan las bases de una

competencia interpretativa necesaria para la amwém de sentido y significado.

Una clasificacion de los procesos que interviemelaectura la propone Cuetos
(2002): perceptivos, Iéxicos, semanticos y sintasti En esta se dan cita una serie de procesos
de orden cognitivo situados en el plano psicolggielacionados con dispositivos basicos para
el aprendizaje, de orden perceptivo, atenciona sndmoria (a corto y largo plazo). A fin de
economizar esfuerzos cognitivos, se mecanizanidaties que requieren de procesamiento
semantico y sintactico, asi como de los signifisaalmacenados en la memoria. Hace su
aporte, en este proceso, la influencia culturalie determina factores que coadyuvan para

pasar a niveles mas complejos de desarrollo.

La lectura implica ejercicios de metacognicion ytatenguaje, a través de los cuales
se evidencian habilidades que posibilitan reflearsobre el uso que se le da al lenguaje
como sistema para lograr cada vez mejores desemfieidoez y Cols 2006). Mediante
actividades pedagdgicas que precisan la lectunadigenes se facilita llevar a los nifios, del

primer ciclo de ensefianza, hacia la inferenciapréaliccion.
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En sintesis, pensar la lectura y la escritura cpraoesos cognitivos, significa
reconocer que estas habilidades exigen del supetompromiso de sus facultades
intelectuales mas complejas, desde la clasificatajerarquizacion, la comparacion, el
analisis, la sintesis, la prediccion y la inferanemtre otras. Leer y pensar no son dos procesos
diferentes, imposible seria asumir la lectura sitempromiso serio del pensamiento, es
precisamente fruto de la actividad cognitiva comaa@nstruyen los multiples significados de

un texto.

El reconocimiento en educacion infantil de la legttcomo proceso cognitivo, ha
permitido replantear la didactica de la lecturaaddéorma que potencie el desarrollo del
pensamiento y la argumentacion. Igualmente pemadenocer a los usuarios de este proceso
comunicativo como seres inteligentes, que no sksfuerzan por reconstruir las redes
conceptuales que habitan en el texto, sino queiémib cuestionan y elaboran relaciones

intertextuales que les permitan comprender el m@gugolos circunda. Hurtado, (1998).

2.1.1. Origen de la lectura: la lectura en el hogar

Se plantea que se da el pacto madre-hijo, comoa@scale lectura, Cabrej®003,
citado por Reyes Yolanda 2005 p.15), cuando smafitfHay una lectura anterior a los textos
escritos, es la lectura del texto oral. Este aettedtura es inherente a la puesta en movimiento
del pensamiento. Sabemos que el bebé viene al nuomdias capacidades que le permiten
manejar las informaciones del mundo fisico y ldsvdsto mundo de la intersubjetividad. La
voz de la madre ya esta inscrita en la psiquideleé cuando nace. Esta inscripcidbn comienza

hacia el fin del cuarto mes de gestacion, cuandapacidad auditiva del feto se organiza de
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tal manera que las informaciones sonoras ya s@sides a su aparato auditivo. El bebé es
capaz de manejar las informaciones ligadas a lgpac hacer emerger el sentido. Eso de
distinguir la voz de su madre de las otras voceslguodean supone ya una discriminacion
mental que pone en marcha el movimiento del persdamiEsta capacidad también le
permite situarse como un pequefio sujeto en metlimuiedo complejo y abstracto de la
intersubjetividad. En efecto, él también viene ahao equipado con la capacidad de
reconocer a sus congéneres. La cara de la madné jug rol fundamental en la movilizacion
de su actividad siquica pues una cara no es sirepkenalgo con una boca, una nariz y dos
0jos, sino un “libro” que permanentemente enviarmiciones que el bebé maneja a cada
instante, asi no nos demos cuenta”.

El nifio inicia su proceso lector desde el vientegamo, el hogar es la primera escuela
donde se interactua con el medio ambiente, dondd@égeren las bases fundamentales del
conocimiento. Si las condiciones del hogar sonrables, la aprehension del conocimiento

sera mucho mayor (Sanchez, 2001).

Las primeras lecturas las comienza el nifio enegltkeé materno, luego las continda en
el mundo exterior, en su entorno mas proximo: maraga, hermanos, objetos, voces, olores,

sabores y en general toda la estimulacion que peedar por medio de los sentidos.

La familia emplea gran cantidad de elementos cabjeto de demostrar amor,
aceptacion, ternura y compafia al recién llega@on&hdez (2001). Con estos estimulos se
afianza el proceso lector, ya que el nifio acumiglmentos del medio, con lo cual adquiere
su propio bagaje y forma su propio concepto deldouoncepto que mas adelante le

permitira comprender lo que escucha, lo que vesppuesto lo que lee o le leen.
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Lo anterior explica el porqué todo esfuerzo queasga en el hogar, para hacer que los
nifios amen la lectura, tiene su repercusion emskiucion educativa. Por ello la escuela debe
trabajar de la mano con los padres de familia,ugade esta manera le sera mas facil de crear

el habito de la lectura en los alumnos.

2.1.2. La lectura como un proceso interactivo

Los avances de la psicolingliistica y la psicol@gignitiva a finales de la década del
setenta retaron la teoria de la lectura como ujuntmde habilidades, Quintana (2011). A
partir de este momento surge la teoria interackardro de la cual se destacan el modelo
psicolinguistico y la teoria del esquema. Estaagoostula que los lectores utilizan sus

conocimientos previos para interactuar con el tgxtonstruir significado.

El lider del modelo psicolingtistico, Kenneth Go@mn{1982), parte de los siguientes

supuestos:

La lectura es un proceso del lenguaje.
« Los lectores son usuarios del lenguaje.
* Los conceptos y métodos linglisticos pueden exphckectura.

* Nada de lo que hacen los lectores es accidenth; @s el resultado de su interaccion

con el texto.

Uno de los primeros en apoyar esta teoria fue Si1@80), quien destaca el caracter
interactivo del proceso de la lectura al afirmae ten la lectura interactta la informacion no

visual que posee el lector con la informacion Misu provee el texto". Es precisamente en

22



ese proceso de interaccion en el que el lectortiegresel sentido del texto. De manera similar
Heimilich y Pittelman (1991), afirman que la comms®n lectora ha dejado de ser "un simple
desciframiento del sentido de una pagina imprdssin proceso activo en el cual los
estudiantes integran sus conocimientos previodeacoriormacion del texto para construir

Nnuevos conocimientos.

“El enfoque psicolinguistico hace mucho hincapi@ee el sentido del texto no esta
en las palabras u oraciones que componen el mersajeo, sino en la mente del autor y en la
del lector cuando reconstruye el texto en formaiBagtiva para €l”, Dubois (1991).
Igualmente para Tierney y Pearson (1983), sorelcisies quienes componen el significado.

Por esta razon no hay significado en el texto h@steel lector decide que lo haya.

"La consideracion del proceso de la lectura comdi@logo mental entre el escritor y
el lector es un efecto de la gran influencia quéehalo la teoria de los esquemas, en la

comprension de la lectura”, Heimlich y Pittelma@41).

Y se preguntaran, ¢,qué es un esquema? Segun RuniE3#8®), un esquema es una
estructura de datos que representa los conceptésiges que archivamos en la memoria. Hay
diversos esquemas, unos gque representan nuestramdento, otros que son eventos,

secuencia de eventos, acciones, etc.

La teoria de los esquemas explica como la inforbmacontenida en el texto se integra
a los conocimientos previos del lector e influyarsa proceso de comprension. La lectura

como el proceso mediante el cual el lector tratarg®ntrar la configuracion de esquemas
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apropiados para explicar el texto en cuestion.dsisdlogos constructivistas retomaron el
concepto del esquema utilizado por Bartlett en 188%us estudios sobre la memoria para
designar las estructuras cognoscitivas que se erpartir de la experiencia previa. Un
esquema, segun la definen sus tedricos, es lacategorias en la que se almacena en el

cerebro lo que se aprende

De este modo, el lector logra comprender un tedtim suando es capaz de encontrar
en su archivo mental (en su memoria) la configdradie esquemas que le permiten explicar
el texto en forma adecuada. Cuando una persorsalge un museo o ve imagenes, fotos o lo
visita, va agregando cada una de estas experiemsiagsquema de lo que es un museo. Algo
gue no puede hacer quien no tiene dichas expesiercuando no se ha tenido experiencia
alguna sobre un tema determinado, no se dispoasqileEmas para activar un conocimiento
determinado y la comprension sera muy dificil,simposible. Estos esquemas estan en
constante desarrollo y transformacion. Cuandoabeeueva informacion, los esquemas se
reestructuran y se ajustan. Cada nueva informasiplia y perfecciona el esquema existente,

Heimlich y Pittelman (1991).

2.1.3. El proceso de la lectura

El proceso de la lectura es uno interno, inconsejatel que no tenemos prueba hasta
gue nuestras predicciones no se cumplen; es tlasta que comprobamos que en el texto no
esta lo que esperamos leer (Solé, 1994). Estegoatbe asegurar que el lector comprende el
texto y que puede ir construyendo ideas sobrergboao extrayendo de él aquello que le

interesa. Esto solo puede hacerlo mediante unar¢geittdividual, precisa, que le permita
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avanzar y retroceder, que le permita detenerssapemcapitular, relacionar la informacion
nueva con el conocimiento previo que posee. Adetalsra tener la oportunidad de
plantearse preguntas, decidir qué es lo importaqteé es secundario .Es un proceso interno,

que es imperioso ensenar.

El proceso se subdivide en tres subprocesos, $a84), a saber: antes de la lectura,
durante la lectura y después de la lectura. Existeonsenso entre todos los investigadores
sobre las actividades que los lectores llevan a ealrada uno de ellos. Solé recomienda que
cuando uno inicia una lectura se acostumbre a stamtias siguientes preguntas en cada uno

de las etapas del proceso.

Antes de la lectura

¢ Para qué voy a leer? (Determinar los objetivda tkxtura)
- Para aprender.

- Para presentar un ponencia.

- Para practicar la lectura en voz alta.

- Para obtener informacion precisa.

- Para seguir instrucciones.

- Para revisar un escrito.

- Por placer.

- Para demostrar que se ha comprendido.

- ¢ Qué sé de este texi@tivar el conocimiento previo)
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- ¢De gué trata este texto? ¢Qué me dice su esa@¢Eormular hipbtesis y hacer
predicciones sobre el texto)

Durante la lectura

- Formular hipotesis y hacer predicciones sobtextb

- Formular preguntas sobre lo leido

- Aclarar posibles dudas acerca del texto

- Resumir el texto

- Releer partes confusas

- Consultar el diccionario

- Pensar en voz alta para asegurar la comprension

- Crear imagenes mentales para visualizar desoripsivagas
Después de la lectura

- Hacer resimenes

- Formular y responder preguntas

- Recontar

- Utilizar organizadores graficos

Considerar la lectura como un proceso constructrdleva utilizar enfoques muy
distintos a los que hemos venido utilizando pasadellar la comprension lectora. Implica
gue ya no se ensefiaran mas técnicas aisladas geecaion y que se dejara de comprobar la
comprension lectora, tal como se ha venido hacidadmue la lectura, como hemos
mencionado anteriormente, no es: decodificar patatle un texto, contestar preguntas
después de una lectura literal, leer en voz aéeywre leer solo y en silencio, una simple

identificacién de palabras.

26



El concepto de comprension basado en la teoriesdglema, Pearson, Roehler, Dole y
Duffy (1992), ha sido la base de la mayor partswdetrabajos sobre el proceso de
comprension que utilizan los lectores competentspertos, los factores que separan los
expertos de los principiantes y los métodos quezani los docentes para promover o mejorar
la comprensidn. Sus investigaciones han demostiaedos lectores competentes poseen unas

caracteristicas bien definidas. Estas son:

» Utilizan el conocimiento previo para darle sent@ta lectura.

Las investigaciones que se han realizado con ajuliéos, lectores competentes y
lectores en formacion arrojan la misma conclusianinformacion nueva se aprende y se
recuerda mejor cuando se integra con el conocimieévante previamente adquirido o con

los esquemas existentes, Pearson et al (1992).

* Monitorean su comprension durante todo el procestadectura

Monitorear es un mecanismo primario que utilizanléxtores para lograr el sentido de
lo que leen. Siempre hemos sabido que los bueotmsds son mas cuidadosos en su lectura
que los que no lo son. Que también son mas conssida cuan bien o cuan mal estan
leyendo y utilizan diversas estrategias para corsag errores de lectura una vez se dan

cuenta de la situacion

La evidencia presentada en las investigacioneseban llevado a cabo indican que el

monitoreo de la comprension es lo que distinguecabr competente, del que no lo es. Otra
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caracteristica del lector competente relacionaddaéuncion de monitorear es que éste

corrige y regula la comprension del texto tan pyafdgtecta que hay problemas.

 Toman los pasos necesarios para corregir los esate comprension una vez se dan

cuenta que han interpretado mal lo leido.

Los buenos lectores saben lo que hay que hacerdato se dan cuenta que no
entienden lo que estan leyendo. Cuando la lectudifieil dedican mas tiempo a la misma,
contrario a los menos competentes o con déficitdguakican el mismo tiempo a la lectura
independientemente de su nivel de complejidad. €irategia que utilizan los lectores
competentes es que estan dispuestos a volvertalgasa resolver cualquier problema de

comprension.

» Pueden distinguir lo importante en los textos cpenl

Determinar qué es importante en una lectura esafuedtal en el proceso de
comprension. ¢Cémo se diferencia lo importanteadgue no lo es? Williams (1986,b);
Tierney y Cunningham (1984) y Winograd y Bridge§&Phacen una distincién entre lo que
es importante para el autor y lo que es importpata el lector. Los lectores determinan lo
que es importante para ellos dependiendo del pitopdde su lectura (Pchert y
Anderson,1977). Casi todas las lecturas que seaeadn los salones de clase requieren que

los lectores determinen lo importante para el autor
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« Resumen la informacién cuando leen.

Muchos estudios confirman la utilidad de resummoauna estrategia de estudio y de

comprension de lectura.

» Hacen inferencias constantemente durante y despriéslectura.

Uno de los hallazgos mas comunes en los investigadque estudian el proceso de
comprension lectora es que el hacer inferenciasescial para la comprension (Anderson y
Pearson, 1984). Las inferencias son el alma delegomde comprension y se recomienda que

se utilicen desde los primeros grados.

* Preguntan

Que los docentes hagan preguntas como parte dectisglades de comprension es
muy comun, pero en cambio que los estudiantes g@anes generen las preguntas, no. Este
proceso de generar preguntas, sobre todo las duauks los niveles superiores del
conocimiento, llevan a niveles mas profundos deloconiento del texto y de este modo

mejora la comprension y el aprendizaje (Andre yeéadn, 1979).

2.1.4. ;Por qué promover la lectura desde preesco?a
La educacion preescolar, constituye la base patasalrrollo integral del nifio y de la
nifia mediante la socializacién en aspectos psia@miégcognitivos, afectivos, motrices, entre

otros. En este nivel a los procesos de lecturzijtesa se les debe dar un mayor interés para
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que los estudiantes estén bien direccionados nghiteexcelentes resultados en su
adquisicion reflejandolo a lo largo de sus vidas.

Semejante a esto, Jiménez (1999) propone quetladess un instrumento indispensable
en el mundo contemporaneo, por lo que su promasama necesidad imperiosa y un deber
de todos fomentar su practica.

Para Colé y Engestrom (1993) aprender a leer no@suestion individual; los
procesos cognitivos necesarios se distribuyen ehgrsefiante, el alumno, otros estudiantes y
los artefactos culturales a cuyo alrededor coordiaactividad llamada ensefiar/aprender a
leer.

También Petit (2001) afirma que se debe introdabis nifios, adolescentes y adultos a
una mayor familiaridad y naturalidad en el aceresma a los textos escritos. Se les debe
transmitir pasiones, curiosidades y proponerlegipié$ ocasiones de encuentros y de
hallazgos.

En este aspecto es importante tener en cuentaaga@mmover la lectura desde el nivel
preescolar es clave contar que en esta edad @l jigeg un papel importante y que los
adultos debemos acompanfar constantemente y gyiesagso a través de la utilizaciéon de

recursos, estrategias y herramientas facilitadguasmotiven a los nifios a su adquisicion.

2.2. Las TIC en los procesos de Ensefianza y Aprerdje

“Las TIC han desarrollado un papel muy importameledisefio de ambientes de
aprendizaje en medios electronicos como es eldasaternet con el fin de generar distintas

situaciones instruccionales que permitan alcamzsaobjetivos propuestos por determinados
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programas educativos, apoyando la funcion del singlievaluacion a la luz del contexto de
su aplicacion. Estas situaciones instruccionalesceh experiencias que enriquecen el proceso
ensefianza- aprendizaje” (Marqués, 2000).

Estas tecnologias se han ido convirtiendo en urumento inevitable en las
instituciones educativas. Este recurso permite amiposibilidades para la docencia abriendo
canales de comunicacion y logrando intercambialdad. Con la llegada de la tecnologia, la
educacion tradicional esta cambiando de ser cengaa! docente y basada en la practica
alrededor del tablero, donde el profesor deja déusaite de todo conocimiento y pasa a
actuar como guia de los estudiantes, facilitandglleso de los recursos y las herramientas
gue necesitan para explorar y elaborar nuevos aoi@uos y destrezas, pasa a actuar como
gestor de la pléyade de recursos de aprendizapegrauar su papel de orientador y mediador
(Salinas, 2008). Desde diversas instancias seggia® instituciones de educacion superior que
flexibilicen sus procedimientos y su estructura muilstrativa para adaptarse a nuevas
modalidades de formacién mas acordes con las weacks que la nueva sociedad presenta.

El mundo moderno demanda cambios en los sistemasitbs de forma que éstos se
tornen mas flexibles y accesibles, menos costosol®y que han de poderse incorporar los
ciudadanos en cualquier momento de su vida.

Las TIC han llegado a ser uno de los pilares bagieda sociedad y hoy es necesario

proporcionar al ciudadano una educacion que tengaenta esta realidad.
Las posibilidades educativas de las TIC han de@®sideradas en dos aspectos: su

conocimiento y su uso.
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El primer aspecto es consecuencia directa de faraude la sociedad actual. No se
puede entender el mundo de hoy sin un minimo dareuhformatica. Es preciso entender
como se genera, cOmo se almacena, cOmo se traasfodmo se transmite y cOmo se accede
a la informacion en sus multiples manifestaciotest@s, imagenes, sonidos) si no se quiere
estar al margen de las corrientes culturales. Hayimfentar participar en la generacion de esa

cultura. Es ésa la gran oportunidad, que presargdadetas:

Integrar esta nueva cultura en la educacion, cquiterdola en todos los niveles de la
ensefianza, que ese conocimiento se traduzca esogeneralizado de las TIC para lograr,

libre, espontanea y permanentemente, una formadidmargo de toda la vida.

El segundo aspecto, aunque también muy estrechamstationado con el primero, es
mas técnico. Se deben usar las TIC para aprenuayensefar. Es decir el aprendizaje de
cualquier materia o habilidad se puede facilitadiawgte las TIC y en particular, mediante
Internet, aplicando las técnicas adecuadas. Egtede aspecto tiene que ver muy

ajustadamente con la informatica educativa.

No es facil practicar una ensefianza de las TIGegeelva todos los problemas que se
presentan, pero hay que tratar de desarrollansstele ensefianza que relacionen los distintos
aspectos de la Informatica y de la transmisiométmacion, siendo al mismo tiempo lo mas
constructivo que sea posible desde el punto da mistodoldgico.

Llegar a hacer bien este cometido es muy difi@gurere un gran esfuerzo de cada profesor
implicado y un trabajo importante de planificacibooordinacion del equipo de profesores.

Aunque es un trabajo muy motivador, surgen tareasigpquier, tales como la preparaciéon de
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materiales adecuados para el alumno, porque ne Babkr textos ni productos educativos
adecuados para este tipo de ensefianzas. Teneopmstianidad de cubrir esa necesidad. Se
trata de crear una ensefianza de forma que tebsiaaecion, disefio y experimentacion estén

integrados.

2.2.1. El impacto de la sociedad de la informaciéen el mundo educativo

Esta emergente sociedad de la informacion, impalpad un vertiginoso avance
cientifico en un marco socioeconémico neoliberabglizador y sustentada por el uso
generalizado de las potentes y versatiles tecradadg la informacién y la comunicacion
(TIC), conlleva cambios que alcanzan todos los toslile la actividad humana. Safectos
se manifiestan de manera muy especial en las @aties laborales y en el mundo educativo,
donde todo debe ser revisado: desde la razon die $e@rescuela y demas instituciones
educativas, hasta la formacion basica que precisséas@ersonas, la forma de ensefar y de
aprender, las infraestructuras y los medios quiearmos para ello, la estructura organizativa

de los centros y su cultura.

En este marco, Aviram (2002) identifica tres pasbkeacciones de los centros

docentes para adaptarse a las TIC y al nuevo dontekural:

- Escenario tecndcrataLas escuelas se adaptan realizando simplemenigeipes
ajustes: en primer lugar la introduccion de ladladftizacion digital” de los estudiantes en el
curriculum para que utilicen las TIC como instruteepara mejorar la productividad en el

proceso de la informacion (aprender SOBRE las VIego progresivamente la utilizacion,
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las TIC como fuente de informacion y proveedor deemales didacticos (aprender DE las

TIC).

- Escenario reformistaSe dan los tres niveles de integracion de lasdu€ apuntan
José Maria Martin Patifio, Jesus Beltran Llera yRémrz (2003): los dos anteriores (aprender
SOBRE las TIC y aprender DE las TIC) y ademas sedacen en las practicas docentes
nuevos meétodos de ensefianzal/aprendizaje consistagigue contemplan el uso de las TIC
como instrumento cognitivo (aprender CON las TICpara la realizacion de actividades
interdisciplinarias y colaborativas. "Para que THE desarrollen todo su potencial de
transformacion (...) deben integrarse en el aulzorvertirse en un instrumento cognitivo

capaz de mejorar la inteligencia y potenciar lanawa de aprender” (Beltran 2003)

- Escenario holisticolos centros llevan a cabo una profunda reestracidm de todos
sus elementos. Como indica Joan Maj6 (2003) "laetacy el sistema educativo no solamente
tienen que ensefar las nuevas tecnologias, notisflen que seguir ensefiando materias a
través de las nuevas tecnologias, sino que estamsitiecnologias aparte de producir unos
cambios en la escuela producen un cambio en elnenyp como la escuela lo que pretende es
preparar a la gente para este entorno, si éstei@atabactividad de la escuela tiene que

cambiar".

2.2.2. Funciones de las TIC en educacién

La "sociedad de la informacion” en general y lasvias tecnologias en particular

inciden de manera significativa en todos los nvelel mundo educativo, Marques (2000).
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Las nuevas generaciones van asimilando de manenalin@sta nueva cultura que se va
conformando y que para nosotros conlleva muchassvietportantes esfuerzos de formacion,
de adaptacion y de "desaprender” muchas cosasqtee 'se hacen de otra forma" o que
simplemente ya no sirven. Los mas jévenes no tiehpaso experiencial de haber vivido en
una sociedad "mas estética" (como se ha conocidé@adas anteriores), de manera que para
ellos el cambio y el aprendizaje continuo para centas novedades que van surgiendo cada

dia es lo normal.

Precisamente para favorecer este proceso que sezenapdesarrollar desde los
entornos educativos informales (familia, ocio...)etzuela debe integrar también la nueva
cultura: alfabetizacion digital, fuente de inforntag instrumento de productividad para

realizar trabajos, material didactico, e instrurnegagnitivo.

Por todo lo anterior, el autor (Marques, 2000)stesen que la escuela debe acercar a
los estudiantes la cultura de hoy, no la culturays. Por ello es importante la presencia en
clase del ordenador (y de la cAmara de video,lg titevision...) desde los primeros cursos,
como un instrumento mas, que se utilizara coniflades diversas: ludicas, informativas,
comunicativas, instructivas... Como también es ingu#g que esté presente en los hogares y
gue los mas pequefios puedan acercarse Yy disfartarstas tecnologias de la mano de sus
padres. Pero ademas de este uso y disfrute deeldiesrtecnoldgicos (en clase, en casa...),
gue permitira realizar actividades educativas iiag a su desarrollo psicomotor, cognitivo,
emocional y social, las nuevas tecnologias tamigxien contribuir a aumentar el contacto

con las familias.
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Las TIC, se distinguen por ser un apoyo educatara gue se active y se facilite el
proceso de ensefianza aprendizaje. Estas tecnotagiatorgado a la humanidad nuevos
canales de comunicacion e inmensas fuentes denafodn que difunden modelos de
comportamiento social, actitudes, valores, forn@srdanizacion, entre otras.

La "sociedad de la informacion” en general y lasvias tecnologias en particular
inciden de manera significativa en todos los nveléucativos. Las nuevas generaciones
nacen y se van desarrollando en una nueva culiiraeva conformando de manera corriente
para ellos. Los mas jovenes no tienen el paso exual de haber vivido en una sociedad
"estatica”, de manera que para ellos el cambicaprdndizaje continuo para conocer las
novedades que van surgiendo cada dia es normajub&(2000).

Al mirar a finales del siglo XX los salones ya im@n equipo de codmputo, capacidad de
video conferencia e incluso se podian controlaegrpentos en forma remota con fines
didacticos. Hoy un nifio de catorce afios en Rum&aiagalor, Rusia o Vietnan tiene toda la
informacion, todas las herramientas y el softwaspahible para aplicar el conocimiento de la
manera que quiera, dice Anderssen, confundadolagstr (citado por Friedman, 2005).

Estos planteamientos llevan tanto al Estado cofoe guias que dirigen la educacion a
reflexionar y los invita a equiparse diariamenteekconocimiento y uso de los medios
tecnolégicos que hoy son complemento indispengaske educar y formar a las generaciones
futuras que a la vista se ven que la sociedad destde inmersos les demandard adn més
conocimientos y adiestramiento para enfrentargseadilana.

Puntualmente para favorecer este proceso, la @sgabe integrar la nueva cultura:

alfabetizacién digital, fuente de informacion, mstento de productividad para realizar
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trabajos, material didactico, instrumento cognit@dviamente la escuela debe acercar a los
estudiantes la cultura de hoy, no la cultura de.8@r ello, es importante la presencia en
clase del ordenador (y de la camara de video,lg titevision...) desde los primeros cursos,
como un instrumento mas, que se utilizara conitiades diversas: ludicas, informativas,
comunicativas, instructivas, como también es ingraet que esté presente en los hogares y
gue los mas pequefios puedan acercarse Yy disfantastas tecnologias de la mano de sus
padres. Pero ademas de este uso y disfrute desldi®srtecnologicos (en clase, en casa), que
permitira realizar actividades educativas dirigidass desarrollo psicomotor, cognitivo,
emocional y social, Marqués (2006).

2.2.3. Las TIC y su uso en educacion.

En el campo educativo, las TIC son medios y ncsfilss decir, son herramientas y
materiales de construccion que facilitan el aprzajdi el desarrollo de habilidades y diversas
formas, estilos y ritmos de aprender. Del mismo ontaitecnologia es utilizada tanto para
acercar al aprendiz al mundo como a la inversai 8gpe jugar el rol del docente como guia
para darle buen uso y sacar provecho de los rex;ypaca que el estudiante no vuelva su
utilizacion en distraccion.

Esta claramente expreso que las nuevas tecnologgalen emplearse en el sistema
educativo de tres maneras distintas: como objeapoendizaje, como medio para aprender y
como apoyo al aprendizaje.

En la actualidad, resulta normal considerar lavasiéecnologias como objeto de

aprendizaje en si mismo. Permite que los alumnéensiéiaricen con el ordenador y
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adquieran las competencias necesarias para hdceersdeo un instrumento Gtil a lo largo de
los estudios, en el mundo del trabajo o en la ferémacontinua cuando sean adultos.
Se concibe que las tecnologias son utilizadas ecommedio de aprendizaje cuando es
una herramienta al servicio de la formacion a digta no presencial y del autoaprendizaje o
son ejercicios de repeticion, cursos en lineaveesrde Internet, de videoconferencia, CD-
ROM, programas de simulacion o de ejercicios,E$ste procedimiento se enmarca dentro de
la ensefanza tradicional como complemento o ersiguento de los contenidos presentados.
Pero donde las nuevas tecnologias encuentran dadeza ubicacion en la ensefianza es

como apoyo al aprendizaje. Las tecnologias asicildakise hayan pedagdgicamente
integradas en el proceso de aprendizaje, tiensitisien el aula, responden a unas
necesidades de formacion mas proactivas y son adgdale forma cotidiana. La integracion
pedagogica de las tecnologias difiere de la forémaen las tecnologias y se enmarca en una
perspectiva de formacion continua y de evolucidsg®al y profesional como un saber
aprender.

2.2.4. Mundo Tecnolégico, novedades educativas

La revista el Educador n°14 (2008) en uno de disuérs ofrece una vision césmica y
a la vez sencilla de cdmo la tecnologia forma pdetauestro diario quehacer: desde que nos
levantamos con ayuda de la alarma del celular| #ak&jo con las computadoras y laptops,
hasta en el auto o en la combi cuando usamos eldWd34. Era previsible que también
incursionara en el proceso educativo.

Ahora las tecnologias de la informacion y comuné@a¢TIC) forman parte de la

agenda educativa mundial. Empresas de renombre Bbonasoft, Intel, Cisco, entre otras
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han decidido apoyar su difusion; crean y auspipragramas y sistemas educativos gratuitos
para uso masivo.

En consecuencia con lo anterior, se entiende goee$aje que la revista pretende
resaltar es que el mundo esta "conectado” y umaagnatidad de colegios internacionales ya
empezaron esta carrera cibernética de equiparse cttimo en tecnologia aplicada a la
educacion. Sin embargo, sabemos que no bastagponer de las herramientas sino que
también se debe tener el criterio y el conocimiertoesario para utilizarlas y sacarles
maximo provecho.

Es por todo lo anterior que tanto docentes commdis deben tener claridad en el rol
gue han de desarrollar en el uso de las herrarsi¢etaologicas que favorezcan los procesos

de ensefianza aprendizaje.

2.2.5. ¢Por qué las TIC en preescolar?

La implementacion de las TIC al ambiente educdtasido vista como la posibilidad
de ampliar la variedad de recursos, estrategiadtigas y las modalidades de comunicacién
gue se pueden ofrecer para la renovacion, optindizacperfeccionamiento del quehacer
educativo.

Desde los planteamientos de Tavernier (1998) nesckemasiado pronto para aprender
a pensar y bajo formas y con instrumentos distjrtdaptados a la edad y las motivaciones.
La informatica puede y debe encontrar su lugadagdos niveles de la ensefianza, desde la

escuela infantil y basica.
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Las TIC ofrecen diversas formas para crear expagsrsignificativas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, despiertan el interés weliaste para desenvolverse en el mundo
cambiante de manera que pueda participar activ@&mnemtsu misma formacion interactuando
con los docentes y los instrumentos que las nuecaslogias les posibilitan. Estudios
muestran que un gran nivel de tecnologia puede &staiado con un alto nivel de interaccion
(Keffe, 2003).

En esta linea de ideas, Bransford (2000) afirmalags&|C brindan el potencial de
disefiar y crear ambientes de aprendizaje que extiela aplicacion de tecnologias
tradicionales tales como el pizarron, los libros, autocasetes y videocasetes, laradio y la
television creando posibilidades que se vislumleratas nuevas capacidades de la tecnologia,
en la simulacion de problemas reales y practicdesaspacios de interaccion para la
instruccion (salon de clases, paginas wed, platefdecnologica).

La moderacién en el uso de la tecnologia es impiartan analisis de la practica
docente de maestros preescolares y particularrderiteexperiencia de docentes que laboran
en el nivel preescolar, sefialan que el computaatttirwara siendo una herramienta de
ensefianza, que se debe utilizar de manera reflexiearequiere preparacion y debe usarse
con moderacion, Vail (2003).

Los anteriores argumentos expuestos en estos @amas sefialan que es muy
apropiado el uso de las nuevas tecnologias enquleesPero ademas de esto es muy

importante conocer cdmo se plantea su uso denti@eabiicacion en el nivel preescolar.
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Para lo cual, Romero (2002) sugiere el estar atefde posibilidades didacticas que
puede ofrecer el ordenador y la manera en quasésuiciones educativas contemplan la
incorporacion de la informatica en el aula:

Como fin Brindar a los alumnos conocimientos y destrezagchs de informatica como
bases de educacién tecnoldgica adecuadas a catla eda

Como medioConvertir a la informética en un instrumento litaslor de aprendizaje.

Para el profesorComo medio con dos utilidades: tareas adminigésly de ensefianza
(disefio y adaptacion de materiales informaticos@at#os a contenidos curriculares).

Para el alumnoComo medio de aprendizaje en diferentes areas.

Aprender “del ordenador” usando programas didastossrados con objetivos
didacticos.

Aprender con “el ordenador” utilizando el ordenadmmo herramienta para
determinadas tareas escolares (escribir, calduacar informacion).

2.2.6. La lectura y la escritura en el mundo digita

Para Hornby, (2000) y Pearsall (1988) la introdéieaie las TIC han cambiado el
concepto tradicional de leer y escribir por la egeacia de “nuevos tipos de textos”,
asociados con la posibilidad de construirlos, fiansarlos y desplegarlos electronicamente.
Estos nuevos tipos de textos son electronicosleyieic caracteristicas de elementos
audiovisuales que necesitan modalidad de intenaecibteractividad. Como ejemplo de estos
tipos de textos (Mayer, 2000, Rassol, 1999) seflaknorreos electrénicos, presentaciones

PowerPoint y paginas web, solo por mencionar alguno
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Se evidencia que la lectura y la escritura soretmpara los alumnos y para el
profesorado. Actualmente ya no basta con sabeylescribir en los medios tradicionales,
sino que también se deben dominar los medios étects.

La escuela debera, por tanto, promover la adgarside competencias TIC desde los
primeros afios de edad para que los nifios cumplaapai mas activo y, en el futuro, puedan
gestionar su propia formacion que se desarrolléwdaago de toda la vida.

Para Marqués (2006) el uso generalizado de laemitodos los ambitos de la actividad
humana conlleva la exigencia de aprender nuevasafode leer y escribir. La lecto-escritura
ahora se realiza frecuentemente sobre documengibalels que combinan textos con diversos
elementos audiovisuales (imagenes, sonidos, videil®)an nuevos soportes (pantallas,
teclados y punteros, software de edicion...) y ragai@uevas habilidades, ya que las
diferencias entre la lecto-escritura tradiciont pueva lecto- escritura digital son muchas y
comprenden multiples aspectos.

Se afirma que en este sentido, cambia la mecaanitaldctura y el proceso cognitivo de
la informacion, Marqués (2006). No es lo mismo keescribir documentos con una estructura
secuencial y construida con caracteres alfanungyi@guna imagen, que leer y escribir
documentos con una estructura ramificada hiperééxsaturados de imagenes, videos,
sonidos digitalizados. Los documentos digitalaseireuna tercera dimension (profundidad) ya
gue los textos pueden superponerse a las imageriesdb y sus elementos actuar también
como hipervinculos e ir apareciendo progresivamsegéin las actuaciones del lector,
abriendo multiples caminos para la lectura. Lashilatades de interaccion se multiplican.

Pero también las posibilidades de perdernos ecdesario. Como ocurre cuando buscamos
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informacion en la inmensa biblioteca en red quimtsnet, donde muchas veces perdemos
horas y horas “revoloteando” ante documentos @medh nuestra atencion, pero que nos
alejan de lo que estabamos buscando.

Las nuevas y variadas posibilidades que ofrecaualdm actual donde estamos
sumergidos en la innovacion tecnoldgica exigenadigacion y competencias TIC en todas las
personas sin importar edad ni posicion social.dcuela tiene la gran mision de asegurar que
sus estudiantes adquieran una formacion integeahgtituirse en ciudadanos utiles a la

sociedad.

2.2.7. Herramientas tecnoldgicas

Se plantea que a través del uso de herramientaddgacas como Podcast,
PowerPoint, videos y paginas de Internet en eddicague a continuacion se desarrollan, se
pone al alumno frente a una gama de posibilidadisticas que le permitan entender las TIC
como un recurso natural y cercano de mediaciéon®priocesos pedagdgicos dentro y fuera
del aula, que le permite motivarse, vincularsegiagber mejor, y desarrollar mucho mas su
coeficiente intelectual y asi potenciar la capatiaiaaliticas y de razonamiento, Recrea

(2011).
2.2.7.1. PowerPoint

PowerPoint es una herramienta interactiva, que ipetencreacion de materiales
educativos, Avendario (2010). Es un programa pateae presentaciones atractivas de
multimedia, mediante la creacion de diapositivdasauales se les puede insertar textos,

imagenes, videos, hipervinculos, tablas y grafies. principales caracteristicas son:
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* Es un programa de uso facil y sencillo.

* Permite animar objetos y adaptar la duracion.

* Lainteraccion se produce con tan solo hacer olicesla animacion programada.

» Las presentaciones se pueden animar con sonidos.

* Se puede manipular el tamafo, el color, la forrmasdlocidad y la aparicion de los

objetos.

El PowerPoint, es un programa que forma parte apligte ofimatico Microsoft
Office. Es una herramienta muy facil de manejargesonas acostumbradas a utilizar el
ordenador, pues como ocurre con el resto de pragae este paquete las barras de
herramientas, menus desplegables, iconos, obedagemismo tipo de arquitectura y un

mismo disefio de la interfaz, Gonzalez (2000).

Esta herramienta se basa en la creacion de dimpssifue se van produciendo una a
una para, finalmente, poder articularlas en unaesexia. Contando con diferentes modos de
trabajo en pantalla: vista normal, vista esquensda diapositiva, vista clasificadora y
presentacion en pantalla. Una vez elegidas lamsiiyas se han de disefar y ordenar para

finalmente decidir qué posibilidades de movimiesgosan a implementar.

Resulta oportuno hacer una secuencia flexibla euué el formador pueda con
facilidad alterar el orden de la presentacién exiquier momento y adaptarse de este modo a
su contexto formativo, a su audiencia. Para ellpuggle determinar una secuencia inicial a
partir de la cual se prevén posibles alteracioeda thisma (con diapositivas ocultas) o

incluso se puede hacer una diapositiva -resumemagi@ermitira volver a ella para ir
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presentando distintos bloques de informacion. Lupgose han disefiado las diapositivas para
darle movimiento a la presentacion se utilizarslgaientes herramientas que ofrece el Power
Point: Efectos de animacién de los textos, aninmad&los elementos de una diapositiva,
diapositivas ocultas, transiciones entre diapasstiVresentaciones interactivas (botones de

accion).

2.2.7.2. Videos Educativos

El video educativo, es aquel que se puede utilleatiferentes formas: transmisor de
informacion, instrumento motivador, instrumentocdaocimiento por parte de los
estudiantes, instrumento de evaluacion, para fadoion y el perfeccionamiento del
profesorado en estrategias didacticas y metoda@égpara la formacion vy el
perfeccionamiento del profesorado en contenidasudea curricular, herramienta de
investigacion psicodidactica, para la investiga@dérprocesos desarrollados en laboratorio,
como instrumento de comunicacioén y alfabetizaco@mica de los estudiantes/como medio de
expresion de los estudiantes, y como instrumenim glaanalisis de los medios, Cabero

(2006).

Los videos educativos son aquellos que cumplenhjetieo didactico previamente
formulado, Bravo (1991). Esta definicion es tanedhi que cualquier video puede
considerarse dentro de esta categoria.

Se distinguen entre cuatro tipos de videos difeeerturriculares, es decir, los que se
adaptan expresamente a la programacion de la asignde divulgacion cultural, cuyo
objetivo es presentar a una audiencia dispers@taspelacionados con determinadas formas

culturales; de caracter cientifico-técnico, donelexyonen contenidos relacionados con el
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avance de la ciencia y la tecnologia o se explicaraportamiento de fendmenos de caracter
fisico, quimico o bioldgico; y videos para la eduéa, que son aquellos que, obedeciendo a
una determinada intencionalidad didactica, soizatibs como recursos didacticos y que no
han sido especificamente realizados con la idemsefiar, M. Cebrian (1987).

Se encuentra también otra clasificacion. En este, @ funcion de los objetivos
didacticos que pueden alcanzarse con su emplewms piséden ser instructivos, cuya mision es
instruir o lograr que los alumnos dominen un deileaio contenido; Cognoscitivos, Si
pretenden dar a conocer diferentes aspectos retans con el tema que estan estudiando;
Motivadores, para disponer positivamente al alumama el desarrollo de una determinada
tarea; Modelizadores, que presentan modelos arimésseguir; y Ludicos o expresivos,
destinados a que los alumnos puedan aprender yrendsgy el lenguaje de los medios
audiovisuales, M. Schmidt (1987).

Al centrar la funcién de transmision de informacgue, dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, puede tener un video educsiprescinde de otros objetivos que no
sean los de caracter modelizador y para cefirt@sarideos curriculares, tal y como los
define Cebrian (1987), se aproxima a lo que segodedominar con mas propiedad video

educativo. Que son los que se definen como dealencialidad expresiva.

2.2.7.3. Podcast Educativos

Las tecnologias de la informacion y la comunica¢id) son diversos medios,
canales y recursos que proporcionan el accesmfofanacion; constituyen un nuevo soporte

y una nueva via para dar forma, registrar, almacgddundir contenidos de informacién,
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Angulo (2007). Algunos ejemplos de estos recussos la pizarra digital, los blogsl,
podcast las wikis, entre otros los cuales tienen comaeepprincipal la Web. Las TIC son

medios o recursos tecnologicos que facilitan et@so de ensefianza- aprendizaje.

En la expresion PODCAST, se puede decir que mliné acrénimo es producto de la
combinacion de Pod (capsula) y Broadcast (difusidision) tiene como antecedentes
directos los audiblogs, variantes de weblog o bitésy consisten en una galeria de archivos
de audio en diferentes formatos, publicados poraum@s autores. Otros antecedentes del
Podcast a nivel tecnolégico y de contenidos s@tredming, las redes de intercambio P2P y
las aplicaciones de recepcion de contenidos asm@d@éindicacion de formato RSS basados en
XML. En agosto de 2004 Adam Curry aprovecho lgeesicaciones del formato RSS, Dave
Winer incluyé archivos adjuntos de audio y creprelgrama iPod de Apple para gestionar
esos archivos. Pero fue el 12 de Febrero de BBA4Hammersley quien acufiéo el término

Podcast, en la edicion digital de The Guardian.

Entonces, el podcast es un archivo de audio gu&iste en la creacion de un archivo
de sonido (generalmente en formato ogg, mp3, wakgtyibuido mediante un archivo RSS.
Esta forma de comunicacion basada en una tecnglogganta por caracteristicas la
posibilidad de acceder a Internet, se puede reaizaualquier sistema operativo Linux o
Windows, se escucha en lugares sin cobertura aiéanpeproductores), puede plantear
diversos temas, utilizar guién o hablarse a cagelforma improvisada, combinar masica y
voz, incluso se puede realizar exclusivamente oanwo requiere horario de emision, son de

bajo costo comercial. En conclusion, como carégtteas relevantes de los Podcast se puede
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plantear su reproduccién fuera de un horario dsiémison de facil produccion y de facil

distribucion.

2.2.7.4. Paginas Web

Marquina, Raymond (2011propone quen sitio web educativo puede definirse, en
un sentido amplio, como un espacio o conjunto @gnpé en la WWW (Web) que ofrecen
informacion, recursos o materiales relacionadoset@ampo o ambito de la educacion

Segun lo anterior, un sitio web educativo puedesgginas personales del profesor,
webs de instituciones educativas, entornos o platefs de formacion virtual, sitios web de
empresas dedicadas a la formacion, bases de dakas gue se pueden consultar revistas o
documentos sobre la ensefanza y la educacion,emdbs que se encuentran actividades y
unidades didacticas para el aula.

Se considera web de naturaleza didactica aqual®®fjecen un material disefiado y
desarrollado especificamente para ser utilizadangoroceso de ensefianza-aprendizaje. En
este sentido, se puede indicar que estos sitiosaremateriales curriculares en formato

digital que utilizan la WWW como una estrategiaddfiasion y de acceso al mismo.

Los materiales didacticos web son sitios web emjl@sel usuario interactia con un
recurso, medio o material pedagogico elaborado gpagaéste desarrolle algun proceso de
aprendizaje. Por ello, este tipo de sitios webes una serie de caracteristicas que los
diferencian de otros webs, y los asemejan al dstoateriales didacticos creados en otros
formatos como el impreso o audiovisual. Tales ¢argsticas son: tienen una finalidad
formativa, la conexion hipertextual de la inforntagimateriales con formatos multimedia

y flexibilidad e interactividad con el usuario.
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2.2.8. El nuevo rol del profesor

Se expresa que en contra de lo que opinan alglaioea que la tecnologia desplaza a
los docentes esta superada y al contrario, cadeesaita mas claro que la utilizacién de las
TIC depende en gran medida de la actitud que tehdacente hacia las mismas, de su
creatividad y sobre todo de su formacion, tecnolgi pedagodgica, que le debe hacer sentirse
bien ensefiando a unos alumnos que casi siemprarsgan en el ciberespacio con mas
soltura que él. El papel del profesor no sélo mods importancia sino que se amplia 'y se

hace imprescindible, Martin (2005).

El autor afirma que segun un estudio experimeqntalanaliza las actitudes de los
docentes de Educacion Infantil y Primaria hacialll& practicamente la mayoria de los
docentes se muestra favorable a las TIC y opinaqueso acabara generalizandose entre los
profesores. Se supone que esta predisposicioncanglie comprenden la aportacion de las
TIC a la mejora de la ensefianza. Sin embargo,tudiesie la OCDE indica que la mayoria
de los profesores de los paises de la OCDE tiesedmd0 afios y por ello la integracion de
las TIC en el aula va a suponer un proceso badtgi® ya que los profesores deben adquirir

la formacion necesaria para adaptarse a las nhevesnientas.

Esta idea esta muy ligada a la necesidad quediamente de formarse
continuamente o de forma permanente, como Unicpareapoder enfrentarse a las
repercusiones educativas de las innovaciones tagicak. En este sentido adquieren mucho

valor para el profesor los nuevos canales de caraaidin que le permiten relacionar se con
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colegas que pueden ser del mismo centro o inclelsexdranjero, con los que puede compartir

Sus experiencias, sus problemas y sobre todo “alstia”.

La labor del profesor se hace mas profesional,areéativa y exigente. Su trabajo le va
a exigir mas esfuerzo y dedicacion. Ya no es udasrain instructor que se sabe la leccién,
ahora es un asesor, un orientador, un facilitadoediador que debe ser capaz de conocer la
capacidad de sus alumnos, de evaluar los reculsssnyateriales existentes o, en su caso, de

crear los suyos propios.

El nuevo profesor debe crear un entorno favordderendizaje, basado en el didlogo
y la confianza. En este ambiente propicio, el decdabe actuar como un gestor del
conocimiento y orientar el aprendizaje, tanto @&hgeneral de toda la clase, como a nivel

individual de cada alumno.

En esta linea de ideas reconociendo la trasceraddada ensefianza como proceso de
comunicacion, también se espera que el docenteapaledrdar todo asunto de ensefianza
como un acto valioso en el cual deberé:

Propiciar espacios participativos que permitan rgaebios de opiniones,
pensamientos e ideas que de manera colaboratiganhgosible la cimentacion de
aprendizajes significativos. También debe tenermaate abierta al saber; consciente de que
no existe un conocimiento Unico y acabado, sino goeel proceso de ensefianza y
comunicacién se construye.

Con el animo de lograr procesos motivantes, el traeebe implementar diversos

recursos, medios o técnicas que faciliten la congida en el alumno, para enriquecer la
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dinamica de ensefianza aprendizaje y asi romper l@oansefianza como modelo de
comunicacion tradicional, donde el maestro es telrgrincipal y alumno un receptor pasivo;
replanteando el rol del docente como guia, fadititay el alumno como emisor activo que
participa, disefia, construye y crea mensajes, cuase logra establecer o construir
colaborativamente reglas de juego, dinamica dejwap un cédigo claro que dominen tanto
docentes como alumnos para que el mensaje puedcserente codificado y decodificado.
(Cabero, 2012)

En resumen, segun los planteamientos de AvalogH20a la constitucion de un
nuevo rol del docente se necesita: (a) comprewndgrrbcesos de desarrollo psicologico y
social de los nifios; (b) manejar un repertorioatenfs de ensefar y de evaluar que le permita
guiar su labor y alcanzar los logros propuestgs;@nocer y tomar en cuenta el contexto
social y cultural que influye en el modo de senyacomprension del mundo que poseen sus
alumnos y alumnas; y (d) una perspectiva educacb@sada en la reflexion sobre lo que

significa educar y el valor de la educacion.
2.2.9. El nuevo rol del alumno

Para Martin (2005) también es de gran importarcmésentacion del nuevo rol que
alumno debe asumir, puesto que las TIC tambiérbizamia posicion del alumno que debe
enfrentarse, de la mano del profesor, a una nuwesafde aprender, al uso de nuevos
métodos y técnicas. De la misma forma que los pooés, los alumnos deben adaptarse a una
nueva forma de entender la ensefianza y el aprgadetaalumno, desde una posicion mas

critica y autbnoma, ya sea de forma individual gerpo, debe aprender a buscar la

51



informacion, a procesarla, es decir, seleccionaxaluarla y convertirla, en dltima instancia,

en conocimiento.

La capacidad del profesor va a ser determinardgehar de ensefiar a los alumnos a
aprovechar las ventajas de las nuevas herrami&itaesmbargo, y aunque las investigaciones
sobre los efectos de las TIC en el aprendizajondemogéneas, se han comprobado algunas
ventajas que pueden favorecer el aprendizaje: aondehinterés por la materia estudiada,
mejora la capacidad para resolver problemas, loarads aprenden a trabajar en grupo y a
comunicar sus ideas, adquieren mayor confianzanarssios, incrementan su creatividad e

imaginacion.

Como lo propone Gutiérrez (2006), los alumnos esotaedad del futuro deberan
saber trabajar en equipo, hacer propuestas creativaginales, capacidad para aprender y
reaprender, tomar decisiones y ser independiesédegr identificar problemas y desarrollar
soluciones. Igualmente propone que con las nueeaslogias, la clase establecera nuevos

patrones de intercambio de informacion entre dieggar y los estudiantes.

Sigue apuntando Gutiérrez (2006), que los alumnastos nuevos entornos deberan

poseer estas capacidades:

Capacidad de andlisis y sintesis.

e Capacidad de aplicar conocimientos.
* Resolucién de problemas.

e Capacidad de aprender.

» Trabajo en equipo.
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* Habilidades interpersonales.

» Planificacién y gestion del tiempo.

» Gestion de la informacion.

« Capacidad de adaptarse a nuevas situaciones.
* Creatividad.

» Conocimiento sobre el area de estudio.

2.3. Investigaciones similares

Se han desarrollado algunas investigaciones defeal tema de la lectura en la
educacion preescolar o nivel inicial de educacide dan cuenta de lo beneficioso que es
iniciar este proceso desde este primer grado espatadeterminara el aprendizaje en las
etapas académicas posteriores.

Vale la pena resaltar la investigacion realizadaRaois (2004) “Cambios en los
procesos de adquisicion de la lectura, a partiad@roduccion de estrategias y actividades
enfocadas en la teoria constructivista”. Estabentaida por el objeto de: propiciar, observar y
analizar los cambios en la adquisicion de la leceupartir de la introduccion de estrategias y
actividades enfocadas en la teoria constructiistadamentada en el método cualitativo para
describir y comprender los cambios que iba preséotal estudiante en el proceso de
aprendizaje de la lectura. Y se tom6 como muestestudio a dos nifios hermanos con
edades de 4 y 6 afios que solo manejan el idionsingas actividades propuestas en este
proyecto sobre el aprendizaje de la lectura enfedas desarrollaban en las horas contrarias
a la jornada escolar de donde estudiaban. Al §eaonsiguié como resultado el avance de los

estudiantes en el proceso de aprendizaje de ladeodbmo: capacidad para leer palabras
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presentadas en el texto sin que se hubiera trabagadellos cada una de las silabas que la
conformaban.

En este proceso, también la maestra avanzo enccadmimplementacion de estrategias
y actividades enfocadas en la teoria construciiyvastjando a un lado la aplicacion del método
silabico para tener una participacidon mas activalgmoceso tanto ella como los estudiantes.

Este estudio sugiere que se realicen investigasisin@lares con nifios que no estén
asistiendo a un preescolar en el que se abarguedasso de ensefianza en otro idioma para
poder avanzar de manera mas facil y ayudada.

Las limitaciones que presenté este estudio, fuefamidas al factor tiempo, ya que
fueron pocas las horas para trabajarlo y llevasaguimiento continuo.

Otro estudio destacado fue el ejecutado por Alvaieemina (2004) 2004 que
presentaba como propoésito: evaluar la eficaciaslestrategias aplicadas por el docente de
educacion preescolar en el proceso de enseflaneadaaje de la lectura en niflos de 5y 6
afos de edad pertenecientes a colegios de estdthraens. Se implement6 el método
cuantitativo, basandose en el tipo de estudio g evaluativo. Se tom6 como muestra de
estudio 39 sujetos discriminados asi: 36 estudign@&docentes.

Como resultado se obtuvo que el nivel de adquisid@los nifios, se ve influenciado
por la eficacia de las estrategias impartidas @odbcentes en el aula de clases.

Este estudio invita a los docentes a conocer lesghs estrategias que influyen en el
proceso ensefianza- aprendizaje de la lectura bpneascolar para que tomen decisién acerca
de cudles estrategias son mas apropiadas paraphiejores resultados. Este estudio se

limita a tener validez solo en el grupo que fuecapla. Su estudio es descriptivo.
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Segun Oballos (2007) se realizé un estudio cuytivbjera plantear la creacion de
entornos de la lectura en el aula de preescolarathes! por los adultos de la tercera edad para
acercar a los niflos y las nifias a la lectura eatétiediante la propuesta pedagdgica disefiada.

Manejo el método cualitativo porque en su procasestigativo aceptd el conocimiento
como consecuencia de la relacion directa entrerabine y el objeto de estudio y se dedico al
analisis, critica interpretacion de datos.

Como resultado para destacar se pudo involuckes adultos en el fomento de la
lectura en los nifios.

Este estudio exhorta a los docentes del nivel deaailon inicial, que como promotores
de la lectura se interesen en desarrollar estelggmopuestas para motivar a los adultos y a
los nifios a integrarse, contribuir y a participaleéproceso de lectura.

Otro estudio destacado fue el de Diaz y Trejo (280yo objetivo fue el de proponer
estrategias didacticas para despertar el placdapectura en los nifios del preescolar. Basado
en el método cualitativo, hizo recoleccion de datwsla modalidad de accion-participante.

La muestra de estudio se constituyé por 25 nifiifigs en edades entre los 4 y 6 afios,
logrando como resultado despertar el interés ydaivacion de los estudiantes por la lectura a
través de la lectura grupal y en voz alta.

Este estudio sugiere emplear ejercicios en el goagescolar que fomenten tanto la
expresion oral como escrita para iniciarlos emkeéanza de la lectura.

Sus limitaciones se presentaron en el momentosdeifims identificar las vocales, casi

ninguno escribia su nombre, algunos presentardsiggnas de pronunciacion.
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Por otro lado, Ramirez (2008), se propuso desarmll plan de accion que permitiera la
promocioén de la lectura recreativa como medio fiatalecer los habitos lectores entre la
escuela y la familia de la escuela.

Para esta investigacion se empleo el enfoque atiadif disefio investigacion-accion
tomando como muestra de estudio a 109 estudiaesele da educacion inicial hasta el grado
sexto.

Los resultados de este estudio se destacan, aotacpermitieron la promocion de la
lectura recreativa favoreciendo los habitos lesterre la escuela y la familia. Les permitid
construir, cambiar y transformar conceptos.

Este estudio recomienda tomar medidas de acci@nip@rvenir en la realidad de
incentivar a los estudiantes para la practica diectara.

Las limitaciones se presentaron en la utilizaciémldunos libros de textos que a veces
no cumplian los requisitos para enamorar a lossniigola lectura.

En un estudio de Molina (2009), se presenta cdojetigo orientador el generar una
propuesta de actividades dirigida a los docentexideacion inicial para desarrollar en el nifio
y la nifa la lectura y la escritura.

Para su investigacion tomo el método cualitativapleando la recoleccion de datos,
encuestas y entrevistas. En la informacién la destna de estudio no se describe
especificamente a cuantos va dirigida.

En los resultados de las encuestas obtuvo infodmaltg vagas nociones en la

implementacion de actividades para el desarroll@a @scritura en comparacion a la de la
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lectura, ya que los docentes manifestaron questarkede cuentos causa mayor agrado a los
nifos.

Este estudio recomienda crear espacios para ladegla escritura desde la infancia
donde el nifio se encuentra presto a la ensefiangtanotemente.

De igual manera fue analizada la propuesta de Wr¢i2007) cuyo propdsito de estudio
fue: propiciar una relacion afectiva con los libyds lectura a través de la narracion de
cuentos de Hadas en los nifios y las nifias delacdateducacion inicial “Barrio la Victoria”
de San Cristobal.

Para la investigacion utilizé el método cualitatige hicieron observaciones, entrevista.
La muestra de estudio fue 25 sujetos,nifios y ridakedades entre 5y 6 afios.

Se obtuvo un acercamiento recreativo y gratificpat@ potenciar los procesos lectores
y escritores de los nifios. Este estudio planteaba@eomendacion a los docentes promover la
lectura en los nifios y nifias en edad preescolaomm una lectura convencional, si no abrir
espacios llenos de oportunidades que generen daisdactoras en los pequefios.

Sus limitaciones se dieron en la poca experierei@spacios que las familias ofrecian
para practicar la lectura con los estudiantes.

Para terminar, se analizé la investigacion FI6REAQ) describe y caracterizarlos
saberes y practicas en la ensefianza de la leguna grupo de docentes de preescolar y
primero de un colegio publico de Bogota. Aplicrgtodo cualitativo y se seleccionaron
estrategias que posibilitan el andlisis descripinterpretativo de los datos a partir de la
recolecciéon de informacion de las docentes sobhéssoria como lectoras, conceptos de

lectura y su ensefianza y el registro visual dprasticas en el aula.
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La muestra de estudio fue conformada por sieterdesgecinco de los grados transicion
y dos de primero que atienden a nifios y nifias édré y 7 afios de edad.

Como resultado destacado de este estudio, cabeananque se logro robustecer la
informacion acerca de los procesos de ensefianadetdura utilizados por los maestros de
los grados iniciales y enriquecer el conocimiemtors las formas de aproximacion de los
nifos y las niflas de preescolar y primero a laitaatn ambientes de educacion formal.

Este estudio sugiere que se rescaten y retomeni@xgas de oralidad con el
conocimiento académico que implica la profesiéredée y las investigaciones recientes
sobre el tema para implementar acciones de caljdagistematicamente apoyen los
desarrollos comunicativos, especialmente los ifera la ensefianza de la lectura en
preescolar y primero. También propone que se adraos estudiantes una diversidad textual
de manera sistematica y organizada por nivelesiplejidad, particularmente en lo que
respecta a los grados de preescolar y primero.

Desde el andlisis de las diversas teorias, estodimgestigaciones realizadas y aun
desde las experiencias cotidianas con los estedi@m el aula de clase, se ha comprobado que
la lectura es un proceso que va mas alla al siagitede decodificar signos y simbolos
gréficos, pues la lectura que tiene trascendenoias aquella impositiva o que se utiliza
como instrumento de castigo, sino aquella que leigeular al alumno para la construccién
de sentido y significado, reforzando como proporsoM1993), los aspectos creativos y

recreativos de la lectura, frente a los aspectagrpaticos.

En esta linea de ideas, la esencia de promovectiarh desde el grado preescolar,

radica en presentar este acto a los nifios comnaonmento de placer y de disfrute, en el cual
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mientras aprenden pueden degustar la lectura demanara atractiva e innovadora mediante
la implementacion de estrategias metodologicasfqua#iten el uso de herramientas
tecnoldgicas, en el fomento de la competenciataan los nifios del nivel inicial en la

escolaridad.

Por todo lo anterior los docentes enfrentan un aueto y es reconocer que estan en
un mundo que evoluciona y se moderniza y requier@sdmir un nuevo rol que los prepare
los dos grandes aspectos que implican las TIGQred@miento y uso de estas, para dinamizar,
y favorecer desde el aula los procesos de enseapnzadizaje, que aporten a la formaciéon de
estudiantes competentes capaces de hacer aflatapaaidad creadora, productiva y
demostrar aptitud para solucionar problemas y tataeaisiones que los fijen en la sociedad

como sujetos utiles por para la vida.
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3. Metodologia

En la actualidad la investigacién es un procesaroigp a través del cual se busca dar
solucién a un problema o producir conocimiento,lpaual el investigador debe partir por
establecer o definir el enfoque que oriente yrddtee el norte procedimental de la
investigacion.

En este sentido, cabe anticipar que para el délsadmesta propuesta investigativa se
direccioné de manera deductiva, por cuanto parfg@misas generales, que luego de un
proceso de analisis permitid comprobar algunastbgis

Lo anterior simplemente indica que el tipo de ingegion fue mixta, ya que esta
permitié6 ahondar en el conocimiento de: las egrasemetodolégicas mas apropiadas para
fomentar el habito de la lectura mediante TIC Yeettescripcion de las caracteristicas

didacticas de las herramientas tecnoldgicas quedagn la competencia lectora.

3.1. Metodologia de Investigacion

Segun Danhke (1986) es importante profundizar easidjue conduzcan a una
investigacion que ayude a formular, integrar y prama teoria o a iniciar otros estudios, que
aunados a la investigacion, logren constituir @woaif, para ser puesta al servicio de otros y

atender a una necesidad.

Por lo anterior, este proyecto pretende orientaioaes desde la metodologia
cuantitativa y cualitativa, puesto que en esta @ram la recoleccion y el analisis de datos
cuantificables sobre variables, tiene una concegai@al que tratdé de determinar mas la

exactitud, la fuerza de asociacion o correlacidmdneralizacion y objetivacion de los
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resultados a través de una muestra para haceioretaan una poblacién, siguiendo la via del
método deductivo para reforzar la generalizaci@amuyniversalizacion.

Los estudios cuantitativos buscan describir, pregeexplicar los fendmenos ademas
generar y probar teorias, Hernandez, Fernandeladdo} Batistas (2004). En este sentido
permiten establecer las diferencias que se presental desarrollo de la competencia lectora,
de los alumnos del nivel preescolar que usan he&rdas TIC y quienes no la usan.

Por otra parte, fue importante la articulaciénrdétodo cuantitativo con el cualitativo
para describir las caracteristicas didacticas slaéaramientas tecnologicas que favorecen la
competencia lectora, puesto que la metodologiatatieh pretende tomar datos de personas y
situaciones a profundidad que puedan dar cuent#atenacion obtenida de sus propias
formas de expresion (Hernandez, Fernandez y Bap#61i.0); lo cual va a permitir un analisis
interpretativo de las actitudes, sentimientos, ootes, emociones, valores, pensamientos e
ideas de los involucrados en el trabajo en escdeldpo multigrado, ampliando y
fortaleciendo el panorama de la indagacion, paluesspecial cuidado en la interpretaciéon y
el andlisis de significados que deberan estar irtvatios estrictamente con el tema, la
situacion y la accién, es decir, el campo de ingasiton (Mayan, 2001).

Este enfoque, contiene una base antropolégicduns@menta en la fenomenologia, la
cual es vista como la interaccién que surge ehirevestigador y los docentes y alumnos de
escuela multigrado, investigado, contextualizangosempartiendo la realidad que se vive
alrededor del proceso de aprendizaje bajo estastesisticas de contexto econdmico y socio-
cultural, con la intencién de identificar y desarias particularidades de este fendmeno de

estudio, desde la perspectiva del sujeto que lenawa, es decir el docente; en este sentido, la

61



investigacion cualitativa induce al analisis dedasos tal cual van emergiendo de la
comunicacion que se establezca con estos actareataas.

La investigacion cualitativa, se ocupa de la geriénade ideas, no solo trata de
describir los hechos, sino de comprenderlos megliamtanalisis exhaustivo y diverso de los
datos, mostrando un caracter creativo y dinamieod{8/, 2007), en este tipo de
investigacion, el investigador se dirige al analg lo que otros sujetos piensan y sienten, y
posibilita la reorientacidén y captacion de nuevarimacién que en un principio no se tenia

contemplada.

3.2. Enfoque de Investigacion

Esta investigacion es de caracter mixto, por cuprgtende desde un estudio
descriptivo, detallar fendmenos, situaciones, cdagy eventos, cOmo son y se manifiestan.
En este estudio se describen como son las prapeckgydgicas donde se implementan las

herramientas tecnoldgicas.

De acuerdo a Danhke (1989) se propone que taledi@stescriptivos, buscan
especificar propiedades, caracteristicas y loslgede personas o grupos. En este proceso se
pueden especificar los roles de todos los actalgsativos que participaron del estudio; el del
maestro que desea innovar en el aula desde eknsorhientas tecnoldgicas, el del alumno
gue es agente activo en quien se promueve la cengatectora y el de los padres de familia

como acompafantes y reforzadores del proceso mhadodn de los hijos.
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Para dar respuesta a la pregunta de investigagiatiligd un disefio cuasi
experimental. Para Hernandez; Fernandez; BapRst@006), Las investigaciones
cuantitativas, suelen usar disefios experimentaliesiyo de estos se encuentran los Cuasi
experimentales que manipulan deliberadamente absnema variable independiente solo que
en estos los sujetos no se asignan al azar, mgarejan sino que ya estaban formados como
tales antes del experimento.

Por otro lado los pre experimentos poseen un gitadmntrol minimo, generalmente
se utilizan como ensayos de otros experimentogp@studios exploratorios y sus
resultados deben ser utilizados con precauciogugda medicion se lleva a cabo en dos
grupo no equivalentes como es el caso de los ggymsisan herramientas tecnoldgicas y

quienes no las usan.

3.3. Poblacion participante y seleccion de la mueat

Los actores que cursan el grado preescolar som ¢otalidad 200 estudiantes que
oscilan entre las edades de cinco y seis afosgibdisios en diez grupos. Respecto a la
muestra se trabajé con el grupo de preescolar ‘W& gstudian en la jornada de la mafiana,
compuesta por 20 estudiantes: 10 nifias y 10 ni@®4,0 maestras de la institucion, 20 padres
de familia pertenecientes a este grupo de alunfifrossta investigacién también se vincularon
20 estudiantes de una institucion externa, la poacuestiones de ética se reserva el nombre.
Este establecimiento educativo no cuenta con laglicones, recursos y herramientas
tecnoldgicas, ya que esta ubicado en una abandeeagida del municipio que no cuenta con

el servicio de energia eléctrica. Este grupo semaerd “X” y fue utilizado para establecer
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las diferencias que se presentan en el desarrella dompetencia lectora de los alumnos del
nivel preescolar que usan herramientas TIC y e gtupo fueron el grupo control, es decir
quienes no la usan, tomando las calificaciones pigher periodo de las dimensiones
tecnoldgica, cognitiva y comunicativa.

3.3.1. Sujetos de investigacion

El estudio se realizé a 40 estudiantes; 20 queocaraban el grupo control y 20 el
grupo experimental, 20 padres de familia y las d@stras orientadoras de este colectivo

escolar.

3.4 Marco Contextual

En el nor- occidente de Colombia se encuentra dhitalnstitucion Educativa donde
se desarrollé esta propuesta investigativa. ESnstéucion oficial de caracter mixto, creada
por la Resolucion 16033 de noviembre del 27 de 2B62I resultado de la fusion de tres
planteles educativos, entre los cuales se dedtadascuela Sagrado Corazon de Jesus, donde
esta enmarcada la investigacion. Esta ubicada£ona urbana en el barrio Baltazar de

Casanova en la calle diagonal 100 carrera 16, esqui

En la actualidad la Escuela Sagrado Corazén de Jiesie aproximadamente 1.300
estudiantes, desde preescolar hasta el grado deapiomaria, de los cuales el 60% son
mujeres y el 40% son hombres, repartidos en 21ogrups cuales 11 corresponden a la basica
primaria y 10 al nivel Preescolar; son atendidasyma planta de profesores compuesta por 21

docentes, y 2 directivos.
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El nivel socioecondmico de la mayor parte de ldgmbn estudiantil es bajo, oscilan
entre los estratos uno y dos, siendo sus padres generalidad trabajadores independientes

ocupados en oficios varios.

Esta sede donde se desarrolld el proyecto, cuentarcrestaurante escolar, una
biblioteca, un auditorio para la celebracion dentv® expositivos, televisores en cada aula de
clases y una sala de sistemas con diez computgolantésiles, en la cual se pueden emplear

herramientas como Podcast, PowerPoint, videos nasge Internet.

La institucion desde el planteamiento de su migiuision trabaja en aras del
aprovechamiento de los recursos tecnolégicos pagatimulacion de una formacion integral
de los educandos.

Mision

La Institucién Educativa Turbo est4 llamada a adreuna formacion, enmarcada en
los fundamentos del desarrollo humano integralpefiada en formar personas con un amplio
perfil ocupacional que abarque los diferentes cantleb desarrollo local, reafirmando los
valores morales, sociales y culturales que reqlaeeregion de Uraba, la nacion y
especificamente, el municipio de Turbo.

Vision

La Institucién Educativa Turbo, para el afio 20E8ada Institucion eje del desarrollo
educativo del municipio de Turbo. Dinamizadoraaegrocesos de formacién de hombres y
mujeres con altos niveles de competencia labqradestituyéndose en centro de

investigacion, experimentacion e innovacion, metgigh aprovechamiento de la cultura, la
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ciencia, la tecnologia, la técnica y para favoréeéransformacion de la educacion como

estrategia del desarrollo del individuo, del mypiw;j de la region y del pais.

3.5 Instrumentos de recoleccién de datos
En toda investigacion los instrumentos de recofecde datos juegan un papel

fundamental para obtener la informacion, pero ed¢ben distinguirse por: confiabilidad, es
decir en el grado en el que un instrumento prodesgltados consistentes y coherentes;
validez, por cuanto es valida y mide la variabldagma acertada, consistente; la objetividad,
por el grado en el que el instrumento es permealaenfluencia de los sesgos y tendencias

del investigador que lo administran, califican eipretan.

3.5.1 Cuestionarios.

Consisten en un conjunto de preguntas respectoale mas variables a medir. El tipo
de pregunta que se utilizo fue el de preguntasdas:; este tipo de preguntas son limitadas y

le permiten al investigador determinar el alcarecéad mismas.

El cuestionamiento para los docentes indagoé popidicas pedagodgicas, el uso y

nivel de dominio de herramientas tecnolégicas.

Tabla 1.
Factores que componen el disefio de cuestionadockntes

Aspectos a evaluar Componente

Informacién personal Nombre, género, afios de experiencja
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laboral en preescolar.

* Poseeomputador personal

» Usas o conoce alguna herramienta

tecnolodgica.

e Puede acceder a la web.
Herramientas tecnoldgicas.
* Posee una cuenta de correo electrénicd

» Cree importante articular la tecnologialy

la educacion.

 Le gustaria aplicar algunas de egtas
herramientas en el aula para favorecer la
lectura (Podcast, PowerPoint, videoy y
paginas de Internet).
« Es positiva 0 negativa la reaccion de [los

ninos ante los espacios de lectura cugndo

se utilizan herramientas tecnolégicas.

Para los estudiantes también se aplico un cuestio@e permitia identificar su gusto
por la lectura, como viven los procesos lectoréswiando la tecnologia desde el aula y el

hogar y cuéles son los momentos en los que masrders motivados por la lectura.

Tabla 2.
Factores que componen el disefio de cuestionatmsddumnos.

Aspectos a evaluar Componente
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Informacién personal

Nombre, genero, edad

Herramientas tecnoldgicas.

» Cuenta con un computador en casa

» Usa la computadora para realizar tarea

* En clase le gusta ver videos, escuchar

cuentos o relatos de cuentos con

imagenes.

« Disfruta escuchar la lectura de cuentos

e Le gustaleer.

U7

Los padres de familia juegan un papel fundamental acompafiamiento escolar del

alumno para estimular, reforzar y favorecer loxesos de ensefianza aprendizaje, por ello

dentro de la investigacion también son tenidosuemta para recolectar informacion util para

el andlisis de la probleméatica de este proyecto.

Tabla 3.

Factores que componen el disefio de cuestionatmsdedres.

Aspectos a evaluar

Componente

Informacion personal

Nombre, genero, edad,

escolaridad

» Cuenta con una computador en casa
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» Sabe usar la computadora.
* Lee para su hijo.

* Le presenta o relata cuentos a su hijo ¢on
Herramientas tecnoldgicas.

ayuda de recursos tecnologicos.
* Ayuda a su hijo hacer tareas, usando 13

computadora.

* En casa tiene Pc, Dvd, Televisor, equjpo
de sonido, PlayStation.
- Cree importante articular la tecnologialy

la educacion.

3.5.2 Observacion

Observar no es “sentarse a ver el mundo y tomar’;natplica adentrarnos con
profundidad a situaciones sociales y mantener@stasi como una reflexion permanente.
Estar atento a los detalles, eventos e interacsidhiernandez; Fernandez; Baptista, 2006)
De acuerdo a lo anterior, este estudio aplicaréocamelemento mas que se tuvo en cuenta en
forma adicional, la observacidon de una experiefw@atabla 8) en la que se presenta un
cuento mediante el relato de la docente, PodeasierPoint y Videoson el animo de
identificar las caracteristicas didacticas de Esamientas tecnologicas que favorecen la
competencia lectora en los nifios del nivel preescol

Tabla 4.
Descripcion de las formas o medios empleados pavhdervacion.
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Experiencia Descripcion

1. Lectura por parte de la profesora.

2. Presentacion mediante un Podcast|

3. Presentacion en formato video.

4. Presentacién en PowerPoint.

Este ejercicio se desarrollara con el fin de raalatro cuestionamiento a los nifios del
grupo experimental y asi desarrollar un analismparativo y determinar cual fue herramienta

tecnoldgica que mas les llamo la atencion (veriaidi3).

3.5.3. Prueba piloto
La prueba piloto se aplicd con el firme proposigcadiministrarla a una pequefia

muestra del estudio representada en las 10 madstgescolar, quienes diligenciaron el
cuestionario 1 de los docentes (ver apéndice B)sugsultados se usan para calcular y
determinar la confiabilidad inicial y de ser posild validez del instrumento.

Los participantes ayudaron a establecer si logtiomasnientos son faciles de
responder, si son muy complejos, si es muy largortm, comprensible o no, si necesitan ser

ajustados o replanteados totalmente.

3.6. Descripcion detallada de la investigacion.
El proyecto tuvo las siguientes etapas o momeraagedarrollo

Etapa de disefio
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e Fasel

En esta fase se construyd la propuesta de invegtiggue inici6é con el
reconocimiento de antecedentes que describeralogjds previos relacionados en la
institucion, planteamiento del problema, exposi@érios objetivos que orientaron el
proceso investigativo, planteamientos de hipotesimitacion y delimitacidén del estudio.

* Fase?

Fue el momento de hacer la revision de literaemda cual se propuso un marco
contextual y empirico o practico donde se mencidosudiversos trabajos e
investigaciones que han realizado otros autorededior de las variables y conceptos
relacionados en la pregunta de investigacion, galidificar el estudio.

e Fase3

Fue la fase metodoldgica que selecciona el tipowstigacion, los sujetos
participantes, los instrumentos que se adminigirpasa la recoleccion de informacién
confiable, valida y objetiva.

Etapa de iniciacion

Fue la etapa que da apertura a la propuesta desefRael el momento de presentar la

propuesta y diligenciar los permisos con los divestde la institucion, sensibilizar y vincular

a los actores educativos en el estudio (doceriteanas y padres de familia).

Etapa de aplicacion

Este fue el periodo que vivifico la etapa de dis@ido cuanto fue el momento de llevar

a la préctica lo planeado y de administrar logimséntos previamente seleccionados para
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recolectar los datos oportunos que suministraramféamacion que ayuda a responder el
problema de investigacion.

Etapa de analisis

Todos los datos e informacion recolectada, se argaon sistematicamente, para
luego ser analizados; es decir ser descifradoepnetados, para corroborar las hipotesis de
la investigacion.

Etapa de cierre

Después del analisis, se establecieron unas coicas que permitian hacer una
realimentacion a la comunidad educativa dondea&éeel estudio, presentando sugerencias

y recomendaciones para la cualificacién educativa.

3.7. Analisis de datos
Algunos proponen que, una vez que los datos seduificado, transferido a una

matriz, guardado en un archivo y “limpiado” de ees) el investigador procede analizarlos.
Este andlisis dependera de tres factores: el devatedicion de variables, la medicion como
se hayan formulado las hipétesis y el interésmadstigador, Hernandez; Fernandez; Baptista,

( 2006).

En este estudio, la investigacion esta basada disafo cuasiexperimental, -
experimento en el cual los sujetos no se asignamaalla los grupos ni se emparejan, sino que
dichos grupos ya estan formados antes del expeianfdernandez, S. R., Fernandez, C. C.,y
Baptista, L. P., 2006) — el cual hace uso paramiraste de hipétesis los resultados de los
cuestionarios, aplicado a los actores educativies paestras relacionadas. En este proceso
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investigativo, para obtener los datos de la ingasion y llevar a cabo el andlisis estadistico,
se aplico una prueba piloto a 10 docentes para\aiyda claridad, coherencia y comprension

de la prueba y determinar confiabilidad.

En este sentido la confiabilidad se expresa a drdeéletalles especificos sobre la
fundamentacion tedrica y la fundamentacion delfaisgilizado, Hernandez et al. (2006);
caracterizando criterios claros de seleccion dedoscipantes e instrumentos que se
emplearon para recolectar la informacion.

La confiabilidad de esta investigacion se bas@eaplicacion de cuestionarios de tipo
cerrado a docente, padres de familia y a los absndel grupo control y experimental. La
informacion se recopild en formatos fisicos, loales posteriormente fueron analizados de
forma organizada y estructurada en histogramaa,quamparar valores en las categorias que
permiten establecer el grado de implementaciéonyiio de los docentes y el nivel de
acompafamiento de los padres para determinarfe&aemitias de los estudiantes que usan TIC
y quiénes no. (Ver apéndices b,c, d, e y f).

Se aplicé el instrumento del registro de obsedradurante la experiencia en la que
la docente presenta a los estudiantes del gruperiexgntal el cuento de “El lobo y los siete
cabritos” utilizando diversos recursos tecnolégiomsno Podcast, PowerPoint y videos. (ver
tabla 6). Este ejercicio dio lugar a la formulacitinun cuestionamiento cerrado (ver Figura
13) para los alumnos, el cual permitié identificaél fue la herramienta tecnolégica que mas
les gusto.

La validez del enfoque mixto de la investigaci@estructuré en el momento mismo

en que la informacion se organiza y estructuralésiaamente, para establecer los
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porcentajes y promedios en las respuestas de ltosipantes que facilitaron el proceso
comparativo de del grupo control y el grupo expental, es decir, para establecer la validez
se determino hasta donde cada una de las pregistas instrumentos utilizados
(cuestionarios) fueron datos representativos geltdacion objetivo. Los datos permitieron
partir de lo general y profundo para llegar a Idtipalar y asi llegar a establecer el grado de

diferenciacion de los estudiantes que usan TICigngs no las usan.

Para establecer las diferencias que se presergareidesarrollo de la competencia
lectora, de los alumnos del nivel preescolar gaa ierramientas TIC versus quienes no la
usan, se compararon las calificaciones del prirego@o de los estudiantes del grupo
experimental y el grupo control obtenidas en lasedsiones tecnoldgica, cognitiva y
comunicativa, teniendo en cuenta los indicadordsg@le, que a continuacién se presentan,
los cuales valoran los aprendizajes y avancessdestudiantes del nivel preescolar, cabe
aclarar que por dificultades con el tiempo debide se cruzo el estudio con el periodo

vacacional no hubo lugar para realizar un pretesbsl conocimientos del grupo.

Tabla 5.
Indicadores de logros Dimension Tecnoldgica

Disfruta de las practicas pedagoégicas que impleamemérramientas
tecnoldgicas

Demuestra interés por el conocimiento del computado

Reflexiona sobre acontecimientos de su vida

74



Diferencia algunas partes del computador

Logros Utiliza sus conocimientos para solucionar problemas
Es creativo al participar y expresar sus ideas.
Se muestra atento y motivado por las clases innovadoras.
Tabla 6.

Indicadores de logros Dimension cognitiva.

Logros

Posee habilidad para concluir sobre comparacieseslias.

Observa y posee habilidad para detallar con atertiférentes

situaciones del aula escolar.

Presta atencion cuando se transmite una aplicacion

Recuerda con facilidad algunos contenidos y consdapabajados e

el aula.

=

Analiza y sintetiza situaciones generales

Posee interés por descubrir cosas nuevas

Posee espiritu de busqueda. Indagacion y desewcdatear

solucion a los problemas

Tabla 7.

Indicadores de logros Dimensién comunicativa.
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Demuestra seguridad y creatividad en sus expresione

Escucha con atencion

Se interesa por los cuentos. Poesia. Retahilascyoces

Responde a preguntas sencillas
Logros

Interpreta imagenes. Sucesos, experiencias

Expresa con su cuerpo experiencias vividas

En este proceso el analisis se realizo de la sigrimanera:

A) Se tomaron los resultados de los cuestionariosagjus a las maestras, para
determinar el nivel de uso y dominio de herramigtgéanoldgicas en las practicas

pedagogicas, como Podcast, PowerPoint, videosipgesde Internet.

B) El cuestionario administrado a los estudiantesppmn evidencia el grado de
receptividad de los estudiantes del grado preesgmalas clases que favorecen

los procesos lectores, mediante el uso de herréasiéecnoldgicas.

C) La informacién que suministré el cuestionario apgadres de familia de los
estudiantes del grado preescolar, establecidvel de acompafiamiento escolar
que proporcionan a los hijos y el grado de impa@itague estos le otorgan a la

articulacion de TIC y educacion.
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D) Recoger la informacion de las calificaciones olatasipor los grupos y realizar un
analisis comparativo, permitio establecer las diferas en la competencia lectora

de quienes usan herramientas TIC versus quienkasusan.

Luego de sistematizar y ordenar los datos recalestan el proceso de administracion
de encuestas a los actores educativos, (padredjsaeges y maestras) se procedio a realizar un
analisis estadistico para relacionar la variatdea o cual se hizo la distribucion de frecuencia

y se graficaron por medios de histogramas.

3.8. Aspectos éticos
Toda investigacion cientifica, antes de realizalauier accion requiere que el

investigador realice las debidas gestiones paenebias autorizaciones. Para este estudio
primeramente se solicitd la autorizacion de lamectjue es la representante legal de la
institucion educativa, la del coordinador, docentgsadres de familia que a la vez otorguen el

permiso de los estudiantes ya que son menoresade ed

Para concluir este capitulo es pertinente recapdamediante el planteamiento de la
metodologia de este proyecto de investigacionitgrika y se enmarcan claramente los
actores, la ruta y los medios a través de los sisd@accedio a la informacion, para cumplir
con el gran objetivo que es: disefiar estrategetsdnldgicas que faciliten el uso de
herramientas tecnolégicas para la promocion deraetencia lectora en nifios de nivel

preescolar.
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Para Hernandez (2007), el proceso de investigatiantitativo es secuencial y
probatorio. Cada etapa precede a la siguientepuade "brincar o eludir" pasos, el orden es
riguroso, aunque desde luego, se pueden redelfjuinas fases.

La investigacion cuantitativa, asume que la redlgtacial es relativamente constante y
adaptable a traveés del tiempo, se basa en la irlupoobabilistica del positivismo logico.
Observa relaciones causales entre fenomenos sodiedde una perspectiva mecanicista,
también asume una postura objetiva, separandossurpaon respecto a los participantes en
la investigacion y la situacion, estudia poblacgoanuestras que representen poblaciones,
haciendo una medicién penetrante y controlada.

La investigacion cualitativa, Estudia conductasrg®ofendémenos observables, el
comportamiento humano en situaciones naturalesfiziates. Genera datos numeéricos para
representar el ambiente social, para analiza lalaebdescomponiéndola en variables.
Emplea conceptos preconcebidos y teorias paranieterqué datos van a ser recolectados,
empleando métodos estadisticos para inferir masiallos datos.

En este estudio, tom6 como fuente primaria a legckes, padres de familia y
estudiantes del grado preescolar, quienes propa@a informacién directa de primera
mano, mediante la encuesta. Esta es sin dudani@aémuantitativa por excelencia, pues es
una técnica que permite una recoleccion masivajatgtada y extensiva de datos. Definen
Rojas, Fernandez y Pérez (1998):La encuesta egcmiaa que utiliza un conjunto de
procedimientos estandarizados de investigacionaneglios cuales se recogen y analizan una
serie de datos de una muestra de caso represartativna poblacién o universo mas amplio,

del que se pretende explorar, describir, predéciexplicar una serie de caracteristicas. Asi
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en este proceso se determind: la Validez, al cobgprgue el instrumento o técnica midio en
realidad lo que se pretendia medir y la Confiahdigignificara que si se realizan

“mediciones” posteriores se obtendran los mismssltados.
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4. Andlisis y discusion de resultados

Este capitulo tiene por objeto presentar de maarapia y descriptiva los resultados
del proceso investigativo del proyecto que pretatateespuesta a cual es la estrategia
metodoldgica mas apropiada para fomentar el hépita lectura en los nifios de preescolar,
definiendo las caracteristicas didacticas de lasimentas tecnoldgicas que promueva en los
nifios la aficién y el gusto por leer, para favordaeompetencia lectora.

En esta linea de ideas, la investigacion perségsiisiguientes objetivos:

Objetivo General

» Disefar estrategias metodoldgicas que faciliters@ de herramientas tecnoldgicas en
una institucion educativa para la promocion deol@petencia lectora en los nifios del
nivel preescolar.

Objetivos Especificos.

» Identificar las caracteristicas didacticas de Esdmientas tecnologicas que favorecen
la competencia lectora en los nifios del nivel peles.

« Establecer las diferencias que se presentan eesaltrdllo de la competencia lectora,
de los alumnos del nivel preescolar que usan hegrdas TIC y quienes no la usan.

» Fomentar en los nifios del nivel Preescolar dedttiion educativa, la aficién por la
lectura mediante la utilizacion de herramientasnd&igicas, como son Podcast,
PowerPoint, videos y paginas de Internet.

* Motivar a las maestras de la institucion educatera el uso de herramientas

tecnoldgicas que les permitan fomentar la lectartbg alumnos del nivel preescolar.
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Todos los datos e informacion recolectada, se argaon sistematicamente, para
luego ser analizados, es decir ser descifradoegmetados, para corroborar las hipétesis de
la investigacion. En este informe se registraméssiltados obtenidos de los principales
actores educativos que participaron del procesesiimgativo como son: 10 docentes del nivel
preescolar, 20 estudiantes del nivel preescoléa ohestitucion que servia de testigo y 20
estudiantes externos de la institucion con losesusé compararon las calificaciones del
primer periodo y los 20 padres de familia del gripdde estudiantes a quienes se
administraron los modelos de encuesta que se aaékaal del documento

La aplicacion de la encuesta a estudiantes peroatidcer los intereses, habitos de
lectura y el nivel de accesibilidad del estudigrgdicipante del grado preescolar que usa
herramientas tecnoldgicas.

La aplicacion de la entrevista al docente permitgitificar el grado de
dominio, manejo y uso de recursos tecnoldgicosppertancia que estos atribuyen a la
integracion de la tecnologia en los procesos def\amza y también reconocer cuéles son las
caracteristicas didacticas de las herramientasligicas que favorecen la competencia

lectora en los nifios del nivel preescolar.

La administracion de la encuesta a los padresrdiidapermitié considerar el grado
de acompafnamiento y refuerzo escolar de los padresproceso educativo y el nivel de

importancia que atribuyen a la articulacion tecgma en las actividades escolares.

Finalmente este documento concluye con el andlesis informacion a la luz de los

planteamientos tedricos que permiten comprendenoblema de investigacion.
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4.1. Resultados

4.1.1. Resultados cuestionario #1 a docentes dédratitucion Educativa Turbo.

Pregunta 1. ¢ Cuenta con una computadora personad () No ()

W a ~ [} 0

B

= I 7]

Si NO

Figura 1. Grafica de respuesta a la pregunta fpritekr cuestionario a docentes

Ante esta pregunta, se aprecia que tan solo el dZRs docentes no posee
computadora personal, mientras que el 80% si poseeomputadora, lo cual da apertura a
otro gran cuestionamiento por desarrollar y es esd@l uso que dan a la computadora los

docentes que la poseen. (Ver figura 1)

Pregunta 2. ¢Usa o Conoce alguna herramienta tecdgica?Si () No ()

7

W Seriesl

5i MO

Figura 2. Grafica de respuesta a la pregunta pritebr cuestionario a docentes.
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Este cuestionamiento indica que el 60% de las des@monoce o hace uso de
herramientas tecnoldgicas, mientras que el 40%ifi@sta que no las usan o conocen, lo cual
podria conducir a averiguar qué conciben las desetimo herramienta tecnologica. (Ver

figura 2)

Pregunta 3. Tiene una cuenta de correo electronic8i () No ()

si NO

Figura 3. Grafica de respuesta a la pregunta Britabr cuestionario a docentes

Este interrogante, expresa claramente que las tascda preescolar el 100% posee
una cuenta de correo electrénico. Esta respuestar§umentada por las docentes de
preescolar en un espacio de socializaciéon, donaéf@staron que la cuenta de correo
electronico es un requisito Institucional ya guedalificaciones y algunas informaciones

deben enviarse por mensajes de correo electrdiMeofigura 3)
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Pregunta 4. ¢ Cree importante articular la Tecnolod@ y la Educacion?Si () No ()

éporque?

12

10

bl Seriesl

3l MO

Figura 4. Grafica de respuesta a la pregunta gritabr cuestionario a docentes

Relevantemente las docentes del grado preescaisidenan de manera unanime (el
100%) que articular la tecnologia y la educaciéaresaccion oportuna ya que entre las

respuestas escritas por las docentes se destaca:

La facilidad que otorga para la innovacion desdeldas.

La promocién de la consulta, la indagacion y laestigacion educativa.

La posibilidad de rapida actualizacion del conoeim.

La motivacion del alumno en el aula y la promodiéraprendizajes significativos.
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Pregunta 5. Elija una sola opcidnLe gustaria aplicar algunas de estas herramientanee|

aula para favorecer la lectura: Podcast __ PowerPoin _videos __ paginas de internet__

4.5

35

2,5

2 4 l H Seriesl
1,5

05 -
O_ T T T

PowerPoint  videos paginasweb podcast

Figura 5. Grafica de respuesta a la pregunta pritabr cuestionario a docentes

Luego de hacer una breve ilustracion y descripaitas docentes sobre las
caracteristicas de cada una de estas herramientasdgicas, el 100% de las docentes de
preescolar expresan estar dispuestas a implenment&draula herramientas tales como
Podcast, PowerPoint, videos, paginas de Intereatgspecial con una votacion del 40%
desean hacer uso de paginas de Internet, ya auradsrma de favorecer la lectura, por
cuanto permite: explorar diversos materiales, dimany recrear los procesos de ensefianza,
también motivar y atraer la atencién, el interés garticipacion de los nifios del nivel

preescolar. (Ver figura 5)
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Pregunta 6. Es positiva la actitud de los nifios aatlos espacios dedicados a la Lectura.

Si__No__

12

10

o

bd Seriesl

Sl NO

Figura 6. Grafica de respuesta a la pregunta fritebr cuestionario a docentes.

El 100% de las docentes considera que es positigetitud de los nifios ante los
espacios que se dedican a la lectura, por cuarttataede material visual ilustrativo que

despierta el interés por manipular los recursosgmtados para la lectura. (Ver figura 6)

Pregunta 7. Elija una sola opcién;Qué es la lectura? __ Acto de decodificacién
Proceso de interpretacion __Acto visual __ Procesle construir significado ___

as
a
| b '
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K & () &
Ob\ e".‘Q Q_é‘ c’:‘\%
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¥ & &
=< 0‘" &
g <*

Figura 7. Grafica de respuesta a la pregunta pritakr cuestionario a docentes
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Un 10% de los docentes asume la lectura como endaatiecodificacion, otro 10% lo
simplifica a un mero acto visual, pero el 80% emteque la lectura es un acto que implica en
el estudiante la movilizacion de procesos menglesle posibiliten interpretar, para asi

poder construir sentido y significado a lo queese (Ver figura 7)

Para terminar con el apartado de resultados dstionario #1aplicado a docentes,
cabe resaltar que con el animo de cumplir con enlosliobjetivos de cierre de la
investigacion: motivar a las maestras de la ingtitueducativa en el uso de herramientas
tecnologicas que les permitan fomentar la leceemdps alumnos del nivel preescolar, se
propicid con el apoyo del docente de sistemas pacés de asesoria de cOmo aprovechar y
utilizar herramientas como Podcast, PowerPointasgdy paginas de Internet, quedando como

compromiso la implementacion de estas en el aula.

4.1.2. Resultados cuestionario #2 a docentes despdé conocer y utilizar las
herramientas.

Pregunta 1 ¢Cuenta con una computadora personal? $) No ()

[ .
.

W Series]

QO B N W b~ O N O D
|

Si NO

Figura 8. Grafica de respuesta a la pregunta $etgindo cuestionario a docentes
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Ante esta pregunta, se encuentra que se mantiengl R0% de las docentes no posee

computadora personal, mientras que el 80% si poseeomputadora. (Ver figura 8)

Pregunta 2. Con qué frecuencia se implementaron latases con herramientas
tecnoldgicas como Podcast, PowerPoint, Videos y Ré@as de Internet.

Una Vez por semana __ Dos veces Por semana _ o Timés veces por semana __

W Serjasl

Una'fez por semana Do weces Por Tres 0 Mas veces por
SEMmMand SErThana

Figura 9. Grafica de respuesta a la pregunta 2atgindo cuestionario a docentes

Después que los docentes recibieron la respediiieccion y capacitacion sobre el
uso y manejo de algunas herramientas tecnoldégaraslg promocion de la lectura, se
encuentra una cifra significativa de implementagiarmue el 80% de los docentes las aplica

entre dos y tres veces por semana. (Ver figura 9)

Pregunta 3. Fue satisfactoria la experiencia de in@mentar herramientas tecnoldgicas
para favorecer la lectura.Si() No ()

Figura 10. Grafica de respuesta a la pregunta 3sigundo cuestionario a docentes.
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Para el 100% de los docentes fue satisfactorioeémehtar las herramientas
tecnoldgicas, ya que se observaron resultadosyussén la participacion de los estudiantes
en los procesos de lectura, como se aprecia erdatados del cuestionario aplicado a

estudiantes del grupo testigo (Ver figura 10)

Pregunta 4. La herramienta tecnoldgica que mas leugté implementar fue:

Podcast ___PowerPoint __Videos __ Paginas de internet
a5

2,5

2
o Seriesl
15
1
0,5 & ‘
)

Po-deast PawerPant Widesad Paginas de
imternet

Figura 11. Grafica de respuesta a la pregunta datpindo cuestionario a docentes.

Para las docentes fue muy interesante implemesdastias herramientas tecnolégicas,
pero se destaco su uso de la siguiente manerd@%rp#efirid el uso del podcast, por cuanto
tuvieron la oportunidad de crear sus propios relatm la participacion de los nifios, teniendo
como resultado un material muy interesante. Oteé 46 inclind por el uso de paginas de
Internet, ya que algunas de estas direccionesiafr@caterial de lectura interactiva. Un 30%
le gustd el uso de PowerPoint, puesto que esdéaikar. Y el 10% restante disfrutd del uso

de material de videos. (Ver figura 11)
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Pregunta 5. Las clases fueron mas interesantes danmplementacién de herramientas

tecnolégicasSi() No ()

12

[
(=}

[}

=]

Figura 12. Grafica de respuesta la pregunta 5Sedglrslo cuestionario a docentes

Esta grafica indica claramente, que sin duda altpimaplementacion de herramientas
tecnoldgicas, siempre favorecera los espacios mdizajes para recrear los ambientes y
atraer la atencion y el interés de los estudiabies00% de los docentes contestaron
positivamente, por los resultados efectivos decaplas herramientas tecnolégicas. (Ver

figura 12)

4.1.3 Sistematizacién de observacion de un cuentdantil implementando
diversas herramientas tecnolégicas, experiencia deliento “el lobo y los siete cabritos”
Este cuento es presentado por la docente a los dé@ouatro formas, con el animo de
hacer un analisis comparativo de las respuestastde ante las distintas presentaciones del

cuento y asi determinar la herramienta mas ateaptwva los nifios.
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Tabla 8.

Sistematizacion de observacion de experienciaottel ¥ los siete cabritos.

Experiencia N°1

La docente presenta a los nifios el libro de “ebIlplhos siete cabritos” indicaja

los nifios que leera para ellos una historia fasting que todos deben estar

atentos.

Durante la lectura todos se mostraban curiosostezesados por saber g
pasaria, la docente hacia pausas, modulaciones dezl fuertes y bajas

interrumpia la lectura para hacerles preguntasipatorias y predictivas y ellg
entusiastas contestaban. “no pueden abrir la guegaina trampa del lobo” “e
lobo se los va a comer a todos” “la mama cabradosyudar” “el lefiador los v

a salvar”

— et
D U)(DCD\

Experiencia N°2

La docente presta a los nifios el cuento de “el lobo y los steteritos”
mediante un Podcast, diciendo a los estudiantesvglveran a escuchar
historia desde la grabadora y que deben prestaataasion.

Durante la reproduccion del audio, los nifios imiw&nte se mostraron

atentos, luego su grado de concentracion e infeeésienguando, por cuanto

docente empezd a pedirles que hicieran silencies gas nifios empezaron

hablar con sus compafieros, hacer movimientos Ygegte expresaban po
interés por el material que se estaba presentando.

la

Experiencia N°3

La docente relata a los nifios el cuento de “el Iphos siete cabritos

mediante PowerPoint, presentando a los persodaj&shistoria con imagenes

muy llamativas.

Los niflos se mostraron muy interesados por coreot®s personajes; asi

gue ante la aparicion de cada imagen hacian corenteomo: “mira los
cabritos” “y esa es la mama” “los cabritos no tiem@apda” “oh!!! El lobo, el

lobo, ese es” “el panadero” “alli se robo la hdritel cabrito mas pequefio, e

gue los salva” “cuando le cocieron la barriga bBblg le echaron las piedras”

Experiencia N°4

La docente presenta a los estudiantes el cuenforerato de video d¢

1%

“el lobo y los siete cabritos” en esta oportunitladmocion no se guardd, todos

gritaron animados y se dispusieron a ver atentamehtvideo que durd 2
minutos.

Los nifios estaban concentrados y en silencio sidoieada detalle del
video, pero en las partes de suspenso o0 aparicioee®s de los personajes

gritaban de miedo o asombro y en otras escenadase El cuento termind cg
los aplausos de los nifios.

0

n
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Resultados del cuestionario a estudiantes despuéssld experiencia del cuento “el lobo y
los siete cabritos”

¢, Cudl fue la presentacion del cuento que mas te ¢o?

9

8

7

1]

5

¢ M Seriesl
3

2

1

0 T

Relato de la Podcast PowerPoint Video
maestra

Figura 13. Grafica pregunta experiencia del lolbasysiete cabritas

Esta gréafica indica que la presentacion que magus® a los nifios del cuento de “el
lobo y los siete cabritos” fue la del video eleguda el 40% de los estudiantes, seguida por la
presentacion de PowerPoint que alcanzo la votat#bB80%, el del podcast con un 20% y

finaliza el relato de la Maestra con un 10% prefeia (Ver figura 13)
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4.1.4. Resumen de calificaciones del grupo experintal que implemento
herramientas tecnoldgicas en tres de las dimensi@que se trabajan en el nivel
preescolar.

16

14
12
10
8
& Seriesl
G
F 1
? -
o, | i

Motas 2-3 Motas 3. 1-4 Motas 4.1 - 5

Figura 15. Grafica Resumen de calificaciones did@nsognitiva del grupo testigo

Las calificaciones del 10% de los estudiantes elinte&nsion cognitiva oscilan entre 2
a3, el 20% entre 3.1 a4 y el 70% entre 4.1 ads.f{gura 15)
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Figura 16. Grafica Resumen de calificaciones dind@nsomunicativa del grupo testigo
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Las notas del 10% de los estudiantes en la dimemsidunicativa oscilan entre 2 a 3,
el 20% entre 3.1 a4 y el 70% entre 4.1 a 5. (\¢eré 16)
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Figura 17. Grafica Resumen de calificaciones dindantgcnoldgica del grupo testigo

Las calificaciones del 30% de los estudiantes emt@nsion tecnoldgica oscilan entre
3.1adyel 70% entre 4.1 a 5. (Ver figura 17)

4.1.5. Resumen de calificaciones del grupo contrglie no implementé
herramientas tecnoldgicas en tres de las dimensiangue se trabajan en el nivel
preescolar.
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Figura 18. Grafica Resumen de calificaciones dimd@nsognitiva del grupo control.

Las calificaciones del 30% de los estudiantes @mt@nsion cognitiva oscilan entre 2

a 3, el 20% entre 3.1 a4 y el 50% entre 4.1 ¥é&:r. figura 18)
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Figura 19. Grafica Resumen de calificaciones dind@nsomunicativa del grupo control.

Las notas del 30% de los estudiantes en la dimersidunicativa oscilan entre 2 a 3,
otro 30% entre 3.1 a 4 y un 40% entre 4.1 a 5. {idara 19)
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Figura 20. Grafica Resumen de calificaciones dindengcnoldgica del grupo control

Los promedios del 20% de los estudiantes en larditde Tecnoldgica oscilan entre 2
a 3, otro 30% entre 3.1 a 4 y un 50% entre 4.1(¥dy. figura 20)
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4.1.6. Resultados cuestionario a estudiantes de la Instition Educativa Turbo.

Pregunta 1 ¢ Tiene computadora en casa? Si ()No ()

e R series

£ E S
—y

Sl NO

Figura 22. Grafica respuesta de pregunta 1 a lhaliastes.

Este dato estadistico muestra que tan solo el 40Bascestudiantes del nivel
preescolar cuentan con una computadora en casaallexpresa que la mayor parte de los
estudiantes aun no acceden a uno de los elementasdgicos mas usados en este siglo. (Ver

figura 22)

Pregunta 2 Usa la computadora paraHacer tareas__Jugar __ Dibujar__ Escuchar material

audio__

W Seriesl

Fud

, N

Hacer tarcas Jugar Ditujar Escuchar Audios
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Figura 23. Grafica respuesta de pregunta 2 a lhaliasites

Segun este dato, el 50% de los nifios usa la congrataon mayor frecuencia para
jugar, un 40% para escuchar material audio, un R&éa dibujar y el 20% restante para hacer
tareas, lo que indicaria que las actividades dictarmas ladico atraen con mayor facilidad a

los nifios. (Ver figura 23)

Pregunta 3 Le gustan los relatos de cuentos infatds en audioSi () No ()
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Figura 24. Grafica respuesta de pregunta 3 a lhallasites

Estas respuestas indican que el 80% de los esteslidisfrutan de los relatos
infantiles en audio, mientras que tan solo un 2@%_a inclinacion por los recursos audios
puede atribuirse a la posibilidad creativa e imatiya que se le otorga al alumno de

preescolar al sumergirse en mundos de fantasiasfif\ira 24)

Pregunta 4 ¢ Disfruta cuando leen un cuento presentando las &genes que ilustran la
historia? Si () No ()

Figura 25. Grafica respuesta de pregunta 4 asagliantes
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De manera univoca los estudiantes (el 100%), eaprelsgusto por los recursos que

permiten ilustrar y animar los relatos. (Ver fig@%)

Pregunta 5 ¢ Le agradan los cuentos infantiles endgos?Si () No ()
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Figura 26. Grafica respuesta de pregunta 5 a lhaliastes.

Al 100% de los estudiantes del grado preescoladesda fuertemente la presentacion
de los cuentos infantiles en formato de video,y&\gvifican cada personaje, ambiente, lugar

y espacio, dando una idea tacita de la historiasguguiere recrear. (Ver figura 26)

Pregunta 6. ¢ Le gusta leer®i () No () ¢Por qué?
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Figura 27. Grafica respuesta de pregunta 6 a lhaliasites
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El 100% de los estudiantes del nivel preescolanjfeata que les gusta leer, lo cual
puede atribuirse a las diversas formas didactioasetigrado exige que se trabajen para
promover los procesos de lectura. Entre las retgmiesn las cuales los nifios sustentan que
les gusta leer se encuentran: “por los dibujosrgymes divertido” , “me gusta leer en el

computador”, “porque puedo aprender”, “porque ‘grque me gustan mucho los cuentos”

“porque yo sé”. (Ver figura 27)

4.1.7 Resultados cuestionario a padres de familiada Institucion Educativa
Turbo.

Pregunta 1. ;Cuenta con una computadoraencasa?Si () No ()

14

12 —

10 —

6 - S kd Seriesl

si NO

Figura 28. Grafica de respuesta a la preguntao% pddres de familia

Este resultado demuestra que tan solo el 40% dgwatires de familia del nivel
preescolar cuentan con una computadora en casatras que el 60% manifiesta no tenerlo.

(Ver figura 28)

Pregunta 2. Elija una sola opcion Usa la computadora para:

Hacer tareas

Jugar

Navegar en la Web
Escuchar material audio

A~ N N~
~— — —
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Hacer Jugar Mawegaren Escuchar
Laraas la Wik makerial
avlic

Figura 29. Grafica de respuesta a la preguntao pddres de familia

Un 10% de los padres usa la computadora para jug&@0% para escuchar musica,
otro 30% para navegar en la web y la mayor papeesentada en un 40% la utiliza para hacer
tareas, lo cual podria indicar que los padresaettia de los nifios dan a la computadora un
uso mas formal. (Ver figura 29)

Pregunta 3. Lees para tu hijoSi () No () ¢por qué?

14

12 —

10 I

6 L ud Seriesl

si NO

Figura 30. Grafica de respuesta a la preguntan8 pddres de familia.

Del 100% de los padres, tan solo el 40% saca mptieespecifico dedicado a leer
para sus hijos. Ante el por qué de estas respuestpadres manifestaron que se debia a: las

ocupaciones laborales, la falta de costumbre yiggmsicion. (Ver figura 30)
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Pregunta 4. Le presenta o relata cuentos a su higmn ayuda de recursos tecnolégicos.

Si() No ()

14
12

H Sericesd

=1 M

Figura 31. Grafica de respuesta a la preguntaod pddres de familia

El 40% de los padres utiliza los recursos tecnolimjpara presentar o relatar cuentos

infantiles y el 60% no hace uso de tales recuraos gste fin. (Ver figura 31)

Pregunta 5. Cual de los siguientes recursos tiene easa

« Dvd ()
* Televisor ()
» Equipo de sonido ()
* PlayStation ()
12
10
B8
5]
4
: .
0 i H Sorias]
Ched Telewisar Coquipode PlayStation
soniclo

Figura 32. Grafica de respuesta a la preguntaoS pddres de familia.

Esta grafica nos indica la escala de los recurgssanmunes en los hogares de los
padres de familia: 10% PlayStation, 20% Equipoated®, 30% DVD, 50% Televisor. (Ver

figura 32)
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Pregunta 6. Considera importante articular la tecmlogia y la educacién

Si() No ()

2

20

1

W henas]
10

s MO

Figura 33. Grafica de respuesta a la preguntao6 pddres de familia.

Las respuestas de los padres de familia, indicarl0% de estos consideran
importante articular la tecnologia y la educaci@gue sera el medio que facilite el acceso al

conocimiento, a los avances, la evolucion, y laactacion en un mundo en constante

movimiento. (Ver figura 33)

4.1.8. Resultados cuestionario a estudiantes deligo control.

Pregunta 1 ¢ Tiene computadora en casa? Si ()No ()

25

20

15

10 W Seriesl

Sl NO
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Figura 34. Grafica respuesta de pregunta 1 a lhallasites del grupo control.

Este dato estadistico muestra que 100% de losiastesl del nivel preescolar del
grupo control de la investigacién no cuentan coeecomputadora en casa, lo cual expresa
una brecha tecnoldgica significativa con relacibgrapo que si implementd herramientas.

(Ver figura 34)

Pregunta 2 responda si la respuesta anterior es ptiga. Usa la computadora para:Hacer
tareas__Jugar __ Dibujar__ Escuchar material audio__
Esta pregunta no aplica para este grupo de estadjatado que el 100% no cuenta

con un computador, por o tanto no la utilizan pestas actividades enunciadas.

Pregunta 3. Le gustan los relatos de cuentos infalgs en audioSi () No ()

[
(Wa

M Seriesl

Sl NO

Figura 35. Grafica respuesta de pregunta 3 a lhallasites del grupo control.

Estas respuestas indican que para el 100% detlafiaages es atractiva la posibilidad

de poder escuchar los relatos infantiles en alto figura 35)
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Pregunta 4. ¢ Disfruta cuando leen un cuento presentando las &genes que ilustran la

historia? Si () No ()

Figura 36. Grafica respuesta de pregunta 4 adagliantes del grupo control.

De manera unanime los estudiantes (el 100%), neata el gusto por los recursos

gue ilustran y animan los relatos con imagenespdga (Ver figura 36)

Pregunta 5 ¢ Le agradan los cuentos infantiles endgos?Si () No ()

25

M Seriesl

NO

S

Figura 37. Grafica respuesta de pregunta 5 a lhaliasites del grupo control.
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Para 100% de los estudiantes del grado preeseolardsentacion de los cuentos
infantiles en formato de video, resulta una maaermada de presentar los cuentos. (Ver

figura 37)

Pregunta 6. ¢ Le gusta leer®i () No () ¢Por qué?

14
12
10

M Seriesl

O N B Oy 0
|

Sl NO

Figura 38. Grafica respuesta de pregunta 6 a lhallasites del grupo control.

Tan solo el 40% de los estudiantes del nivel pasdel grupo control manifiestan
que les gusta leer. Alguna de las respuestas sauddes los nifios sustentan que no les gusta
leer son: “porque no sé” , “porque estoy chiquitphrque me da pereza”, “porque no”,

“porgque es muy dificil” “porque tengo que aprendéVer figura 38)

4.1.9 Resultados cuestionario a padres de familiabgrupo control.

Pregunta 1. ;Cuenta con una computadoraencasa?Si () No ()

25

20

15

M Seriesl

10

Sl NO




Figura 49. Grafica de respuesta a la preguntao$ pddres de familia del grupo control.

Este resultado sefiala que el 100% de los padresmiléa del grupo control no

cuentan con una computadora en casa. (Ver fiddra 3

Pregunta 2. Elija una sola opcion, si la respuesta anterior gsositiva. Usa la computadora
para:
Hacer tareas ()
Jugar ()
Navegar en la Web ()
()
€eg

Escuchar material audio
Esta pregunta no aplica para este grupo de padriesilia del grupo control, dado
gue el 100% no cuenta con un computador, pomio tao la utilizan para estas actividades

enunciadas.

Pregunta 3 lees para tu hijoSi () No () ¢por qué?

14

12 E—

10 EEEE—

6 B kd Seriesl

Si NO

Figura 40. Grafica de respuesta a la preguntan8 pddres de familia del grupo control.
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Del 100% de los padres, tan solo el 40% saca mptieespecifico dedicado a leer
para sus hijos. Ante el por qué de estas respuestpadres manifestaron que se debia a: las
ocupaciones laborales, al analfabetismo y falttetepo. (Ver figura 40)

Pregunta 4. Le presenta 0 relata cuentos a su higmn ayuda de recursos tecnolégicoSi

() No ()

25

20

15

[
(7]

w

(=]

V4l

Figura 41. Grafica de respuesta a la preguntaod pddres de familia del grupo control.

El 100% de los padres del grupo control no utilisarecursos tecnolégicos para

presentar o relatar cuentos infantiles, pues notanecon ellos. (Ver figura 41)

Pregunta 5 Cual de los siguientes recursos tiene easa

* Dvd @)
» Televisor @)
* Equipo de sonido ()
* PlayStation ()
* Ninguno de los anteriores ()

18
16
14
12

W Seriesl

O N B D

Dol Televisor Equipo de sonida PlayStation Minguno de los
anteriores




Figura 42. Grafica de respuesta a la pregunta$ pddres de familia del grupo control.

Esta figura indica en la escala de los recursoscmi@gines en los hogares de los
padres de familia, con una puntuacion de 20% @&sleVisor, mientras que el 80% no

cuenta con ninguno de los elementos antes men@en@der figura 42)

Pregunta 6. Considera importante articular la teaologiay la educacion

Si() No ()

25

M Seriesl

SI NO

Figura 43. Grafica de respuesta a la preguntao6 pddres de familia del grupo control.

Las respuestas de los padres de familia del gropwat, indican que para el 100%
pese a las privaciones tecnoldgicas que han temidiicha comunidad, es de gran importante
articular la tecnologia y la educacion, como meglie facilite el avance y el progreso (Ver

figura 43).
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4.2. Anélisis de datos.

Para esta investigacion, que tiene como proposito ldentificar las caracteristicas
didacticas de las herramientas tecnologicas y les&tblas diferencias que se presentan en el
desarrollo de la competencia lectora, de los alnaieb nivel preescolar que implementan

TIC y quienes no, es conveniente hacer un analisiduz de la teoria argumentando que:

Las herramientas tecnoldgicas deben tener comotesisdicas didacticas para
promover en los nifios la aficion y el gusto por keéavorecer la competencia lectora: la
innovacion, la interactividad, el dinamismo, laatréidad, la inclusién y la articulacion
exigente con las metas y objetivos que se persidiLegmero (2006)

Para ser maestro es necesario ubicarse en la yigidstura del nifio, puesto que los
resultados de las encuestas aplicadas a elloamdiee la herramienta que mas les gustoé fue
el video, lo cual contrasta con la respuesta dddogntes que eligieron el Podcast. Las clases
deben prepararse y orientarse hacia el perfil dglay teniendo en cuenta sus motivaciones,
deseos, intereses y necesidades.

Al hablar del origen de la lectura, Sanchez (20pdpone que el nifio inicia su
proceso lector desde el vientre materno, el hogéa primera escuela donde se interactiia con
el medio ambiente, donde se adquieren las basdarhentales del conocimiento. Si las
condiciones del hogar son favorables, la apreherd@bconocimiento sera mucho mayor. Es
aqui en este punto de las condiciones que se desale el hogar, donde se encuentra en la
encuesta aplicada a los padres de familia, que riadtyor acompafiamiento y la propiciacion
desde el hogar de un escenario estimulante panapad@r la formacion escolar de los hijos y

favorecer los procesos lectores.
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Lo anterior sustenta que todo intento que se ttepele el hogar, para hacer que los
nifos amen la lectura, tiene grandes incidenciad trabajo que se aborda desde las
instituciones educativas. Por ello, es un reto [@&scuelas modernas trabajar
mancomunadamente de la mano con los padres deafamguié juegan un papel fundamental
como actores participantes del proceso formativioslestudiantes, para que de esta manera

sea mas facil crear el habito y el gusto por dtula en los alumnos del grado preescolar.

Al igual que Goodman (1982), Lerner (1985), y Caddb(1991) consideran desde
una perspectiva constructivista y psicolinglistjoa la lectura, es una habilidad y ante todo
una actividad simbdlica, en la medida que est&minada esencialmente por el lenguaje vy el
pensamiento, no por funciones perceptivo-motrices\o tradicionalmente se considerd, pues
consideran que en este sentido leer antes queitleagas un proceso constructivo de

significados que se van elaborando por aproximasisucesivas.

Este planteamiento es muy coherente y acertadaetarion a las respuestas de los
docentes al definir la lectura no como un mero detmdificador o meramente visual, sino
como un acto mucho mas complejo y profundo queiga@n el estudiante la activacion de
procesos mentales que le permitan interpretar,gsinaoder construir sentido y significado a

lo que se lee.

En consecuencia, se observa que la lectura esadagran importancia para el ser
humano, por ello requiere de toda la ambientacéa mculcarla desde edad temprana. En
este sentido, es como surge la necesidad de arttalgs procesos con algunas herramientas

tecnolégicas como Podcast, PowerPoint, videos ypagle Internet en educacién, ya que

110



permiten situar al alumno frente a una gama deébpiolsides didacticas que le permitan
entender las TIC como un recurso natural y cerdanmediacion en los procesos pedagoégicos
dentro y fuera del aula, que le permite motivavsgularse, aprender mejor y desarrollar
mucho mas su coeficiente intelectual para asi p@ela capacidad analiticas y de

razonamiento.

Por todo lo anterior se puede afirmar que la egjratmetodolégica mas apropiada
para fomentar el habito de la lectura en los nd@preescolar, es aquella que se disefia e
implementa de manera objetiva y organizada, patiele los intereses del estudiante y capaz
de vincular a los nifios y hacerlos sentir partepdeteso de ensefianza de manera que sientan
gue las actividades pedagdgicas se pueden diséiuiampo que generan aprendizajes
significativos.

Las encuestas aplicadas a los estudiantes, dearussttotal apertura y receptividad a
todas las innovaciones que el docente presenta. iEfstrmacion también se corrobora al
indagar por los resultados positivos de las clagdas cuales se implementaron herramientas

tecnoldgicas.

Por todo lo anterior los docentes enfrentan un oueto y es reconocer que se esta en
un mundo que evoluciona y se moderniza, que regdeasumir un nuevo rol, que
proporcionalmente los prepare para los dos graasigsctos que implican las TIC: el primero
gue consiste en el conocimiento y uso de estag,ddaamizar y favorecer desde el aula los
procesos de ensefianza aprendizaje, que aportéarenkcion de estudiantes competentes

capaces de aflorar su capacidad creadora, produnientras que el segundo lo permite
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demostrar aptitud para solucionar problemas y tataaisiones que los fijen en la sociedad
como sujetos utiles por y para la vida.

4.3. Confiabilidad y validez

Segun Hernandez y otros (2006), proponen que unguelos datos se han
codificado, transferido a una matriz, guardadorearnghivo y “limpiado” de errores, el
investigador procede a analizarlos. Este anélesieddera de tres factores: el nivel de
medicion de variables, la medicién como se hayamditado las hipétesis y el interés del

investigador.

En esta investigacion, luego de hacer una arduee@taon del proyecto, se presento la
propuesta y se diligenciaron los permisos con ii@ctivos de la institucion, se sensibilizo y
vinculd a los actores educativos en el estudioddtas, alumnos y padres de familia).

Se administraron los cuestionarios para recoléasagatos oportunos que
suministraron la informacién que ayudoé a respoatiproblema de investigacion.

Todos los datos e informacién recolectada se orgasistematicamente, en resultados
estadisticos que permitié relacionar la variabde,l@ cual se hizo la distribucién de

frecuencia y se graficaron por medios de histogsamae luego de ser analizados, es decir ser
descifrados e interpretados posibilitaron la irdegm con las teorias. Por todos estos
procesos se puede aseverar que estos datos s@blamy validos, en tanto permitieron
identificar las caracteristicas didacticas de Esamientas tecnologicas que favorecen la
competencia lectora en los nifios del nivel preesgohacer el analisis comparativo de las
calificaciones, entre el grupo experimental y elpgr control que permitié determinar las

diferencias existentes entre quienes usan lasrhiemgas tecnoldgicas y quienes no
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5. Conclusiones

Luego de un largo recorrido de estudio, exploracadrdlisis y reflexion, es la hora de
presentar el producto final de la investigaciomn, lpocual este capitulo tiene como obijetivo
principal dar a conocer o revelar de manera puntu@ncreta los principales hallazgos, las
nuevas ideas que surgieron a partir este processtigativo y de las inquietudes que quedan
de aquellos contenidos que requieren de un pocodmdsgmpo, para mayor desarrollo y
maduracién tematica.

En este capitulo también se plantean algunas rewan®nes que aportaran a todos
los actores educativos implicados en el procesmstigacion del proyecto para que haya
continuidad en la misién de articular la tecnologida educacién, como nddulo de la
cualificacion de las practicas pedagdgicas innoragldeniendo como repercusion mayor
calidad en los procesos de enseflanza — aprendizaje.

El presente trabajo concluye presentado algunadi#eles del estudio que requieren
ser tenidas en cuenta a la hora de afrontar otesiigacion para que se conduzca de manera

coherente y apropiada el proceso investigativo.

5.1. Principales hallazgos

Luego de hacer un andlisis a las respuestas datdscobre los resultados
encontrados en las experiencias propuestas ydasiomes de los estudiantes ante la
implementacion de herramientas tecnologicas enla) ae puede afirmar que las principales

caracteristicas didacticas de las herramientasli@gicas que favorecen la competencia
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lectora en los nifios del nivel preescolar segundgguestas de la investigacion y a la luz de

Salinas (1999) son:

Que estimulan en el alumno la actividad intelectiosl materiales no deben limitar el
esfuerzo de reflexion del alumno, esto supone paedesde el mismo material la
participacion activa del estudiante, de igual foquna tenga en cuenta que la eficacia del
mensaje depende tanto del contenido como de lamgeesdn de ese contenido. La cantidad
de informacion presentada no ha de sobrepasarl@hline receptividad del alumno, a fin de
no sobresaturar su atencion, pues es convenigrgediara la delimitacién de la audiencia,

que considerando a los distintos estadios de madsgeadecue la herramienta para su nivel.

Las diferencias que se presentan en el desarmli@ competencia lectora, de los
alumnos del nivel preescolar que usan herrami@i@gy quienes no la usan, segun lo
experimentado con el grupo de estudio y asocianomidos planteamientos de Solano,
Sanchez, (2010), se puede afirmar que quienesé#asla aprovechan como una herramienta
necesaria para la productividad de los momentoagiggicos, mejorando sus procesos
creativos, de asociacion, comparacion y anal@msbptén se evidencian mejoras en el
rendimiento académico, se da la interaccion faml @tros y con el conocimiento, el

dinamismo y participacion activa, automotivada toaegulada.

El analisis comparativo del grupo de control yrelpp experimental, permiten, sefialar
desde los estudios de Cabero (2003) que entre egiste una brecha digital que se define
como una linea divisoria social y como la diferan@n producida entre aquellas personas,

instituciones, sociedades o paises, que puededaaceéas tecnologias de la informacion y
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comunicacion, y aquellas que no pueden hacerldees, existe desigualdad de posibilidades
para acceder a la informacion, al conocimientogdacacion mediante las TIC, corriendo el
riesgo no solo de alejar a los nifios de sus beagfisino también de convertir la brecha en un
elemento de separacion, de e-exclusion, de persooiastivos, e instituciones.

Después que los docentes que participaron de égtigacion, se encuentran ante las
bondades de la inclusién tecnologica, desean peopas procesos favorables de ensefianza
aprendizaje, que se observaron en la actitud pasitin la cual respondieron los estudiantes
luego de usar herramientas tecnolégicas; se creates la motivacion y el interés de seguir

capacitandose e implementando clases innovadoras.

Finalmente, atendiendo a las metas, en esta igaegin se puede destacar como
nueva idea, que surge a partir de los hallazgaseyaguda a responder al objetivo general, el
disefio de una estrategia metodolégica que faellitesso de herramientas tecnoldgicas para la
promocién de la competencia lectora en los nifibsidel preescolar, la cual se llamara

EDAE, (Estudiar, Disefar, Aplicar y Evaluar) y que conseste

Estudiar: Se trata de hacer un estudio contextuapgumita hacer un diagnostico de
los actores educativos implicados que son: A) éstiiels, para identificar sus fortalezas,
carencias, niveles de acompafiamiento escolarstilawdacion que desde el hogar estan
recibiendo, limitaciones y posibilidades de acdesnoldgico. B) los padres de familia,
reconocer sus niveles académicos, su nivel dewapertdisposicion para las nuevas
tecnologias. C) los docentes, saber cuales saotaximientos y dominios tecnoldgicos con
los cuales cuenta, cuales son sus motivacionestydaante la inclusion y articulacién de

tecnologia y educacion. D) el plantel educativentidicar cuales son las condiciones,
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politicas y los recursos con los cuales cuentafaa@ecer y propiciar ambientes de

innovacién tecnoldgica.

Disefiar. Con una caracterizacion clara de los acedtacativos y el ambiente
Institucional, se procede a elaborar una propyesiagdgica que se ajuste y acomode a las
realidades, necesidades e intereses de la comypadticipante. Este disefio seleccionara y
adaptara las herramientas tecnolégicas mas apespda el cumplimiento de los objetivos

propuestos.

Aplicar: Es el momento de implementar, ejecutalewalr a la practica el disefo, pues

es en la practica donde aprenden las personas yl\Akenger, 1991).

Evaluar: Todo proceso serio, requiere ser valorata geterminar los aciertos y
desaciertos, avances o retrocesos, fortalezasiljddeles para ir haciendo los ajustes y

replanteamientos necesarios que favorezcan elcaabnlas metas trazadas.

5.1.1 ¢Qué nuevas preguntas de investigacién pueden forfatse para conocer

mas sobre el tema?, ¢ qué nuevos aspectos podrianamerse mas o mejor?

Para una nueva investigacion o en la continuidagstie seria pertinente y oportuno
ahondar indagando acerca de las herramientas égices en las que los docentes presentan
mayor y menor dominio y apropiacion técnica, coalgétivo de determinar la calidad de
procesos y cuales pueden ser las consecuencieglerioias en el logro de los objetivos de

insercion tecnoldgica en la educacion.

116



En este sentido también se hace trascendentaingiiaéur en el nivel de impacto que se
puede causar en la sociedad, en el momento de zames procesos de implementacion
tecnoldgica en las aulas desde el nivel preesg@ajue este se considera desde la Ley
General de Educacion el nivel inicial y sobre tpdeparatorio para todos los procesos de la

escolaridad.

Por otra parte, teniendo en cuenta que la educasiém compromiso que inicia en
casa Yy requiere del acompafiamiento y monitoreo gregnte de los padres, resultara
interesante indagar acerca de cémo vincular, iatggacercar a los padres de familia a la
escuela, que asume la tecnologia como aspectodéraaten la educacion, para hacer del

aprendizaje un proceso mas cooperativo y partigipat

Finalmente, los temas que se hace esencial coantelos nuevos cambios e
innovaciones de la modernizacion, son: como ideatilos materiales mas apropiados para
su aplicacion en el ambito preescolar, cual esi@Voreto y la responsabilidad social de la
escuela como escenario tendiente a la formaciégrialt del alumno y cual es el nuevo rol que

deben asumir tanto docentes como alumnos.

5.2. Formulacién de recomendaciones.

Con el animo de seguir promoviendo el uso de heertas tecnoldgicas que
favorecen la competencia lectora en los alumnoasidel preescolar, se considera pertinente
recomendar a los principales actores del procescatigio lo siguiente:

» Para el investigador en cuanto a desarrollo oz&éthn, con el animo de evitar las

improvisaciones y los reajustes sobre la marchestiyativa, tener claridad total de
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los objetivos que orientaran el curso de la ingesion y cual es la metodologia mas
apropiada que permita seleccionar adecuadamenigstosmentos necesarios para
recolectar la informacion pertinente para hacemanadisis objetivo y responder a la
gran pregunta de investigacion.

A la administracion educativa: seguir apostanddéeteansversalizacion de la
tecnologia en la educacion mediante adecuacideacion de condiciones y
escenarios tecnoldgicos que atraigan al estudyaaeinoren los indices de desercion
escolar.

A los docentes: que no se cansen ni desistanldbdade ensefar y ayudar a la
formacion integral de ciudadanos utiles por y pandda, desde las implementaciones
tecnoldgicas que se llevan al aula para innovagerhde la escuela un espacio
agradable, interactivo y propiciador de aprendiajgnificativos.

A los padres de familia: recordar que la educariaa en el hogar, y que los nifios y
en especial la primera infancia, requieren detgaiiamiento y seguimiento escolar
de los padres para implementar y aplicar en sibnasi cotidianas los aprendizajes
obtenidos.

A los estudiantes: tomar la lectura como fuenteatecimiento y a no perder su
esencia de alumnos, curiosos, criticos, cuestioradoreativos, dinamicos,
participativos, dispuestos y abiertos a los camlaidas transformaciones y a las

innovaciones.
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5.3. Debilidades del estudio.
Este estudio tiene o presenta como aspectos débidedeben ser mejorados los
siguientes:

El tiempo para desarrollo de la investigacion: itésun poco complejo el manejo de
tiempo en la indagacion por cuanto se vio altefaados cortes de vacaciones y
cierres de jornadas académicas.

La administracion de los instrumentos de recolecd®informacion: fue facil
convocar a padres de familia y docentes para digeiiciaran el cuestionamiento de
investigacion, pero a la hora de tomar la inforrdadae los 20 estudiantes de
preescolar, requirio de mayor tiempo y paciencra paeguntarles a uno por uno y
llenar su cuestionario.

La informacion no recolectada: a la hora de hacan&isis de la informacion se hizo
evidente que determinados cuestionamientos requéeialgunas preguntas
adicionales que complementaran y dieran mayor fu@ius respuestas.

Trabajo individual: creo que un compromiso investip en pareja seria un poco mas
participativo, colaborativo y objetivo, para vesde varias perspectivas y de manera

enriguecedora el objeto de estudio.
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APENDICES

Apéndice A: Autorizacion de la rectora

Anexo 6 - Antorizacion del Rector
hstitucion Dducativa Turbo
Resoluciones N 16053
T B OGS 30-3-0

ALTORIAACIOMN

| acior

ALVARO CALVIS
Iestiturg Teonoldgico de Manterey,

Por medio de oste docunmients autorivt § 1 Especialista Camly Murills
Henrigques, identificads con la OO ™° 30520613 expedida en Turbo/Antiegaiy, - guien
s d!’.“!&{"ﬂ'u'.l\:ﬂt:l cormy doeentede thempo completo para gue desarralle su provecto “Liso
dé Merramientas Teennlogicas gque Favorezean la Compelencin Lectora en los
Alomnos del wivel presscalar de In Institveidn Educativa Turbs™ v ademas ssar

todos los escenarios necesarios, para . cl oporuir desarrodlo del proveoto,

i

CANDIDA STUARD SALASMENDOZ A
Rectors Institucion Educativa Turbao



Apéndice B: Encuesta a docentes

Ancxo | cuestionaniosa docentcs

- TEEHOLEMICD DE MONTERMEY

EGE

Exmiade-Girsdusdos & Echasaniim

Muaestnia e Tecnologia Educativa v Medios Tnndyadores
Provecto: "o de Horramientas Tecneldgicas que Favorércan la Competencis Lictor en s
A del nivel precssolar de Ly Instinseion Edueariva Turhe®

Cuestionario o docentes de la Institucién Educativa Turbo

Autoray Candy Murillo Henrigues

Fucky 2.5 Ene Nenrrhe crimpleso Mﬂ_.l r rE«_f @35 "’-'::“ e Cﬂﬂ

Género T (X M () Afosde Experiencia en ol grada precseolar 40 Fdad a4
fnstricciongs

Riepmretics Freimistamesnte of sistee: cuestbenurio pava deravminagre of rived oo e v dosrimino e Servoamientas

tetaalderoakan s peavtives punidegdinieag

L jCuenta con bng computacora personal?

S5 Bl Mno ()

L (U o conoge akp,un:l T rramgla hrnnlﬁ;.,ua? 5 N Mo

Cuat? N

3 poscecuenla de corren eleclronice,

S0 N ()

§. jeree importante. .!rtn:nE.!r] i eenalogia v la crduc.aciﬁn?
5i MO parguiE? =rr-n MIECAATT £y 1:::'5.-.
ClasEs \f motivar g las eshadiantes-

5. Elija una sola opciin. Cudl de estas heeamientas [ guestaria ubilizar en ¢l aula para
favorecer o lectura: Podeast | | PowerPaint | | Wideos [ ) Piginas de internel g

6. s posiliva la selitud de fos ninos anle los espacios dedicados a la Lectura,

Sy Mo ()
7. Elija una sola opeion, Qué esla lechura?  Acto de decodificacion  Proceso de

interpretacion . Acto visual  Proceso de construir significadi 9

ilaactas por participar;
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Apéndice C: Encuesta a estudiantes

Anexo 2 cuestionarios a bstudiantes

L TEGHOLGMIEE Dl MONT R

» EGE

W Enigte el ia et Ot i Palisitiseshin

Maesteiz en Tecnnlogia Educativa y Medios Innovadares
Proyedcta: "Lz de Herramicntes Toeenalopicas que Favorescan fa Competencia Lectora en los
Alwmnos del nived preescolar de L lnstinickim Edugcativa Turba”

Cuestionario o Estudiantes de fa Institucidn Educativa Turbio,
Artorray Candy Muritlo Henrgises
Fechia B Pl Nombre crmipalito IT{;.;}?}Q;; Eﬂf.??:}'fz

Genero. T (p ML)

tusruceiones
Respeaiaiy Fmedrdameime of sigubenrg ooessiomii pord diverome ol nival ele wio v et goe-fa el o
oy Feewrnpmicantay ecealdgdeas o o cogidianfuod esdelar.

1. jposet computadora en casa?
S Neo()

2. LUsa la computadora para: [lacer fareas Jugar ¥ [ibigae Fecochar material
audio

3 Le pustan Tos relatos de cuentos infantifes enandio.

Sigd Moo ()

4. ".I_'Hsfruul cuanda | refatan cucnlos, presemtando las imagenes gque ilusiran la
historrial
W Mo ()

3, ;Le agradan fos cuentos infantiles en videos?

Gl Neo ()
. (Lo grusta leer? i
Sifd | Mo flor gue? PH KI!.-?‘.-‘ CI;; éﬂ:’ﬁs ?’ (J,Ji‘r'\f(ﬁ &3 Cﬁ'{-l.-f.?f ?l:‘liﬂfr:.:' .

jCaracias por parlicipar;
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Apéndice D: Encuesta a padres de familia

Anexo 3 cuestionarnos a Padre de familia

» EGE

Esstoustshan <his Clevmiusichos miv Eohasheidmn

Magestraa en Teenoligia Edueativa v Medios Innovadores
Proyecto: 1 so de Hermmientas Pecnoligicas que Favorercom [y Competensia Lictom en bos
Adurmgs ded nivel preescolar de ln Institacian Eduearve Turbe”

Cuestionario a padres de Ganilia de 12 Institucion Educativa Turba,
Autora; Candy Murillo Henriquey

Feeho §gep  Nombre comples ?"fﬂfﬂ'u*fﬁ Mena
Gemero:  F 0 M { )

Tastruceiomes
Rewpranal Fertes fovemde o sigadonie. coesbioradle porn deteroting: ol mived de ecompafamienie exeolar vl
it Ao Tl e R e SR eI B o aerfelanicn ot T i sl

L. zeuentacon una compuladora on casa®

Si W No ()

-
2, U Lo computadora para:

| !.-u..t-a' laresas |: :|
Jurgriar i)
Masvagar oo by Web M
tseichar valerial atdio )

3 lees par tu hijo.

Si Noo () Todss las noches Porg g Se duermd

4. Le prescntas o relatas cacntos a su hijo con ayuda de recursos teenolasicas,
Bif) Moo M

5, Cudl de los Sigoienies recursos Henes en casa
o Dwd
= lelevisor
o Eguipa de sonido
»  PlayStanon

ZELE

f, Crees importante articular Ta teenologiay la educacian
S5igh MNo () Pars e afr. ey sl e
jLraciag par participar
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Apéndice E Segunda Encuesta a docentes

Anexo | caeslionariog g Docenles

TECHOLOGIGD [E MONTERALY

EGE

b Cle Grawluiicioss e Crhiemicddn

Maestrin en Tecnologia Educativa v Medios Innovadores
Proyeetos “Uso de Hencunientas Tecnoligicas gue Favorcrcan la Conpesencin Lector en los
Aluimines del nivel précscolur de la Institucion Educativa Tarbo™

Luestionarno a docenles despudy de conceer v otilizar las hprramientas
Awtora; Candy Murillo Henrigues

Fechi ’i Flo  Numbre complen YL?I" Ie;_! Qﬂﬁ_‘ CIFEE‘::‘JC!

GEnery T ) M ()

) fuestreccinmey
Resgeaiplic tawrétstminie v sighiiomie o westiomarls pard vidlorar of st din o Servamibenia ok,

1, geventa con una computadora en casa?

Si m Mo ()

2, Con qué frecuencia se implemenlaron las clases con hermmicnlss leenologicas como
Podoast, PowerPoint, Videos v Piginas de intemel.

Una Ver por semana ]
Dos wisers Pior semans 28
I O ias wixes por seniana )

3, Fue satisfactoria la experiencia de implementar hereamiientas leenoldgicas para
Favorccer ba lectura

Hf'ﬂ My b

4. la hereamienta teenoligics que nds b pusto implementar fue:

Podcast £}
Tower oind {}
Vidors w
Papmas de intermet 5]

5. Las clases fuernn mads inleresantes con la implementacion de herramicntas
lenorhigicas,

Sep Moo ()

iGrracias por parlioipar
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Apéndice F: Formato docente, luego de implementaremramientas tecnologicas

Anexi ¥ Registro docente

THGHGLGHIGS B manTErRey S

i ey Cvrpai il i i Bahuarmesdn

Maestria on Teenologian Educativa v Maedios Innovad ores
Pravects: “1/so de Hermamientas Tecnobogmens dque Favoreecan ke Comperencia Lectora en los
Ahwmmos del mivel preeseolar de la Instineon Educativa Tarlo™

Formats para docenles después dé b chase de implementacion de Hervamionta Teonnbigion

Autoras Candy Nurilla Henrigques

Kot Fcb Neowwihire congitio \{L}r 1 = \—I Q_A:L"._"J'LC] e iﬂlu =

Actividad i '1 ] [ - ' |
' 1 | I E\-SE: 1 .‘m t‘ﬁ LN F
IHerrasvients T ecnind \:-"Ii' | 3 I :
(4 BRI i LA [ I V )

Observaction

. Mivel do atomcion de los estudiamies y [
E! [ o=t o Aurd Zﬂm‘m{‘:’i o en es-
periodo de rempo las estodian
tes s« mostroaron muy erentos &
Hteresados fror S be ‘:T"é‘ F‘-‘ﬂfﬂ'-'a*'
- &N Coldg escena de la his-
{or. -
[ Comentarios de los estudiantes |
Dorante el vides Il—i:-'-«:'; NifRcs Yeilan ok
los sveeses comices | hacian alqu-
Nas Clﬁha.pﬂmc:nﬁ_ﬁ 9 Pmdf‘cc-}:.ng:,
de la. historia.
Despocs del video =2 escochaban |
f£rases como. "Tan beeno Profe resitals
rnestovo diverkido' “A mi e postis
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Apéndice G: Carta docentes participantes del proyec

Turbe/ Antioguia

Mareo 2 de 2012

Espacialista
CANDIDA STUARD SALAS MENDOZA

Recrora Institucion Eduéativa Turbo.

Cordial salodo

Me dirijo 4 usted de manerm muy respeluass como docente v en representacion de la junta
de docénres de la lnstitueidn Edueative Turba, con ¢l animo de dontarle que ba sido
satisfacionia  la expedigncia del provecto “Hermamientas: tecnoldgica, gue tiende al
favorccimienta de la compelencia lectom en los nifios det grado Precscolar” por lo coal en
nombre dg las Maestras Jardineras del planiel le salicitames eentinuar gon la propiciacion
de escenarigs de capacitacion para implementar ¢l use de las TIC en el aula para

disazamizar log provésas de-ensefanza aprendizaje.

Agradezen B aencion 'y oportung respriesta,

y L 'a‘?’n &)@
v Ao 'p.mfmw' eI ‘

Presidenta de Lojunla de docentes de Preescolar LE
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Apéndice H: Fotos a los actores de la investigacion
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Apéndice I: Curriculum vitae

Candy Murillo Henriquez

Correo electronico personal: candymurilloh@hotroaih

Originaria de la ciudad de Turbo/Antioquia, ColomkCandy Murillo Henriquez
realiz6 estudios profesionales en Psicologia émlaersidad de Antioquia. La investigacion
titulada “Uso de Herramientas Tecnoldgicas que Feoam la Competencia Lectora en los
Alumnos del nivel preescolar de la Instituciéon Eativa Turbo.”, es la que presenta en este
documento para aspirar al grado de Maestria enolagia Educativa y Medios Innovadores

para la Educacion.

Su experiencia de trabajo ha girado, principalmegn dos facetas: como
Psicologa en programas de intervencion de apoydos iy jovenes en situacion de riesgo o de
vulneracion de derechos. Alrededor del campo eelleacion como docente de preescolar

con nifios de la primera infancia, desde hace geis. a

Actualmente, Candy Murillo Henriquez, se desempeifiao docente de la
Institucién Educativa Turbo, en el grado preescalande la principal funcion es facilitar el
desarrollo integral de los nifios desde las dim@&esigue abarca el grado. Dentro de las
habilidades como persona se pueden destacar: l@lmad, el compromiso y la
responsabilidad para con su oficio. Sus expecttiegasuperacion profesional se orientan en
primer lugar a la culminacion satisfactoria de esgestria y en segundo lugar, a realizar un

doctorado en esta linea de la tecnologia educativa.
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