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RESUMEN

Se presenta un prototipo de plan de estudios no lineal para la asignatura de
Ciencias Sociales de grado séptimo de Educacién Basica Secundaria. Dicho
prototipo consta de dos partes. La primera de ellas es el Marco Conceptual del
plan, en el cual se exploran las implicaciones tedrico-practicas de los conceptos de
‘plan de estudios no lineal”, “pedagogia de proyectos” y “desarrollo endégeno
sustentable”, y se justifica su aplicacién conjunta en la construccion de una
propuesta educativa apta para Colombia. La segunda parte es el Hipermedia del
plan, elaborado mediante la herramienta CmapTools y presentado en formato de
pagina HTML.

Palabras clave: curriculo, pedagogia, proyectos, desarrollo, endégeno

Linea de investigacion: Propuestas de aprendizaje comunitario en ambientes E-

learning como mecanismo de desarrollo enddgeno sustentable



INTRODUCCION

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) disponibles hoy en dia,
permiten hacer realidad, de manera “masiva”, las reflexiones y propuestas de los
mas concienzudos y radicales pensadores y practicos de la educacion. El valor
educativo de las TICs reside, no so6lo en su capacidad para potenciar el
procesamiento y distribucién de la informacion, sino, lo que es mas importante, en
los cambios que exige en cuanto al reparto del poder entre docentes y
estudiantes. Con este impacto sobre la relacion pedagogica, se deriva un conjunto
de efectos sobre las organizaciones educativas y, finalmente, sobre el lugar que la

educacion misma ocupa en la sociedad.

En este contexto la pedagogia por proyectos, una corriente educativa innovadora y
progresista, encuentra ambiente propicio para desarrollarse y prosperar en
respuesta a las necesidades de desarrollo sustentable de las comunidades,
rurales o urbanas. La orientacion normativa de la educacion colombiana no es
ajena al enfoque de la pedagogia por proyectos, puesto que todas las instituciones
de Educacion Basica y Media deben contar con un Proyecto Educativo
Institucional (PEI), vinculado a las dinamicas y necesidades de la comunidad
donde residen. Se esperaria, entonces, que los procesos educativos se
organizaran en funcion de contribuir, de alguna manera, a encarar las

necesidades, problemas e intereses mas sentidos de dicha comunidad.

Sin embargo, aun son pocas las instituciones educativas colombianas que de
manera seria y eficaz orientan sus procesos académicos en tal direccién. En parte
ello se debe a que, a pesar de la relativa flexibilidad curricular que aun subsiste en
los llamados Estandares de Calidad, la mayor parte de los recursos docentes se

emplean en tratar de abordar secuencialmente, a la manera tradicional, los



contenidos de las diversas asignaturas, quedando, en la practica, poco espacio
para desarrollar proyectos pedagdgicos de aula o transversales. Falta, entonces,
un medio para responder, simultineamente, a dos exigencias que parecieran
excluyentes: abordar los contenidos exigidos en los Estandares, y encontrar
sentido a dichos contenidos alrededor de las necesidades de la comunidad.

Como un aporte para suplir esta necesidad, se presenta un prototipo de plan de
estudios no lineal, en formato hipermedia, a ser desarrollado mediante pedagogia
por proyectos, en funcién del desarrollo sustentable de una comunidad local.
Dicho prototipo consta de dos partes. La primera de ellas es el Marco Conceptual
del plan, en el cual se exploran las implicaciones tedrico-practicas de los
conceptos de “plan de estudios no lineal”, “pedagogia de proyectos” y “desarrollo
enddgeno sustentable”, y se justifica su aplicacion conjunta en la construccién de
una propuesta educativa para Colombia. La segunda parte es el Hipermedia del
plan, elaborado mediante la herramienta CmapTools y presentado en formato de

pagina HTML en un archivo adjunto.



1. ESTADO DEL ARTE.

Ante la falta de bibliografia que, de manera explicita, plantee la integracion de los
diferentes aspectos considerados en la presente investigacion, la exploracion
sobre el estado del arte se centré en los avances acerca de cada uno de los
topicos parciales, a saber, sobre pedagogia por proyectos, curriculo no lineal,

hipertexto educativo y educacién para el desarrollo sustentable.

1.1 HIPERTEXTO EDUCATIVO

Shapiro y Niederhauser?, en una revision reciente de la investigacion empirica
sobre el hipertexto educativo, sefialan que la indagacion sobre las implicaciones
de los hipertextos en el aprendizaje esta hasta ahora en su infancia, y que es
preciso establecer acuerdos sobre conceptualizacion y metodologia, para que el
campo pueda avanzar con mayor eficacia. El estudio revisa aquellos trabajos
realizados por comparacion con la lectura de textos tradicionales (impresos y
lineales), pues ello permite aprovechar la riqueza acumulada en la investigacion
sobre lectura, y especificar aquellas caracteristicas Unicas de la lectura de
hipertextos. Sin embargo, aclara que, para ampliar la perspectiva hasta los
hipermedios, es necesario tener en cuenta lo que implica estudiar mediante apoyo

significativo de recursos graficos, audio y video.

1 SHAPIRO, A. M. and NIEDERHAUSER, D. Learning from hypertext: research issues and findings. En:
Handbook of Research on Educational Communications and Technologgy, 2a ed., editado por D. H. Jonassen,
pags. 605 - 620. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associaltes, 2004. [en linea]
http://www.aect.org/edtech/ed1/23.pdf [citado en 10 de diciembre de 2010]



http://www.aect.org/edtech/ed1/23.pdf

La revision concluye que, para sacar el mayor provecho de las posibilidades de un
hipertexto, se requiere de un estudiante interesado en el tema, que utilice sus
conocimientos previos para orientarse en el material, y que sea activo en la
adquisicion de nuevo conocimiento. Aflade, sin embargo, que conviene orientar al
estudiante, en especial si es principiante, mediante estructuras que muestren
claramente las relaciones entre los documentos del hipertexto. Las conclusiones
de Shapiro y Niederhauser fueron confirmadas por los estudios posteriores de
Niederhauser?.

Papanicolau y Grigoriadou® presentan un informe muy pertinente para el presente
trabajo, sobre la evaluacion de un prototipo de Hipermedia Educativo Adaptable,
denominado MyProject, el cual busca aplicar las teorias constructivistas sobre el
aprendizaje en un espacio virtual (complementario a clases presenciales),
mediante el planteamiento a los estudiantes de unos proyectos y el suministro,
para el desarrollo de los mismos, de unos contenidos hipermedia organizados en
torno a estudios de caso, y de unas ayudas de navegacion adaptadas a las
caracteristicas de los estudiantes. El articulo describe las caracteristicas
generales del prototipo, la evaluacion a que fue sometido por parte de un grupo de
expertos, y su implementacién en un pequefio estudio piloto. Presenta los
resultados de estas evaluaciones y resalta que el prototipo fomenta el desarrollo

de las habilidades metacognitivas de los estudiantes, tal como se esperaba.

2 NIEDERHAUSER, Dale S. Educational Hypertext. lowa State University, Ames, lowa. En: Spector, J.
Michael et al. Handbook of research on educational communications and technology. New York: Taylor and
Francis Group, 2008. 3rth edition. [en linea] http://www.aect.org/edtech/edition3/ER5849x C016.fm.pdf [citado
en 18 de diciembre de 2010]

3 PAPANICOLAOQOU, Kyparisia; GRIGORIADOU, Maria. Combining Adaptive Hpermedia with Project and Case-
Based Learning. En: Journal of Educational Multimedia and Hypermedia [base de datos en linea] 2009; 18, 2;
Research Libray. pg. 191 - 220. [citado en 18 de diciembre de 2010] Disponible en ProQuest online databases


http://www.aect.org/edtech/edition3/ER5849x_C016.fm.pdf

1.2 CURRICULO NO LINEAL

En este campo de reciente florecimiento, la investigacion de vanguardia es
representada claramente por el articulo de Alberto Cafias y Eleonora Badilla*
titulado “Pensum no lineal: una propuesta innovadora para el disefio de planes de
estudio”. Plantea dicho articulo aprovechar el potencial de representacién no lineal
del conocimiento que ofrecen los mapas conceptuales, los hipermedios y la
WWW, para avanzar desde el pensamiento lineal al pensamiento relacional o
complejo. Especificamente, presenta el software CmapTools como una
herramienta que permite utilizar los mapas conceptuales a modo de interfaz
elegante y sencilla para navegar un sistema multimedia. Segun los autores, el
disefio de curriculos no lineales permite la aproximacioén activa al aprendizaje,
aprovechando asi, de manera Optima, las potencialidades del aprendizaje

mediante hipermedios.

1.3 APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS

Aunque el aprendizaje basado en proyectos (0 pedagogia por proyectos, como se
le conoce mejor en habla hispana), es un campo de practica e investigacion para
nada reciente (por ejemplo, en el mundo anglosajon se le suele datar, cuando
menos, desde los trabajos de John Dewey), actualmente la investigacion empirica

sobre el tema esta en proceso de resurgimiento.

4 CANAS, Alberto J. y BADILLA Saxe, Eleonora. Pensum no lineal. Una propuesta innovadora para el disefio
de planes de estudio. En: Revista Electronica Actualidades Investigativas en Espafiol. [en linea] Vol. 5,
ndamero  especial. San José de Costa Rica: Universidad de Costa Rica, 2005.
http://revista.inie.ucr.ac.cr/articulos/extra-cea/archivos/pensum.pdf [citado en 16 de noviembre de 2010]



http://revista.inie.ucr.ac.cr/articulos/extra-cea/archivos/pensum.pdf

John Thomas® realiza una revisién amplia y cuidadosa de la literatura en inglés
mas reciente hasta entonces, acerca de la investigacion sobre el aprendizaje
basado en proyectos. El estudio encontr6 mucha diversidad en los rasgos
utilizados para definir el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), junto a la falta
de un modelo o teoria de ABP universalmente aceptado, lo cual se expresaba en
una gran variedad de actividades de investigacién y desarrollo del ABP, que, a su
vez, dificulta la investigacién sobre el tema. La revision concluyé que, aunque
faltaba aun bastante por hacer en este campo de investigacion, se podia afirmar
gue el aprendizaje basado en proyectos resultaba en mejoras al rendimiento de
los estudiantes, tanto en las pruebas estandarizadas de estado, como en aspectos

cognitivos, aptitudinales y actitudinales mas complejos.

En un breve articulo escrito mas recientemente, Jane David® hace una somera
revision de la investigacion disponible a la fecha sobre ABP, afiadiendo poco a lo
ya analizado por Thomas’. Segun la autora, aunque la investigacién sobre ABP
realizada hasta entonces parecia confirmar que dicha estrategia pedagodgica
mejora el desempefio de los estudiantes en los examenes estandar oficiales,
ademas de dotarlos de un conjunto de habilidades relacionadas con la resolucién
de problemas y la toma de decisiones, las investigaciones no se habrian realizado
mediante una comparacion rigurosa con otros métodos y, ademas, subestimaban
las dificultades que los docentes encaran al implementar procesos de ABP. Por

eso, al final del articulo recomienda precaucion por parte de los docentes al

5 THOMAS, John W. A review of research on project-based learning. San Rafael, California: Autodesk
Foundation, 2000. [en linea] http://www.bie.org/index.php/site/RE/pbl research/29 [citado en 4 de enero de
2011]

6 DAVID, Jane L. Project-based Learning. En: Educational Leadership. [base de datos en linea] Vol. 65, N° 8,
Feb. 8/2008, p. 80 — 82 [citado en 20 de Febrero de 2011] Disponible en ProQuest online databases

”THOMAS, Op. cit.


http://www.bie.org/index.php/site/RE/pbl_research/29

embarcarse en el ABP, a menos que se den las condiciones para el éxito, tales
como fuerte apoyo de la institucion, acceso a ejemplos de proyectos bien
desarrollados y una cultura colaborativa para estudiantes y docentes.

Finalmente otra investigacién, aunque de limitada capacidad de generalizacién por
tratarse de un estudio de caso, aborda de manera precisa un asunto central para
el presente trabajo. Se trata del estudio de Mitchell, Foulguer, Wetzel y Rathkey 2.
El articulo presenta el ejemplo de una docente de primer grado de primaria que
desarrolla procesos de aprendizaje por proyectos negociando con los estudiantes,
no sélo la temética del proyecto, sino también las estrategias y actividades a
traves de las cuales se desarrollara, logrando, al mismo tiempo, responder a las

demandas de los estandares.

1.4 EDUCACION PARA EL DESARROLLO SUSTENTABLE

Aunque la literatura sobre educacion para el desarrollo sustentable es quiza la
mas abundante de entre la que esta disponible en habla hispana, no se encontro
documento alguno, ni en castellano ni en inglés, que revisara de manera
exhaustiva la investigacion mas reciente sobre el particular. Por esta razén, como
se hizo con el tema del curriculo no lineal, en lugar de sintetizar con detalle los
resultados de la investigacién actual, se emprendié una exploracion rapida pero
cuidadosa de los articulos que parecian mas pertinentes y, a partir de ella, se
identificd la corriente que muestra los rasgos mas promisorios para articular

eficazmente los aspectos abordados hasta ahora.

SMITCHELL, Sascha; FOULGUER, Teresa; WETZEL, Keith y RATHKEY, Chris. The Negotiated Project
Approach. Project-based learning without leaving the standards behind. En: Early Chilhood Education Journal
[base de datos en linea] N° 36, 2009, 339 - 346. [citado en 10 de enero de 2011] Disponible en ProQuest
online databases



Rosa Torres®, introduce brevemente el enfoque que se encontré mas pertinente.
Se trata del concepto de Comunidad de Aprendizaje. El concepto de Comunidad
de Aprendizaje, tal como es presentado por la autora, rompe los muros
excluyentes entre Escuela y Comunidad. Dicho enfoque considera que la
comunidad, especificamente la comunidad local, tiene un papel protagénico en la
planeacion, ejecucion y evaluacion de los procesos educativos, en funcién del
desarrollo local, articulado a la planeacion del desarrollo a nivel regional, nacional
y mundial. Concibe a la escuela como plenamente articulada a la realidad social y
ambiental circundante, llenando asi de significado los procesos de ensefianza-
aprendizaje, y estima que es a través de los proyectos pedagdgicos como el
Proyecto Educativo Institucional puede vincularse con el desarrollo local, en sus
diferentes niveles de articulacion. De esta forma empalma, tanto con los
resultados de la revision sobre aprendizaje basado en proyectos, como con el
campo mas amplio de las teorias cognitivas que apoyan el aprendizaje activo y el

disefio de curriculos no lineales.

9 TORRES, Rosa M. Comunidad de aprendizaje. Repensando lo educativo desde el desarrollo local y desde el
aprendizaje. Simposio Internacional sobre Comunidades de Aprendizaje. Barcelona, Espafia, Forum 2004. [en
linea] http://www.sorteoudla.org.mx/rsu/pdf/1/RepensandoloEducativodesdeelDesarrolloLocal.pdf [citado en 2
de enero de 2011]



http://www.sorteoudla.org.mx/rsu/pdf/1/RepensandoloEducativodesdeelDesarrolloLocal.pdf

2. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA.

El presente es un trabajo de investigacién aplicada que pretende ayudar a

responder las siguientes preguntas:

e ;Cudles son los requerimientos pedagdgicos, tecnoldgicos vy
organizativos necesarios para disefar y ejecutar un plan de estudios
no lineal, en Educacion Secundaria, a través de la pedagogia por

proyectos?

e (/Qué impactos sobre el desarrollo enddégeno sustentable de la
comunidad cabria esperar del disefio y ejecucion de un plan de
estudios no lineal, en Educacion Secundaria, a través de pedagogia

por proyectos?

Desde un principio se planteé como medio para contestar dichas preguntas, la
elaboracién de un prototipo de plan de estudios no lineal a ser desarrollado
mediante pedagogia por proyectos. Dicho ejercicio exigiria, de por si, explorar la
bibliografia pertinente, establecer las conexiones entre los diversos aspectos de la
cuestion, y abordar las preguntas de investigacion de manera organizada en torno
a un producto concreto, a partir del cual se podria, en un momento posterior,

seguir con el seguimiento de un proceso piloto de aplicacién.

Como resultado del trabajo se construyd un prototipo, segun la propuesta inicial.
Dicho prototipo consta de dos partes: una argumentativa, la cual consiste en el
marco tedrico que todo plan de estudios debe incluir, y otra técnica, el hipermedia

del plan de estudios, una maqueta elaborada mediante la herramienta CmapTools,
9



donde se presenta la estructura légica de la interfaz de navegacion del
hipermedia, y se montan algunos recurso multimedia y ejemplos de posibles
actividades de estudio, los necesarios para ilustrar como funcionaria el prototipo.

En el Marco Teérico del prototipo, cuya elaboracion tomé mas tiempo, se
presentan los conceptos y argumentaciones necesarios, tanto para justificar la
propuesta de plan de estudios, como para precisar los correspondientes
requerimientos pedagdgicos, organizativos y tecnoldgicos. Su construccion
requiridé la consulta en diversas bases de datos y paginas web oficiales de
entidades nacionales e internacionales, la lectura analitica de numerosos textos, la
pertinente confeccidn de fichas de lectura (por fortuna con la ayuda de un software
apropiado), y la dispendiosa labor de argumentar por escrito las conexiones entre

los diversos aspectos que concurren a la justificacion de la propuesta.

La maqueta del hipermedia, ademas de la necesaria indagacion sobre los
requerimientos técnicos minimos para su construccion, requirio de la lectura de
algunos textos de historia universal, a partir de los cuales elaborar el mapa
conceptual, que seria la estructura légica para la interfaz de navegacion. Este
trabajo tomo6 también bastante tiempo. Ademas, fue necesario dedicar no pocas
horas a buscar en los archivos personales y en Internet, suficientes recursos para

ilustrar el funcionamiento del prototipo.
El andlisis para extraer las conclusiones y perspectivas del ejercicio investigativo,

la edicion final del informe, y la escritura del articulo, consumieron el resto del

tiempo dedicado a la culminacion del presente trabajo.

10



3. RESULTADOS ALCANZADOS.

3.1 MARCO CONCEPTUAL PARA EL PROTOTIPO DE PLAN DE ESTUDIOS

3.1.1 Politicas internacionales sobre Educacién para el Desarrollo Sostenible

Segun el articulo Il de la Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos?,
satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de todos implica, mas que la
educacion tradicionalmente brindada hasta ahora, ampliar la vision de la
educacion para aprovechar los importantes recursos que las tecnologias de la

informacion y la comunicacion (TIC) brindan al servicio del aprendizaje.

Para universalizar el acceso a la educacion, de acuerdo al antedicho documento,
es necesario superar activamente las desigualdades y discriminaciones de
aprendizaje de los grupos poblacionales desasistidos; es decir, brindar los medios
para que tal acceso sea, efectivamente, posible. Ademas, no basta con ampliar la
cobertura: es necesario suministrar los elementos para que se de, efectivamente,

aprendizaje util.

Mas alla de los recursos tradicionales, pueden emplearse todos los medios de
informacion, comunicacion y accion social disponibles para informar y educar, de

manera que conformen un sistema integrado y orientado a desarrollar las

10 UNESCO. Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos. Jomtien, Tailandia, 1990. [en linea]
www.unesco.org/education/pdf/JOMTIE_S.PDF [citado en 5 de febrero de 2011]

11


http://www.unesco.org/education/pdf/JOMTIE_S.PDF

posibilidades de aprendizaje permanente. Mejorar las condiciones de aprendizaje
implica, ademas, garantizar la nutricion, salud y condiciones fisicas y afectivas
bésicas de los nifios, e integrar su educacion con la de los adultos, en programas

comunitarios de aprendizaje.

La educacion para todos es posible en la medida en que se desarrolle una accion
concertada entre los diversos subsectores y formas de educacion, asi como con
otros sectores del Estado y de la sociedad en general. La sociedad debe
suministrar un sélido ambiente intelectual y cientifico a la educacién basica. Para
ello, se requiere el mejoramiento de la educacion superior y el desarrollo de la
investigacion cientifica, haciendo posible, en todos los niveles educativos, un
estrecho contacto con el conocimiento tecnolégico y cientifico

contemporaneos.

En la Declaracion sobre las Responsabilidades de las Generaciones Actuales para
con las Generaciones futuras!?!, la Conferencia General de la UNESCO proclama
gue las actuales generaciones tienen la responsabilidad de garantizar la
proteccion de las necesidades e intereses de las generaciones presentes y
futuras. En el marco del respeto a los derechos humanos y las libertades
individuales, deben, entre otros aspectos, luchar en pro de un desarrollo
sostenible que preserve la vida en la Tierra, asi como los recursos naturales
necesarios para el sustento y la vida sana de las generaciones futuras; velar por
preservar la diversidad cultural de la humanidad, y legar a las generaciones
futuras las condiciones para un "desarrollo socioeconémico equitativo,
sostenible y universal, tanto individual como colectivo" (art. 10), empleando la

educacion como instrumento importante para lograr este proposito.

11 UNESCO. Declaracién sobre las Responsabilidades de las Generaciones Actuales para con las
Generaciones Futuras. Paris, 12 de Noviembre de 1997. [en linea]
http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001102/110220s.pdf#page=81 [citado en 4 de febrero de 2011]

12
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Los participantes en el Foro Mundial sobre la Educacion de Dakar, ratificaron su
acuerdo con la Declaracién Mundial de Educacion para Todos. El Marco de accién
de Dakar'?, se basa en un amplio balance de la educacién basica denominado la
Evaluacion de la Educacion para Todos, realizado en el afio 2000, que acopia los

resultados de seis conferencias regionales, desarrolladas entre 1999 y 2000.

El Marco de Dakar reafirma la idea expresada en Jomtien de que todos los nifios,
jovenes y adultos, como seres humanos que son, tienen derecho a una educacion
gue satisfaga sus necesidades basicas de aprendizaje en el sentido mas noble y
pleno, es decir, que abarque "aprender a asimilar conocimientos, a hacer, a
vivir con los demas y a ser” (inciso 3). EIl compromiso es con una educacion que
explote los talentos y capacidades y desarrolle la personalidad de cada uno, con el

fin de mejorar su vida y transformar la sociedad.

Con el fin de lograr los objetivos y finalidades de la Educacion para Todos, los
participantes en el Foro adquieren varios compromisos, entre los cuales, el
aprovechamiento de las TIC resulta especialmente pertinente para nuestro
propdésito. Los participantes se comprometieron, finalmente, a movilizar a nivel
internacional el apoyo y los recursos necesarios para hacer realidad las iniciativas
nacionales tendientes a cumplir con los objetivos y finalidades de la Educacion
para Todos. El centro de la Educacion para Todos es la actividad en el plano
nacional, complementada por la UNESCO y coordinada por ella en los niveles

nacional, regional e internacional.

12 UNESCO. Marco de Accién de Dakar. Educacién para Todos. Cumplir nuestros compromisos comunes.
Dakar, 2000. [en linea] http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001211/121147s.pdf [citado en 5 de febrero de
2011]
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También en el afio 2000, la Asamblea General de la ONU aprob6 la Declaracion
del Milenio'3. Entre los valores asumidos por la Declaracién, se encuentran la
solidaridad, la cual implica que los costos y cargas de la vida social se deben
distribuir con equidad y justicia social, y el respeto a la naturaleza, el cual
requiere la gestion de la naturaleza segun los principios del desarrollo sostenible.

Entre los aspectos abordados por el documento estan el desarrollo y la
erradicacion de la pobreza, a propésito del cual se establece el compromiso de
erradicar la pobreza extrema y se pide a los paises industrializados acciones
concretas para facilitar a los paises pobres el transito hacia el desarrollo
sostenible. Otro de los aspectos planteados es la proteccion de nuestro entorno

comun, en el cual se reafirma el apoyo a los principios del desarrollo sostenible.

En la Recomendacion sobre la promocion y el uso del plurilingliismo y el acceso
universal al ciberespacio*, entre otros asuntos, se solicita a los Estados miembros
y las organizaciones internacionales, promover la creacion de herramientas,
recursos y contenidos para uso en internet, que empleen las diversas lenguas
existentes en el planeta, comprendidas las indigenas. Se conmina a los Estados
miembros y las organizaciones internacionales, ademas, a instituir los
mecanismos de nivel local, nacional, regional e internacional necesarios para
facilitar el acceso universal a internet, como medio de garantizar a las personas
el derecho a la libre opinion y expresion, y a la participacion libre en la vida cultural

de la comunidad.

13 ONU. Declaracion del Milenio. Nueva York, 2000. [en linea] http://www.un.org/spanish/milenio/ares552.pdf
[citada en 5 de Febrero de 2011]

14 UNESCO. Recomendacién sobre la promocion y el uso del plurilingtismo y el acceso universal al
ciberespacio. Paris, 2003. [en linea] http://portal.unesco.org/es/ev.php-
URL 1D=17717&URL DO=DO_TOPIC&URL SECTION=201.html [citado en 4 de febrero de 2011]
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La 48va reunién de la Conferencia Internacional de Educacion, realizada en
Ginebra, 25 a 28 de Noviembre de 2008, expidi6 unas conclusiones Yy
recomendaciones bajo el titulo de La Educacion Inclusiva: el camino hacia el
futuro®®, en la cual, para alcanzar el desarrollo humano, social y econémico, se

considera fundamental una educacién inclusivay de calidad.

En dicho documento la educacioén inclusiva se ve como un proceso permanente
cuyo objetivo es "ofrecer una educacion de calidad para todos, respetando la
diversidad y las distintas necesidades y aptitudes, caracteristicas y expectativas
de aprendizaje de los educandos y de las comunidades, eliminando toda forma de

discriminacion"16

Entre otros varios aspectos, la Conferencia recomienda a los Estados miembros
gue se promuevan culturas y entornos escolares adaptados al nifio, ademas de
la participacion activa de los propios educandos, sus familias y comunidades.
Igualmente insta a las partes interesadas en la educacion a disefiar marcos
curriculares con un enfoque flexible para dar cabida a las necesidades y
situaciones locales, y que se diversifiquen las practicas pedagoégicas. También
recomienda que se consoliden los vinculos entre la escuela y la sociedad, de
modo que las familias y las comunidades puedan participar y contribuir al proceso
educativo, y que se refuerce el uso de las TIC con el fin de garantizar un mayor
acceso a las oportunidades de aprendizaje, particularmente en las zonas rurales,

alejadas y desfavorecidas.

15 UNESCO. La Educacién Inclusiva: El camino hacia el futuro. Ginebra, 2008. [en linea]
http://www.unesco.org/new/es/education/standards-and-norms/key-international-instruments-by-

theme/education-for-all/ [citado en 5 de Febrero de 2011]

16 |bid., p. 3
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Finalmente, en la Conferencia Mundial sobre Educacion para el Desarrollo
Sostenible, realizada en Bonn entre marzo y abril del 2009, se declara, entre otras
cosas, que invertir en Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), es invertir
en el futuro, y puede ser una medida salvadora, especialmente en paises que se
recuperan de un conflicto o que son menos desarrollados?’. El compromiso es por
una educacién que empodere a la gente hacia el cambio. Tal educacién debe
aportar los valores, conocimiento, habilidades y competencias para la vida y
participacion sostenible en sociedad, y para un trabajo decente.

Segun la mencionada Conferencia, la EDS se basa en los valores de justicia,
equidad (incluida la de género), tolerancia, autosuficiencia y responsabilidad.
Se sustenta en principios que apoyan el sostenimiento de la vida, la democracia y
el bienestar humano; también en principios como la proteccion y la restauracion
ambiental, conservacion y uso sostenido de los recursos ambientales, abordaje
de los patrones insostenibles de produccion y consumo, Yy la creacion de
sociedades justas y pacificas. La EDS enfatiza los enfoques creativos y
criticos, el pensamiento a largo plazo, la innovacién y el empoderamiento
para afrontar la incertidumbre y resolver problemas complejos. Resalta, ademas,
la interdependencia entre medio ambiente, economia, sociedad y diversidad

cultural, desde lo local hasta lo global, como proceso a través del tiempo.

La Conferencia reconoce que el actual pensamiento econémico debe cambiar, que
es necesario evitar la produccién y el consumo insostenibles, y promover y apoyar
el surgimiento de paises sosteniblemente desarrollados. A nivel practico, entre
otros aspectos, llama a abordar, como tema transversal, el desarrollo sostenible
en la educacion formal, no formal e informal, en todos los niveles, asi como en

la educacion vocacional y para el trabajo. También pide valorar y reconocer la

17 UNESCO. Bonn Declaration. Bonn, 2009. [en linea] http:/www.esd-world-conference-
009.org/fileadmin/download/ESD2009 BonnDeclarationESP.pdf [citado en 10 de febrero de 2011]
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importante contribucion de los sistemas de conocimientos tradicionales, indigenas
y locales, y desarrollar conocimiento sobre EDS a través de redes de
investigacion, en las cuales estén involucradas instituciones de educacion

superior.

En sintesis, las politicas internacionales mas pertinentes respecto a la EDS son

las siguientes:

e Para ampliar el acceso a la educacion deben emplearse todos los medios de
informacion, comunicacion y accion social disponibles. Las naciones y las
organizaciones internacionales deben facilitar el acceso universal a Internet
con el fin de superar activamente las desigualdades y discriminaciones de
aprendizaje, garantizando asi una educacion inclusiva y de calidad

e Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) se deben
aprovechar al maximo al servicio del aprendizaje

e No basta con ampliar cobertura. Es necesario garantizar que se de un
aprendizaje util

e Para que se de un aprendizaje util es necesario promover culturas y entornos
escolares adaptados al nifio; que se consoliden los vinculos entre la escuela y
la sociedad; integrar la educacién de los nifios con la de los adultos en
programas comunitarios de aprendizaje; disefiar marcos curriculares con un
enfoque flexible, sensible a las necesidades y situaciones locales, y
diversificar las practicas pedagogicas.

e El compromiso internacional es por una educacion que empodere a la gente
hacia el cambio, que enfatice en los enfoques creativos y criticos, el
pensamiento a largo plazo y la innovacién, en estrecho contacto con el
conocimiento tecnolégico y cientifico contemporaneos

e Se debe luchar en pro de un desarrollo socioecondmico equitativo, sostenible

y universal, tanto individual como colectivo, en la educacion formal, no formal
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e informal, en todos los niveles, asi como en la educacion vocacional y para el
trabajo

e La educacién debe velar por preservar la diversidad cultural de la humanidad,
y reconocer la importante contribucion de los sistemas de conocimientos
tradicionales, indigenas y locales

e Es necesario desarrollar el conocimiento sobre EDS a través de redes de

investigacion, en las cuales se involucren instituciones de educacion superior

3.1.2 Politicas y legislacion colombiana sobre Educacién para el Desarrollo
Sostenible

3.1.2.1 Constitucidon Politica de Colombia de 1991

En la Constitucién Politica de Colombia de 1991'8, el articulo 41, ademas de
instituir como obligatorio en todas las instituciones educativas el estudio de la
Constitucion y la instruccion civica, exige de dichas instituciones el fomento de
practicas democraticas, con miras al aprendizaje de los principios y valores de la

participacion ciudadana.

El Articulo 67 establece a la educacion como derecho de la persona y como
servicio publico cuya funcion social es buscar "el acceso al conocimiento, a la

ciencia, a latécnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”.

8 COLOMBIA. ASAMBLEA NACIONAL CONSTITUYENTE. Constitucién Politica de Colombia de 1991.
Bogot4, 1991 [en linea] http://www.banrep.gov.co/regimen/resoluciones/cp91.pdf [citado en 15 de febrero de
2011]
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El Articulo 68 exige que la comunidad educativa participe en la direccion de las
instituciones educativas; también establece, que los padres de familia tendran

derecho a escoger el tipo de educacioén ofrecida a sus hijos menores.

En el articulo 71 se declara que la busqueda del conocimiento y la expresion

artistica son libres, aunque es deber del Estado fomentarlos.

El articulo 79 enuncia que todas las personas tienen derecho a un medio
ambiente sano, y que el Estado promoveréa la participacién de la comunidad
para la toma de decisiones respecto a situaciones que puedan afectarlo. Ademas,
es deber del Estado proteger la integridad y diversidad del medio ambiente, para

lo cual fomentara la educacion que permita el logro de tales objetivos.

3.1.2.2 Ley General de Educacion

El articulo 5 de la Ley 115 de 1994'°, conocida como Ley General de Educacion,
enumera los fines con respecto a los cuales se desarrollara la educaciéon. Entre
dichos fines, se resaltan aquellos que justifican directamente la presente

propuesta de disefio curricular:

5. La adquisicién de los conocimientos cientificos, técnicos, humanisticos y
sociales mas avanzados, "mediante la apropiacion de habitos intelectuales

adecuados para el desarrollo del saber"

19 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115 (8, Febrero, 1994). Por la cual se expide la Ley
General de Educacion. [en linea] http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906 archivo pdf.pdf
[citado en 18 de Febrero de 2011]
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6. "El estudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la

diversidad étnica y cultural del pais (...)"

7.  “(...)el fomento de la investigaciéon y el estimulo a la creacion artistica

(...)"

9. "El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica (...) orientado
con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacion,
a la participacién en la busqueda de alternativas de solucion a los

problemas y al progreso social y econémico del pais.”

10. "La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y

mejoramiento del medio ambiente(...)"

El articulo 6 afirma que corresponde a la comunidad educativa (constituida por
estudiantes, docentes, padres de familia, egresados y directivos docentes),
participar en el disefio, ejecucion y evaluacion del Proyecto Educativo

Institucional, y en la administracion del respectivo establecimiento educativo.

El articulo 10 define la educacion formal como "aquella que se imparte en
establecimientos educativos aprobados, en una secuencia regular de ciclos
lectivos, con sujecidén a pautas curriculares progresivas, y conducente a grados

y titulos".

Entre los objetivos comunes de todos los niveles educativos, enumerados en el
articulo 13, se destaca el objetivo ¢, que busca fomentar en el centro educativo
"practicas democraticas para el aprendizaje de los principios y valores de la
participacién y organizacién ciudadana, y estimular la autonomia vy

responsabilidad".
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El articulo 14 lista los temas de ensefianza obligatorios, entre los cuales son

especialmente pertinentes a nuestro proposito:

a. "El estudio, la comprensién y la practica de la Constitucion y la
instruccion civica de conformidad con el articulo 41 de la Constitucion

Politica"

c. "La enseflanza de la proteccion del medio ambiente, la ecologia y la

preservacion de los recursos naturales (...)"

d. "La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la
confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacion en valores

humanos".

Estos temas se deben desarrollar, no como asignaturas especificas, sino como

ejes transversales a todo el curriculo.

El articulo 20 de la ley lista seis objetivos generales de la educacion basica. Entre
ellos, son especialmente pertinentes al presente trabajo: propiciar la formacién
general mediante el acceso critico y creativo al conocimiento cientifico,
tecnoldgico, artistico y humanistico, en relacion con la vida social y la naturaleza;
desarrollar las habilidades comunicativas; profundizar el razonamiento l6gico y
analitico para la interpretacion y solucion de los problemas de la ciencia, la
tecnologia y de la vida cotidiana, y fomentar el interés hacia la practica

investigativa.

En cuanto a los objetivos especificos de la educacion basica secundaria, se listan
16, de los cuales se resalta el f), relativo a la comprension de la aplicacion
practica de los conocimientos tedricos, asi como la dimension tedrica de los
conocimientos practicos, y su empleo en la solucion de problemas; el h),

21



relacionado con el estudio de la historia nacional y mundial, y de las ciencias
sociales, para comprender el desarrollo y las condiciones actuales de la
sociedad; el i), referido al estudio cientifico de la geografia, en sus aspectos
fisico, politico, econémico y cultural, y el j), relacionado con la formacion en

ciudadania y Constitucion Politica.

El articulo 23 ubica a las ciencias sociales, historia, geografia, constitucién politica
y democracia, en el segundo grupo de areas obligatorias.

En el articulo 36 se define a la educacion no formal como aquella que "se ofrece
con el objeto de complementar, actualizar, suplir conocimientos y formar en
aspectos académicos o laborales sin sujecion al sistema de niveles y grados

establecidos en el articulo 11 de esta ley".

En el articulo 38 se afirma que la educacion no formal puede, entre otras cosas,
ofrecer formacion académica en "materias conducentes a la validacion de
niveles y grados propios de la educacion formal’, de acuerdo a una

reglamentacion que corresponde al Gobierno Nacional.

El articulo 41 da al Estado la responsabilidad de apoyar y fomentar la educacion
no formal, brindar facilidades para ingresar a ella, y ejercer control sobre la

calidad de sus programas.

El articulo 43 concibe a la educaciéon informal como todo conocimiento adquirido
de forma libre y espontanea, proveniente de diferentes agentes sociales,
incluidos los medios masivos de educacion, y hasta las mismas costumbres y

comportamientos sociales.
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El articulo 44 asigna al Gobierno Nacional la responsabilidad de fomentar la
participacion de los medios de comunicacion en los procesos de educacién

permanente y de difusion de la cultura.

El articulo 45 crea el Sistema Nacional de Educacién Masiva, encargado de
satisfacer la demanda en educacion continuada, validacién para la educacion
formal, y difusion del arte y la cultura. Dicho programa se ejecutara a través del

uso de "medios electronicos de comunicacion y transmision de datos".

El articulo 46 exige de las instituciones educativas que organicen directamente, o
mediante convenio, las acciones pedagogicas y terapéuticas que permitan la
integracion académica y social de las personas con limitaciones fisicas,
sociales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales, o con capacidades intelectuales

excepcionales.

El articulo 50 define la educacion para adultos como aquella ofrecida a personas
con una edad "relativamente mayor" a la aceptada en la educacion por niveles y
grados del servicio publico educativo, con el fin complementar su formacion, o
validar sus estudios, para lo cual el Estado brindara las condiciones, en especial
la educacion a distancia y semipresencial. Uno de los fines de la educacion
para adultos es desarrollar "la capacidad de participacion en la vida econémica,

politica, social, cultural y comunitaria”.

Mediante el articulo 52 el Estado ofrece a los adultos la posibilidad de validar la
educacion basica o media, y facilitar su ingreso a la educacion superior, segun
los criterios establecidos en la Ley. Las instituciones educativas autorizadas
pueden reconocer los saberes y practica de los adultos, sin la exigencia de haber
cursado determinado grado de escolaridad formal, o determinado curso de

educacion no formal.
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El articulo 55 concibe la etnoeducacién como aquella que se ofrece a grupos o
comunidades que integran la nacionalidad y que poseen cultura y fueros propios.
Debe estar ligada al medio ambiente y cultura de tales comunidades, "con el
debido respeto de sus creencias y tradiciones".

El articulo 64 establece que al Gobierno Nacional y las entidades territoriales les
corresponde promover un servicio de "educacién campesina y rural, formal, no
formal e informal, con sujecién a los planes de desarrollo respectivos". Dicho
servicio atendera especialmente la formacion técnica en actividades productivas

del campo y zonas rurales.

El articulo 73 determina que "Con el fin de lograr la formacién integral del
educando, cada establecimiento educativo debera elaborar y poner en practica un
Proyecto Educativo Institucional en el que se especifiquen, entre otros
aspectos, los principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y
didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagdgica, el reglamento para
docentes y estudiantes y el sistema de gestion”, todo ello acorde con lo dispuesto
por la Ley. Ademas, el PEI debe corresponder a las circunstancias y necesidades
de los educandos, de la comunidad local, la regién y el pais, debe ser concreto,

factible y evaluable.

El articulo 76 define el curriculo como "el conjunto de criterios, planes de
estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion
integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local,
incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner

en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional."

El articulo 77 enuncia que, dentro de los limites fijados por la Ley y el proyecto
educativo institucional, las instituciones de educacion formal “gozan de
autonomia para organizar las areas fundamentales de conocimientos definidas
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para cada nivel, introducir asignaturas optativas dentro de las &reas
establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las necesidades y caracteristicas
regionales, adoptar métodos de ensefianza y organizar actividades formativas,
culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio de
Educacion Nacional". Corresponde a las Secretarias de Educacion
Departamentales, o a los organismos que hagan sus veces, dar asesoria a las

instituciones educativas en este aspecto.

El articulo 78 asigna al Ministerio de Educacion Nacional la responsabilidad de
disefiar los lineamientos generales de los procesos curriculares y, en la
educacion formal, de establecer los indicadores de logros para cada grado de
los niveles educativos. Corresponde a los establecimientos educativos (teniendo
en cuenta las disposiciones vigentes, los lineamientos del Ministerio, y su PEI),
establecer su plan de estudios particular, donde se determinen "los objetivos por
niveles, grados y areas, la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de

evaluacion y administracion.”

El articulo 79 concibe el plan de estudios como "el esquema estructurado de
las areas obligatorias y fundamentales y de éareas optativas con sus
respectivas asignaturas, que forman parte del curriculo de los establecimientos
educativos. En la educacion formal, dicho plan debe establecer los objetivos por
niveles, grados y areas, la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de
evaluacion y administracion, de acuerdo con el Proyecto Educativo Institucional y

con las disposiciones legales vigentes."

El articulo 86 establece que los calendarios académicos "tendran la flexibilidad
necesaria para adaptarse a las condiciones economicas regionales y a las
tradiciones de las instituciones educativas"”, aunque deberan tener una duracién
minima de 40 semanas anuales, o 20 semestrales, con un minimo de horas
efectivas al afio, que establecera el MEN.
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Segun el articulo 138, se considera como establecimiento o institucién educativa
"toda institucion de caracter estatal, privada o de economia solidaria organizada
con el fin de prestar el servicio publico educativo en los términos fijados por esta

Ley".

El articulo 140 permite, con el fin de prestar un servicio mas eficiente, que las
instituciones educativas, tanto oficiales como privadas, se asocien en nucleos

o instituciones asociadas.

Y, finalmente, de acuerdo al articulo 148, una de las funciones del MEN es
"fomentar las innovaciones curriculares y pedagogicas"”, responsabilidad que
el articulo 150 asigna también a las entidades territoriales, dentro de su

jurisdiccion.

3.1.2.3 Decreto 1860 de 1994

El Decreto 1860%° de Agosto 3 de 1994 reglamenta parcialmente la Ley 115 de

1994, en los aspectos pedagogicos y organizativos generales.

El articulo 33, de conformidad con el articulo 77 de la Ley 115 de 1994, sefiala que

las instituciones de educacion formal tienen autonomia para organizar el curriculo

respecto a contenidos, métodos de ensefianza, organizaciéon de actividades

20 COLOMBIA. PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Decreto 1860 (3, Agosto, 1994). Por el cual se
reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagdgicos y organizativos generales. [en
linea] http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-172061 archivo pdf decreto1860 94.pdf [citada en 18
de Febrero de 2011]
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formativas, culturales y deportivas, disponibilidad de opciones para que los
estudiantes elijan, e introduccion de adecuaciones segun las condiciones
regionales o locales. Sin embargo, el disefio del curriculo de cada establecimiento

educativo debe tener en cuenta:

"a) Los fines de la educacion y los objetivos de cada nivel y ciclo definidos por la
misma ley;

b) Los indicadores de logro que defina el Ministerio de Educacion Nacional;

c) Los lineamientos que expida el Ministerio de Educacion Nacional para el
disefio de las estructuras curriculares y los procedimientos para su conformacion,

y
d) La organizacion de las diferentes areas que se ofrezcan.”

El articulo 34 del Decreto especifica que en las instituciones de educacion formal,
los "grupos de areas o asignaturas” optativas que se seleccionen para cumplir los
objetivos del PEI, no pueden sobrepasar el 20% de las areas establecidas en el
plan de estudios. Afade que las areas pueden cursarse por asignaturas y
proyectos pedagodgicos, en "periodos lectivos anuales, semestrales o

trimestrales”, y que se distribuiran en uno o varios grados.

El articulo 35 establece que en el desarrollo de una asignatura se deben emplear
"estrategias y métodos pedagodgicos activos y vivenciales”, entre ellos "la
exposicidn, la observacion, la experimentacion, la practica, el laboratorio, el taller
de trabajo, la informatica educativa, el estudio personal” y otros que contribuyan al
mejor desarrollo cognitivo y a una "mayor formacion de la capacidad critica,

reflexiva y analitica del educando”.

El articulo 36 define el proyecto pedagogico como "una actividad dentro del plan
de estudios que de manera planificada ejercita al educando en la solucion de
problemas cotidianos, seleccionados por tener relacién directa con el entorno
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social, cultural, cientifico y tecnologico del alumno”. También podran estar
orientados "al disefio y elaboracion de un producto, al aprovechamiento de un
material equipo, a la adquisicién de dominio sobre una técnica o tecnologia, a la
solucion de un caso de la vida académica, social, politca o economica y en
general, al desarrollo de intereses de los educandos que promuevan su espiritu

investigativo"”, en cumplimiento de los fines y objetivos del PEI.

La funcién del proyecto pedagdgico es "correlacionar, integrar y hacer activos
los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el

desarrollo de diversas areas, asi como de la experiencia acumulada".

En el plan de estudios debe sefialarse la intensidad horaria y la duracion de los

proyectos pedagogicos.

Los ejes tematicos transversales establecidos en el articulo 14 de la ley 115

deben desarrollarse mediante la modalidad de proyectos pedagdgicos.

El articulo 38 sefiala que el plan de estudios debe relacionar las diferentes areas
con sus asignaturas y proyectos pedagogicos, y que debe contener, al menos, los

siguientes aspectos:

Contenidos, temas y problemas de cada asignatura y proyecto pedagogico,
asi como las diferentes actividades pedagogicas.

Distribucion del tiempo y las secuencias del proceso educativo, donde se
especifique el periodo lectivo y el grado en el que se ejecutaran las diferentes
actividades.

La metodologia aplicable a cada una de las asignaturas y proyectos
pedagogicos, donde se especifique el uso de material didactico, textos escolares,
laboratorios, ayudas audiovisuales, informatica educativa o cualquier otro medio o
técnica que oriente 0 apoye la accion pedagdgica.
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4.

Los logros para cada grado o conjunto de grados, segun los indicadores
definidos en el PEI

Los criterios de evaluacion y administracion del plan.

El articulo 39 establece que el servicio social prestado por los estudiantes de la
educacion media tiene como propésito principal que ellos se integren a la
comunidad para "contribuir a su mejoramiento social, cultural y econdmico,
colaborando en los proyectos y trabajos que lleva a cabo y desarrollar valores de
solidaridad y conocimientos del educando respecto a su entorno social.”

El articulo 42 exige que, en desarrollo de lo dispuesto en los articulos 138 y 141
de la Ley 115, los establecimientos educativos deben poner a disposicion de los
estudiantes un bibliobanco para cada una de las asignaturas y proyectos
pedagodgicos contemplados en el plan de estudios. Dichos bibliobancos constan de
los textos escolares prescritos por el plan de estudios, seleccionados y adquiridos
por el establecimiento educativo para ofrecer al estudiante soporte pedagogico e
informacion sobre una asignatura o0 proyecto pedagdgico. Deben ser
complemento del trabajo pedagdgico y "guiar o encauzar al estudiante en la
practica de la experimentacién y de la observacion, apartandolo de la simple

repeticion memoristica.”

Los establecimientos no estatales estan autorizados a cobrar derechos
académicos adicionales por el uso de textos escolares, mientras que los estatales
estan autorizados a cobrar sélo los dafios causados a los libros, distintos al

deterioro natural.

El articulo 44 establece que los docentes podran elaborar materiales didacticos
con el fin de orientar el proceso formativo de los estudiantes. Los establecimientos
educativos proporcionaran los medios necesarios para la produccion vy
reproducciéon de tales materiales.
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El articulo 47 determina que en el plan de estudio debera incluirse el
procedimiento de evaluacion de los logros del alumno, esto es, "el conjunto de
juicios sobre el avance en la adquisicion de los conocimientos y el desarrollo de
las capacidades de los educandos, atribuibles al procedo pedagdgico”. La
evaluacién debe ser continua, integral y cualitativa, expresada en informes

descriptivos que respondan a estas caracteristicas.

El articulo 48 establece que la evaluacion se hace, fundamentalmente, por
comparacion del estado de desarrollo formativo y cognitivo del estudiante, con
relacion a los indicadores de logro propuestos en el curriculo. En la evaluacion
se pueden usar pruebas de comprension, analisis, discusion critica y, en
general, apropiacion de los conceptos, asi como apreciaciones cualitativas
hechas como resultado de observacion, dialogo o entrevista abierta. Se debe dar
preferencia a aquellas pruebas que permitan la consulta de textos, notas y otros
recursos, de modo que los resultados sean independientes de factores
relacionados con la simple recordacion. No deben emplearse pruebas

exclusivamente memoristicas.
Finalmente, segun el articulo 49, los resultados de la evaluacion de cada periodo

deberan utilizarse para programar actividades grupales o individuales para

superar las fallas en la consecucion de los logros por parte de los estudiantes.
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3.1.2.4 Otra legislacion pertinente

La Ley 715 del 2001?%%, asigna a la Nacién en materia educativa, entre otras, la
competencia de "Establecer las normas técnicas curriculares y pedagdgicas
para los niveles de educacidén preescolar, basica y media, sin perjuicio de la
autonomia de las instituciones educativas y de la especificidad de tipo regional".

El Decreto 230 de 200222, en su articulo segundo, modifica el articulo 36 del
Decreto 1860 de 1994, especificando que la autonomia de las instituciones de
educacion formal con referencia a la adopcion de curriculo debe "tener en cuenta

y ajustarse a los siguientes parametros:

1. Los fines de la educacion y los objetivos de cada nivel y ciclo definidos
por la Ley 115 de 1994.

2. Las normas técnicas, tales como estandares para el curriculo en las
areas obligatorias y fundamentales del conocimiento, u otros
instrumentos para la calidad, que defina y adopte el Ministerio de
Educacion Nacional;

3. Los lineamientos curriculares expedidos por el Ministerio de

Educacion Nacional."

El articulo tercero especifica o que debe contener el plan de estudios,

modificando en algunos aspectos el articulo 38 del Decreto 1860.

21 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 715 (21, Diciembre, 2001). Por la cual se dictan
normas organicas en materia de recursos y competencias. [en linea]
http://www.unal.edu.co/secretaria/normas/ex/I0715 01.pdf [citada en 13 de febrero de 2011]

22 COLOMBIA. PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Decreto 230 (11, Febrero, 2002). Por el cual se dictan
normas en materia de curriculo, evaluacion y promocién de los educandos y evaluacion institucional. [en linea]
http://structio.sourceforge.net/leg/dec230110202.pdf [citada en 18 de Febrero de 2011]
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Especificamente, ya no se habla solo de "logros por cada grado, o conjunto de
grados, segun los indicadores definidos en el proyecto educativo institucional”
(articulo 38, numeral 4, del Decreto 1860), sino de "Los logros, competencias y
conocimientos que los educandos deben alcanzar y adquirir al finalizar cada uno
de los periodos del afio escolar, en cada area y grado, segun hayan sido definidos
en el Proyecto Educativo Institucional, PEI, en el marco de las normas técnicas
curriculares que expida el Ministerio de Educacion Nacional. Igualmente incluira
los criterios y procedimientos para evaluar el aprendizaje, el rendimiento y el
desarrollo de capacidades de los educandos" (articulo tercero, numeral ¢, Decreto
230). Afade, ademas, otros dos aspectos que debe contener el plan de estudios:
"disefio general de planes especiales de apoyo para estudiantes con dificultades
en su proceso de aprendizaje” (inciso d), e "Indicadores de desempefio y metas

de calidad que permitan llevar a cabo la autoevaluacion institucional” (inciso f).

Los articulos 4 a 9 del presente decreto establecen directrices respecto a la
evaluacion, que no son pertinentes para el presenta trabajo y, ademas, han sido
derogadas por normas mas recientes. Sin embargo, se recuerda el articulo
noveno, el cual establecia que los establecimientos educativos debian garantizar
un minimo de promocion del 95% de los estudiantes que finalizaran el afio escolar,

en cada uno de los grados.

El Decreto 3055 de 20022 modifica este Ultimo articulo del Decreto 230,
restringiendo alin mas el niumero de estudiantes que una institucion educativa

podia reprobar finalizado el afio escolar.

23 COLOMBIA. PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Decreto 3055 (12, Diciembre, 2002). Por el cual se
adiciona el articulo 9° del Decreto 230 de 2002. [en linea] http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
86056 archivo pdf.pdf [citado en 20 de Febrero de 2011]
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La Ley 1029 del 200624 modifica el articulo 14 de la Ley 115 de 1994, al afiadir a
la asignatura de Constitucion e instruccion civica, "nociones basicas sobre
jurisdiccion de paz, mecanismos alternativos de solucion de conflictos, derecho

de familia, derecho laboral y contratos mas usuales"

Finalmente, el Decreto 1290 de 20092° deroga los decretos 230 y 3055 de 2002.
Exige que las instituciones educativas creen y adopten participativamente un
Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes. Ademas, elimina el
criterio de que, como minimo, el 95% de los estudiantes debian aprobar al finalizar

el afo escolar.

3.1.2.5 Plan Nacional de TIC

El Plan Nacional de TIC?¢, fue incluido por el gobierno nacional en su Plan de
Desarrollo 2006 - 2010. Incorpora los planes de diferentes sectores e instituciones,
y busca coordinar y fortalecer los programas existentes, asi como generar nuevas

iniciativas, con la participacion de la sociedad civil.

24 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 1029 (12, Junio, 2006). Por la cual se modifica el
articulo 14 de la ley 115 de 1994. [en linea] http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
101500 archivo pdf.pdf [citada en 20 de Febrero de 2011]

25 COLOMBIA. PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Decreto 1290 (16, Abril, 2009). Por el cual se reglamenta
la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacion media y bésica. [en
linea] http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765 archivo pdf decreto 1290.pdf [citado en 25 de
Febrero de 2011]

26 COLOMBIA. MINISTERIO DE COMUNICACIONES. Plan Nacional de Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion. Mayo de 2008. [en linea]
http://www.camaramedellin.com.co/site/DesktopModules/Bring2mind/DMX/Download.aspx?Command=Core
Download&Entryld=87&Portalld=0&Tabld=515 [citado en 22 de Febrero de 2011]
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El proceso de elaboracién del plan, liderado por el Ministerio de Comunicaciones,
conté con el apoyo de un grupo multidisciplinario de expertos colombianos. Se
desarroll6 mediante un proceso participativo basado en los aportes realizados por
diferentes grupos interesados en estos temas, en diferentes sectores y regiones.
También se abri6 un foro virtual para la participacion de los ciudadanos
interesados.

La Vision del Plan reza: "En 2019, todos los colombianos conectados, todos los
colombianos informados, haciendo uso eficiente y productivo de las TIC, para
mejorar la inclusion social y la competitividad. En ese afo, Colombia estara
dentro de los tres primeros paises de Latinoamérica en los indicadores

internacionales de uso y apropiacion de TIC."?’

La Mision del Plan: "Lograr un salto en la inclusion social y en la competitividad del
pais a través de la apropiacion y el uso adecuado de las TIC, tanto en la vida
cotidiana como productiva de los ciudadanos, las empresas, la academia y el

Gobierno."?8

En la justificacion aparecen las politicas del plan orientadas a la inclusion social,

entre las cuales, con respecto a la educacion, se afirma:

"El Gobierno y la sociedad colombiana utilizaran las TIC para potenciar un sistema
educativo incluyente y de alta calidad, dentro del cual se favorezca la
autoformacién y el autodesarrollo. También debe ofrecer este sistema
educativo igualdad de oportunidades para la obtencion de conocimiento,

educacion y aprendizaje a lo largo de la vida, para todos los ciudadanos, en un

27 |pid., p. 10
28 |pid., p. 10
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marco flexible y global, centrado en el estudiante, y orientado a desarrollar su
vocacion, sus aptitudes, sus habilidades y su potencial. Para ello se requerira que
todos los estudiantes del pais tengan acceso a estas tecnologias."?°

Las politicas TIC para educacion han sido orientadas hasta ahora por el Programa
Estratégico de Uso de Medios y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
en la Educacion (MTIC), formulado por el MEN en el afio 2002. Dicho programa
lider6 acciones para ampliar la cobertura y la conectividad en las instituciones
educativas; estructurd el portal educativo Colombia Aprende, recurso articulador
de contenidos educativos que brinda informacion, servicios y contenidos de facil
acceso y uso para mejorar las practicas educativas de las instituciones de
educacion basica, media y superior, con el empleo de las TIC; y cre6 el Banco
Nacional de Objetos de Aprendizaje, alimentado por diferentes universidades
del pais, que a la fecha de la elaboracion del Plan Nacional TIC, contaba ya con
2016 objetos, de los cuales mas del 61% estaban dirigidos a usuarios de Ciencias

Sociales, Ingenieria y Arquitectura.

Entre otras iniciativas de formaciéon de profesores fomentadas por el
mencionado programa, del 2005 al 2007 las Secretarias de Educacion lideraron

procesos de capacitacion correspondientes al 25% de la planta docente oficial.

En otro frente, el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) ha hecho de las
tecnologias de la informacion y las comunicaciones, el pilar de sus procesos de
ensefianza y aprendizaje."Desde 2003 ofrece programas de Formulacion Titulada
y Complementaria _ocupacional y continua_ a través de la modalidad virtual,
para quienes no pueden acceder a los centros de formacion y requieren de

conocimientos especializados."*°

2 |pid., p. 10
30 |bid., p. 44
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El Plan Nacional TIC consta de cuatro ejes transversales (comunidad; gobierno en
linea; investigacion, desarrollo e innovacion; marco regulatorio e incentivos), y
cuatro verticales, uno de los cuales es educacién, y los otros son salud, justicia y

competitividad empresarial.

El eje de educacion del plan cubre las actividades de gestion de infraestructura,
gestion de contenidos y gestion del recurso humano, maestros y estudiantes.
Entre los objetivos centrales del eje se destacan, por su interés directo para

nuestro tema, los siguientes:

. Fomentar la creacion y utilizacion de comunidades virtuales que faciliten el
aprendizaje

. Socializar el conocimiento, lo cual requiere una gestion adecuada de los
contenidos digitales; legislacion y practicas que protejan la propiedad
intelectual, pero a la vez promuevan y faciliten la publicacién de conocimiento
en internet; digitalizacion eficiente de libros y documentos, empleando
servicios y buscadores publicos en lo posible gratuitos.

. Crear un ambiente educativo que estimule el aprovechamiento de
escenarios digitales. Entre otras cosas dicho escenario debe abrir
posibilidades para que los miembros de la comunidad educativa puedan ser
creadores y usuarios del conocimiento. Ademas, tanto el PEI de los
colegios como los programas de Acreditacion de las universidades deben
transformarse de modo que permitan a los estudiantes un mejor
conocimiento y aprovechamiento de las tecnologias, cuyo uso debe ser
permanente en el aula y en las actividades de investigacién para todas las

asignaturas.

El plan concluye, respecto al eje de educaciéon, que "El pais habra logrado la
apropiacién social de las TIC en la comunidad educativa cuando los alfabetizados
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participen de una manera activa en la produccién de contenidos de la misma

forma en que lo hacen los maestros investigadores e intelectuales"3!.

3.1.2.6 Plan Nacional de Desarrollo Educativo 2006 — 2010 y Plan Decenal de
Educacion 2006 - 2016

El Plan Nacional de Desarrollo Educativo 2006-2010%, tiene como eje articulador
la formacion de competencias, que se miden a través de unos estandares,
establecidos para cada nivel desde la educacion preescolar hasta la superior. Las
competencias a formar son: competencias basicas, competencias ciudadanas,
competencias laborales generales y competencias laborales especificas y

profesionales.

El Plan Decenal de Educacion 2006 - 2016, entre otros desafios, se plantea un
sistema educativo globalizado y autbnomo para el siglo XXI. Asumir tal desafio
implica apuntar hacia varios macro objetivos, entre los cuales se destacan, por su
interés para nuestros propositos, el 3°, "Desarrollar y fortalecer la cultura de la
investigacion, con el propoésito de lograr un pensamiento critico e innovador y
el desarrollo humano sostenible, de acuerdo con las necesidades de cada
contexto y como aporte a la transformacion socio cultural”; el 4° "Garantizar el
acceso, uso y apropiacion critica de las TIC, como herramientas para el
aprendizaje, la creatividad, el avance cientifico, tecnoldgico y cultural, que

permitan el desarrollo humano y la participacion activa en la sociedad del

31 |bid., p. 73

32 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Desarrollo Educativo 2006 -
2010. Febrero de 2007. [Version interactiva en linea. Sin paginacion]
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-119059 archivo pdfl.pdf [citado en 26 de Febrero de 2011]
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conocimiento”, y el 5° "Disefar curriculos que garanticen el desarrollo de
competencias, orientados a la formacion de los estudiantes en cuanto a ser,
saber, hacer y convivir, y que posibilite su desempefio a nivel personal, social y
laboral".

Otro de los desafios del Plan es la renovacion pedagdgica y el uso de las TIC en
educacion, de cuyos macro objetivos se resaltan el 4°, "Fortalecer procesos
pedagdgicos que reconozcan la transversalidad curricular del uso de las TIC,
apoyandose en la investigacion pedagégica" y el 5°, "Construir e implementar
modelos educativos y pedagdgicos innovadores que garanticen la interaccion

de los actores educativos (...)"

Los macro objetivos se traducen en macro metas, y estas requieren de acciones
para su consecucion. En lo que se refiere al desarrollo de competencias, se
destacan las siguientes acciones: 3)"Construir proyectos educativos institucionales
(PEI) y planes curriculares centrados en el desarrollo de emprendimiento
cooperativo y solidario, y la articulacién de los contenidos educativos al ambito
laboral, con base en los contextos de los estudiantes”; 4) "Asegurar la
actualizacion, comunicacion y divulgacién del conocimiento a través de las
TIC", y 5) "Implementar proyectos integradores que permitan desarrollar las
capacidades de aprender a aprender, aprender a ser y aprender a hacer desde

una perspectiva interdisciplinaria.”

Respecto a curriculos pertinentes, se resalta la accion 10) "Redisefar curriculos a
partir de la investigacion pertinente a los contextos" y la 12) Incluir en los PEI
espacios que posibiliten a la comunidad educativa llevar a cabo procesos de

investigacion pertinentes, para resolver los problemas de su entorno”.

Sobre investigacion se subraya la accién 1) "Involucrar al sector productivo y a la
comunidad en general en los procesos de investigacion”.
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En cuanto a innovacion pedagdgica y el curriculo, se proponen dos acciones: 1) "
Fortalecer el crecimiento de comunidades de aprendizaje, de préactica y de
conocimiento mediante el desarrollo, adecuacién o localizaciéon de
contenidos.", y 2) "Definicibn de los fundamentos conceptuales vy
epistemoldgicos en los que se enmarca la inclusion de las TIC como recurso

didactico en los procesos pedagogicos".

Respecto a innovacion pedagdgica e investigacién, se destaca la accion 5)
"Realizar innovaciones pedagodgicas con el apoyo de las nuevas tecnologias,
teniendo como punto de referencia los contextos especificos para los cuales son

disefiados dichas innovaciones."

Finalmente, sobre innovacién pedagogica a partir del estudiante, se resalta la
accion 2) "Socializar experiencias innovadoras en el uso de TIC que evidencien la

participaciéon activa del estudiante (...)"

3.1.2.7 Lineamientos curriculares para Ciencias Sociales

Con los lineamientos de Ciencias Sociales®®* el MEN completa la serie de
lineamientos curriculares que la Ley General de Educacion exige realizar para las
areas fundamentales. Los lineamientos son puntos de apoyo y orientacion
general, diseflados para brindar a los docentes del pais, elementos conceptuales y

metodoldgicos que dinamicen su quehacer pedagdgico, con miras a iniciar los

33 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales.
[Version en linea, sin paginacion] http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-89869 archivo pdf.pdf
[citado en 25 de Febrero de 2011]
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cambios profundos que demanda la educacion del nuevo milenio, los cuales, a su

vez, se veran reflejados en transformaciones sociales.

Ante la critica a la concepcion positivista en las Ciencias Sociales, afirman los
lineamientos, han surgido dentro de dichas disciplinas perspectivas
epistemoldgicas, tedricas y metodoldgicas que, al reconocer la complejidad de la
vida social, amplian los modos de comprenderla. Tales enfoques, conocidos como
hermenéutico, interpretativo y critico, asi como el debilitamiento de las
fronteras entre las distintas Ciencias Sociales, ocurrido durante las Ultimas
décadas del siglo XX y comienzos del actual, fundamentan la propuesta curricular
del MEN.

De manera mas general, la propuesta curricular se enmarca en la idea de un
nuevo modo de produccién de conocimiento34, el Modo 2, que actualmente esta
reemplazando o transformando la produccién de conocimientos con la cual
estamos familiarizados, el Modo 1. En sintesis, los investigadores presentan los
siguientes rasgos para caracterizar el emergente Modo 2 de produccion de

conocimiento:

e EIl conocimiento es producido en contextos dinamicos de aplicacién, es
decir, en torno a la solucion de problemas. No conocimiento basico aplicado,
sino conocimiento demandado, que busca ser util para alguien. Esta conexion
entre conocimiento y accién es una de las caracteristicas de las ciencias

critico-sociales.

e La transdisciplinariedad que, a diferencia de la multidisciplinariedad y la

interdisciplinariedad, implica verdadera creatividad, pues articula teorias,

34 GIBBONS, MICHAEL et al.: La nueva produccién del conocimiento. La dindmica de la ciencia y la
investigacion en las sociedades contemporéneas, citado por COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION
NACIONAL. Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales, Op. cit.
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métodos y procedimientos provenientes de las disciplinas, pero en funcion de

la especificidad de los problemas por resolver

e La heterogeneidad y diversidad organizativa. El conocimiento no es
producido exclusivamente en las universidades, para acumular en las
disciplinas particulares, sino en otros lugares como centros de consultoria,
laboratorios empresariales, instituciones del gobierno y ONG. Se reconoce que
el conocimiento sobre la sociedad no es patrimonio exclusivo de las

disciplinas sociales.

o Responsabilidad y reflexividad social. La naturaleza de los problemas
sociales convoca el interés, no s6lo de los cientificos sociales, sino de las

ciencias naturales, las ingenierias y, en general, otros actores sociales.

e Control social de calidad, méas alla de los criterios académicos o burocraticos,
gue involucra otros criterios de validez, de caracter economico, politico y

social.

El modo emergente de produccion del conocimiento cientifico tiene implicaciones
curriculares y didacticas. Los lineamientos curriculares sefialan las siguientes, a

modo de propuestas de sencilla aplicacion:

e Docentes y estudiantes deben partir del presupuesto de que las Ciencias
Sociales son una forma de conocimiento histérica y culturalmente
constituido, de manera que tengan una actitud abierta y antidogmatica frente

a dichas ciencias.

o Las Ciencias Sociales son pluriparadigmaticas: coexisten diversas corrientes
y perspectivas conceptuales que, al enfatizar aspectos distintos del objeto de

estudio, pueden ser complementarias.
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Hacer énfasis en la cultura como aspecto transversal de la realidad social,
fortalecera en los estudiantes su capacidad para entender, recrear y

transformar la sociedad.

Se dispone actualmente de un cuerpo de conocimientos sociales basicos
gue trascienden las disciplinas; la familiarizacion de los estudiantes con dichos

conceptos contribuye a relativizar, fortalecer y ampliar su punto de vista.

La investigacion social contemporanea tiende a la colaboracién e

hibridacion entre las disciplinas.

Es importante que los estudiantes se familiaricen con los métodos, técnicas y

procedimientos de diferentes disciplinas.

El profesor y los estudiantes deben hacerse preguntas significativas que

permitan construir conocimientos relevantes sobre la vida social.
Es importante incorporar como fuentes y formas de trabajo, otras practicas y
lenguajes sobre lo social, diferentes a las disciplinas sociales, como la

literatura, el cine y el saber popular.

Es importante reconocer los intereses extracognitivos que orientan la

investigacién social.
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3.1.2.7.1 Propuesta de organizacion curricular

Para superar el exceso de temas e informacion, y lograr aprendizajes
significativos en el area, se propone el trabajo, en forma selectiva, de problemas
y preguntas esenciales que se hacen en la actualidad las Ciencias Sociales. El
propésito es que los estudiantes desarrollen y alcancen un saber social fundado,

para construir la cultura de ciudadanas y ciudadanos que el pais requiere.

El MEN propone, entonces, que la ensefianza del area se aborde a través de:

* Ejes Generadores: Agrupan tematicas importantes de las sociedades pasadas
y actuales. Abarcan diversas Ciencias Sociales como: economia, historia,

geografia, politica, antropologia, etc.

* Preguntas problematizadoras: Son preguntas que plantean problemas con el
fin, no s6lo de atraer la atencion de las y los estudiantes, sino de fomentar la
investigacion constante y generar nuevos conocimientos en clase. Estan
referidas al campo social y ayudan a delimitar los ejes generadores. Facilitan la
integracion disciplinar. Permiten que la escuela se acerque a la vida. Permiten el

trabajo por procesos, basados en conceptos disciplinares particulares.

* Ambitos conceptuales: Agrupan conceptos propios de las Ciencias Sociales,
gue ayudan a investigar y "resolver" las preguntas generadoras. Al establecer los
lineamientos el MEN ha tenido en cuenta los conceptos comunes de las Ciencias
Sociales, que puedan orientar o facilitar la consecucion de los objetivos
establecidos para el area en la Educacion Basica y Media, definidos bajo las

especificaciones de la Constitucién y la Ley General.
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El MEN considera como conceptos claves o fundamentales para abordar la

ensefanza de las Ciencias Sociales en Educacién Basica y Media, los siguientes:

Figura 1. Conceptos claves o fundamentales de Ciencias Sociales

TEMATICAS DE

LOS S
GENERADORES

DISCIPLINAS
MAS RELEVANTES

CONCEPTOS
FUNDAMENTALES DISCIPLINARES Y
ORGANIZADORES DIDALTICOS®

La defensa de
la condicidn humana y ¢l
respeto por su diversidad
(cje 1)

de derechos ¥ Ly vigencrs
de los derechos humanos
(¢je2)

La conservacion
del ambiente (gje 3)

Las desigualdades
SOCIOCCONOMICas
(cje d)

Nucstro plancta tierr,
casn conmn de
I humanidasd (cje $)

Tdentidad ¥ memoria
colectiva (¢pe 6)

El saber cultural:
posibilidades y riesgos
(cjec 7)

Conflicto
y cnmbio social

Lis personas Como sujelos

tntropotogia, derecho,
historia, sociologia,

psicologis, demografia,
geografia, econormia

Ciencia Politica, derecho,
sociologia, ética,
filosolia, geoprafia

Ecologla, geografia,
economia, historia,
demogralia, sociologia.

Economin, geografia,
historia, ciencia
politica, demografin

Geografia, cconomia,
historia, demografia,
ccologin, ciencias politicas

Historla, sntropologia,
geografia, ciencia politica,
cconomia, sociologin,
demografia

Comunicacion social, sociologia,
geografia, historia,
demografia, antropologia

Civncia politica, histona,
derecho, geografia,

Espacio, tiempo, ctaia, stjeto, familia,
poblacion. cormunidad, produccidn.
poder; stmilimd-diferencin,
conflicto e valocex-creenciiy®

Fapacio, tempo, sujeto, sociedid,
Estado, poder, justicip, ética,
comportamientos sociales;
comflictiracuends*

Expacio, tiempo, socredad, poblaciin,
comunidad, produceidn, desamolio;
continmiidod -cambio*

Produccion, espucio, tiempo, sociedid,
sujcto, comunidad;
Idenitidad-alteridud*

Zapacio, tempo, soctedad, comunidimd,
foanilin, sujeto;
“cdedigos integradores™: ideoldgicos,
juridhicos, $ticos, de comportamenio;
cortflictocaumbio”

Tlempo, espacio, memorea, culturs,
sogiedad, familis, sujeto;
“obdigos integradores™; ideologicos, juridicos
cticos, de comportumicnto;
continuidud-cambiv ¢ ldentidad-alteridad®

Espicio, thempo, tecnologhi, ciencla,
ecologia, desarrolio y progreso,
socledad, comunidad, familia;
interrelacidn-comunicacion*

Espacto, tiempo, orgenuzacion, poder,
Estado, nacion,

(9) i o pinen
conflicto-acucrdo®
Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL.

Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales, Op. cit.
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Esta se considera una propuesta pragmatica, en la cual los aportes de las
disciplinas se combinan con elementos didacticos para conformar un cuerpo
de conocimiento social susceptible de ser ensefiado. No es una seleccion
arbitraria, se afirma, pues estos conceptos fundamentales (disciplinares y
didacticos) gozan ya de un relativo consenso, tanto a nivel mundial como

nacional.

3.1.2.7.2 Desarrollo curricular por competencias

En 1999 el ICFES presentd una propuesta general para el nuevo examen de
Estado®® (evaluacion por competencias), que tuvo repercusiones en la
Educacion Basica y Media. En dicha propuesta se entiende la competencia
como un saber hacer en contexto. Dado que el sistema evaluativo determina
en definitiva (con mas eficiencia que las disposiciones legales o las teorias
pedagogicas) el qué y el como se aprende, la tendencia es que a partir del
Examen de Estado implementado por el ICFES, se construyan en el pais
curriculos por competencias. Sin embargo, aun no es clara la justificacion
del uso evaluativo de las competencias, ni como influyen las Ciencias Sociales
escolares en las competencias sociales que requiere la formacion de

ciudadanos proactivos.

En los lineamientos se considera que las competencias "deben procurar un

actuar ético, eficaz y personalmente significativo, sobre aspectos de la

35 |CFES. Nuevo Examen de Estado para el ingreso a la educacion superior. Cambios para el siglo XXI, citado
por COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales,
Op. cit.
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realidad social, natural, cultural e individual"¢. Esta caracterizacion va mas alla

de aquel planteamiento del ICFES respecto al saber hacer en contexto.

Los lineamientos distinguen, entonces, las siguientes competencias para el

area de Ciencias Sociales:

. Competencias cognitivas: Referidas al manejo conceptual y sus
aplicaciones en ambitos y contextos particulares.

. Competencias procedimentales: Referidas al manejo de técnicas,
procesos y estrategias operativas, para buscar, seleccionar, organizar y
utilizar informacion significativa, codificarla y decodificarla. Son competencias
necesarias para afrontar de manera eficiente la resolucion de problemas en

diferentes contextos y perspectivas.

. Competencias interpersonales (o socializadoras): La actitud o disposiciéon
de un individuo para interactuar y comunicarse con otros, y ponerse en el

lugar de otros.

. Competencias intrapersonales (o valorativas): la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo, lo cual permite descubrir, representar y simbolizar sus

propios sentimientos y emociones.

La orientacion curricular se estructura de manera abierta y flexible, con capacidad
para proponer, pero al mismo tiempo de ser corregida, mejorada y reformada.

Ademas, los contenidos se organizan con una secuencia en espiral.

36 |bid.
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Figura 2. Pautas de secuencia en el area de Ciencias Sociales

il B. PRIMARIA B. SECUNDARIA E. MEDIA
; Actividades Actividades Actividades Complejas
b i opecialmente ey, dercllesion media gy, analiticas explicativas
descriptivas asoclackin-comparacion y valorativas
v Experienclay Experiencias Intereses « Personales
B. Vivenciaso vitales, cotidianss e sochales — relacionados
Experiencias y personales Intereses -Sockales
tual Universo Se¢ abre a otros Conceplos integrados
C. Mancle Ci conceptual reducido > universos > (preconceptoy/
(preconceptos) concepluales conceptos clentificos)
D, Perspectiva Temporal Presente: —» Presente =P Presente con una
¢l abora Pasado vision de futuro
Seatido Dinkéctico
Sentido —p Sentido e (contradiceion/complejidad
B Xiegs Hlstieicy Sincrénico - Diacronico Diacronico of pasado ¢n ¢l presente
of pasado en ¢l pasado
presente en of futuro)
SE PARTE DE »  SELLEGA A

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos

curriculares de Ciencias Sociales, Op. cit.
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Es importante sefalar que el desarrollo cognitivo de los estudiantes no es
lineal, ni igual para todos. Por lo tanto, la secuencia presentada tiene un
caracter aproximativo y laxo. Toda la estructura curricular maneja una
secuencia en espiral, de manera recurrente a lo largo del proceso, analizados
desde diferentes perspectivas, grados de profundidad, y distinto planteamiento

curricular.

3.1.2.7.3 Fundamentacion didactica

Se comenta en los lineamientos curriculares que los modelos didacticos
usados, en el pais y en otras latitudes, van desde la mera transmision y
acumulacion de datos, hasta aquellos centrados exclusivamente en los
procesos, quedando la ensefianza reducida a un problema psicolégico en el
gue los contenidos de la materia se subordinaban a los intereses de las y los

estudiantes: una psicologizacion de la ensefianza.

Actualmente se pretende limitar los alcances e implicaciones de cada uno de
estos enfoques y encontrar un punto de equilibrio que de lugar a una mejor
calidad educativa. Se propone, entonces, trabajar con un enfoque problémico
apoyado en ambitos conceptuales fundamentales de las disciplinas sociales.
Se reconoce que hay varias metodologias a través de las cuales se puede
promover una educacion por competencias, pero se escoge el enfoque
problematizador (o de preguntas problematizadoras), por la riqueza y

dinamica que ofrece en la parte educativa.

Una alternativa como la propuesta necesita una escuela coinvestigadora,
donde no se llega al aula con todas las preguntas ya resueltas, sino que ese
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sea el lugar adecuado para reflexionar, discutir, consensuar, disentir, generar
nuevas preguntas y tentativas de soluciones. Un aula que ensefie que la
experiencia educativa y la misma vida es un continuo aprender a aprender. En
esta perspectiva, las y los docentes afrontan el conocimiento y el proceso de

ensefanza desde la incertidumbre guiada.

3.1.2.7.4 La malla curricular

La Malla Curricular es la estructura donde se organiza un ejemplo de como
podria implementarse la ensefianza del area de Ciencias Sociales para la
Educacion Basica y Media, a partir de un enfoque problematizador. Al ser una
estructura flexible, el orden en la malla corresponde a un mero acto
organizativo. Si se hace una mirada por el grado (horizontal) muchos de los
ejes se enlazan dando unidad conceptual al afio escolar. No hay una
secuencia u orden obligatorio entre los ejes, siendo posible iniciar por
cualquiera y luego pasar a otro, de acuerdo a lo que la o el profesor considere

mas adecuado o pertinente para su trabajo escolar.

La seleccion de los ejes es el resultado del cruce entre las experiencias
realizadas por organizaciones internacionales, especialmente la UNESCO, los
derechos y deberes que sefialan la Constitucion Politica, las finalidades
previstas por la Ley General de Educacion, las prioridades establecidas por el
Plan Decenal y las pautas de los distintos lineamientos en areas afines de las

Ciencias Sociales publicados por el MEN.

El motor para implementar los lineamientos en el aula (sin desconocer la

autonomia institucional), es la formacion de ciudadanas y ciudadanos que
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manejen saberes, procedimientos y valores intra e

correspondientes con un desempefio social competente.

Para el grado 7° la malla curricular sugerida es asi:

interpersonales,
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EJE

GRA
DO

70

EJE1
La defensa de |la
condicién humana y el
respeto por su
diversidad: multicultural,
étnica, de géneros y
opcion personal de vida
como recreaciéon de la

identidad colombiana

Pregunta Ambitos
problemati | conceptual
zadora es
sugeridos
¢El
mestizaje Movimient
americano | os de lucha
sirvig y
para resistencia
solucionar | de
los los
problemas | diferentes
socio- grupos
étnicos étnicos.
surgidos en
la Transform
colonia o, | aciones
por el | organizativ

contrario, as,
se politicas,

EJE 2
Sujeto, Sociedad Civil y
Estado comprometidos
con la defensa y

promocién de los

deberes y derechos
humanos, como
mecanismo para

construir la democracia
y buscar la paz

Pregunta Ambitos
problemati | conceptu
zadora ales
sugeridos
(Por qué | - La
las diferenci
diferencias | a como
nos base de la
producen igualdad.
miedo y/o
rechazo? Diferenci
as  que
generan
discrimin
acion
(género,
etnia,
religion,
opcién de
vida,

EJE3

Tabla 1. Malla curricular sugerida para 7°

Mujeres y hombres como

guardianes

y

beneficiarios de la madre

tierra

Pregunta
problemati
zadora

;{Coémo han
hecho las
sociedades
para
recuperar

0

ampliar los
espacios
cultivables

y
habitables?

Ambitos
conceptual
es
sugeridos

Los
saberes de
las
culturas
indigenas
americana
S para
aprovecha
r los pisos
térmicos.

El
desecamie
nto de
pantanos
en Europa
para

EJE 4
La necesidad de
buscar un desarrollo
econdémico sostenible
que permita preservar
la dignidad humana

Pregunta Ambitos
problemati | concept
zadora uales
sugerido
s
;Qué . El
implica papel
para una del
sociedad esclavis
mantener mo en la
en acumula
condicione | cién de
S riqueza.
infrahuma | - Trafico
nas de ilegal de
trabajo  a | persona
algunos s (nifios,
grupos de trata
poblacién? | de
blancas,
inmigra

EJE5

Nuestro planeta como
un espacio de
interacciones
cambiantes que nos

posibilita y limita

Pregunta Ambitos

problemati | conceptua

zadora les
sugeridos

(Como

afectan los | Funciona

desequilibr | miento

ios basico de

poblaciona | la
lesla dinamica
superviven | demografi
cia en el|ca:

natalidad-
mortalida
d,

sexo y

edad.

planeta?

Los
cambios
demografi

EJE 6

Las construcciones
culturales de la
humanidad como
generadoras de

identidades y conflictos

Pregunta Ambitos
problemati | conceptua
zadora les
sugeridos
;Qué Cambio
gener6 el | de la
cambio del | explicacié
ideal n
de teocéntric
cristiandad | aa
al ideal antropocé
antropocén | ntrica.
trico
moderno? | desarrollo
de las
nuevas
universida
des.
La
concepcid

EJE7
Las distintas culturas

como creadoras de
diferentes tipos de
saberes valiosos
(ciencia, tecnologia,
medios de
comunicacion)
Pregunta Ambitos
problemati | conceptu
zadora ales
sugerido
S
(Por qué | - La
ciertos destrucc
conocimien | iébn  de
tos las
en ciencia | formas y
o culturas
tecnologia, | tradicion
suelen ales de
al trabajo.
comienzo
producir Alteracié
rechazo n del
en las | tejido y
sociedades | roles
? sociales.

EJE8
Las organizaciones
politicas y sociales como
estructuras que
canalizan diversos
poderes para afrontar

necesidades y cambios

Pregunta

problemati

zadora

;Cémo se

aceptd que | Monarquia

el destino (absolutist

de un | as,

pueblo constituci

estuviera onales,

ligado a parlament

la herencia | arias,

de sangre? | representa
tivas).
Estamento
s
aristocrati
cos y
burgueses

51



agudizaron | econémica

los s y sociales

conflictos? | delos
pueblos
indigenas,
después de
la colonia

La

problemati
ca de las
poblacione
s
afroameric
anas
(colonia,
abolicion
dela
esclavitud

y
actualidad)

- La lucha
por
mantener y
conservar
los
resguardos
y
territorios
colectivos.

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION

cultura,
subcultur
a,
condicién
social,
politica e
ideolégic

a).

Mecanis
mos de
proteccié
ndelos
derechos
(Accibn
de
Tutela).

Convenci
on
Internaci
onal
sobre la
eliminaci
on de la
discrimin
acién, o
Ley

22 de
1981.

solucionar
epidemias
y hambre.
. La
utilizacién
de
sistemas
de canales
en

oriente.

El
aprovecha
miento de
la selva en
los
pueblos
africanos.

ntes y
desplaza
dos).

Trabajo
de nifios
en
distintos
contexto
s

y
épocas.

Explotac
i6on
laboral
en el
tiempo.

NACIONAL.

cos a
través de
la historia.

La
explosion
demografi
cayla
necesidad
de educar
para un
uso
equilibrad
o
de los r
ecursos
de la
madre
Tierra.

El
envejecim
iento de la
poblacién
yla
superpobl
acion.

El
mundo y
la
distribuci
6ndela
poblacién.

n
humanista

Desarrollo
urbano,
costumbr
esy
formas de
vidas en
las
ciudades.

Lineamientos curriculares de

Resisten
cia de los
mas
desprote
gidos
(mujeres
, nifos,
obreros)
por los
abusos
que se
generaro
n con el
surgimie
nto de
la
industria

Desapari
cion de
las
pequefia
s
estructu
ras de
producci
on.

Ciencias Sociales,

mercantile
S.

Gremios
de
artesanos.
- El papel
de la
institucién
eclesiastic
a

Op. cit
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3.1.2.8 Los estandares en Ciencias Sociales

Los estandares en ciencias®’ son criterios claros y pubicos que permiten
establecer lo que deben aprender los nifios, nifias y jévenes, y determinan el
punto de referencia de lo que estdn en capacidad de saber y saber hacer, en
cada una de las areas y niveles. Pretenden que los estudiantes desarrollen las
habilidades cientificas y las actitudes necesarias para explorar los fenédmenos,
gue aprendan los conocimientos pertinentes para su vida, y que puedan

aplicarlos para solucionar problemas nuevos en situaciones cotidianas.

Segun los estandares, formar en ciencias significa ayudar a formar ciudadanos y
ciudadanas que puedan razonar, debatir, producir, convivir y desarrollar al

maximo su potencial creativo.

Los estandares se organizan en una secuencia de complejidad creciente y se
agrupan en conjuntos de grados, determinando lo que los estudiantes deben
saber y saber hacer al finalizar su paso por ese conjunto de grados. Buscan que
cada estudiante, desde el comienzo de su vida escolar, desarrolle habilidades
cientificas para explorar hechos y fenbmenos; analizar problemas; observar,
recoger y organizar informacion relevante; utilizar diferentes métodos de andlisis;
evaluar los métodos, y compartir resultados. Los estandares también pretenden
desarrollar una serie de actitudes como la curiosidad; la honestidad en la
recoleccion de datos y su validacion; la flexibilidad; la persistencia; la critica y la
apertura mental; la disponibilidad para tolerar la incertidumbre y aceptar la

naturaleza provisional del conocimiento, propia de la exploracion cientifica; la

37 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia N° 7. Formar en Ciencias: iEl desafio!
Estandares bésicos de competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. 2004. [en linea]
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-81033 archivo pdf.pdf [citado en 26 de Febrero de 2011]
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reflexion sobre el pasado, el presente y el futuro; el deseo y la voluntad de valorar
criticamente las consecuencias de los descubrimientos cientificos, y la

disposicion para trabajar en equipo.

Se parte de unas premisas que comparten los estandares en ciencias naturales y
los de ciencias sociales. Se busca que estudiantes, maestros y maestras se
acerquen al estudio de las ciencias como cientificos, a partir de las preguntas,
conjeturas o hipétesis que inicialmente surjan de su curiosidad ante la
observacion del entorno y de su capacidad para analizar lo que observan. A
medida que se avanza en el aprendizaje, las preguntas, conjeturas o hipotesis se
hacen mas complejas. Se trata de aprovechar la enorme capacidad de
asombro de los nifios, las niflas y los jovenes, para hacer de la escuela un

"laboratorio” para formar cientificos naturales y sociales.

Aunque en los estandares se hace un mayor énfasis en las competencias, no se
excluyen los contenidos, pues no hay competencias totalmente independientes
de los contenidos de un éambito del saber: cada competencia implica
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y disposiciones especificas para

su desarrollo y dominio.

Los estandares generales son aquello que los nifios, nifias y jovenes deben saber
y saber hacer al finalizar el correspondiente conjunto de grados. Los estandares
generales se desglosan en tres columnas para listar las acciones de

pensamiento y de produccion concretas que los estudiantes deben realizar.

La primera columna, me aproximo al conocimiento como cientific@ natural o
social, se refiere a la manera como los estudiantes se acercan a los conocimientos
de las ciencias, de la misma manera como lo hacen los cientificos, quienes las

estudian, utilizan y contribuyen con ellas a construir un mundo mejor.
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La segunda columna, manejo conocimientos propios de las ciencias naturales o
sociales, se refiere a las acciones concretas de pensamiento y produccién de
conocimientos necesarios para que los estudiantes logren la apropiacion vy
manejo de conceptos propios de dichas ciencias.

La tercera columna, desarrollo compromisos personales y sociales, indica las
responsabilidades que como personas y miembros de la sociedad se asumen
cuando se conocen y valoran criticamente los descubrimientos y avances de las

ciencias.

En cuanto tiene que ver especificamente con las ciencias sociales, se enfatiza que
el cientifico social tiene en cuenta muchos puntos de vista, tanto propios
como ajenos, sobre el mismo problema o cuestion; necesita compartir con otros
sus experiencias, hallazgos y pensamiento, para confrontarlos, llegar a consensos
y actuar en sociedad de acuerdo con ellos, y responde por sus acciones, hallazgos
y conclusiones, y por las aplicaciones que se hagan de ellos. Es decir, el cientifico
social es, de entrada, consciente del caracter social, historico, situado, de sus

reflexiones, acciones y saberes.

En el caso especifico de los estandares en ciencias sociales, la columna central,
manejo conocimientos propios de las ciencias sociales, esta compuesta por tres
subcolumnas que contienen las acciones de pensamiento y produccion de
conocimiento de las ciencias sociales y las conexiones entre las diversas
disciplinas que las constituyen. Segun explican los estandares, las subcolumnas
representan tres ejes basicos en los cuales se han integrado los ejes

generadores de los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales.

Los tres ejes basicos son:
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* Relaciones con la historia y la cultura: "presenta los nexos con el pasado y las
culturas, de modo que los estudiantes puedan ubicarse en distintos momentos del
tiempo para analizar la diversidad de puntos de vista desde los que se han
entendido y construido las sociedades, los conflictos que se han generado y que
han debido enfrentar, y los tipos de saberes que diferentes culturas han producido

con el devenir de los afios y los siglos"3®

* Relaciones espaciales y ambientales: "presenta conocimientos propios de la
geografia y la economia para entender diversas formas de organizacién humana
y las relaciones que diferentes comunidades han establecido y establecen con el

entorno natural y econémico para sobrevivir y desarrollarse"s®

* Relaciones ético-politicas: "aborda, de manera particular, la identidad y el
pluralismo como conceptos fundamentales para comprender y asumir el estudio
de las instituciones y organizaciones sociales y politicas, en diferentes épocas y

espacios geogréaficos"°

Mas abajo se transcribe la propuesta de los estandares en lo relacionado con el
ciclo de grados 6° y 7°. Si se seleccionan las “acciones concretas de pensamiento
y produccién de conocimiento” para el grado 7°, se observa que deben ser
practicamente las mismas que las del grado 6°, con la diferencia de que en 7° se
aborda la segunda parte de la linea del tiempo correspondiente a este ciclo de
grados, la cual coincide, ademas, con la etapa historica respecto a la cual se
analizan las problematicas planteadas en los lineamientos curriculares para el

mismo grado.

38 |bid., p. 29
39 |bid., p. 29
4 bid., p. 29
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Tabla 2. Estandares en Ciencias Sociales para grados 6°y 7°

Estandares generales: Al terminar el grado séptimo:
*Reconozco y valoro la presencia de diversos legados culturales _de diferentes épocas y regiones_ para el desarrollo de la humanidad.
* Analizo como diferentes culturas producen, transforman y distribuyen recursos, bienes y servicios de acuerdo con las caracteristicas fisicas de su entorno.
*Reconozco algunos de los sistemas politicos que se establecieron en diferentes épocas y culturas y las principales ideas que buscaban legitimarlos.

Para lograrlo:

Me aproximo al conocimiento como

cientifico social

Formulo preguntas acerca de hechos
politicos,  econdmicos  sociales y
culturales.

Planteo  conjeturas que  respondan
provisionalmente estas preguntas.

Recolecto y registro sistematicamente
informacién que obtengo de diferentes
fuentes (orales, escritas, iconogréficas,
virtuales...).

Identifico las caracteristicas basicas de los
documentos que utilizo (qué tipo de
documento es, quién es el autor, a quién
esta dirigido, de qué habla...).

Clasifico correctamente las fuentes que
utilizo (primarias, secundarias, orales,
escritas, iconograficas...).

Tomo notas de las fuentes estudiadas;
clasifico, organizo y archivo Ila
informacion obtenida.

Establezco relaciones entre informacién
localizada en diferentes fu

Relaciones con la historia y las culturas

Manejo conocimientos propios de las
ciencias sociales

*Describo  caracteristicas de la
organizacion  social,  politica o
econdmica en algunas

culturas y épocas (la democracia en los
griegos, los sistemas de produccién de la
civilizacion inca, el feudalismo en el
medioevo, el surgimiento del Estado en
el Renacimiento...).
Establezco relaciones
culturas y sus épocas.
«Comparo diferentes culturas con la
sociedad colombiana actual, y propongo
explicaciones para las semejanzas y
diferencias que encuentro.

«Comparo legados culturales (cientificos

entre  estas

tecnologicos, artisticos, religiosos...) de
diferentes grupos culturales y reconozco
su impacto en la actualidad.

*Reconozco que la division entre un
periodo histdrico y otro es un intento
por caracterizar los hechos historicos a

Relaciones espaciales y ambientales

*Reconozco caracteristicas de la Tierra
que la hacen un planeta vivo.

Utilizo coordenadas, convenciones y
escalas para trabajar con mapas y
planos

de representacion.

*Reconozco y utilizo los husos horarios.
sLocalizo diversas culturas en el
espacio

geogréfico y reconozco las principales
caracteristicas fisicas de su entorno.

*Establezco  relaciones entre la
ubicacion
geoespacial 'y las caracteristicas
climaticas

del entorno de diferentes culturas.
eldentifico sistemas de produccion en
diferentes culturas y periodos historicos
y establezco relaciones entre ellos.
«Comparo las organizaciones
econdmicas de diferentes culturas con

Relaciones ético-politicas

eldentifico normas en algunas de las
culturas y épocas estudiadas y las
comparo con algunas normas vigentes
en Colombia.

eldentifico las ideas que legitimaban el
sistema politico y el sistema juridico en
algunas de las culturas estudiadas.
*Reconozco y describo diferentes
formas

que ha asumido la democracia a través
de la historia.

<Comparo entre si algunos sistemas
politicos estudiados y al vez con el
sistema politico colombiano.
eldentifico  variaciones en el
significado del

concepto de ciudadania en diversas
culturas a través del tiempo.

eldentifico criterios que permiten
establecer la division politica de

un territorio.

Desarrollo compromisos personales y
sociales

Reconozco y respeto las diferentes
posturas frente a los fenémenos
sociales.

Participo en debates y discusiones:
asumo una posicion, la confronto,
la defiendo y soy capaz de modificar
mis posturas cuando reconozco
mayor peso en los argumentos de
otras personas.

Asumo una posicion critica frente a
situaciones de discriminacion (etnia,
género...) y propongo formas
de cambiarlas.

Participo en la construccion de
normas para la convivencia en los
grupos a los que pertenezco
(familia,  colegio,  organizacion
juvenil,
equipos deportivos...).

Comparto y acato las normas que
ayudan a regular la convivencia en
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entesy
propongo respuestas a las preguntas que
planteo.
Analizo los  resultados y  saco

conclusiones.

Comparo las conclusiones a las que llego
después de hacer la investigacion con
mis conjeturas iniciales.

Reconozco que los fendmenos estudiados
pueden observarse desde diversos puntos
de vista.

Identifico y tengo en cuenta los diversos
aspectos que hacen parte de los fenémenos
que estudio (ubicacion  geogréfica,
evolucion histérica, organizacion
politica, econdmica, social y cultural...).

Reconozco redes complejas de relaciones
entre eventos historicos, sus causas
sus consecuencias y su incidencia en la
vida de los diferentes agentes
involucrados.

Utilizo diversas formas de expresion
(escritos, exposiciones orales,
carteleras...), comunicar  los
resultados de mi investigacion.

Cito adecuadamente las diferentes fuentes
de la informacion obtenida.

para

partir de marcadas transformaciones
sociales.
eldentifico
sociales,
politicas y econdmicas de diferentes
periodos historicos a partir de
manifestaciones artisticas de cada época.
«ldentifico algunas situaciones que han
generado conflictos en las
organizaciones

sociales (el uso de la mano de obra en el
imperio egipcio, la expansion de los
imperios, la tenencia de la tierra en el

algunas  caracteristicas

medioevo...).

eldentifico y comparo las caracteristicas
de la organizacién social en las colonias
espafiolas, portuguesas e inglesas en
América.

eldentifico y comparo el legado de cada
una de las culturas involucradas en el
encuentro Europa - América - Africa.

las

de la actualidad en Colombia y
propongo

explicaciones para las semejanzas y
diferencias que encuentro.

*Describo  las  caracteristicas  que
permiten
dividir a Colombia en regiones
naturales.
eldentifico factores econoémicos,
sociales,
politicos 'y geograficos que han
generado

procesos de movilidad poblacional en
las
diferentes
historicos.
«Comparo caracteristicas de la
organizacién econémica (tenencia de la
tierra, uso de la mano de obra, tipos de
explotacion) de las colonias espafiolas,
portuguesas e inglesas en América.
*Explico el impacto de las culturas
involucradas en el encuentro Europa -
América - Africa sobre los sistemas de
produccidn tradicionales (tenencia de la
tierra, uso de la mano de obra, tipos

de explotacion).

culturas 'y  periodos

*Comparo y explico cambios en la
division politica de Colombia y
América

en diferentes épocas.
eldentifico y
caracteristicas

de la organizacion politica en las
colonias

espafiolas, portuguesas e inglesas

en América.

comparo las

los grupos sociales a los que
pertenezco.

Participo activamente en la
conformacion del gobierno escolar.

Tomo decisiones responsables frente
al cuidado de mi cuerpo y de mis
relaciones con los demas (drogas,
relaciones sexuales...).

Apoyo a mis amigos y amigas en la
toma responsable de decisiones
sobre el cuidado de su cuerpo.

Asumo una posicion critica frente al
deterioro del medio ambiente y
participo en su proteccion.

Identifico diferencias en las
concepciones que legitiman las
actuaciones en la historia y asumo
posiciones criticas frente a ellas
(esclavitud, Inquisicidn...).

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia N° 7. Formar en Ciencias: jEl desafio! Estandares basicos de

competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, Op. cit., p. 34 - 35
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3.1.2.9 Fundamentacién conceptual area de Ciencias Sociales - ICFES

La introduccion del enfoque de evaluacion de competencias en la Prueba de
Estado formalmente se asume en el afio 2000, pero ya venia explorandose desde
1995. Significé en la practica, el encuentro de la evaluacion con los enfoques
contemporédneos de las Ciencias Sociales, como ciencias hermenéuticas por

excelencia.

Segln la fundamentacién que hace el ICFES*' de su mas reciente propuesta
evaluativa para el area de ciencias sociales, en la investigacion cientifica el
aumento de las especialidades fisura las disciplinas académicas, cuyos perfiles
estan convirtiendose en artificiales y arbitrarios. EsS mas probable que las
especialidades se comuniquen entre si por encima de las fronteras de las
disciplinas, que las diferentes especialidades propias de una disciplina se
comuniquen entre ellas. La inmensa mayoria de los cientificos sociales son
especialistas cuya labor esta consagrada fundamentalmente a la subdisciplina que
cultivan. En estas condiciones se necesitan cientificos sociales integradores,

gue tiendan puentes entre especialidades.

La evaluacion en ciencias sociales, por su parte, no apunta a disefiar y construir
pruebas en las cuales se integren especialidades o se valoren por separado. La
idea es potenciar la importancia del espacio social como medio de
conocimiento y creacion que desafia formas Unicas de ver un problema o

situacion, para relacionarlo posteriormente con las posibilidades logicas y

4 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES).
Fundamentacion  Conceptual Area de Ciencias Sociales. Mayo de 2007. [en lineq]
http://www.icfes.gov.col/index.php?option=com docman&task=doc_view&qid=1193 [citado en 23 de Febrero
de 2011]
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racionales de las disciplinas. Los contextos seleccionados tendran que dar cuenta
de un problema, un tema o una situacién desde diferentes angulos de las ciencias
sociales y de los procesos cognitivos (habilidades, acciones, actitudes) necesarios
para su estudio. Hoy en dia, ante gran disponibilidad de informacion, lo crucial es
la formacion de la persona para poder seleccionar y usar una informacion
relevante. Lo que importa son los procesos que llevan a un aprender a aprender,
en una formacion continua que habilite para la incorporacion critica de radares

conceptuales.

En la nueva prueba en ciencias sociales se establecen las competencias a
evaluar (Interpretativa, Argumentativa y Propositiva), en tres niveles (basico,
medio y alto), asi como los componentes de la prueba (El tiempo y las culturas;
el Espacio, Territorio, Ambiente y Poblacion; y el Poder, la Economia y la
Organizacion social), cada uno de los cuales se dispone con tres
“subcomponentes” (Teoria y Conceptos, Procedimientos y Técnicas y Critico

Reflexivo _ este ultimo con énfasis axiologico).

Las competencias son definidas como capacidades para realizar un conjunto
complejo de acciones. Se considera, ademas, que estan en orden progresivo de
dificultad, puesto que es preciso ser competente, hasta cierto punto, en la
precedente, para poder demostrar competencia en la siguiente, segun se muestra

a continuacion:

e Interpretativa: Describir, identificar, reconocer, deducir, inducir, clasificar y

jerarquizar elementos y factores de distintas estructuras sociales

e« Argumentativa: Plantear causas, efectos, razones, juicios, relaciones y
explicaciones, en forma contextualizada, sobre diferentes procesos y

estructuras sociales
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Propositiva: Capacidad predictiva y heuristica: dados hechos y tendencias,
Imaginar resultados posibles. Plantear alternativas, indicar soluciones o
posibilidades de accién y de reflexion frente a distinto problemas, situaciones y

fendmenos sociales.

3.1.2.10 Sintesis de las politicas y legislacién colombiana sobre Educacion para el
Desarrollo Sostenible

La legislacion revisada permitié sintetizar los aspectos de la normatividad

educativa colombiana mas pertinentes para la EDS, asi:

e El sistema educativo del pais debe fomentar:

o las préacticas democraticas

o la busqueda libre del conocimiento y la expresion artisticas

o el acceso critico y creativo al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas
bienes y valores de la cultura

o la participacion de la comunidad educativa en la planeacion vy
administracion de la vida institucional

o El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica de los estudiantes,
orientado a la participacion en la bausqueda de alternativas de solucién a los
problemas, y al progreso social y econémico del pais

o La conservacion, proteccion y mejoramiento del medio ambiente

e Se deben emplear estrategias y métodos pedagdgicos activos y vivenciales
e Un proyecto pedagogico es una actividad dentro del plan de estudios que de

manera planificada ejercita al estudiante en la solucion de problemas
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cotidianos, escogidos por tener relacion directa con el entorno social, cultural,
cientifico y tecnoldgico del educando

Las areas pueden cursarse por asignaturas y proyectos pedagoégicos

Entre los temas obligatorios para la Educacién Basica, son especialmente
pertinentes para la EDS el estudio de la Constitucion Politica, la ensefianza de
la Proteccion del medio ambiente y la Educacion para la justicia, la paz y la
democracia. Estos temas deben ser abordados como ejes transversales
durante todo el curriculo, y deben desarrollarse a través de proyectos
pedagdgicos

Cada institucion educativa debe elaborar y poner en practica un Proyecto
Educativo Institucional con los principios y fines del establecimiento, los
recursos disponibles y necesarios, la estrategia pedagdgica, el reglamento y el
sistema de gestion

Al Ministerio de Educacion Nacional le corresponde disefiar los lineamientos
curriculares y, en educacion formal, establecer los indicadores de logro para
cada grado

Otra de las funciones del MEN es fomentar las innovaciones curriculares y
pedagodgicas. Esta funcion debe ser ejercida en su jurisdiccion por las
entidades territoriales

Las instituciones educativas tienen autonomia para organizar el curriculo
respecto a contenidos, métodos de ensefianza, teniendo en cuenta los fines
de la educacion, los indicadores de logro y los lineamientos curriculares

Los docentes estan autorizados a elaborar materiales didacticos

Las instituciones educativas, tanto oficiales como privadas, se deben asociar
en nucleos u otro tipo de asociaciones

La evaluaciéon se hace, fundamentalmente, por comparacién del estado de
desarrollo formativo y cognitivo del estudiante, con relacion a los indicadores

de logro propuestos en el curriculo
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En cuanto a las politicas, seguidamente se sintetizan las mas pertinentes con

relacion a la EDS.

e El Plan Nacional de TIC#

o Proyecta que para el 2019 todos los colombianos estén conectados e
informados, haciendo uso eficiente y productivo de las TIC, para mejorar
la inclusion social y la competitividad

o Se ocupa de la apropiacion y uso adecuado de las TIC en la vida
cotidiana y productiva de los ciudadanos, empresas, academia y
Gobierno.

o Concibe a las TIC como herramienta para fortalecer el sistema educativo,
de manera que favorezca la autoformacion y el autodesarrollo en un

marco flexible y global, centrado en el estudiante

o El Plan Nacional de Desarrollo Educativo 2006 — 2010* tiene como eje
articulador la formacion de competencias, que se miden a través de unos
estandares, establecidos para cada nivel desde la educacion preescolar
hasta la superior. Las competencias a formar son: competencias basicas,
competencias ciudadanas, competencias laborales generales vy

competencias laborales especificas y profesionales

o Entre los macro-objetivos del Plan Decenal de Educacién 2006 — 201644

o) Desarrollar y fortalecer la cultura de investigacion para lograr un

pensamiento critico e innovador y el desarrollo humano sostenible

42 COLOMBIA. MINISTERIO DE COMUNICACIONES. Plan Nacional de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, Op. cit.

43 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Desarrollo Educativo 2006 —
2010, Op. cit.

44 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional Decenal de Educacién 2006 — 2016, Op. cit.
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o Disefiar curriculos que aseguren el desarrollo de competencias

o  Garantizar el acceso, uso y apropiacion critica de las TIC

o Los lineamientos curriculares para Ciencias Sociales*®:

o  Se fundamentan en los enfoques hermenéutico, interpretativo y critico
de las Ciencias Sociales

o En correspondencia con el modo emergente de producciéon del
conocimiento cientifico, consideran que las Ciencias Sociales son una
forma de conocimiento histérica y culturalmente constituido; son
pluriparadigmaticas; hacen énfasis en la cultura como aspecto
transversal de la realidad social; proporcionan un conjunto de
conocimientos béasicos que trascienden las disciplinas; tienden a la
colaboracion y la hibridacion; requieren que los estudiantes se
familiaricen con sus diferentes métodos, técnicas y procedimientos;
exigen que docentes y estudiantes partan de preguntas significativas;
invitan a utilizar otras practicas y lenguajes sobre lo social (literatura,
arte), como fuentes y formas de trabajo, y necesitan que se reconozcan
los intereses extracognitivos que orientan la investigacion social

o Proponen que la ensefianza se aborde a través de Ejes Generadores,
Preguntas problematizadoras y Ambitos Conceptuales

o  Se proponen desarrollar en los estudiantes competencias cognitivas,
procedimentales, interpersonales (socializadoras) e intrapersonales
(valorativas)

o  Se basan en un enfoque pedagogico problémico que necesita de una

escuela coinvestigadora

45 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales,
Op. cit.
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Los Estandares en Ciencias Sociales?s:

o  Pretenden que los estudiantes desarrollen las habilidades cientificas y
las actitudes necesarias para explorar los fenomenos, que aprendan los
conocimientos pertinentes para su vida, y que puedan aplicarlos para
solucionar problemas nuevos en situaciones cotidianas

o  Organizan las acciones de pensamiento y produccion concretas que los
estudiantes deben realizar, en tres categorias (columnas), a saber, 1)
me aproximo al conocimiento como cientifico social; 2) manejo
conocimientos propios de las ciencias sociales, y 3) desarrollo
compromisos personales y sociales

o Distribuyen los conocimientos propios de las ciencias sociales en tres
subcategorias (subcolumnas), a saber, 1) Relaciones con la historia 'y la
cultura; 2) Relaciones espaciales y ambientales, y 3) Relaciones ético-
politicas. Estas subcolumnas representan tres ejes basicos en los
cuales se han integrado los Ejes Generadores de los Lineamientos

Curriculares para Ciencias Sociales

Fundamentacion Conceptual Area de Ciencias Sociales — ICFES*”: En la
nueva prueba en ciencias sociales se establecen las competencias a evaluar
(Interpretativa, Argumentativa y Propositiva), en tres niveles (basico, medio y
alto), asi como los componentes de la prueba (El tiempo y las culturas; el
Espacio, Territorio, Ambiente y Poblacion; y el Poder, la Economia y la
Organizacion social), cada uno de los cuales se dispone en tres
“subcomponentes” (Teoria y Conceptos, Procedimientos y Técnicas y Critico

Reflexivo)

46 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia N° 7. Formar en Ciencias: jEl desafio!
Estandares basicos de competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, Op. cit

47 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES).
Fundamentacion Conceptual Area de Ciencias Sociales, Op. cit.
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3.1.3 Determinacion de los contenidos del plan de estudios: coordinacién entre

lineamientos, estandares y pruebas del ICFES para Ciencias Sociales

La primera dificultad que salta a la vista respecto de los lineamientos curriculares,
es el alto grado de arbitrariedad que implica estructurar un plan de estudios en
funcion de problematicas en lugar de temas. ¢Por qué colocar unas preguntas en
un grado y no en otro? ¢ Necesariamente los muchachos se hacen determinados
tipos de preguntas en un grado y no en otro? ¢O tal vez, aunque se hagan
preguntas muy profundas y amplias desde temprano, no tienen los elementos para

responderlas?

Ninguna de las anteriores respuestas es suficiente. Las mas variadas preguntas
surgen en las diversas etapas de la vida, y pueden responderse desde los
intereses y capacidades de cada edad. Pareciera que, mas que planificar
rigurosamente las preguntas, lo que hay que hacer es organizar los temas,
informaciones y saberes, de modo que sean facilmente localizables, y dejar que
sean las preguntas de los estudiantes las que guien las busqueda. La
organizacion del plan de estudios implicaria, entonces, garantizar el abordaje de
ciertas tematicas durante un periodo de tiempo (que tendria que ser bastante
amplio, para permitir la flexibilidad), y dar campo a una pedagogia que apele a los

intereses, inquietudes e interrogantes espontaneos de los estudiantes.

Los estandares parecen mas organizados en esta direccion. Se observa en la
secuencia de los ejes basicos (ubicados en la columna Manejo conocimientos
propios de las ciencias sociales), que la disciplina organizadora es la historia,
pues proporciona la linea del tiempo. El orden se encuentra en la subcolumna
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Relaciones con la historia y las culturas, en torno a la cual se organizan las otras

dos, Relaciones espaciales y ambientales, y Relaciones ético-politicas.

La secuencia observada es la siguiente:

PRIMERO - TERCERO: Comunidades prehispanicas de Colombia

CUARTO - QUINTO: Comunidades prehispanicas de Colombia y América.
Exploraciones de la antigiedad y el medioevo. Colonia espafiola. Periodos

histéricos en Colombia (Descubrimiento, Colonia, Independencia...)

SEXTO-SEPTIMO: La democracia en los griegos, sistemas de produccion de la
civilizacion inca, el feudalismo en el medioevo, el surgimiento del Estado en el
Renacimiento...Organizacién social en las colonias espafiolas, portuguesas e

inglesas en América.

OCTAVO-NOVENO: Revoluciones siglos XVIII y XIX (Francesa, Industrial...)

Independencia de América. Colombia siglo XIX y mediados del XX.

DECIMO-UNDECIMO: Origen de los partidos en Colombia. La Violencia. El Frente
Nacional. Guerrilla, paramilitarismo y narcotrafico en Colombia. Historia Universal
del Siglo XX. Orden Mundial en el siglo XX. Dictaduras y Revoluciones América
Latina, siglo XX. Mujer en el mundo y Colombia en el siglo XX. Grupos étnicos en

Colombia y América durante el siglo XX. Pensamiento y cultura en el siglo XX.

Los estandares presentan, por su parte, la dificultad contraria. Estructuran el plan
de estudios en funcion de unos temas organizados segun el eje historico, y que
deben abordarse en esa secuencia. Si no estuviera "amarrada" por los
estandares, la navegacion en el plan de estudios de Ciencias Sociales seria aun

mas libre, orientada por los intereses particulares de la clase, con la guia y
67



asesoria del profesor. Pero si esta limita por los estandares, la libertad de
movimiento se reduce a escoger los métodos, el camino para abordar los temas
obligatorios. Entonces, la opcién disponible es acordar con los estudiantes
proyectos de aula que, de manera directa o indirecta, trabajen en buena medida
las teméticas obligatorias planteadas.

Otro aspecto importante a resaltar es que los tres ejes basicos en que se
organizan las “acciones concretas de pensamiento y produccién de conocimiento”,
en los estandares de ciencias sociales, coinciden con los “componentes” que
evalla la prueba del ICFES: el Tiempo y las Culturas; el Espacio, Territorio,
Ambiente y Poblacion; y el Poder, la Economia y la Organizacion social. Este
hecho nos induce a concluir que nuestro plan de estudios ha de organizarse

teniendo en cuenta estos tres ejes 0 componentes.

En el caso del grado 7° el eje histérico va desde el surgimiento del Estado en el
Renacimiento europeo, y abarca toda la América Colonial, un periodo en la
cual el poder temporal de la Iglesia empieza a ser seriamente cuestionado. Para
integrar este eje con los otros, podria explorarse la historia de las relaciones entre
la Iglesia Catdlica y el Estado colombiano; el papel de la Iglesia Catdlica actual en
la sociedad colombiana; las relaciones entre la Iglesia Catdlica y otras iglesias
cristianas en nuestro pais. Se podria plantear a los estudiantes las siguientes

preguntas:

1. ¢Cbmo la religion cristiana estructurd las sociedades europeas durante el
antiguo régimen en Europa y América Latina, y cOmo estructura nuestras
sociedades ahora?

2. ¢Como es la relacién actual entre la Iglesia Catolica y el Estado en
Colombia?

3. ¢Como podria ser la relacién entre la Iglesia Catdlica y el Estado en
Colombia?
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Una puerta de entrada a estas preguntas es que los estudiantes de grado séptimo
generalmente rondan la edad en que los muchachos de familias catdlicas realizan
su Primera Comunién. Se podria indagar con los educandos qué implicaciones
tiene la Comunién en términos del compromiso con la comunidad, no sélo de los
catdlicos, sino la barrial, municipal, nacional y, en general, humana. Esta cuestion
llevaria a interesantes exploraciones sobre los origenes de la comunidad cristiana
en el imperio romano, su expansion por Europa, y su llegada a América con la
conquista. Los productos de estas indagaciones se guardarian en repositorios,
como objetos de aprendizaje para los otros estudiantes que aborden, en su

momento, tales temas.

3.1.4 Delimitacion de la Pedagogia por proyectos

No es el propdsito ni esta al alcance del presente trabajo, hacer en una revision
pormenorizada de los diversos enfoques pedagoégicos que han existido y existen
actualmente, para justificar la eleccion de la pedagogia por proyectos como el
enfoque que mejor aprovecha las posibilidades que hoy ofrecen las TIC, en
funcién de lograr una Educacion Basica de alta calidad, haciendo posible, al

mismo tiempo, la ampliacion de cobertura.

Al respecto, su argumento parte de que ya en las politicas educativas nacionales
se ha hecho, primero, una eleccién por los enfoques pedagdgicos activos;
segundo, por la evaluacion desde las competencias; y, tercero, al menos en lo que
corresponde a la ensefianza de las Ciencias Sociales, y de forma imprecisa, por lo
gue se denomina "ensefianza problémica". De forma imprecisa porque ni en los
lineamientos curriculares ni en los estandares se profundiza en lo que se quiere
significar, exactamente, con enseflanza problémica. Ademéas, aunque los
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lineamientos de Ciencias Sociales afirman expresamente estar basados en la
ensefianza problémica, ello no implica que dicho enfoque sea obligatorio en las
instituciones educativas del pais, sino que se resalta su pertinencia y conveniencia

para aplicar de la mejor manera tales lineamientos.

Por tanto, nuestra justificacion en este terreno puede enmarcarse, primero, en las
pedagogias "activas" y, entre ellas, en aquellos enfoques mas estrechamente
vinculados con la ensefianza problémica, ademas de susceptibles de dar
resultados éptimos en un entorno evaluativo por competencias: un saber hacer en

contexto.

Los elementos que se han obtenido en el estado del arte nos ilustran sobre las
posibilidades que los estudios empiricos han podido establecer en cuanto se
refiere a la pedagogia por proyectos. También nos muestran como la ensefianza
basada en problemas y la ensefianza basada en proyectos (para usar la
terminologia empleada en el mundo angloparlante), son enfoques afines, aunque
la pedagogia basada en problemas se muestra mas restringida en sus alcances

gue la pedagogia por proyectos.
Para deslindar los conceptos, se determinaran primeramente las implicaciones de

la educacion por competencias, luego se analizara el significado de la educacion

problémica vy, finalmente, se definird con precision la pedagogia de proyectos.
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3.1.4.1 La educacién por competencias

Gerard Lum*, plantea la discusion en torno a las competencias en términos
radicales. Segun dicho autor, la mayoria de los criticos de la educacién por
competencias argumenta que el concepto de competencia es muy vago y deja por
fuera aspectos importantes a tener en cuenta en el aprendizaje. Sin embargo, los
defensores de tal enfoque pueden siempre argumentar que todos esos aspectos
son tenidos en cuenta en su definicibn del concepto "competencia". El debate
termina girando alrededor de definiciones diferentes del concepto competencia o,
peor aun, atrapado entre puntos de vista no conmensurables desde los cuales se
define la competencia, ya como fin educativo, ya como una estrategia educativa.
De alli la importancia de definir claramente las condiciones necesarias y
suficientes para que un enfoque educativo pueda considerarse basado en

competencias.

Lo que realmente diferencia a los enfoques basados en competencias y a los que
no lo son, dice Lum, no esta en el fin que persiguen, sino en la afirmacién de que
la empresa educativa puede definirse significativa y suficientemente por medio de
especificaciones de resultado. Podria decirse incluso que la educacion por
competencias es un enfoque basado en “especificaciones”, lo cual no implica que
tenga que ver con la "accion” o la "competencia”; pero es claro que para el
defensor de la educacion por competencias, la capacidad de crear declaraciones

de resultados es un prerrequisito de cualquier empresa educativa.

La educacién por competencias se sustenta, pues, en la posibilidad de declarar en

términos precisos los resultados que se quieren. Las declaraciones de resultados

48 | UM, Gerard. Where's the Competence in Comptentece-based Education and Training? En: Journal of
Philosophy of Education Society Great Britain [base de datos en linea] Vol. 33, No.3, 1999. [citado en 11 de
junio de 2011] Disponible en ProQuest online databases
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tienen dos usos y, por tanto, dos significados distintos. Primero, se usan para
prescribir los compromisos y prioridades que se piden o se esperan de los
practicos, de alli el atractivo politico y gerencial de la educacién por
competencias. Segundo, las declaraciones de resultados se usan de una manera
descriptiva, lo cual es mas obvio cuando se emplean como criterio para la
evaluacion. El dltimo aspecto es de importancia prioritaria para el educador,
pero parece haber profundas dificultades para que tales declaraciones puedan
describir significativa y suficientemente los resultados educativos.

Sin embargo, pareciera que es el hecho de que alguien tenga la habilidad, méas
gue si se puede poner 0 no en palabras como llegar a dicho resultado, lo que
importa al defensor de las competencias. De nada vale que el critico diga que, al
dar énfasis a los "hechos", quedan por fuera los "valores": el defensor de las
competencias dira que las declaraciones pueden especificar tanto hechos como
valores. En el fondo lo que sustenta a la educaciéon por competencias, dice Lum,
es una posicion epistemoldgica, el empirismo, en virtud de la cual las
cuidadosas descripciones del comportamiento se consideran sustitutos validos de
una elusiva nocién sobre la realidad objetiva. No se tiene en cuenta que tales
declaraciones de resultados no se refieren a capacidades o productos que tengan
una realidad "objetiva", "factual”, independientemente de los factores culturales,
sociales, histéricos, que les dan base y significado. Y son precisamente dichos
aspectos los que no se tematizan, los que se mantienen incuestionados en tales

declaraciones.

Seglin César Coll*°, aunque la importancia generalizada que actualmente se le

estd dando a la educacion por competencias no es meramente otra moda

49 COLL, Cesar. Las Competencias en la Educacion Escolar: algo mas que una moda y mucho menos que un
remedio. En: Aula de innovacion educativa. N° 161. Barcelona: Universidat de Barcelona, 2007. [en linea]
http://educacion.tamaulipas.gob.mx/formacion/material 2011/BM06/C%C3%A9sar%20Coll%20Las%20compe
tencias.pdf [citado en 12 de junio de 2011]
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educativa mas, sin embargo, dicho enfoque tiene sus limitaciones y debe

abordarse con cuidado.

El mencionado autor reconoce notables contribuciones de la educacién por
competencias: 1) La importancia dada a los resultados del aprendizaje, en
términos de movilizar conocimientos, destrezas, actitudes y valores para actuar
eficazmente en diferentes contextos. Este enfoque no es completamente
novedoso, pues el valor de la funcionalidad del conocimiento ha sido subrayado
muchas veces por las teorias constructivistas del aprendizaje escolar (por ejemplo,
Ausubel). Lo especifico del enfoque por competencias es darle la primera prioridad
a la funcionalidad en el aprendizaje escolar. 2) La importancia dada a la
integracion de diversas formas de conocimiento. Tampoco es novedosa, pero en
la educacion por competencias, de entrada, se hace énfasis en la movilizacion
integrada de diferentes tipos de conocimiento. 3) La prioridad dada a los
contextos de practica donde se adquieren y aplican las competencias. Las
competencias no pueden desligarse de dichos contextos. 4) El valor otorgado a las
competencias que convierten a un aprendiz en aprendiz competente, que estan en

la base del aprendizaje a lo largo de la vida.

Sin embargo, Coll sefiala que el concepto de competencia presenta aun algunas
limitaciones teodricas y practicas de dificil solucidn, asi como las implicaciones
negativas y practicas discutibles que generan algunos de sus usos. 1) Definir los
aprendizajes en términos de la aplicacion de unos saberes puede hacernos
olvidar la importancia de los saberes mismos. 2) Especificar los aprendizajes en
términos de unas competencias desgajadas de los contextos concretos de
adquisicion y de uso puede inducir a la homogenizacion cultural, pues no tiene
en cuenta que los aprendizajes se dan en contextos sociales (culturales,

historicos) concretos. 3) Los criterios de seleccion de los aprendizajes desde el

73



enfoque basado en competencias suelen reducirse a criterios técnicos,
descontextualizados de las realidades culturales, sociales e historicas que les
subyacen. 4) El enfoque de competencias no resuelve el problema de como
ensefar y evaluar adecuadamente. El hecho de definir unas competencias, de
una manera necesariamente general y abstracta, no obsta para que sea necesario
elegir los contenidos méas apropiados para desarrollarlas, definir la secuencia del
aprendizaje en niveles y cursos, establecer indicadores precisos de logro y acertar
en las tareas que se pide realizar a los estudiantes.

Fabio Jurado®, realiza un breve andlisis sobre los diversos significados del
concepto "competencias” en educacion, y finalmente se inclina por una definicion
plural del concepto, mas alla tanto de la concepcion "academicista” de las
competencias, como de la concepcion "operacionalista” (empresarial) de las
mismas. Las competencias desde esta perspectiva plural son competencias para
la vida, para la comprension, para la inteligencia libre, no sélo para responder a
examenes académicos o0 a estandares empresariales de desempefio, y suponen
una educacion que rompa con los compartimientos curriculares, en la cual se
articulen los conocimientos especializados con aquellos provenientes de la

experiencia social y la memoria colectiva.

Jurado sefala que la pedagogia de proyectos es el enfoque pedagogico que
mas se acerca a una concepcion integral de las competencias, donde se rompen
los compartimientos curriculares y se apunta a la transversalidad, articulando los
conocimientos especializados con los provenientes de la experiencia social y la

memoria colectiva.

50 JURADO, Fabio. El enfoque sobre competencias. Una perspectiva critica para la educacion. Universidad
Nacional de Colombia, 2009. [en linea]
http://revistas.ucm.es/edu/11302496/articulos/RCED0909220343A.PDF [citado en 10 de junio de 2011]
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3.1.4.2 La ensefianza problémica

Azcui, Napoles, Infantes, Rivero y Ramirez 5, a partir de la revisién de algunas
definiciones de ensefianza problémica presentes en la literatura, concluyen que la
ensefianza problémica consiste en presentar a los estudiantes contradicciones o
contrariedades, de manera que se sientan motivados a resolverlas por ellos
mismos, para lo cual deben acudir a sus saberes previos y a sus capacidades v,

en el proceso, aprenden a aprender, a ser y a hacer.

Con el fin de que la contradiccion motive a los estudiantes, debe tener sentido
para ellos, estar a su nivel cognoscitivo y afectivo; ellos deben sentir,
personalmente, la necesidad de resolverla. Se trata de generar en los educandos
un pensamiento productivo, no meramente reproductivo (imitativo). Mas que la
asimilacion de conocimientos, se busca desarrollar las capacidades cognoscitivas
de los estudiantes: a este proceso se lo conoce también como "ensefanza
desarrolladora”. Dicha ensefianza, ademas del desarrollo de las capacidades
cognoscitivas, pretende el desarrollo integral de la personalidad de los educandos,

principio, dice el autor, de la pedagogia marxista.

Los citados autores consideran los siguientes "métodos problémicos™:

Método exposicion problémica participativa: El profesor presenta a los

estudiantes (mediante exposicion o diadlogo) tanto el problema como los

SIAZCUI, Luis; NAPOLES, Edelmiro; INFANTES, Lazaro; RIVERO, Melva y RAMIREZ, Rafael. Algunas
consideraciones teoricas acerca de la ensefianza problémica. Instituto Superior Pedagdgico "José Marti", s.f.
[en linea] http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S1727-81202004000100007&script=sci_arttext&ting=es [citado en
15 de junio de 2011]
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procedimientos necesarios para resolverlo, a partir de lo cual los estudiantes, junto

al profesor, encuentran la solucion.

Método de busqueda parcial: El profesor presenta a los estudiantes el problema,
sefiala los elementos contradictorios, y organiza la busqueda de la solucién,
proporcionando a los estudiantes una guia, en la cual se apoyan los educandos

para encontrar la solucion por ellos mismos.

Método investigativo: Los estudiantes, a través de su busqueda creadora,
resuelven problemas nuevos para ellos, ya resueltos por la ciencia. Es el método
mas exigente, que requiere del dominio por parte de los educandos de las
destrezas exigidas por los métodos anteriores. Implica aprender a usar el método

de investigacion.

Azcui y su equipo presentan algunas categorias de la ensefianza problémica, de

las cuales destacan:

La situacion problémica: Es el enfrentamiento inicial del estudiante con la
dificultad (contradiccion) que no puede resolver con sus conocimientos previos,
pero que siente la necesidad de resolver. Tiene dos aspectos: el conceptual (la
contradiccion) y el motivacional (la necesidad que siente el estudiante de

investigar para resolver la contradiccion).

El problema docente: Hay problema docente cuando los estudiantes descubren
la contradiccion que les es planteada y se embarcan, por tanto, en su resolucion,

empleando los recursos disponibles, con o sin la direccion del docente.

La tarea problémica: Es aquella que lleva implicita preguntas y la posibilidad de
resolverlas mediante la busqueda independiente, por medio de diferentes
acciones.
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Segun dichos autores, la educacion problémica tiene varias ventajas, entre ellas,
un mayor nivel de desarrollo cognitivo para la mayoria de los estudiantes, y no
sblo para los mas aventajados; mayor compromiso de los estudiantes en el
aprendizaje, y una concepcion cientifica del mundo mas sélida. En cuanto a las
desventajas, requiere mas tiempo, tanto para la preparacion por parte del
docente, como para su desarrollo por parte de los estudiantes. Sin embargo, las
ventajas en cuanto a nivel y solidez del desarrollo cognitivo, compensan

ampliamente las desventajas.

Los investigadores concluyen que no toda la ensefianza en la escuela debe ser
problémica. Debe ocupar el lugar que le corresponde, junto a otros métodos de

ensefianza-aprendizaje de cada disciplina particular.

De acuerdo a John Savery®?, quien escribe desde la experiencia del mundo
angloparlante, el aprendizaje basado en problemas (PBL, por la siglas en inglés),
evolucion6 a partir de un curriculo innovador para las ciencias de la salud que fue
introducido en Norte América a principios de los afios ochenta, con el propdsito de
adaptarse a la explosion de informacion y nueva tecnologia médica, asi como a
las demandas rapidamente cambiantes de la practica futura. Con este nuevo
método instruccional y nueva filosofia para estructurar el curriculo, se promovia
una educacion centrada en el estudiante, multidisciplinaria, y el aprendizaje a lo

largo de la vida en la practica profesional.

%2 SAVERY, John R. Overviey of Problem-based Learning: Definitions and Distinctions. En: The
Interdisciplinary Journal of Problem-based Learning. Volume 1, No. 1, 2006. [en linea]
http://docs.lib.purdue.edu/cqgi/viewcontent.cgi?article=1002&context=ijpbl&sei-

redir=1#search="Savery+overview+of+problem-based+learning [citado en 18 de junio de 2011]
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Durante los ochenta y noventa el enfoque de PBL fue adoptado en otras escuelas
meédicas y se convirti6 en un enfoque instruccional aceptado tanto en Norte
América como en Europa. Las revisiones de la investigacion realizada hasta
comienzos de los noventa para comparar la eficacia del PBL frente a la ensefianza
médica tradicional, concluyé que la instruccién basada en problemas igualaba a
los enfoques tradicionales en términos de examenes convencionales de
conocimientos, y que los estudiantes que estudiaban usando el PBL exhibian
mejores habilidades para resolver problemas. Sin embargo, los meta-analisis de
la investigacion posterior, hasta el 2006, concluyen que no hay suficiente

evidencia para apoyar la superioridad del PBL sobre el curriculo tradicional.

A pesar de esta falta de evidencia, el PBL se ha expandido a las escuelas basicas
y medias, las universidades, y la formacion técnica, en las mas diversas
disciplinas, tanto de la salud, como ingenierias, arquitectura y hasta ciencias
basicas. Esta amplia adopcién ha originado errores de aplicacion y de concepcion
del PBL.

Savery caracteriza el PBL como un enfoque instruccional y curricular que
empodera a los aprendices para realizar investigacion, integrar teoria y practica, y
aplicar conocimientos y destrezas al desarrollo de soluciones viables a problemas
poco estructurados. Para el éxito del enfoque es critica la seleccion de problemas
mal estructurados y de caracter interdisciplinario, asi como la asistencia de un
tutor que facilita, guia el proceso y lidera una revision completa al terminar la

experiencia de aprendizaje.

Las actividades realizadas durante el aprendizaje basado en problemas deben ser
aquellas que son valoradas en el mundo real. Los estudiantes trabajan en grupos
colaborativos para identificar lo que necesitan aprender para resolver el problema,
aprenden autbnomamente, aplican su conocimiento para resolver el problema, y
reflexionan sobre lo que han aprendido y la manera como lo han aprendido. Se
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debe realizar autoevaluacion y coevaluacion al finalizar cada problema, y al final
de cada unidad. Se debe evaluar el progreso de los estudiantes hacia los logros
relacionados con la resolucién de problemas, esto es, tanto de conocimiento como

de proceso.

Para que haya aprendizaje basado en problemas, este debe ser la base del
curriculo, no sélo parte de un curriculo didactico. Se debe formar a los docentes
para hacer la transicion desde el profesor como proveedor de conocimiento, hacia
el tutor como gestor y facilitador del aprendizaje.

El autor compara el PBL con otros enfoques estrechamente relacionados,
centrados en el estudiante, como el estudio de caso, el aprendizaje basado en
proyectos y el aprendizaje por indagacion, a los cuales considera como
experiencias preparatorias que pueden mover a los estudiantes a lo largo del

camino de un aprendizaje mas autbnomo.

En cuanto al aprendizaje basado en proyectos, Savery considera que es similar al
aprendizaje basado en problemas porque el aprendizaje se organiza en torno al
logro de una meta compartida, el proyecto. Durante el aprendizaje por proyectos,
nos dice el autor, usualmente se les da a los estudiantes especificaciones sobre
un producto deseado (un cohete, un sitio web, etc.), y el aprendizaje se orienta
mas a seguir los procedimientos correctos. Sin embargo, reconoce el autor, puede
ser que, al trabajar en el proyecto, los estudiantes encuentren, no uno, sino varios
"problemas" que generan "momentos de ensefianza"; pero, en vez de tutores, es
mas probable que los docentes sean instructores y entrenadores que dan guia
experta, retroalimentacion y sugerencias sobre "mejores" caminos para obtener el

resultado final.

El autor afirma que, al igual que el estudio de casos, el aprendizaje por proyectos
tiende a disminuir el papel del estudiante en la definicién de las metas y resultados
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para el proyecto, mientras que en la vida real es importante la habilidad tanto para
definir el problema como para desarrollar una solucion, o un rango de soluciones

posibles.

Por otra parte, Savery sefala que el aprendizaje por indagacion (Inquiry-based
learning) es muy similar al aprendizaje basado en problemas, porque también se
fundamenta en la filosofia de John Dewey, para quien la educacién comienza con
la curiosidad del estudiante. Explica que el aprendizaje por indagacion se enfoca
en el cuestionamiento, el pensamiento critico y la resolucién de problemas. Las
actividades del aprendizaje por indagacién, nos dice, empiezan con una pregunta
y siguen con la investigacion de soluciones, creando nuevo conocimiento a
medida que se recoge y comprende la informacion, se discuten los
descubrimientos y las experiencias, y se reflexiona sobre el conocimiento nuevo.
Es un método usado con frecuencia en la ensefianza de las ciencias naturales, en
el cual los estudiantes practican el método cientifico sobre problemas (preguntas)
auténticas. La principal diferencia respecto del PBL, dice el autor, es que en el
aprendizaje por indagacion el tutor es tanto facilitador del aprendizaje (que
promueve pensamiento de orden superior), como suministrador de informacion;

mientras que en el PBL no les suministra informacion relacionada con el problema.

Es de resaltar que el deslinde hecho por Savery entre el aprendizaje basado en
problemas y el aprendizaje basado en proyectos no coincide con el de otros
autores que ya se han resefiado. Su definicidbn de aprendizaje por indagacion se
acerca a la definicion que dan Azcui y su grupo sobre la ensefianza problémica,
mientras que sus criterios para distinguir el aprendizaje basado en problemas en
nada se diferencian de los criterios usados por Thomas (2000) _ de quien se hablé

ya en el estado del arte _, para definir el aprendizaje basado en proyectos.

La enseflanza problémica (tal como es concebida en la tradicion soviética, y
retomada por la cubana), es un enfoque didactico que emplea la investigacion en
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grupo, con asesoria docente, para resolver disonancias cognitivas y, como dicen
Ascui y asociados, puede ser adoptada sin hacer cambios radicales al curriculo.
Mientras que el aprendizaje basado en proyectos (0 el aprendizaje basado en
problemas, segun es denominado por Savery), cuando es asumido en su pleno
significado, requiere necesariamente de cambios, tanto en la relacién pedagdgica,

como en la organizacion curricular.

Es preferible, sin embargo, el término pedagogia por proyectos a aprendizaje
basado en problemas, para referirse al enfoque de ensefianza-aprendizaje que
presenta Savery, y que Thomas®3, autor citado en el estado del arte, llama
aprendizaje basado en proyectos (project-based learning). La razén es que, segun
el saber basico sobre gestion de proyectos, para elaborar el marco logico de todo
proyecto es fundamental identificar el problema que aquel solucionara, puesto
gue un proyecto es la organizacion de los recursos (materiales, humanos,
intelectuales), para resolver un problema relacionado con cualquier ambito de la
accion humana: académica, cientifica, empresarial, ciudadana. Por tanto, el
enfoque de proyectos es mas amplio que el enfoque basado en problemas, pues
este ultimo, si se define en la tradicion soviética y cubana, tiende a centrarse en la
resolucion de problemas académicos o cientificos, dejando en segundo plano las
implicaciones culturales, sociales o0 interpersonales de todo proyecto, y

descartando problemas que no tengan relacion directa con preguntas cientificas.

Para los propositos del presente trabajo, con los anteriores argumentos se justifica
la eleccién de la pedagogia por proyectos como el mejor enfoque pedagogico
activo para promover el desarrollo enddégeno sustentable en una comunidad local,
teniendo como referente un plan de estudios no lineal, soportado en hipertexto, de

modo que pueda responderse, simultaneamente, a los estandares de calidad

53 THOMAS, John W., Op. cit.
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propuestos por el Estado. Seguidamente se precisara, para el disefio del plan de

estudios, el concepto de pedagogia por proyectos

3.1.5 La pedagogia por proyectos

John Dewey®>* presenta una filosofia de la educaciéon basada en el pragmatismo,
teoria del conocimiento en la cual "Sélo lo que se ha organizado en nuestras
disposiciones para capacitarnos a adaptar el ambiente a nuestras necesidades, y
nuestros fines y deseos a la situacion en que vivimos, es realmente
conocimiento"®. Es decir, segun la perspectiva de Dewey, el conocimiento
propiamente dicho sOlo puede entenderse en un contexto de accion eficaz y
socialmente significativa: en un contexto de "praxis"”, empleando el término central

de la actual teoria critica de la sociedad.

Para la preservacion de los grupos humanos, como para la de los individuos
(sefiala Dewey), no basta la satisfaccion de sus necesidades fisiologicas, sino que
es necesaria la continuidad de la experiencia social, y esto s6lo es posible
mediante la educacion, que, a su vez, es un proceso de comunicacion. La
sociedad misma existe en los procesos comunicativos. No es suficiente la
existencia de propdsitos comunes para que haya sociedad: es necesario que los
integrantes del grupo social sean conscientes de tales propositos y que coordinen

sus acciones mediante la comunicacion.

54 DEWEY, John. Democracia y Educacion. Una introduccion a la filosofia de la educacion. Buenos Aires:
Losada S. A., 1963.

55 Ibid., p. 340
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No soélo la vida social es comunicacion, afiade, sino que toda comunicacion y, por
tanto, toda vida social genuina, es educativa. La comunicacion de la experiencia,
cuando es vital, transforma tanto al receptor como al transmisor de la misma. Sélo
cuando se est4d ante un proceso social rutinario, la vida social deja de ser

educativa.

La misma necesidad de educar a las nuevas generaciones, prosigue Dewey, es un
estimulo para organizar la experiencia con un orden y forma que la haga mas
facilmente comunicable. En las sociedades primitivas la educacion se da
basicamente a través de la participacion de las nuevas generaciones en la vida y
la actividad de los adultos. Sélo con el surgimiento de la civilizacion aparece la
necesidad de un ambito especial dedicado al aprendizaje de los jovenes, pues el
conocimiento se debe guardar, en forma de simbolos cada vez mas artificiales,
mas alejados de la experiencia cotidiana de la vida. Esto tiene sus peligros, pues
la educacion, al ocuparse de simbolos cuya relacion con la vida diaria es cada vez
menos aparente, puede caer en la abstraccion y la falta de pertinencia; la
educacion tiende a separarse de la vida cotidiana, a favor de conocimientos

abstractos y artificiales.

Debido a su centralidad para la supervivencia misma de la sociedad, argumenta el
autor, la educacion no es un mero asunto de la escuela. Uno de las cuestiones
mas importantes que encara la filosofia de la educacién es la necesidad de
mantener el equilibrio adecuado entre los modos de educacion espontaneos y los

sistematicos, entre la vida social y la escuela.

La educacion que realmente afecta al ser humano inmaduro se realiza
controlando el medio ambiente en que actia y, por tanto, siente y piensa. La
escuela es un tipo de medio ambiente creado expresamente con propdsitos
educativos. Por esta razon, segun Dewey, las tres funciones especificas de la
escuela en tanto ambiente educativo son: 1) ofrece un ambiente social
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simplificado, esto es, selecciona los rasgos sociales mas importantes y capaces
de hacer reaccionar a los joévenes, y los organiza en un orden progresivo de
complejidad; 2) elimina hasta donde sea posible los rasgos perjudiciales del medio
ambiente para que no influyan sobre los habitos mentales, y 3) da a cada individuo
la oportunidad de liberarse de las limitaciones del grupo social en que ha nacido y

ponerse en contacto con un entorno social mas amplio.

De acuerdo al autor, el principal modo de formar las disposiciones de los jévenes
es la participacion en una accion conjunta que busca abordar asuntos de interés
compartido. Sin embargo, la importancia que, con el avance de la civilizacion, se
ha dado al lenguaje escrito como instrumento para contener la experiencia social,
ha alejado a la escuela de la accién compartida como principal proceso formador,
dando lugar a una ensefianza abstracta, libresca. A pesar de que este y otros
peligros han sido identificados ya por los actores educativos, persiste en la
practica el uso casi exclusivo de tales medios. Para que se de un cambio real en la
educacion es necesario equipar al ambiente escolar con los necesarios

instrumentos y materiales fisicos para la accion conjunta.

La sociedad estructura los procesos educativos a su imagen y semejanza. La
educacion en una sociedad democratica, dice Dewey, debe organizarse de
manera que, de hecho y no formalmente, suprima las desigualdades economicas y
politicas entre los ciudadanos, y asi garantizar igualdad de condiciones para sus
carreras futuras; ademas, debe fomentar la colaboracion entre los pueblos, mas

alla de las fronteras nacionales, en aras del progreso conjunto de la humanidad.

Dewey no habla explicitamente de pedagogia de proyectos sino que reflexiona
sobre cual debe ser el enfoque méas apropiado para la educacion en una sociedad
democratica, y llega a la conclusiéon de que en dicha sociedad el proceso
educativo debe desarrollarse en torno a la accidon socialmente significativa, esto
es, alrededor de la praxis. Sin embargo, menciona algunas etapas que debe
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seguir el proceso educativo para promover la capacidad de pensar, base de la

accion reflexiva. Tales etapas son:

La experiencia directa y auténtica por parte de los estudiantes. Debe
prevalecer "el tipo de situacion que se presenta fuera de la escuela; el tipo
de ocupaciones que interesan y suscitan la actividad en la vida ordinaria"®.

La actividad debe exigir el pensamiento o la observacién de conexiones.

Debe facilitarse a los estudiantes diversos medios para acceder a la
informacion que les permita comprender y resolver la dificultad concreta
gue han abordado. Algunos medios para obtener datos son la observacion,

la lectura y la comunicacion.

Acompafar a los estudiantes en la realizacion de inferencias, conjeturas,
suposiciones y explicaciones tentativas, a partir de la situacion escogida y
la informacion encontrada. En el proceso, el docente es también un

aprendiz con los estudiantes.

Comprobar la pertinencia de las inferencias, conjeturas o explicaciones, a
través de su aplicacion para resolver las situaciones que se han planteado

los estudiantes.

Para que esta propuesta sea efectiva, aflade Dewey, es necesario que las

escuelas estén dotadas de laboratorios, talleres y jardines, y que se usen

ampliamente las representaciones dramaticas, los juegos y los deportes. Sin

embargo, no basta que existan tales recursos y actividades si no se emplean

expresamente para promover la accion reflexiva, esto es, la capacidad de

pensar para resolver situaciones de la vida cotidiana de los estudiantes.

56 1bid., 157
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William H. Kilpatrick®’, discipulo de Dewey, intenta determinar en qué medida es
valido para el pensamiento educativo el concepto al que apunta el termino
"proyecto” y concluye que, efectivamente, dicha nocién es significativa vy

necesaria.

Para analizar su papel en la reflexion educativa, el citado autor define el término
"proyecto” en su sentido mas amplio, como una actividad intencional
comprometida y realizada en contexto social, y considera que su validez reside

en ser la unidad minima de la vida significativa en una sociedad democrética.

Gran variedad de actividades, individuales y grupales, cumplen los criterios de
esta definicibn de proyecto, tantas como propositos se dan en la vida. Los
propoésitos, ademas, han de ser valorados socialmente. Segun la claridad y fuerza
del propdsito, sera la cercania de la actividad a un proyecto educativo propiamente
dicho.

El ideal de ciudadania democratica es el hombre que habitualmente regula su vida
con referencia a fines valorados socialmente. Puesto que el acto intencional es la
unidad tipica de la vida significativa en la sociedad democratica, el proyecto
también debe ser la unidad tipica del proceso educativo. De este modo, la
educacion se identifica con la vida significativa misma: no es sélo educacion para

la vida, sino educacion mediante la vida misma.

Kilpatrick argumenta que el proyecto, como acto intencional comprometido, aplica

de manera Optima las leyes del aprendizaje. Cuando la actividad es intencional

57 KILPATRICK, William Heard. The Project Method. The use of the purposeful act in the educative process.
Columbia University, 1918. [en linea] http:/people.umass.edu/~rwellman/Philosophy/Kilpatrick.pdf [citado en
10 de junio de 2011]
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y comprometida, el éxito de la empresa genera satisfaccion, lo cual garantiza y
refuerza el aprendizaje. En cambio, cuando el fin es impuesto, al interior del actor
hay contradiccion entre dicho fin y los propésitos auténticos; la satisfaccion no
podra ser Optima y, por tanto, tampoco el aprendizaje. Ademas, en el caso de la
actividad comprometida, la satisfaccion resultante movilizara ain mas los recursos
interiores e intereses auténticos, ampliando cada vez mas los horizontes del
estudiante; pero con la coercién tendrd a crecer mas bien la apatia. Finalmente,
con el propésito auténtico crecerd el disfrute y la confianza en la escuela, mientras
gue con la imposicibn aumentara el aburrimiento y la expresién auténtica se

buscara en otro lado.

Aunque el autor reconoce que la mayoria de los nifios esta en algun punto entre
los dos extremos, la cuestion fundamental es si vale la pena acercarnos cuanto
sea posible al ideal de la actividad intencional comprometida, en lugar de seguir

pasivamente contentos con la manera comun de hacer las cosas en la escuela.

No quiere decir el Kilpatrick que toda la actividad en la escuela deba subordinarse
al capricho de los estudiantes, sino que cualquier empresa educativa que no
tienda consciente e insistentemente al aprovechamiento de los propdsitos
auténticos de los estudiantes, tiene una base ineficaz. Ademas, los propositos de
los estudiantes estan, necesariamente, entramados con intereses valorados
socialmente; el deber del profesor es guiar a los discipulos desde sus intereses
actuales hacia los intereses y logros mas amplios demandados por la sociedad
adulta. Las actividades obligatorias, en esta perspectiva, solo se justifican
temporalmente si, antes de que se consoliden los efectos perjudiciales, liberan la
actividad y los intereses auténticos que permanecian bloqueados; de otro modo,

los resultados sélo pueden ser contraproducentes.

El autor mencionado clasifica los proyectos en: tipo 1, cuyo propésito es concretar
alguna idea o plan de forma externa, como construir un bote, escribir una carta o
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presentar una obra teatral; tipo 2, en el cual el fin es disfrutar alguna experiencia
estética, como escuchar una sinfonia; el tipo 3, cuyo propdsito es aclarar alguna
dificultad intelectual, resolver un problema, como descubrir si el rocio cae o no, y
el tipo 4, en el cual el fin es lograr algun nivel de destreza o conocimiento, como
aprender los verbos irregulares en francés. Estos tipos mas o menos se traslapan,
y uno puede ser medio para otro. También segun esta clasificacion, el aprendizaje
basado en problemas es un caso especial del aprendizaje por proyectos, que seria

el método mas general.

Segun Kilpatrick, de todos los tipos, el mas conocido es el 3, el de problemas; es
el que mas se acerca al tipo 4, que es el tipo de proyecto mas empleado en el
trabajo escolar ordinario; pero se debe incrementar mas el tipo de actividad social
necesario para desarrollar el proyecto tipo 1, cuyos pasos son: determinacion del
propdésito, planeacion, ejecucion y evaluacion. Sin embargo, nos advierte, también
en este caso se corre el peligro de que los profesores confundan entre un ejercicio
de proyecto y un ejercicio de tarea, aunque los resultados sean notablemente

diferentes.

John Thomas®8, autor ya mencionado en el estado del arte, encontr6 en la
literatura revisada por él gran variedad de rasgos empleados para definir el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), asi como la falta de un modelo o teoria
de ABP universalmente aceptado. Con el fin de facilitar el andlisis de las
investigaciones, el mencionado autor ofrecié cinco criterios que precisan el
caracter unico del ABP, y permiten descartar aquellas investigaciones que no
deberian incluirse en su revisidbn. Segun Thomas, los proyectos que aplican el
ABP:

58 THOMAS, John W, Op. cit.
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e Son centrales, no periféricos, al curriculo. Los estudiantes encuentran y

aprenden los conceptos centrales de la disciplina a través del proyecto.

e Se enfocan en problemas o preguntas que "impulsan” a los estudiantes a

encontrar y trabajar los conceptos y principios centrales de una disciplina.

e En los proyectos se transforma y construye conocimiento. Si como
resultado del proyecto se aplican meramente conocimientos ya adquiridos,
no es un proyecto de ABP.

e Son liderados en grado significativo por los estudiantes. No son ABP las
guias de laboratorio u otras estrategias que tienen un fin y un sendero

predisefados.

Son auténticos, realistas; no "escolares”, no simulados.

Los anteriores criterios coinciden plenamente con las especificaciones originales
de Dewey y Kilpatrick, por lo cual son adoptados en este trabajo. Dichos criterios
ayudaran a decidir si un proyecto es utilizado en un contexto educativo con
propdésitos pedagogicos, es decir, si un proyecto hace parte de una pedagogia por
proyectos. Los proyectos empleados para desarrollar el plan de estudios deberan

cumplir con los mencionados criterios.
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3.1.6 Educacion para el desarrollo enddgeno sustentable

El desarrollo sustentable, segln Pilonieta y Ochoa®®, es la actividad sistematica a
través de la cual el hombre construye significados y hace mundo en reunién con
otros, en armonia con su entorno, que abarca las relaciones espaciales,
materiales, culturales y politicas. El desarrollo sustentable es, ademas, enddgeno,
si tanto las decisiones, como los procesos y los beneficios de dicho desarrollo
estan bajo el control de la comunidad local.

En el concepto de desarrollo enddgeno sustentable el entorno no se reduce, como
piensan los ecologistas, al "medio ambiente natural”, sino que incluye los
productos del quehacer social mismo. Ademas, requiere que la comunidad local
participe activamente en su propio desarrollo, a través de iniciativas realizadas

solidariamente por ciudadanos activos y comprometidos.

Ya en la revision bibliografica realizada para el estado del arte se encontré un
enfoque educativo que, de manera expresa, busca contribuir al desarrollo
enddégeno sustentable de la comunidad como medio para generar procesos
colectivos e individuales de aprendizaje. Se trata de la Comunidad de Aprendizaje

(CA), que Rosa Torres define en los siguientes términos:

“‘Una Comunidad de Aprendizaje es una comunidad humana organizada

gue construye y se involucra en un proyecto educativo y cultural propio,

59 PILONIETA, Claudia; OCHOA ARIAS, Alejandro. El desarrollo enddgeno sustentable. Una aproximacion
conceptual. En: Ochoa Arias, Alejandro (Ed.). Aprendiendo en torno al desarrollo enddgeno. Mérida:
Universidad de los Andes. Centro de Investigaciones en Sistemologia Interpretativa, FUNDACITE Mérida y
Consejo de Desarrollo  Cientifico, Humanistico 'y  Tecnolégico  ULA,  2006. [ en
linea]http://www.saber.ula.ve/dspace/bitstream/123456789/14722/1/aprendiendo_torno.pdf#page=14 [citado
en 10 de julio de 2011]
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para educarse a si misma, a sus nifios, jovenes y adultos, en el marco de
un esfuerzo enddgeno, cooperativo y solidario, basado en un diagndstico no
soOlo de sus carencias sino, sobre todo, de sus fortalezas para superar tales

debilidades”®

César Coll®* sefiala, por su parte, que lo valioso en la propuesta de la Comunidad
de Aprendizaje no es tanto su enfoque pedagogico innovador, sino el hecho de
gue exige una revision en profundidad de la actual estructura y dinamica de los
procesos educativos. Sus cuestionamientos van (mas alla de los obijetivos,
contenidos y métodos de la educacion), hacia los actores, los escenarios y los
propdésitos del quehacer educativo.

Segun el autor, existen diversas propuestas de Comunidad de Aprendizaje, entre
las cuales no hay ni unidad de procedencia tedrica, ni homogeneidad en los
objetivos perseguidos. Coll clasifica las diversas comunidades de aprendizaje en

las siguientes categorias:

« Comunidades de aprendizaje referidas al aula. Consisten generalmente
de un profesor y sus estudiantes, con diferentes grados de conocimiento
y experticia, que realizan juntos actividades culturalmente significativas,

a través de las cuales construyen conocimiento colaborativamente.

« Comunidades de aprendizaje referidas a la escuela o centro educativo.
Consiste de centros educativos organizados de modo que todas sus

instancias y miembros aprenden colaborativamente. Las jerarquias

80 TORRES, Op. cit., p. 1

61 COLL, César. Las Comunidades de Aprendizaje. Nuevos horizontes para la investigacion y la intervencién
en psicologia de la educacion. IV Congreso Internacional de Psicologia y Educacion. Simposio: Nuevos
Horizontes en Psicologia de la Educacion. Almeria, 30 - 31 de marzo y 1-2 de abril de 2004. [en linea]
http://www.psyed.edu.es/prodGrintie/conf/CC _Almeria 04.pdf [citado en 10 de julio de 2011]
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burocréticas son sustituidas por el liderazgo compartido, la participacion
y la colaboracién. Profesores y alumnos se involucran conjuntamente en
actividades de relevancia cultural y pedagdgica que les permite generar
conocimiento de manera transversal a las disciplinas tradicionales. Son,
ademas, instituciones vinculadas a la comunidad, que proyectan hacia

ella sus actividades y se apoyan en sus recursos.

Comunidades de aprendizaje referidas a una zona territorial de
extension variable (vereda, ciudad, region), en la que reside una
comunidad de personas. Community-based learning communities;
Community Learning Networks; Learning Cities; Learning Regions. Son
las que apuntan con mayor claridad a la transformacion global de los
sistemas educativos. Adoptan el concepto de aprendizaje a la largo de
toda la vida como principio organizativo y objetivo comunitario, y hacen
enfasis en la educacién no formal e informal, con lo cual impactan tanto

la educacion formal como las politicas educativas.

Comunidades de aprendizaje que operan en un entorno virtual o en
linea. Son grupos de personas o instituciones conectadas a traves de la
red, que se reunen en torno a un contenido o tarea de aprendizaje

comun.

De acuerdo a Coll estos diferentes enfoques, a pesar de sus diferencias, permiten

identificar

un conjunto de planteamientos y tendencias comunes a las

comunidades de aprendizaje y, mas alla de ellas, al actual sistema educativo.

Tales tendencias van en direccion a:

Recuperar el sentido amplio original del concepto de educacion, el cual,

durante la segunda mitad del siglo XX, se ha visto limitado
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progresivamente de manera injustificada hasta identificarse casi

exclusivamente con la educacién formal y escolar.

e La superacion de las barreras entre el aprendizaje (y la educacion)

formal, no formal e informal.

e La adopcién del concepto de aprendizaje a lo largo de la vida como

principio organizativo de la educacién y como objetivo comunitario.

e El aprovechamiento del potencial de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion (TIC) para configurar nuevos espacios educativos y

transformar los existentes.

e La construcciéon deliberada de conocimiento colectivo como contexto,

plataforma y apoyo a los procesos individuales de aprendizaje.

Se considera que es en el marco mas amplio del centro educativo en cuanto
Comunidad de Aprendizaje, que la pedagogia de proyectos adquiere pleno sentido
y eficacia como herramienta para promover el desarrollo endégeno sustentable de
la comunidad local. Los proyectos pedagogicos disefiados, ejecutados vy
evaluados desde este enfoque educativo cumpliran también, necesariamente, los

criterios de un proyecto apropiado para desarrollar el plan de estudios.

3.1.7 Plan de estudios no lineal e hipermedia educativo

En la exploracién sobre el estado del arte se encontr6 que la investigacion de

vanguardia en cuanto a plan de estudios no lineal estid representada por un
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articulo de Cafas y Badilla®? titulado “Pensum no lineal: una propuesta innovadora
para el disefio de planes de estudio”, que se apoya en las ideas de Edgar Morin
(pensamiento complejo), David Ausubel (aprendizaje significativo), y Joseph
Novak (mapas conceptuales).

Los autores de dicho articulo argumentan que actualmente los planes de estudio y
programas educativos, desde la basica primaria hasta la universidad, estan
disefiados de manera lineal, hecho que no se corresponde con la realidad
contempordnea del manejo de la informacion y el pensamiento. Es necesario,
entonces, aprovechar el potencial de representacién no lineal del conocimiento
gue ofrecen los mapas conceptuales, los hipermedios y la WWW, para disefar
planes de estudio con un enfoque no lineal, en funcion de una educacion que
promueva el pensamiento complejo y el aprendizaje significativo, respondiendo a

los desafios de la sociedad actual.

Una opcion para disefiar planes de estudio mas flexibles es emplear mapas
conceptuales y herramientas multimedia, tendencia que comienza a tomar fuerza.
Actualmente, nos informan Cafas y Badilla, esta en etapa de investigacion la
tecnologia LEO, un organizador de ambientes de aprendizaje en red, extension de
CmapTools para propésitos pedagogicos. Sin embargo, se pueden aprovechar
desde ya los beneficios aportados por el programa CmapTools en combinacion

con los hipermedia.

Los citados autores sefialan que el software CmapTools es una herramienta que
permite utilizar los mapas conceptuales como interfaz elegante y sencilla para
navegar un sistema multimedia, hecho que facilita la aproximacion activa al
aprendizaje, aprovechando asi, de manera 6ptima, las potencialidades de los

hipermedia.

62 CANAS, Alberto J. y BADILLA Saxe, Eleonora, Op. cit.
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Complementario a lo anterior es el empleo de mapas conceptuales para la
elaboracion de sistemas de conocimiento de expertos, en los cuales un erudito de
cada tema puede elaborar mddulos compatibles con la concepcion global del
pensum y la tecnologia empleada para su disefio. Ello permite gran flexibilidad al
momento de escoger los modulos que mas se ajusten al plan o programa de
estudio que se esta disefiando. Aunque sea necesario que los estudiantes
cumplan con requisitos previos para poder tomar un determinado médulo de un
Curso o una carrera, en lo posible no deben depender de una secuencia fija de
maodulos anteriores. De este modo el docente puede particularizar la secuencia de
modulos de acuerdo a sus necesidades, incluso personalizando para cada

estudiante.

Finalmente, Cafas y Badilla insisten que, tanto en modalidad presencial, como
virtual o mixta, lo fundamental es cambiar de un pensamiento lineal a uno
relacionar o complejo para, desde alli, encontrar y usar las mejores herramientas

disponibles.

Esto coincide con las conclusiones del estudio de Shapiro y Niederhauser®?,
también revisado en el estado del arte. Dicho estudio sefiala que para sacar el
mayor provecho de las posibilidades de un hipertexto, se requiere de un
estudiante interesado en el tema, que utilice sus conocimientos previos para
orientarse en el material, y que sea activo en la adquisicibn de nuevo
conocimiento. Aflade, sin embargo, que conviene orientar al principiante mediante
estructuras que muestren claramente las relaciones entre los documentos del
hipertexto, lo cual, segun afirman Cafas y Badilla, puede lograrse mediante su

representacion grafica en mapas conceptuales. Las conclusiones de Shapiro y

63 SHAPIRO, A. M. and NIEDERHAUSER, D, Op. cit.
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Niederhauser fueron confirmadas por los estudios posteriores de Niederhauser® y

Papanicolau y Grigoriadou®®, citados también en el estado del arte.

3. 2 HIPERMEDIA DEL PLAN DE ESTUDIOS: PRESENTACION

En archivo adjunto al presente documento, se presenta un hipermedia del plan de
estudios no lineal para la asignatura de Ciencias Sociales en el grado séptimo de
Educacion Basica (elaborado mediante la herramienta CmapTools), que responde
a los criterios consignados en los lineamientos curriculares, los estandares de
competencias y los fundamentos conceptuales de la prueba del ICFES en
Ciencias Sociales. Como se trata de un prototipo y no de un producto terminado,
se demuestra la estructura l6gica, los contenidos, las actividades de estudio y los
recursos multimedia apenas necesarios para ilustrar la viabilidad y operatividad del

disefio propuesto.

El hipermedia consta de tres mapas conceptuales, con sus correspondientes
recursos: “Nace Europa: Entre el poder eclesiastico y el secular”; “Antiguo
Régimen: Hacia el Estado nacional moderno”, y “La Colonia en América”. El
primero de los tres mapas mencionados, “Nace Europa”, es una organizacion de
los temas del plan de estudios para grado 6°, que los estudiantes deben haber
explorado antes para entender las tematicas correspondientes al plan de estudios
de grado 7°. El segundo mapa, “Antiguo Régimen” (con mas recursos), organiza

los temas que corresponden propiamente al grado 7°, segun los estandares del

64 NIEDERHAUSER, Dale S., Op. cit.

65 PAPANICOLAOU, Kyparisia; Grigoriadou, Maria, Op. cit.
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MEN. El tercer mapa, “La Colonia en América”, es un recurso mas del hipermedia

de grado 7° para abordar el tema correspondiente.

Los tres mapas conceptuales estan enlazados entre si, y con sus
correspondientes recursos. Para que el hipermedia funcione bien debe abrirse en
un computador conectado a Internet, con el sistema operativo Windows 97 o uno
mas reciente, y en un navegador que tenga habilitado el Java Script.

La metodologia del plan de estudios no lineal, segun se ha sustentado en el
marco tedrico, es la pedagogia de proyectos, mediante la cual se induce a los
estudiantes a abordar los contenidos, los recursos multimedia y las actividades de
estudio ofrecidas en el plan. Tales actividades seran obligatorias o libres,
evaluables o no, segun las necesidades del proyecto pedagodgico planteado para
el curso, y el criterio del docente. Un principio importante que debera tener en
cuenta el profesor es que, al planear junto a los estudiantes los proyectos
pedagodgicos que se desarrollaran durante el curso, los educandos deben tener
claro cuales contenidos, recursos y actividades del hipermedia son necesarios
como insumos para dichos proyectos, y cuales de las actividades entraran,

ademas, dentro del proceso de evaluacidon de seguimiento.

Sin embargo, en coherencia con la pedagogia de proyectos, se debe priorizar la
evaluacion de avances, informes, resultados y productos de los proyectos
pedagdgicos, mediante procesos de autoevaluacién, coevaluacion vy
heteroevaluacion. En dichos procesos evaluativos participaran no solo los
estudiantes, sino los integrantes de la comunidad que, de una forma u otra se

hayan involucrado en los proyectos.
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4. CONCLUSIONES Y TRABAJOS FUTUROS.

4.1 CONCLUSIONES

Las declaraciones, resoluciones y acuerdos internacionales mas recientes
apuntan claramente a promover en todas las naciones una educacion
inclusiva que, a su vez, fomente el desarrollo social y ambientalmente
sostenible, mediante el aprovechamiento 6ptimo de las nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicacion. Segun las politicas internacionales, tal
aprovechamiento es posible en la medida en se empleen enfoques
pedagdgicos activos, especificamente aquellos que involucren al estudiante
con su comunidad, en la resolucion conjunta de sus problemas, y la

consecucion de sus suenos.

La legislacion y las politicas educativas del pais recogen los compromisos
gue el Estado colombiano ha adquirido respecto del cumplimiento de los
acuerdos internacionales sobre la materia. Por esta razon, el entramado
legal del sistema educativo colombiano propende también, explicitamente,
por una educacion inclusiva, basada en enfoques pedagodgicos activos, que
respondan a los intereses auténticos de los educandos y sus comunidades,

en funcién del desarrollo enddgeno sustentable.

Particularmente, en lo que tiene que ver con el area de Ciencias Sociales, la
legislacion colombiana le apuesta, de entre los enfoques pedagdgicos
activos, a una educacion para el desarrollo de competencias ciudadanas,

mediante el enfoque de la ensefianza problémica.
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La llamada educacién por competencias, representa un avance respecto de
la educacion bancaria, pues pone el énfasis en las acciones que el
educando estaria en capacidad de realizar una vez concluido su proceso de
aprendizaje, mas que en un conjunto de conocimientos acerca de los cuales
se le deberia evaluar. Sin embargo, el énfasis que le da dicho enfoque a la
construccién de enunciados precisos de resultados, por sobre la reflexion
acerca de los procesos que es necesario realizar para hacerlos efectivos,
indica que, en Ultima instancia, parte de una perspectiva empirista del
conocimiento, donde se pretende eliminar la dimension intersubjetiva del
mismo (aspectos culturales, sociales, historicos), reduciéndolo a su

dimension meramente instrumental.

La ensefianza problémica (aprendizaje basado en problemas, en la
tradicibn anglosajona), consiste en presentar a los estudiantes
“contradicciones” o “contrariedades (inducir “disonancias cognitivas”, segun
la psicologia cognitiva), de manera que se sientan motivados a resolverlas
por ellos mismos. Por tanto, tiende a centrarse en la resolucion de
problemas académicos o cientificos, dejando en segundo plano las
implicaciones culturales, sociales o interpersonales de toda accion humana,
y descartando problemas que no tengan relacion directa con preguntas

cientificas.

La pedagogia de proyectos (o aprendizaje basado en proyectos), es el
enfoque pedagodgico que mejor contribuye al desarrollo endégeno
sustentable de la comunidad local, ya que aborda los procesos de
aprendizaje, tanto de conocimientos como de destrezas y actitudes, a
través de la participacion activa de los educandos en la respuesta a los
problemas, intereses y suefios de su comunidad; lo cual, ademas de aportar

a los esfuerzos autébnomos de la comunidad para lograr su desarrollo,
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genera contextos de accion que garantizan la adquisicion de los
conocimientos, el desarrollo de las destrezas (cognitivas, metacognitivas,
psicomotrices, sociales), y la consolidacion de las actitudes, que hacen de

los estudiantes ciudadanos comprometidos con el desarrollo comunitario.

Una Comunidad de Aprendizaje es una comunidad que organiza Sus
procesos educativos en funciébn de dar respuesta a sus dificultades,
problemas, intereses y suefios. La pedagogia de proyectos adquiere pleno
significado y eficacia cuando se usa como herramienta para promover el
desarrollo enddégeno sustentable de una comunidad local que se concibe a

si misma como una Comunidad de Aprendizaje.

Actualmente los planes de estudio y programas educativos, desde la basica
primaria hasta la universidad, se siguen disefiando de manera lineal, lo cual
no responde a las demandas de la sociedad global de la informacion. Urge
emplear el potencial de representacion no lineal del conocimiento que
brindan herramientas como los mapas conceptuales, los hipermedios y la
WWW, para disefiar planes de estudio no lineales, en funcion de una
educacion que promueva el pensamiento complejo y el aprendizaje

significativo.

Sacar el mayor provecho de las posibilidades de los hipermedia exige
estudiantes interesados en el tema, que utilicen sus conocimientos previos
para orientarse en el material, y que sean activos en la adquisicion de
nuevos conocimiento. Sin embargo, conviene orientar al estudiante, en
especial al principiante, a través de estructuras que muestren claramente
las relaciones entre las paginas del hipermedia. La estructura o interfaz de
navegacion que mejor se acomoda al aprendizaje basado en proyectos es
el mapa conceptual, pues tematiza explicitamente las relaciones

semanticas entre las diferentes paginas que constituyen el hipermedia.
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Incluso con escasos conocimientos sobre disefio de paginas web, un
docente motivado puede emplear la herramienta CmapTools para crear
paginas hipermedia operativas y Uutiles, con la suficiente calidad para

garantizar el aprendizaje significativo de sus estudiantes.

4.2 TRABAJOS FUTUROS

Continuar el presente trabajo de investigacion, a través del seguimiento a
una experiencia piloto de aplicacion del prototipo ofrecido, es una labor que
corresponde a un docente-investigador de educacion secundaria, ya sea
solo, en cooperacion con un par docente-investigador de la universidad, o,
mejor aun, al interior de una red de docentes-investigadores de secundaria,
gue realicen la experiencia simultaneamente, con o sin el apoyo de un par

docente-investigador de la universidad.

Es necesario profundizar en los requerimientos técnicos para optimizar el
uso de la herramienta CmapTools como interfaz de navegacion en un
entorno hipermedia. En particular, es necesario precisar qué herramientas
de disefio de paginas web son compatibles con CmapTools, y cual de ellas

aprovecha mejor sus posibilidades.

La pedagogia de proyectos, el enfoque de la Comunidad de Aprendizaje, y
el uso de herramientas informaticas libres (como CmapTools) para el disefio
de planes de estudio no lineales, son practicas sociales que exigen, para su
desarrollo 6ptimo, de la construccion de redes, reales y virtuales, de
practicantes reflexivos. Es a través de dichas redes que, no solo se

optimiza el intercambio de informacion, herramientas y conocimientos, sino
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gue se consolida una comunidad académica que construye saber valido

desde y acerca de la practica educativa.

e Al interior de estas redes de practica reflexiva, la llamada investigacion
cooperativa entre docentes universitarios y docentes de educacion basica
adquiere plena realidad, pues su base es la practica docente misma. Tanto
unos como otros estan llamados a embarcarse, desde ya, en el disefio,
ejecuciéon y evaluaciéon de planes de estudio no lineales desarrollados a
través de pedagogia por proyectos, pues es la practica misma la que

genera los conocimientos pertinentes.

e Corresponde al Estado, a las Universidades tanto publicas como privadas,
en especial a los programas de formacion docente, y a los demas actores
sociales con responsabilidades e intereses en el sector educativo, apoyar la
creacion y mantenimiento de dichas redes de practica reflexiva entre los

docentes.
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