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RESUMEN

Esta investigacion se origind de la informacion suministrada por estudiantes y
docentes que pertenecen a la Institucion Liceo Mixto Sinai de Manizales
(Colombia). La investigacion se propuso, en primera instancia, presentar algunas
estrategias que aprovechen los recursos tecnoldgicos existentes en el centro
educativo mencionado. En segunda instancia, mediante un plan de incorporacion
de TIC, la investigacion se plante6 la generacion de mecanismos para que las
estrategias propuestas se adecuaran al curriculo institucional. De esta manera, se
busc6 favorecer los procesos de ensefianza—aprendizaje en la secundaria (primer
nivel) y los procesos didacticos y pedagogicos, con énfasis en despertar el interés
por aprender en los estudiantes.

Un problema que afronté esta investigacion se refiere al desaprovechamiento de
recursos TIC en la Institucién. Entre las causas del mismo se encuentran la
planeacién y gestién deficiente del equipamiento tecnol6gico, procesos
administrativos poco efectivos, y el poco conocimiento del cuerpo docente sobre
estrategias tecnoldgicas adecuadas a los procesos de formaciéon. Esta
investigacion abordé esta probleméatica mediante el ofrecimiento de estrategias y
rutas de adaptacién tecnoldgica en los procesos formativos.

Dentro del disefio metodol6gico de esta investigacién, de caracter cualitativo, se
realiz6 revisién bibliografica sobre experiencias de otras instituciones educativas
nacionales, se aplicaron encuestas y se hizo observacion de los procesos
formativos en la Instituciéon. También se consideraron algunas estrategias
relevantes entre las muchas encontradas, teniendo en cuenta las condiciones
socioculturales e institucionales.

Como resultado de proceso de investigacion, se formulé y desarrollé
parcialmente un plan de incorporacion que incluyé la ruta de actuacién e
incorporacion de TIC.

Palabras claves: estrategias educativas, gestion educativa, TIC, tecnologia
educacional, ensefianza secundaria (primer nivel).



Vi

STRATEGIC PLAN FOR ICT MANAGEMENT IN TEACHING -
LEARNING PROCESSES AT LOWER SECONDARY EDUCATION OF
THE INSTITUTION LICEO MIXTO SINAI (MANIZALES,
COLOMBIA)

Duvéan Leonardo Osorio Hincapié
José Daniel Cabrera Cruz (director)
Master's degree in e-learning
Agreement between the Universidad Auténoma de Bucaramanga - UNAB and
Universitat Oberta de Catalunya - UOC

ABSTRACT

This research originated from information provided by students and teachers
belonging to the institution mixed high school Sinai of Manizales (Colombia).
The research proposed, in the first instance, to present some strategies that take
advantage of the technological resources in the mentioned educational center. In
the second instance, a plan of integration of ICT(Information Communication
Technology), research arose in the generation of mechanisms so that the proposed
strategies were adapted to the institutional curriculum. In this way, it sought to
promote the processes of teaching-learning in the secondary (first level) and the
didactic and pedagogical, processes with emphasis on interest in learning of
students.

A problem that this research faced refers to the waste of resources of ICT in the
institution. The causes of this include planning and poor management of the
technological equipment, ineffective administrative processes, and knowledge
about the teaching staff on technology strategies appropriate to the formation
processes. This research addressed this problem by offering strategies and
technological adaptation in the various educational formats.

Within this research, qualitative methodological design, literature a review on
experiences of other national educational institutions was made, surveys were
applied and observation of the training processes in the Institution was made. We
also considered some relevant strategies among the many found, taking into
account the socio-cultural and institutional conditions.

As result of the research process, a plan of incorporation was formulated and
partially developed which included the path of action and incorporation of ICT.

Keywords: educational strategies, school management, ICT, educational
technology, lower secondary education.
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INTRODUCCION

Este trabajo trata de aprovechar, en una institucion educativa colombiana de
formacién bésica primaria, media y secundaria, los beneficios que las TIC
pueden traer a la educacidn, la cultura y la academia. Estos beneficios son
incontables y deben ser factor de desarrollo que contribuya con el cierre de
la brecha digital en el campo de la educacidén. Son necesarios esfuerzos
orientados a la eliminacion de barreras tales como prejuicios, temores,
desconocimiento y falta de competencias que impiden a los docentes y
directivos el aprovechamiento del potencial de las TIC en la formacidn
escolar. También es necesario modificar viejas estructuras institucionales,
como el curriculo y las unidades de gestién, que obstaculizan el desarrollo
de las TIC como factor de innovacion educativa y, especialmente,

pedagogica.

El presente documento reporta un proyecto de investigacion que se llevo a
cabo en la Institucion Liceo Mixto Sinai de Manizales (Colombia), que
ofrece educacion béasica primaria, media y secundaria. Este proyecto, en
primera instancia, presenta algunas estrategias para aprovechar los recursos
tecnol6gicos existentes en el centro educativo mencionado. En segunda
instancia, mediante un plan de incorporacion de TIC, la investigacion se
plantea la generacion de mecanismos para que las estrategias propuestas se
adecuaran al curriculo institucional. De esta manera, se busco favorecer los
procesos de ensefianza—aprendizaje en el nivel de la educacién basica
media, también denominada ensefianza secundaria (primer nivel) segun el

Tesauro de la UNESCO (2006); y también se buscé fortalecer los procesos
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didacticos y pedagogicos, con enfasis en despertar el interés por aprender

en los estudiantes.

Las estrategias para aprovechar los recursos tecnoldgicos existentes en la
Institucion que se estudiaron, se obtuvieron después de: la revision de
varias fuentes bibliograficas nacionales e internacionales; la identificacidn
de tendencias, a nivel internacional, en materia de educacion y tecnologia;
la revision de algunas estrategias para incorporacion de las TIC, utilizadas
al nivel del bachillerato en Colombia; la consideracién de la percepcién de
los docentes y los estudiantes de la Institucién durante la realizacion del

presente estudio.

Las estrategias de incorporacion de TIC utilizadas en el proyecto lograron
atender necesidades y dar respuesta a una serie de oportunidades de mejora
identificadas en la Institucion con respecto a la prestacion de los servicios
y la atencién de situaciones especiales de algunos estudiantes; como el
ausentismo por factores externos y el bajo rendimiento académico. También
se hicieron contribuciones relacionadas con cambios favorables en cuanto al
ambiente en el aula que antes se centraba mas en el docente; con el
proyecto se emigro hacia iniciativas de autocontrol y autorregulacion por
parte de los estudiantes; el entorno ahora invita mas hacia una
confrontacion de saberes entre pares, siempre y cuando las actividades se
encuentren bien dirigidas. En general, el plan propuesto de incorporacion de
TIC para la adecuacion de las estrategias mencionadas al curriculo
institucional, ayudo a regular los procesos de ensefianza-aprendizaje y
dispuso rutas de adaptacion de la tecnologia que puedan resultar amigables

para los docentes.

Teniendo cuenta las percepciones de los estudiantes y docentes, asi como

las observaciones realizadas por el investigador, sobre el ritmo de
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adaptacion y la aceptacion tanto de estudiantes como de docentes, se
evidenciéo que las estrategias propuestas generan algunas dificultades
relacionadas con: la didactica y adecuacion de los recursos y contenidos
dispuestos para los estudiantes; las competencias tecnologicas de docentes
y estudiantes; la resistencia de algunos docentes a utilizar las nuevas
herramientas tecnoldgicas; la distribucion y organizacion de los tiempos
para la utilizacién de los recursos tecnoldgicos que requieren las nuevas

estrategias.

El presente proyecto es una investigacion de caracter cualitativo. Para
lograr los objetivos, se realizaron las siguientes fases: en primer lugar, la
caracterizacion de la Institucion teniendo presente los procesos de
ensefianza — aprendizaje, las capacidades y utilizacion de las TIC, el tipo de
docentes y alumnos, la organizacién y la comunidad educativa; en segundo
lugar, la comparacion de estrategias, modelos y planes de incorporacidén de
TIC a nivel nacional e internacional, asi como los recursos tecnolégicos que
se han usado y su potencialidad de adaptacién a la Institucidén bajo estudio;
en tercer lugar, la proposicion de estrategias de incorporacion de las TIC
para el nivel basico secundario de la Institucion mencionada; en cuarto
lugar, la formulacion de un plan de incorporacion de TIC para el nivel

indicado de la Institucidn.

Las fases anteriores incluyeron actividades y técnicas cualitativas como:
revision bibliografica de libros y articulos cientificos; consulta de
experiencias similares realizadas en instituciones nacionales; revision de
propuestas metodolégicas internacionales; lectura de documentos
institucionales como PEI, mallas curriculares, entre otros; aplicacion de
encuestas y realizacion de entrevistas a docentes y estudiantes; observacion

de clases; prueba de diferentes recursos TIC como posibles alternativas de
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incorporaciéon de TIC en los procesos formativos en correspondencia con la

infraestructura tecnoldgica de la Institucion.

El documento se encuentra dividido en cinco capitulos. EI primer capitulo
describe de manera general el Proyecto presentando sus antecedentes,
problemas, preguntas e hipotesis de investigacion, asi como sus objetivos y
justificacion. EIl segundo capitulo ofrece el marco conceptual, tedrico y
legal del proyecto, asi como el estado del arte. El tercer capitulo describe
los aspectos metodoldgicos de la investigacion tales como su enfoque, las
técnicas e instrumentos aplicados para la recoleccion y analisis de datos, las
variables que se consideraron, la poblacién y la muestra objeto de estudio y
las actividades realizadas para la obtencidén de los resultados. El capitulo
cuarto presenta cada uno de los resultados alcanzados en el proceso
investigativo. EIl capitulo quinto se dedica a las conclusiones vy

recomendaciones de la investigacion.
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1. DESCRIPCION GENERAL DEL PROYECTO

Este capitulo tiene el propoésito de describir el proyecto que se realiz6 en
sus aspectos generales, tales como sus antecedentes, el problema de
investigacion, la pregunta que se abordd y la hipotesis principal que se
intentd sustentar; también se presentan los objetivos y la justificacion de la

misma.
1.1 ANTECEDENTES

La investigacion tiene dos clases de antecedentes: en primer lugar, la
aparicion de la asignatura de tecnologia, que data sus inicios en el gobierno
del Presidente Belisario Betancourt (1982-1986), tras enviar una carta a
Jean Jacques Ser Van Schreiber, en ese entonces presidente del Centro
Mundial de informatica y Recursos Humanos; en la carta manifiesta el
interés de crear una filial del centro mundial en Bogota, ya que su campafia
de gobierno en materia de educacion se habia configurado bajo la idea de
la Universidad a Distancia, convencido que la informéatica es la mejor via
para que los paises del tercer mundo superen obstaculos, el presidente
colombiano envio a Paris al ex presidente Pastrana y a tres de sus
ministros; y asi, en diez dias, se definié el acuerdo de la asociacion entre
Colombia y el Centro Mundial. Este acuerdo fue firmado en Bogota, el 4 de
diciembre de 1983, entre el secretario general de la presidencia, sefior
Alfonso Ospina, y, el director del centro, Nicholas Negroponte. (Revista
Semana, 1983). Abriendo entonces el camino a los programas y cursos de

capacitacion y formacion en informatica que actualmente se orientan en los
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colegios y que es consolidado en los lineamientos de la ley 115 de 1994 Ley

general de educacion.

En segundo lugar, el presente trabajo de grado de maestria en e-learning es
consecuencia y est4 alineado con iniciativas de MinTIC® tales como los
programas de dotacién tecnologica y adecuacion en infraestructura
(Computadores para educar, 2016; Vive Digital - MinTIC, 2017), el
programa de conectividad (MinTIC - Vive Digital, 2010) y el programa de
capacitacion docente (MinTIC y Universidad del Cesar, 2017; MinTIC,
2017; En TIC confio, 2017). Mediante estos programas que fueron lanzados
durante el decenio 2005-2015, el Gobierno de Colombia promovio que las
instituciones colombianas de formacion de primero y segundo nivel
(primaria y secundaria) adquirieran TIC para su fortalecimiento vy

cualificacion de los docentes.

En Latinoamérica, las primeras politicas publicas sobre los temas de la
informatica, las telecomunicaciones o la computacion, se encuentran en los
afios 1960- 1970, especialmente en Brasil y México, en Colombia, aparece
en el afio 2000 la primera politica de estado a largo plazo, denominada
Agenda de conectividad: El salto a Internet (COMPES 3072, 2000) cuyo
objetivo era “impulsar el desarrollo social y econémico de Colombia
mediante la masificacion de la tecnologia” (pag. 6) en la presidencia de

Andrés Pastrana (Meza Jiménez, 2011).

! El Ministerio de Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones - MinTIC
“segun la Ley 1341 o Ley de TIC, es la entidad que se encarga de disefiar, adoptar y
promover las politicas, planes, programas y proyectos del sector de las Tecnologias de
la Informacidén y las Comunicaciones.” (MinTIC, 2016)
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1.2 PROBLEMA DE INVESTIGACION

La IE liceo mixto Sinai, durante los ultimos cinco afios (2012-2016), se ha
favorecido con la dotacion de infraestructura tecnologica, comprendidos por
un namero considerable de portéatiles, tabletas y conectividad a Internet
adquiridos en los programas (Computadores para educar, 2016; MinTIC -
Vive Digital, 2010). Estos recursos carecen de una adecuada
administracién, marcado por un desaprovechamiento en el uso dado a la
infraestructura instalada. Los recursos son en su mayoria administrados
solo por los docentes que orientan las asignaturas de tecnologia, situacion
qgue impide que otros docentes y orientadores de otras disciplinas, puedan

acceder al medio para ponerlo a disposicidon de sus actividades formativas.

Como elementos adicionales que hacen parte de la situacion anteriormente
mencionada, se destacan: el no existir procedimientos en la asignacién o
préstamo de los equipos informaticos, la institucién no cuenta con politicas
de integracion TIC en los planes curriculares, no cuentan con programas
internos de capacitacion TIC dirigidos a los docentes, la centralizacion del
recurso tecnoldgico impide una distribucién eficiente, el temor de los
docentes en asumir responsabilidades en la custodia de los medios

informaticos hace dificil la asignacion de los mismos.

El desaprovechamiento del potencial ofrecido por las TIC, como
herramienta, y estrategia que active, motive, movilice el conocimiento entre
los estudiantes, puede ser causado por el nivel de competencias TIC en los
docentes; la falta de experiencia en incorporar las TIC en la planeacion y
practicas de aula; temores infundados; percepciones erradas en relacién a

la dificultad en el manejo de recurso TIC.

En otro orden de ideas, las practicas educativas que incorporan los docentes

en la dinamica del aula, en su mayoria son de corte magistral, poco
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innovadoras, de linea puramente transmisiva, y con un uso muy limitado de
los recursos tecnoldgicos; de ser implementados, estos terminan siendo
objetos puramente transitorios cuyo papel es el de reproducir contenidos,
siendo trasladados de la pizarra a medios audiovisuales como diapositivas o
videos, acciones que desvirtuan el potencial de las TIC. Las circunstancias
previamente mencionadas, a causa de las dindmicas pasivas y poco
motivadoras que se presenta en los salones de clase, terminan siendo poco

atractivas para los estudiantes.

Otro aspecto en consideracion que toma partida, es el contexto social y
econémico de la poblacion que es atendida en la IE Liceo Mixto Sinai,
haciendo que las intenciones, preocupaciones y motivaciones de la mima
poblacion, se dirijan a otros intereses no propiamente en el ambito
acadéemico; esto es causado por la necesidad de solventar de forma
inmediata, probleméaticas que enfrentan en el dia a dia. Esta problemética
estd influenciada por conflictos de caracter intrafamiliar y comunitario, el
acoso que bandas también Ilamados combos ejercen sobre la poblacién,
ocasiona temores y prevenciones. Por lo tanto, las circunstancias antes
mencionadas, permean a los estudiantes generando en ellos bajos
rendimientos académicos, poca frecuencia en los procesos formativos,
abandono, desmotivacién y apatia, factor que incide en la rotacion de la
poblacion estudiantil atendida en la institucion. (Institucion educativa
Liceo Mixto Sinai, 2010).

Es importante resaltar que en esta investigacion, no se pueden abordar todas
las problematicas que enfrenta la institucidén; nos concentramos en aquellos
qgue se refieren al uso y distribucion de la tecnoldgica disponible en el
centro educativo. Por lo tanto, en la IE Liceo Mixto Sinai, se puntualizan
los problemas a solucionar de la siguiente forma: infraestructura

tecnologica existente desaprovechada, no existe integracion de las TIC en el
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curriculo, practicas educativas magistrales poco innovadoras, apatia o temor
del personal docente en hacer uso de los recursos tecnolégico que
incentiven el interés y motivacion de los estudiantes, la inexistencia de

politicas o planes de gestion tecnolodgica.
1.3 PREGUNTA DE INVESTIGACION

Frente a las circunstancias antes mencionadas, se plantea el siguiente
interrogante. ¢(Cudal es el sentido que le da la institucion educativa a las
TIC, con relacion al fortalecimiento del curriculo, reduccion de la brecha
tecnoldgica, alfabetizacion digital, cualificacion docente en los diferentes
campos de formacion?, y a pesar de la infraestructura tecnologia presente
en las instituciones ¢existen recursos de aprendizaje dirigidos a fortalecer
la ensefianza de diferentes asignaturas con especial interés en incentivar las

practicas innovadoras, y en despertar el interés por su profundizacion?.
1.4 HIPOTESIS.

La construccién de un plan de gestion, permitird incorporar de forma
adecuada las TIC en los procesos formativos, gestionando y otorgando un
uso eficiente de la infraestructura tecnol6gica, promoviendo la integracidn

de las TIC en la malla curricular.
1.5 OBJETIVOS DE INVESTIGACION

A continuacién, se presentan el objetivo general y los especificos que se
plantearon para el desarrollo de esta investigacion, objetivo que es
considerado como el eje fundamental, en la iniciativa propuesta para el

desarrollo de esta.
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1.5.1 Objetivo general

Para responder a la problemética y a la pregunta de investigacién, se

plante6 el siguiente objetivo:

Proponer estrategias y un plan de incorporacion de TIC a los procesos de
ensefianza y aprendizaje de nivel basico secundario del Liceo Mixto Sinai
de Manizales (Colombia), en concordancia con las caracteristicas
institucionales, teniendo en cuenta experiencias relevantes nacionales e

internacionales.
1.5.2 Objetivos especificos

Para lograr el objetivo general, se formularon los siguientes objetivos

especificos:

« Caracterizar la institucion escolar Liceo Mixto Sinai de Manizales
(Colombia) teniendo presente los procesos de ensefianza y aprendizaje,
las capacidades vy utilizaciéon de las TIC, el tipo de docentes y

estudiantes, la organizacién, y la comunidad educativa en general.

« Comparar estrategias, modelos y planes de incorporaciéon de las TIC
existentes a nivel nacional e internacional, asi como los recursos
tecnolégicos que usan, con potencialidad de ser adaptados a la institucién

escolar bajo estudio.

* Proponer estrategias de incorporacion de las TIC a los procesos de
ensefianza y aprendizaje del nivel basico secundario de la institucion bajo
estudio, a partir de una selecciéon y adaptaciéon derivada de experiencias
nacionales e internacionales que sean pertinentes a la caracterizacion

realizada.
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e Construir un plan de incorporacion de las TIC para el nivel basico
secundario de la institucion bajo estudio que sea coherente con las

estrategias propuestas.
1.6 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Los beneficios que las TIC traen a la educacion, la cultura y sociedad son
incontables; estos son factor de desarrollo y contribuyen a cerrar la brecha
digital; existe entonces la necesidad de que todos los esfuerzos que la
institucidén educativa adecue, se trasladen y orienten a eliminar las barreras
que impiden que las TIC reporten las ventajas que estan en capacidad de
ofrecer; y sobre todo, en modificar las viejas concepciones que no permiten
que las TIC desarrollen su verdadero potencial como factor de innovacion.
Por lo tanto, la incorporacion de las TIC en los procesos formativos, por
aquellos quienes tienen a su cargo la labor de presentar la informacion y
ensefiar, es indispensable para contribuir en la formacién de los estudiantes

y el acercamiento de las familias a la labor educativa.

Se afirma que las TIC estan impactando la sociedad, y mas hoy dia en que
los bajos costos, la diversidad de equipo con posibilidad de conectividad y
el Internet se integran cada dias méas en la cultura social. La educacién no
esta aislada a los cambios provocados por la agregacion de la tecnologia;
pues como se menciona en algunos articulos, estamos viviendo una
revolucion por el impacto de las TIC en la economia, politica, cultura y
forma de interactuar con los demas (CICOMRA, 2015). Considerando que,
la institucion educativa en estudio cuenta con wuna infraestructura
tecnoldgica adecuada para brindar un mejor servicio educativo, se requiere
configurar estrategias a nivel operativo (forma de distribuir los equipos),

curricular (participacion de las TIC en la formacion), y profesional
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(cualificacion de los docentes), a traves de planes de incorporacion TIC que

favorezcan los procesos académicos y formativos institucionales.

Las investigaciones en este entorno exigen disponer de algunos
instrumentos que permitan diagnosticar los procedimientos de ensefianza,
vinculacion tecnoldgica, metodologias evaluativas, y habilidades vinculadas
en los procesos de formacidn; ya que todavia existen un sinnimero de
docentes que no se atreven a incorporar tecnologias en sus procesos de
formacion y practicas de aula; o a explorar los recursos tecnoldgicos que se
han puesto a su disposiciéon, ya sea por desconocimiento, temor o falta de

capacitacion adecuada.

Partiendo de esto, el interés por revisar y verificar las cualificaciones
alcanzadas por los docentes en materia de aptitudes tecnologicas; y mas hoy
dia, donde la tecnol6gica juega un papel importante en los procesos
formativos, profesionales y sociales; ha inspirado el desarrollo de varios
test e instrumentos que permiten en alguna medida analizar, cuantificar,
cualificar, y obtener conclusiones en relacion a las competencias
tecnoldgicas presentes en los docentes actuales; este interés no solamente
es mio, si no de muchos investigadores que develan su atencion en revisar
cual es la reconfiguracién del papel presente en los docentes y alumnos que
hacen parte del nuevo milenio (Gargallo I6pez, Suarez Rodriguez, Garfella
Esteban, & Fernandez March, 2011).
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2. MARCO DE REFERENCIA

En este capitulo, se ofrece el marco conceptual que participan en el
proceso investigativo; de igual forma, se presenta el fundamento tedrico y

legal del proyecto, asi como el estado del arte.
2.1 MARCO CONCEPTUAL

La intencion de la investigacion que se lleva a cabo, se centra entonces en
el planteamiento y construccién de un plan de incorporacion TIC, que
ofrezca un panorama o ruta en el cual la institucion, docentes y estudiantes
se vean favorecidos con los recursos TIC a los que tiene en disposicion; por
tal motivo, es necesario reconocer algunos conceptos y definiciones que
hacen parte de este proceso. Es este capitulo se abordaran definiciones que
corresponden a: plan de incorporacion, estrategias, b-learning, e-learning,
rol de docente, proceso ensefianza-aprendizaje, y caracterizacién, ya que a
lo largo de la investigacion son los pilares fundamentales en los que se

construye el plan.
2.1.1 Plan de incorporacion

Un plan de incorporacion es un disefio sobre la mejor forma de organizar y
manejar recursos por medio de actividades a largo plazo, es un conjunto
ordenado de objetivos, metas, programas, proyectos; el plan de
incorporacién no es solo un documento, sino que se trata de un proceso en
si mismo, es un instrumento que se emplea para mostrar y determinar la

importancia de un espacio, material o recurso presente en la organizacion,
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esto nace de la necesidad de realizar cambios o modificaciones en la
estructura administrativa después de hacer una anélisis de la realidad de la
misma, propiciando la toma de decisiones que sean adecuadas mediante
actividades que permitan conseguir
(Universidad de Kansas, 2017).

los objetivos que se han fijado

Un plan de incorporacion responde a varios interrogantes, los cuales son:
¢Qué funcionarad mejor en la organizacion?, ;Qué es lo que se quiere y
necesita?, ¢Cual es la forma mas eficiente de lograrlo? Para lograr construir

un plan de incorporacion, se estructura bajo un esquema general como se

muestra en el Cuadro 1.

Cuadro 1 Estructura g

eneral plan de incorporacion

objetivos del
proyecto, mision,
visién
institucional, al
igual que las
debilidades,
fortalezas,
oportunidades y
amenazas, y se
establece que se
quiere lograr.

actividades que se
deberéan realizar para
cumplir los objetivos
trazados en un orden
cronoldgico, se
definen los recursos
necesarios en cada
una de las
actividades.

proyecto

PLANIFICAR ORGANIZAR DIRIGIR CONTROLAR
En esta seccion se | Se presenta un listado | Es la fase de Se establecen las
definen los de las acciones, ejecucion del mediciones para

comparar lo real
con lo
presupuestado, se
toman decisiones
para fortalecer lo
gue va bhieny
corregir lo que va
mal.

2.1.2 Procesos de ensefianza- aprendizaje

Es concebido como espacio en el cual los principales protagonistas que son
alumnos, docentes y contenidos, participan conjuntamente con el propdsito
de promover la transmision de informacién y construccién de
conocimientos, con el anico fin de que el estudiante se forme; ademas, cada
uno de los integrantes que interactian en este proceso, cumplen unos roles

y papeles importantes.
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Definicion de Aprendizaje
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Aprender es adquirir conocimientos, no solo de tipo informativo sino

también formativo, modificando esquemas y estructuras mentales.

2.1.2.2 Definicién de Enseflanza

Ensefiar es favorecer la construccion de conocimientos de tipo informativo

y formativo a los alumnos, ofreciendo las técnicas necesarias organizar el

conocimiento.

No todos los autores entienden lo mismo por “aprender” y “ensefar”

tendremos algunas definiciones en el Cuadro 2.

Cuadro 2 Definiciones de diferentes autores al concepto de aprendizaje y ensefianza

AUTOR APRENDIZAJE ENSENANZA
El aprendizaje es un proceso activo en |Debe entusiasmar a los estudiantes a
que los alumnos construyen o descubrir principios por si mismos. Entre
descubren nuevas ideas o conceptos, el educador y educando debiera existir un
basados en el conocimiento pasado y |didlogo y un compromiso, donde la
presente o0 en una estructura funcidén del educador es traducir la
cognoscitiva, esquema o modelo informacién para que sea comprendida
mental, por la seleccion, por el educando, organizando la nueva
(Brunner, |transformacion de la informacion, informacién sobre lo aprendido
1996) construccion e hipotesis, toma de previamente por el estudiante,
decisiones, ordenacidn de los datos estructurando y secuencidndola para que
para ir mas alla de ellos. el conocimiento sea aprendido mas
rdpidamente.
El profesor debe guiar los procesos de
enseflanza — aprendizaje, adecuando su
ayuda de acuerdo a los niveles de
competencia que percibe del estudiante.
Lo define como los procesos Asume la ensefianza como un proceso de
subjetivos de captacion, adaptacion leve del modelo planificado
(Perez, incorporacion, retencion y utilizacion |en los aspectos impredecibles de cada
1988) de la informacidon que el individuo situacion concreta de ensefianza.

recibe en su intercambio continuo con
el medio.
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AUTOR APRENDIZAJE ENSENANZA
El aprendizaje es un proceso en el Segun esta concepcién de aprendizaje, la
cual, el sujeto a través de la ensefianza, debe proveer las
interaccion con el medio, sus oportunidades y materiales para que los
experiencias, la manipulacién de los nifios aprendan activamente, descubran y
objetos, reconstruye sus conceptos y |formen sus propias concepciones o
(Piaget, esquemas cognitivos, plasmando una nociones_ del_ mundo que les r0(_1ea_, us_a,ndo
1998) idea del mundo que I_o ro_d/ea mediante |sus propios instrumentos de asimilacion
los procesos de asimilaciéon y de la realidad que provienen de la
acomodacién, la potencialidad actividad constructiva de la inteligencia
cognitiva del sujeto depende del nivel |del sujeto.
de desarrollo que esté presente y su
esquema cognoscitivo.
Define aprendizaje como un cambio
en la disposicion o capacidad de las
personas que puede retenerse y no es
atribuible simplemente al proceso de
crecimiento.
(Gané, Sugiere que las tareas de aprendizaje
1971) o0 habilidades intelectuales se pueden
organizar en una jerarquia segun la
complejidad, lo importante de la
jerarquia es identificar los requisitos
previos antes de escalar el siguiente
nivel.
Se produce en un contexto de Debe descubrir la Zona de Desarrollo
interaccion con: adultos, pares, Proximo. Ya que tiene que ver con lo que
cultura, instituciones. Estos son el nifio puede hacer con ayuda,
agentes de desarrollo que impulsany |preocupandose de conductas o
regulan el comportamiento del sujeto, |conocimientos en proceso de cambio.
el cual desarrolla sus habilidades
v ik mentales(pensamiento, atencidn, La ensefianza es el medio en el cual se
ygotsky memoria, voluntad) a través del priorizan los recursos y se promueven las
descubrimiento y el proceso de condiciones para el desarrollo de todas
interiorizacién, que le permite las potencialidades individuales,
apropiarse de los signos e necesariamente tiene que concebirse un
instrumentos de la cultura, sistema de ensefianza que coadyuve al
reconstruyendo sus significados. proceso de transformacion social y
personal.
La ensefianza es el proceso por el que se
provoca un cambio cualitativo o
cuantitativo en la conducta del sujeto,
gracia a una serie de experiencias con las
Fernandez que interactla; se eliminan aquellas

conductas que aparecen o mejoran gracias
a tendencias naturales de respuestas, a la
secuencia madurativa o bien a estados
temporales del discente.
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2.1.3 Estrategias de aprendizaje.

Uno de los principales interrogantes antes de definir el concepto de
estrategia, es identificar si lo que aplicamos son técnicas de estudio o
propiamente dicho estrategias de ensefianza - aprendizaje. Para ello
debemos analizar con cuidado la forma como se implementa o incorporan
los diferentes metodos y actividades que dirigen el aprendizaje; sin

embargo, el interés se centra en querer mostrar que:

El uso reflexivo de los procedimientos que se utilizan para realizar
una determinada tarea supone la utilizacion de estrategias de
aprendizaje, mientras que la mera comprension y utilizacion (o
aplicacién) de los procedimientos se acerca mas al aprendizaje de las
Illamadas .técnicas de estudio... (Carles, Castell6, Merce, &
Montserrat, 2007).

Algunas revisiones bibliograficas no hacen una diferenciacién entre lo que
consideramos como estrategias, en comparacién con otros términos que
usualmente se utilizan con la intencion de referirnos a los mismos
conceptos, o son usados en calidad de sinénimos, términos como técnica,
meétodo, procedimiento, habilidad o estrategia se usan en forma confusa e
indiferenciada (Carles, Castelld, Merce, & Montserrat, 2007).

(Schmeck, 1988) Citado por (Carles, Castellé, Merce, & Montserrat, 2007)

afirma que:

Las habilidades son capacidades que pueden expresarse en conductas
en cualquier momento, porque han sido desarrolladas a través de la
practica (es decir, mediante el uso de procedimientos) y que, ademas,
pueden utilizarse o ponerse en juego, tanto consciente como
inconscientemente, de forma automatica. En cambio, las estrategias,
siempre se utilizan de forma consiente... (pag. 18)
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No obstante, al hablar de procedimientos, estos se enmarcan en dos grandes
tipos; los algoritmicos, que son aquellos cuando una secuencia de acciones
presentan a un resultado seguro; y los heuristicos, que son aquellos que
suponen un grado de variabilidad, y su ejecucién no garantiza el resultado,
esta caracteristica han llevado a algunos autores a relacionar las técnicas
con los procedimientos algoritmicos, y las estrategias, con los
procedimientos heuristicos (Carles, Castelldé, Mercé, & Montserrat, 2007).

El empleo de estrategias se basa entonces en, la reflexion consiente de las
actividades que se llevaran a cabo para lograr los objetivos, la toma de
decisiones que pueden ser acertadas o no, el trazo de propdésitos claros;
ademas, el emplear una estrategia esta debe iniciar con una primera fase
gue consiste en la planificacién, una especia de vision futura de lo que
podré suceder, luego se procede con la realizacién de las tareas controlando
sus respectivos tiempos, y una vez se haya conseguido el objetivo, se
evalla las actuaciones tomadas con la finalidad de identificar las acciones
que se hayan realizado de forma inapropiada, para corregir en posteriores

situaciones.
Segun el Centro Virtual Cervantes:

El concepto de estrategias de aprendizaje forma parte de la explicacion
que la psicologia cognitiva proporciona sobre el proceso de aprender.
Dicha disciplina destaca el papel del aprendiente en ese proceso y su
implicaciéon activa en el mismo. En el éxito del aprendizaje, junto a
otros como la, las o la experiencia acumulada, desempefia un
importante papel la habilidad de cada persona para aplicar todos sus
recursos de la manera mdas efectiva posible a cada situacién de
aprendizaje. Estos recursos incluyen los necesarios procesos mentales,
pero también otras formas de comportamiento y actuacion, tanto de
orden psicolégico (emociones, actitudes, etc.) como de orden social
(experiencias y contactos sociales, etc.). (Centro virtual Cervantes,
1997-2018).
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Es por esto que el proceso de aprender depende de los rasgos culturales y
contextuales en el que el sujeto se destaca, la configuracién de las
emociones, apreciaciones o vivencias, determinan las intenciones e
intereses que el alumno otorga a sus procesos de formacion, con la

intencion de cumplir objetivos propios.
2.1.4 Rol Docente

En el transcurrir de la historia, el docente ha transitado por diferentes roles
desde una postura centrada como eje formador, propietario de un saber
disciplinar, roles que fueron enmarcados bajo un modelo pedagogico
tradicional clasico, hasta un nuevo actuar que invita en la participacion
conjunta con estudiantes en la construccién conceptual de conocimientos,
asumiendo entonces el papel de guia/colaborador/acompafiante en los
procesos de aprendizajes de los estudiantes (Barbera & Litwin, 2004) ; esto
conlleva a que la practica que el docente realiza se transformara, y mucho
mas cuando se incorporan las nuevas tecnoldgicas de comunicacién en los

procesos de formacién, segun (Fernandez Mufioz, 2003):

Las tecnologias estan transformando la ecologia del aula y las
funciones docentes, y estos cambios estan induciendo una mutacién
sistematica en las teorias y en las practicas didacticas. EI desarrollo
tecnoldgico actual nos esta situando ante un nuevo paradigma de la
ensefianza que da lugar a nuevas metodologias y nuevos roles docentes

(pag. 4).

Para (Litwin, 2005) hay dos posturas en que la TIC impactan la forma de
ensefiar, pensar, y aprender, generando conductas diferentes al incorporar
estos medios, la positiva, o de aceptacién donde los medios tecnoldgicos
mejoran las formas de llegar y adquirir la informacidon, facilitando el
contraste de contenidos, las diferentes formas de ver y presentar

informacidn, el acceso a informacién actualizada, la posibilidad de ampliar
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horizontes y adquirir informacion de interés particular, el trabajo
colaborativo, pero esto depende de la intencion que el docentes pretenda
otorgarle en su préctica, ya sea, como elemento motivador, o de ilustrativo,
0 como recurso para romper la rutina de clase los cuales no serian los fines
propios de las TIC. Y la contraria, en donde se asume que la tecnologia
incentivan los procesos de deconstruccion de conocimientos, debido a la
gran cantidad de informacion en la red no verificada, y por un trastorno
descrito por (Picitelli, 2009) como “infoxicacion”; otro argumento se
centra, en que no por incorporar TIC en las actividades didacticas
desarrolladas por los docentes, se haya penetrado més en la ensefianza,
situacion que estd en contraparte con lo que pretenden algunos estados y
gobiernos, al considerar que por inyectar mas recursos tecnoldgicos en las

instituciones, el nivel de educacién aumenta.

Por concerniente un docente que incorpora TIC en sus practicas educativas,
debe ser muy preciso en el disefio, construccién, seleccién de materiales
tecnologicos al desarrollar su propuesta, y la gran mayoria de docentes,
perciben que al tener recursos tecnoldgicos en su practica el nivel de
aprendizaje mejora, frente a esta vision podemos tomar como referente a

(Clark, 1983) cuando afirma que:

Los medios son meros vehiculos que hacen llegar la instrucciéon pero
gue no tienen influencia en el rendimiento del estudiante, es
comparable a afirmar que el camién que hace la entrega de la comida
provoca cambios en la nutricion [...] s6lo el contenido del vehiculo
puede tener influencia en el rendimiento. (pag. 446).

por consiguiente los docentes que configuran su actuar en modelo de
formacion apoyados por las tecnologias, deben tener presente los siguientes
aspectos con el fin de ofrecer un marco que garantice la calidad de la

formacion que se estd ofreciendo: la planificacion, la forma como se
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presenta la informacion, la participacion de los estudiantes con el
contenido, la iteracion, el seguimiento y evaluacién, dominio tecnoldgico,
capacidad de respuesta, colaboracion, son elementos importantes a la hora

de configurar los cursos.

El marco socio-educativo que presenta el siglo XXI, obliga a que
estudiantes y docentes configuren, adquieran Yy desarrollen nuevas
habilidades, y formas de pensar, repuntando las intenciones a la
construccion de aprendizajes significativos, lo que conlleva a que la
informacidén este enmarcada en un contexto, tenga un valor personal para
los estudiantes, apunten a intereses particulares, y tengan un eje
motivacional con el fin de resolver las disonancias conceptuales. Por otra
parte es claro que el conocimiento no es una construccion que se realiza de
forma individual, necesita de una interaccion social, permitiendo asi el

contraste conceptual (Duffy & Cunningham, 1996)

Para que esto sea posible, se requiere que la intencionalidad formativa este
girando alrededor de las siguientes cualidades: que el estudiante se
comprometa con su procesos formativo, que el conocimiento sea construido
en sociedad, que tengan objetivos claros para alcanzar, que los procesos
formativos estén situados en contexto donde el estudiante interactle, que
tenga un componente que invite a la reflexién de las acciones tomadas, y
que el estudiante perciba que los conocimientos adquirido le ayudan a
solucionar problemas de la vida cotidiana. La tecnologia por su parte puede
promover el aprendizaje significativo cuando se utiliza adecuadamente, es
una herramienta que favores la construccion de modelos semidticos, mapas
mentales, que ayudan a configurar de forma ordenada las concepciones
adquiridas; entonces, la forma mas eficiente de impulsar la construccion de

modelos mentales, es que los estudiantes usen una variedad de herramientas
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computacionales para representar modelos, fisico, légicos, visuales, con el

fin de externalizar sus propios modelos (Frederiksen & White, 1998).

El cambio conceptual se da cuando el estudiante choca con anomalias que
no puede situar en sus referencias tedricas, llevando a la sustitucién de un
concepto por otra interpretacion, pero solo se da cuando el estudiante es

consciente de sus ideas es tan mal construidas (Dole & Sinatra, 1998).

Desde una perspectiva Vigoskiana y desde la posicion de (Castell, 2010),
manifiesta que la integracion de las TIC con elementos como, sonido,
videos, iméagenes, transforma de manera fundamental la forma como nos
comunicamos, construyendo otro tipo de realidad, pero esta entendida desde
las representaciones simbdlicas propias de la comunicacion. Parte entonces
de alli la idea que la realidad tal como se experimenta siempre ha sido
virtual, porque siempre es percibida a través de simbolos aunque algunos se
escapen de una estricta definicion semadntica, por consiguiente Vigosky
sefiala que estos simbolos son los recursos que se utilizan para regular
nuestros procesos mentales, y las de las personas con las que interactuamos,
la seleccion de los materiales que apunta alglin sistema simbdlico (imagen,
sonido, texto, etc.) tiene una estructura propia de reglas, reglas que
modifican la forma como se incorpora la informaciéon en los procesos
mentales de cada estudiante, esto quiere decir que un estudiante puede
procesar de forma diferente un concepto cuando se le presen en forma

escrita, oral o grafica.
2.1.5 (Qué es una caracterizacion?

La Real Academia define caracterizar como "determinar los atributos
peculiares de alguien o de algo, de modo que claramente se distinga de los
demas”. Puede referirse a personajes, tipografias, paginas web, empresas,

productos (Real academia espafiola, 2017).
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Desde una perspectiva investigativa la caracterizaciéon es una fase
descriptiva con fines de identificacion, entre otros aspectos, de los
componentes, acontecimientos (cronologia e hitos), actores, procesos y
contexto de una experiencia, un hecho o un proceso (Sanchez Upegui,
2010).

La caracterizaciéon es un tipo de descripcién cualitativa que puede recurrir a
datos o a lo cuantitativo con el fin de profundizar el conocimiento sobre
algo. Para cualificar ese algo previamente se deben identificar y organizar
los datos; y a partir de ellos, describir (caracterizar) de una forma
estructurada; y posteriormente, establecer su significado (sistematizar de
forma critica) (Bonilla, Hurtado, & Jaramillo, 2009)

2.1.6 ¢(Qué se entiende por TIC?

Las TIC (tecnologia de informacion y comunicaciones) son entendidas como
aquellas herramientas que favorecen el tratamiento de la informacion a
través codigos variados textos, imdagenes, sonidos, haciendo uso de
dispositivos electronicos. Varias son las definiciones sobre las TIC,
(Gilbert, 1992), hace referencia al "conjunto de herramientas, soportes y

canales para el tratamiento y acceso a la informacion” (pag. 1).

Manuel Castell citado por (San Martin, 1995) indican que "comprenden una
serie de aplicaciones de descubrimientos cientificos cuyo nucleo central

consiste en una capacidad cada vez mayor de tratamiento de la informacion”
(pag. 50).

Las TIC por lo tanto, son concebidas como herramientas tecnoldgicas que
transforman la forma de comunicarnos, la manera en que procesamos la
informacién, a través de los cuales podemos administrar, crear, modificar,

almacenar y recuperar esa informacion (Sanchez Duarte, 2008).
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..Las TIC se conciben como el universo de dos conjuntos,
representados por las tradicionales Tecnologias de la Comunicacion
(TC) -constituidas principalmente por la radio, la televisién y la
telefonia convencional- y por las Tecnologias de la Informacién (TI)
caracterizadas por la digitalizacién de las tecnologias de registros de
contenidos (informatica, de las comunicaciones, telemética y de las
interfaces) (pag. 156).

Por lo anterior podemos entender que las TIC (Tecnologia informacién y
comunicacion) son conjuntos de programas (software), servicios, redes, y
aparatos electronicos que tienen como fin mejorar la calidad de vida, a

través de canales interconectados que mejoran los sistemas de informacion.
2.1.7 E- learning

No existen definiciones Unicas con relacion al concepto de e-learning,
aunque es considerada como la forma evolucionada de la educacion a
distancia donde se hace usos de las tecnoldgicas existentes facilitando los

procesos comunicativos.

El e-learning es cualquier medio electronico de distribucién,
participacion y apoyo al aprendizaje, normalmente mediante Internet y
de servicios electrdonicos relacionados como el aprendizaje por
computador, las aulas virtuales y la colaboracion digital. El e-learning
se utiliza para una amplia gama de actividades y objetivos que a
menudo requiere una colaboracion efectiva entre actores profesionales
muy distintos. Cada actividad y objetivo implica un enfoque
pedagégico distinto. Es posible que cada actor profesional tenga una
perspectiva pedagogica diferente. Por lo tanto la imagen pedagdgica
del e-learning no es uniforme ni directa, sin embargo, es necesario
entenderla para impartir esta clase de aprendizaje de manera efectiva
(Stephenson & Sangra, 2004, pag. 101).

Las definiciones del e-learning abren cualquier espacio relacionado con la

educacion y en especial en ambientes mediados con tecnologicas. Ejemplo
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de esto es la definicibn de la American Society of Training and

Development citado por (Garcia Pefialvo, 2005) que lo define como:

término que cubre un amplio grupo de aplicaciones y procesos, tales
como aprendizaje basado en web, aprendizaje basado en ordenadores,
aulas virtuales y colaboracion digital. Incluye entrega de contenidos
via Internet, intranet/extranet, audio y video grabaciones,
transmisiones satelitales, TV interactiva, CD-ROM y més. (pag. 2)

el e-learning se considera como la forma de capacitacion, formacion no
presencial, que, a través de plataformas tecnoldgicas, ofrece la posibilidad
y la flexibilidad de acceder a los procesos de ensefianza-aprendizaje en un
amplio espectro de tiempo, teniendo presente las habilidades, necesidades y
disponibilidad de cada discente, con la facultad de garantizar ambientes
aprendizaje colaborativos por medio de herramientas de comunicacion
sincrona y asincrona, potenciando el aprendizaje basado en competencias
(Garcia Pefialvo, 2005).

2.1.8 B-Learning

Como se precisa en el documento BLENDED LEARNING LA NUEVA
FORMACION EN EDUCACION SUPERIOR

la definicion mas sencilla es aquel modo de aprender que combina la
educacién o ensefianza presencial con tecnologias no presenciales.
which combines face-to-face and virtual teaching. Paralelamente el b-
Learning tomado de Blended Learning, término inglés que se traduce
como Formacion Combinada o Aprendizaje Mixto; significa también
escenarios multiples donde se combinan actividades presenciales,
sincronicas y de e-learning (aprendizaje electronico) como una
modalidad integrada de aprendizaje. (Parra Herrera, 2008, pag. 2).

Existen otras definiciones relacionadas con el concepto de b-learning entre
ellas las de (Salinas Ibafiez, 1999) en donde consideran que el aprendizaje
combinado o mixto apunta a un modo de aprender en el cual se combina una
modalidad de ensefianza y aprendizaje presencial con una modalidad de

ensefianza y aprendizaje virtual.
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(Brodsky, 2003) Afirma que el Blenden Learning no propiamente es una
concepcion nueva, durante muchas afios se han estado combinando las
clases magistrales con los estudios de casos, juegos de roles, videos,
asesorias etc. Debemos entonces ajustar el concepto de blenden — learning,
en este trabajo, como la participacion que hace las nuevas tecnologias de
comunicacion en los procesos de ensefianza, no solamente como elemento
mediatico, si no, como estrategias que favorece los procesos cognitivos y
Meta-cognitivos en el aprendizaje (Polania Perdomo, 2014). Ademas
reconocer que es la modalidad que permite integrar las ventajas que
presenta los espacios presenciales con los virtuales, desde las concepciones
tecnolégicas (Gonzales guerrero, Padilla Beltran , & Rincén Caballero,
2011).

2.2 MARCO TEORICO

A continuacion se describen los fundamentos tedricos que sustentan la

presente investigacion.
2.2.1 Teorias pedagogicas

A lo largo de las siguientes paginas, inicialmente definiremos los conceptos
de teorias de aprendizaje, exploraremos los roles que cumplen cada uno de
integrantes dentro de un modelo formativo, transitando por los actuaciones
gue los docentes realizan al enfrentarse a entornos tecnoldgicos y las
dificultades conceptuales, metodologicas que irradia este tipo de formacidn,
de igual forma las aportaciones, actuaciones y cambios de paradigmas que
los estudiantes adoptan cuando se enfrentan a situaciones de formacion

meditadas por tecnologias.
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2.2.1.1 Concepto de teoria del aprendizaje

Las teorias de aprendizaje describen la manera en que los tedricos creen que
las personas aprenden nuevas ideas y conceptos. Ellos explican la relacién
entre la informacidén que ya nosotros tenemos y la nueva informacion que

estamos tratando de aprender.

Las teorias del aprendizaje "proporcionan una base empirica sobre las
variables que influyen en el proceso de aprendizaje y proporcionan una
explicacion de la forma en que esa influencia se produce.” (Mayes &
Freitas, 2004, pag. 5)

A lo largo de la historia, psicélogos y pedagogos han intentado explicar
cdmo construimos nuestro aprendizaje. Para ello, se han realizado estudios
empiricos que han podido explicar el proceso de adquisicion de
conocimiento basdndose en la educaciéon de cada época. Podemos atrevernos
a afirmar que cada teoria de aprendizaje es la evolucidn de la anterior, pues
tanto la sociedad como el ser humano demandaban nuevos modelos de

aprendizaje para adaptarse a sus circunstancias y estrategias.

En lo que a educacion virtual o e-learning se refiere, son 4 las teorias mas
conocidas y las que han establecido las bases para los modelos pedagdgicos
en los que se ha ido sustentando estas se describen en el Cuadro 3.

Cuadro 3 Teorias Pedagogicas

| TEORIA | DESCRIPCION | REPRESENTANTES |
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TEORIA

DESCRIPCION

REPRESENTANTES

Conductismo

e Basado en el empirismo o

asociacionismos.

Su mayor desarrollo fue en la
mitad del siglo XIX.

Nace el concepto de disefio
instruccional

El aprendizaje es producido por el
cambio de conductas observables,
asociacién entre E-R

La teoria no explica proceso
psicolégicos complejos (lenguaje,
memoria)

Se enfoca en acciones repetitivas,
hasta que estas se hagan de forma
automatica.

El aprendizaje se logra cuando se
demuestra o se exhibe una
respuesta apropiada a
continuacién de la presentacion
estimulo especifico

Paulov
Vigosky
Skinner

Cognitivismo

Parte de conocimientos previos.
provocando un cambio en la
estructura del conocimiento
[lamado acomodacion.

El sujeto tiene un rol activo en el
aprendizaje.

De la acomodacion conceptual,
teniendo presente contexto 'y
experiencias previas, surge el
aprendizaje significativo.

La influencia del ambiente, los
valores, y actitudes influyen en el
aprendizaje, aparece el concepto
de motivacion.

Cuando la motivaciéon se implica
en el aprendizaje aparece el
aprendizaje por descubrimiento,
curriculo en espiral,
retroalimentacién.

Piaget
Bruner
Ausbel
Gagné
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experiencias que ya tenemos.

No existe un solo conocimientos,
sino  tantas  verdades como
perspectivas tenga el individuo.
El aprendizaje es un proceso que
se desarrolla para toda la vida.

El estudiante debe tener una
actitud activa frente al proceso de

aprendizaje, se destaca la
responsabilidad, participacion,
cooperacién y pensamiento

critico, a los que se le denomina
competencias.

TEORIA DESCRIPCION REPRESENTANTES
Constructivismo | eParte de la idea que el |Piaget
aprendizaje no se crea si no que Vigotsky
se adquiere a partir de las Paper

Conectivismo

Se fundamenta en el auge de las
nuevas tecnologias.

Se concibe en la demanda de
generar individuos resolutivos
con capacidad de trabajar en
equipo, polivalencia, adaptacidn
al cambio.

El ser humano tiene toda la
informacion en su mano gracias a
las TIC. Se hace esencial
aprender a manejar esa
informacion de forma critica y
selectiva, al igual que también es
necesario mantenerla actualizada
de forma constante.

Aparece el concepto de compartir
conocimiento, creando redes de
expertos.

El papel del alumno es organizar
el caos de la informacién, para
descubrir cudl es la correcta.

George Simens

2.2.1.2 Teorias del aprendizaje y su relacion con las TIC

Tomado como referencia la cita que plantea una postura frente a la relacidn

de las TIC con las teorias de aprendizaje, en donde se describen los cambios

de rol en los maestros y el impacto de la tecnologia en los diferentes

matices sociales se menciona que:
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La educacion y los procesos formativos han transitados por varios momento
en la historia, cambiando el rol del maestro, alumnos y conocimientos
(Barbera & Litwin, 2004).las teorias de aprendizaje describen la forma que
se cree que se aprenden nuevos conceptos e idea, proporcionando bases
empiricas sobre los factores que influyen en los procesos de formacion
(Mayes & Freitas, 2004, pag. 5). Diversas teorias nos ayudan a comprender,
predecir u controlar el comportamiento humano, elaborando estrategias y

tratando de explicar como todos los sujetos accedemos al conocimiento.

Las TIC estdn impactando las practicas educativas, implicando que las
herramientas que se utilicen, sean incorporadas como mecanismos de
investigacion en todas las disciplinas, con la intencion de que el

aprendizaje se haga significativo.

Los modelos pedagdgicos, intentan solucionar los problemas del
aprendizaje al incluir nuevas herramientas TIC en este proceso, tratando de
mejorar los ambientes y cambiar el paradigma de la educacién en el aula
tradicional, alejada del contexto social en el que se circunscribe la escuela,
propiciando la autonomia en el aprendizaje, y la formacidén por intereses,
opciones que son atractivas y novedosas dejando la posibilidad a los

estudiantes de interactuar con el nuevo mundo que les rodea.

De lo aterios podemos deducir que: las teorias pedagdgicas que han servido
como base para entender la forma que se construye conocimiento, han
evolucionado los procesos de ensefianza, pasando de teorias conductistas y
cognitivistas a teorias constructivistas y socio constructivistas y tanto
alumnos como profesores han aprovechado estos cambios para hacer uso de

las TIC de los procesos de aprendizaje.
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2.2.1.3 Modelos pedagdgicos segun Conole

En esta seccion se ofrece una recapitulacién de los principales modelos que
han sido usados en el contexto e-learning, articulando la relacion entre las

teorias de aprendizaje y las practicas de ensefianza actuales, esto se puede

ver en el Cuadro 4; las perspectivas se refieren a los supuestos
fundamentales sobre los procesos y los resultados que comprenden el
aprendizaje. (Mayes & Freitas, 2004) Identifican tres perspectivas:

asociativa (aprendizaje como actividad), cognitiva (aprendizaje a través de
la comprensidn) y situada (aprendizaje como practica social). Dentro de
cada una de ellas hay una serie de diferentes enfoques y cada uno enfatiza
diferentes cosas - constructivismo (basdndose en el conocimiento previo), el
construccionismo (aprender haciendo) y reflexidon (aprendizaje a través de
la internalizacién y la reflexion). A un nivel mas detallado es posible
identificar un numero de enfoques dentro de las tres perspectivas. Por
ejemplo, el punto de vista cognitivo incluye una gama de enfoques de
aprendizaje: como el aprendizaje basado en problemas, aprendizaje basada
en la indagacion y el aprendizaje dialdgico. Las caracteristicas de cada uno
de los enfoques se describen, junto con ejemplos de cémo la sintesis se
refleja en el contexto del e-learning. Finalmente, los enfoques individuales

se pueden traducir en marcos o modelos especificos.

Cuadro 4 Relacion entre las teorias de aprendizaje y practicas de ensefianza

. . L Modelos y
. estrategia s Aplicacion del e-
perspectiva Caracteristicas - esquemas de
learning .
trabajo
conductismo Se enfoca en Entrega de contenido mas|1. Disefio
Instruccional modificar las interactivo ligado instruccional
Disefio conductas, vias directamente a la fundamental
Inteligente estimulo- respuesta, valuaciony
Tutorias controlando y retroalimentacion 2. Modelo
Didactica adaptando respuestas general de
s e-learnimg ly resultados instrucciones
= observables; directas.
8 aprendiendo a través
(&) - -z
o de la asociacion y
(%]
< refuerzo.
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Constructivi

mo
Aprendizaje
basado en
problemas
Aprendizaje
investigacio

Aprendizaje
dial6gico

Aprendizaje
experiencial

Construccionis

smo |Aprendizaje de las
transformaciones en
las estructuras
cognitivas internas;
Estudiantes
construyen
estructuras mentales
propias; Actividades
auto dirigidas,
orientado a la tarea;
Lenguaje como una
herramienta para la
construccioén conjunta
del conocimiento;
Aprendizaje como la
transformacion de la
experiencia en
conocimiento,

por
n

Desarrollo de sistemas
inteligentes de
aprendizaje y agentes
personalizados; Entornos
de aprendizaje
estructurados (mundos
simulados); Sistemas de
soporte que guia a los
usuarios; Acceso a
recursos y conocimientos
para desarrollar la
participacién mas activa,
auténtico ambientes de
aprendizaje;
Herramientas sincronas y
asincronas ofrecen
posibilidades més ricas y
formas de

/Aprendizaje por
ciclos de Kolb

Esquema
conversacional de
Laurillard

Marco de
comunidad de
investigacion

Modelo
constructivo de
Jonassen

Modelo
investigativo.

The Hybrid Learning model

§ habilidades, actitudes [dialogo/interaccion; Uso
= ly emociones de de los recursos de
o valores. archivo para el
8 aprendizaje Vicario;
Aprendizaje Tomar las Nuevas formas de 8 teoria de la
cognitivo interacciones sociales distribucidn de archivos fctividad de
en cuenta; y recuperacion que
aprendizaje Aprendizaje como ofrecen un potencial para (9. comunidad de
basado en casos jparticipacion social; [los bancos de practica Wenger
Dentro de un contextojconocimiento
aprendizaje sociocultural més compartido; Adaptacién [10.Salmon 5
basado en amplio de reglas y de fen respuesta a los etapas de modelo
escenarios de [la comunidad; comentarios discursivo y |de moderacion
aprendizaje activo; Enfasis en el
aprendizaje social, la 11 conectivismo
aprendizaje comunicacion y
colaborativo colaboracién; Acceso a |12. marco
S la experiencia; Potencia [comunidad en linea
> constructivismo nuevas formas de Preece
x Social comunidades de practica
= o de mejora de las
o comunidades existentes.
IAssessment 13.Gibbs and Boud models
Evaluacion 1. Nicol and the REAP framework
1. The OU (SOL) model
2. The OU LD & Course Business Models
Generic 3. The 3D pedagogy framework
Genérico 4. Bigg’s constructive alignment
5.
6.

Gee’s affinity model

(Conole, 2004)

2.2.2 Teorias en u

sode TIC

Algunos autores como (Heidegger, 1977) consideran que la tecnologia

transforma la condicion primaria del ser humano, des-mundanizando su
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propia esencia, transformado aspectos como el propio lenguaje, la
interaccion social, quedando reducido a la mera accién de oprimir una tecla.
Reduciendo de los seres humanos en solo flujos de datos, han transformado
a los sujetos en basicamente monstruos asociales (Borgmann, 1992, pag.
108).

Sin embargo la era actual, concebida como la sociedad del conocimiento,
donde los actores sociales requieren de una educacién formal, atendiendo a
las personas como aquellas que tiene el habito de aprender
permanentemente; es por lo tanto, pertinente afirmar que los medios
tecnolégicos, son los instrumentos que les permiten acceder a la
informacidn eficientemente; es aqui donde las escuelas que hacen parte del
nuevo milenio y estdn inmersas en una era dominada por la informacién y
comunicaciones, deben poner énfasis en aquello que es imprescindible en la

formacién de las nuevas generaciones, (Rivero V & Mendoza, 2005).

Los recursos TIC estan posibilitando un aprendizaje no lineal, ni secuencial
si no hipermedia, otorgando una variedad de medios que contribuyen a una

variedad de estilos propios de aprendizaje (Rivero V & Mendoza, 2005).
2.3 MARCO LEGAL

Colombia es un estado social de derecho, organizado en forma de republica
unitaria, descentralizada con autonomia de sus entidades territoriales,
democratica, participativa y pluralista, fundada en el respeto de la dignidad
humana, el trabajo y solidaridad de las personas que la integran y en la
prevalencia de interés general. En nuestra Constitucion Politica se dan las
notas fundamentales de la naturaleza del servicio educativo. Alli se indica,
por ejemplo, que se trata de un derecho de la persona, de un servicio
publico que tiene una funcidn social y que corresponde al Estado regular y

ejercer la suprema inspeccion y vigilancia respecto del servicio educativo
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con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la
mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos. También se
establece que se debe garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y
asegurar a los menores las condiciones necesarias para Su acceso Yy

permanencia en el sistema educativo.

El espiritu de la Constitucion Politica colombiana del 91 se caracteriza por
asumir un nuevo orden, definiendo lineamientos que rigen la vida en
sociedad, para lo cual la educacion se ubica en lugar de privilegio como

consta en los siguientes articulos:

ARTICULO 27° Garantiza la libertad de ensefianza, aprendizaje,
investigacion y catedra (Constitucion politica de colombia, 1991, péag.
18).

ARTICULO 41°: Habla sobre la divulgacion estudio obligatorio de la
Constitucién y educacion civica y el fomento de practicas democraticas
fundadas en principios y valores ciudadanos (Constitucion politica de
colombia, 1991, pag. 22).

ARTICULO 67: La educacion es un derecho de la persona y un
servicio publico que tiene una funcidon social; con ella se busca el
acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes
y valores de la cultura (Constitucion politica de colombia, 1991, pag.
36).

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccién y
vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el
cumplimiento de sus fines y por la mejor formacién moral, intelectual
y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del
servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su
acceso y permanencia en el sistema educativo (Constitucién politica de
colombia, 1991, pag. 36)

ARTICULO 70°: Nos menciona como el estado tiene el deber de crear una

identidad cultural fundamentada en una educacion permanente mediante la
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ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional (Constitucion politica
de colombia, 1991, pag. 37).

ARTICULO 71°: Expresa la motivacion para personas e instituciones que
fomenten la ciencia, la tecnologia y manifestaciones culturales al brindar
estimulos especiales por el ejercicio de estas actividades (Constitucidn

politica de colombia, 1991, pag. 38)

El sistema educativo colombiano lo conforman: la educacion inicial, la
educacidon preescolar, la educacién basica (primaria cinco grados vy
secundaria cuatro grados), la educacion media (dos grados y culmina con el

titulo de bachiller), y la educacidn superior.

En Colombia la educacion se define como un proceso de formacion
permanente, personal cultural y social que se fundamenta en una concepcién
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus

deberes.

En desarrollo del espiritu constitucional, el congreso de la Republica
expidié la Ley General de Educacién (ley 115 del 8 de febrero de 1.994)
donde sefialan las normas generales para que la educacion cumpla una
funcidn social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la
familia y de la sociedad, fundamentada en el derecho a la educacion, la
libertad de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter
de servicio publico. Igualmente esta misma ley plantea los fines de la
educaciéon, para la formacion de un ciudadano participativo, justo,
solidario; equitativo y tolerante, con capacidad critica, reflexiva y analitica
qgue pueda apropiarse de los bienes y valores de la cultura y adquirir los

conocimientos de la ciencia y de la técnica.
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La promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de
desarrollo del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo
(Ley general de educacién, 1994) Art 5 Num. 13.

La Ley 1341 del 30 de julio de 2009 es una de las muestras mas claras del
esfuerzo del gobierno colombino por brindar al pais un marco normativo
para el desarrollo del sector de Tecnologias de Informacion vy
Comunicaciones. Esta Ley promueve el acceso y uso de las TIC a travées de
su masificacién, garantiza la libre competencia, el uso eficiente de la
infraestructura y el espectro, y en especial, fortalece la proteccion de los

derechos de los usuarios.

ARTICULO 18 Numeral 3 promueve el establecimiento de una cultura
de la Tecnologias en el pais, a través de programas y proyectos que
favorezcan la apropiacion y masificacién, como instrumento que
facilite el bienestar y el desarrollo personal (ley 1341, pag. 9).

ARTICULO 38 Expresa el compromiso del Ministerio de las TIC por
incorporar estrategias que garanticen la masificacion de la
conectividad (ley 1341, pag. 20).

ARTICULO 39 expresa la intencion de coordinar la articulacién del
Plan TIC, con el Plan de educacion con la intencién de: fomentar el
emprendimiento TIC desde los establecimientos educativos; poner en
marcha sistema nacional de alfabetizacion digital; capacitaciéon en TIC
a docentes; e incluir catedra TIC en todo el sistema educativo (ley
1341 , pag. 20).

2.4 ESTADO DEL ARTE

El estado de arte de la presente investigacion se enfoca en tres ambitos: las
TIC, la planeacidn estratégica, y la educacion en media vocacional. Como
centro o foco de estudio, nos interesa aquellos aportes que se enfocan en la
participacion que tienen las TIC en la educacion media, especialmente las
investigaciones, donde las tecnologias se presentan como estrategias que

apoyan los procesos formativos. Ver llustraciéon 1
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llustracion 10rganizacidn tematica del estado de arte

TIC
Planeacion Edﬁ%ﬁcif”
estrategica Vocacional

2.4.1 Tendencias tecnolégicas en la educacién

La tecnologia est4d impactando la sociedad, y més hoy dia en que los bajos
costos, la diversidad de equipo con posibilidad de conectividad y el internet
se integran cada dias mas en los rasgos sociales. La educacion no esta
aislada a los cambios provocados por la agregacién de la tecnologia, pues
como se menciona en algunos articulos, estamos viviendo una revolucion
por el impacto de las nuevas tecnologias en la economia, politica, cultura y
forma de interactuar con los demdas (Dussel & Quevedo, 2010). Ademas
como ya es confirmado, las innovaciones que se han originado a través de la
historia, de algin modo se incorporan en los ambientes de aula, en los
procesos de aprendizaje y ensefianza, ocasionando que algunos de ellos
hayan perdurado y se han incrustado en la dinamica propia de la educacion
(escritura, libro impreso, pizarrones, estudio por correspondencia, radio,
television, proyectores, computadores, internet, etc.). La aparicion de las
nuevas tecnologias de informacion y comunicacion al contexto educativo ha
sido vista como la posibilidad de ampliar la gama de recursos, estrategias
didacticas y las modalidades de comunicacion que se pueden ofrecer para el

mejoramiento, optimizacién y alcance del quehacer educativo. En el



52

documento (Impacto de las tic en los aprendizajes de los estudiantes:
Estado del Arte, 2010), se menciona que la incorporacion de las TIC en la
educacion de América latina han estado acompafiadas de tres promesas, la
primera que los colegios prepararian a los estudiantes en las habilidades
funcionales del manejo tecnoldgico para integrarse en una sociedad
creciente, la segunda, que los colegios permitan disminuir la brecha digital
al entregar acceso universal a computadores e internet. Y la tercera, que la
tecnologia mejoraria el rendimiento escolar de los estudiantes por medio de

cambiar las estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Hoy, y como también se indica en el documento, después de varios afios de
inversion e incorporacion de las TIC en los sistemas educativos se estan
exigiendo resultados. Y conforme a esto, se han obtenido resultado
dependiendo del nivel de desarrollo del pais. Los resultados muestran que
en cuanto al acceso, la participacion en medios virtuales, la conectividad, el
acceso a los mismos recursos tecnologicos, se han alcanzado avances
importantes, pero en cuanto al rendimiento académico de los estudiantes
son menos evidentes, los estudiantes no aprovechan las nuevas tecnologias

y esto resulta un problema creciente y preocupante (Claro, 2010).

Los resultados de diferentes investigaciones dan cuenta de las dificultades
gue poseen los estudiantes en la regulacion de su aprendizaje cuando
interactian con ambientes virtuales de aprendizaje, Por lo general, en estos
escenarios los alumnos no se fijan metas de aprendizaje, no se realizan
planes de actividades para el logro de la meta y, tampoco, se monitorean su
propio proceso de aprendizaje; no supervisan qué tan cerca o qué tan lejos
se encuentran de sus metas con el fin de ajustar o cambiar aquello que no
funciona segun las expectativas del aprendizaje deseado (Hederich
Martinez, Camargo Uribe, & Lopez Vargas, 2015).
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2.4.2 TIC en educacién media

A continuacion, se presentan algunos casos de experiencias donde las TIC
hacen su participacion en los contextos educativos, tanto a nivel nacional

como internacional.
2.4.2.1 Experiencias de uso de TIC en educacion media Colombia

En una investigacion relacionada con el uso que se le da a las TIC en el
aula, realizada en una institucion educativa de la ciudad de Bogotd, en
donde se observaban clases que hacian uso de la tecnologia, evidencio que
las practicas mas comunes que incorporaban los docentes como estrategias
de ensefianza estaban enfocadas a i) ensefiar, practicar y ejercitar ii)
simular iii) resolver problemas elaborando productos iv) proveer acceso a
la informacion, Sugiriendo que el maestro centraba su ensefianza en la
transmision del conocimiento siendo el alumno un receptor (Jaramillo,
2005). En esta investigacion, también se hace mencidn que en los modelos
transmisivo el estudiante no ejercita sus habilidades, son acciones que estan
dirigidas o dadas por los docentes, dando a entender que el sentido otorgado
a las TIC, como instrumento generadores de cambios cognitivos,
motivadores, que impulsan dindmicas autorreguladas para crecer
academicamente no estan presentes, siendo el papel de las TIC wun

instrumento que juega un papel transitorio.

2.4.2.2 Experiencias de uso de TIC en educacion media contexto

mundial

Existe una investigacion que se realizo en la ciudad de Curufia, con la
intencion de revisar el tipo de contenidos, materiales, que se estaban
orientado desde las Webs/plataformas en la totalidad de los centros de

secundaria de la ciudad. La investigacion pone de manifiesto en primera



54

instancia que los centros intervenidos en su total 155 no estan
aprovechando el potencial de las TIC, situacién que no es muy diferente a
la vivenciada en la IE liceo mixto Sinai u otras del pais, la investigacion
manifiesta, en concordancia con la que se esta realizando, el
reconocimiento otorgado a las TIC, y las iniciativas de las instancias
gubernamentales encaminadas a difundir e incorporar el uso de las TIC, en
los que se anima a continuar la investigacion sobre el uso de las TIC para
identificar su contribucion a la ensefianza y el aprendizaje, destacando la
necesidad de disponer de contenidos y recursos digitales de alta calidad
para facilitar las tareas de la escolarizacion y la formacidon de toda la
ciudadania (Gonzales Sanmamed & Mufoz Carril, 2015),la investigacion
pone en evidencia programas con la intencion de capacitar a los formadores.
La investigacion entonces enfatiza en la preparacion de docente, en el

desarrollo de habilidades tecnoldgicas

Otra investigacion que intencional el uso de las TIC en los procesos de
formacion, es el realizado en canarias por medio del proyecto meduza, esta
investigacion analiza el procesos de integracion pedagogica de las TIC en
los procesos de ensefianza - aprendizaje, en los niveles de preescolar,
primaria y secundaria, los resultados presentado por la investigacion,
declara existir cambios a nivel organizacional pero no propiamente

innovacion pedagogica (Area Moreira, 2010).

A continuaciéon, se presenta el Cuadro 5 que es un resumen de los
documentos revisados, y que dan soporte a la presente investigacion,
destacando aportes conceptuales, metodol6égicos, que ofrece un horizonte

tedrico frente a la intencidn de esta investigacidn.
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3. DESCRIPCION DEL PROCESO INVESTIGATIVO

En este capitulo se describe el proceso investigativos que se llevd a cabo,
destacando las caracteristicas que presenta la institucion, como se
configuran las variables que seran analizadas, los instrumentos utilizados

para obtener los datos que luego se analizaran.
3.1 ENFOQUE

La investigacion que se presenta en este documento se encuadra bajo una
perspectiva de investigacion cualitativa, (Pérez Serrano, 1994) “la
investigacion cualitativa es considerada como un proceso activo,
sistematico y riguroso de indagacion dirigida, en la que se toman
decisiones sobre lo investigable en tanto se estd en el campo de estudio”
(pag. 46). Se subraya en este caso, que el foco de atencion de los
investigadores cualitativos radica en la realizacion de descripciones
detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones Yy
comportamientos observables, incorporando la voz de los participantes, sus
experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones tal y como

son expresadas por ellos mismos (Colmenares & Pifiero M., 2008).

Esta investigacion es cualitativa, ya que lo dados obtenidos, provienen de
observaciones de experiencias de los docentes que participan en los
procesos formativos de la institucion; las encuestas que se realizaron a 16
docentes de los 64 presentes, con la intencidon de reconocer el uso que da a
la tecnologia presente en el centro educativo; las observaciones de las

practicas de aula, con especial interés en develar el nivel de apropiacion
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tecnologica y su vinculacion al proceso de ensefianza; encuestas a 120
estudiantes relacionadas con la disponibilidad y acceso a las TIC; y revision
de los documentos institucionales (PEI, SIE, Manuales, etc.), con el fin de
encontrar politicas de incorporacion que estén propuestas y no se hayan

apropiado.

Fuera de ser una investigacion cualitativa, su disefio se enmarca en los
estudios socio-criticos o socio-constructivistas como es el caso de la

Investigacidn accion.

(Lewin, y otros, 1990) Concibié este tipo de investigacién como la
emprendida por personas, grupos o comunidades que llevan a cabo una
actividad colectiva en bien de todos, consistente en una practica
reflexiva social en la que interactGan la teoria y la préactica con miras a
establecer cambios apropiados en la situacién estudiada y en la que no
hay distincién entre lo que se investigada, quién investiga y el proceso
de investigacion (pag. 159).

Por tal motivo la investigacion, presenta como solucién a problemas, como
el poco uso de los recursos tecnoldgicos, la falta de experiencia en los
docentes, la carencia de estrategias tecnoldgicas; un documento, concebido
como plan de incorporacion TIC, como ruta de adaptacion, vinculacién,
apropiacion, e insercion de las tecnologias en el actuar académico, practica

de ensefianza, procesos de aprendizaje y articulacion con el curriculo.
3.2 RECONOCIMIENTO IDENTIDAD INSTITUCIONAL

La IE liceo mixto Sinai esta ubicada en los barrios Sinai, solferino,
fusionada con la escuela, Rafael Uribe Uribe y recientemente la escuela
Manuelita Zaens, cuya zona de influencia la constituyen los barrios
Solferino, Sinai, Comuneros, la Union, Porvenir, Villahermosa, Samaria,

Porton del guamo, entre otros, ofrece los niveles de preescolar, basica en su
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ciclos de primaria y secundaria, media académica y educacion para adultos
modalidad sabatino. Atiende poblacion de estratos 1 y 2 conformados por
familias con trabajos informales, en su gran mayoria desplazados, con
serias dificultades en su entorno socio-cultural, ante la cual, la institucién
adelanta proyectos de fortalecimiento de valores y principios que perfilan e
impacten la poblacion para su positiva transformacion (Institucion

educativa Liceo Mixto Sinai, 2010).

La IE Liceo Mixto Sinai, es un establecimiento que se caracteriza por los
siguientes aspectos: es una institucion de formacion basica y media de
caracter publico, lo que implica que los recursos econémicos con los que
puede contar, son administrados y asignados por el ente territorial segin la
proyeccion de matricula presentada por la misma institucién en el afio
lectivo anterior, los recursos entonces estan supervisados por un ente de
control que rige su gasto bajo politicas gubernamentales ya establecidas en
el ordenamiento de gasto territorial; por ser una Institucion vinculada al
programa de Universidad en tu Colegio? su formacién se caracteriza por
preparar estudiantes con énfasis en diferentes areas técnicas (servicio al
cliente, técnico en preescolar, etc.), o programas cuyas instituciones

universitarias vinculadas decidan abrir para el afio lectivo.

El Modelo de Gestion Educativa de la Institucion se basa en los principios y
filosofia de la Institucion y en un concepto de democracia participativa

enmarcada por el espiritu de la Ley 115 de 1994 o Ley General de

2 Programa que se lanzé en Manizales en el mes de septiembre del afio 2014, busca
aumentar el acceso de jovenes estudiantes de bachillerato en colegios oficiales de
Manizales que hacen parte del modelo Escuela Activa Urbana, a programas de
formacién técnica profesional y tecnolégica pertinentes al mercado laboral. sus aliados
estratégicos son La Fundacion Corona, La Andi, las instituciones educativas
participantes del proyecto Escuela Activa Urbana y las Universidades de Caldas y
Manizales
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Educacion, del Decreto 1860 de 1994, la Ley 715 de 2001, del Decreto 4790
del 19 de Dic. De 2008, el decreto 1290 del 16 de abril 2009.

La propuesta pedagogica de la institucién se fundamenta del modelo critico-
social donde se busca desarrollar la personalidad y capacidades cognitivas.
Bajo un enfoque humanista. EI Modelo o Enfoque Pedagdgico Humanista,
toma como eje de trabajo, las potenciales innatas de la persona (educando)
con el objetivo de desarrollar al maximo la individualizacion - que no
significa formarlo aisladamente -, sino trabajar a la persona como totalidad

del proceso de ensefianza — aprendizaje (Paiba Samamaé, 2010).
3.2.1 Infraestructura tecnoldgica instalada.

La IE Liceo Mixto Sinai Cuenta con una infraestructura tecnologia que se
relacion en el Cuadro 6 bajo un esquema de cuatro aspectos (recursos
tecnol6gicos, herramientas, soporte técnico y redes), con la disposicion de

ser articulados, para fortalecer los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Cuadro 6 Recursos tecnolégicos institucionales

Principal Sede A Sede B
Portatiles 153 70 20
ReCUrso Tgbletas 189 20 30
L . Video 4 1 0
tecnolégico
proyectores
Televisores 5 2 1
OVA 30 0 0
Herramientas P_Iataforma 0 0 0
virtual
Simuladores 0 0 0
Personal técnico 0 0 0
Soporte Personal de 2 0 0
técnico Apoyo
Unidad TIC 0 0 0
Conectividad 1 1 0
Redes Servidores 0 0 0
Intranet 1 1 0
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Como se muestra en la tabla los equipos se encuentran distribuidos entre las
diferentes sedes. Para este trabajo investigativo, se tendra presente solo la
sede principal. Los equipos que se relacionan en la sede principal
corresponden a 342 dispositivos de los 482 se encuentran ubicados en las
dos (2) salas de sistemas, almacenados en armarios, cajas de embalaje
adecuadas para su proteccion y bajo los protocolos de seguridad que
considera el ente regulador.

En cuanto a herramientas o software especializado, la institucion adopt6 la
plataforma Virtual-labs (OVA), como estrategia para acercar a los
estudiantes al conocimiento de las ciencias. Esta plataforma solo esta
presente en 30 equipos debido a costo de su licenciamiento. Lo que se

considera limitado.
3.3 IDENTIFICACION DE LA MUESTRA

El proceso de investigacion se realiza teniendo presente los docentes y
estudiantes que participa en las tres (3) sedes de la IE Liceo Mixto Sinai; la
sede principal se encuentra ubicada en le bario Sinai, ofreciendo formacion
de preescolar, basica primaria, béasica media, bachillerato y formacion
sabatina, la sede A (escuela Rafael Uribe Uribe) ubicada en el barrio
Solferino y ofrece la formacion de primaria y grados Sexto y Séptimo y las
sede B (Manuelita Saenz) se encuentra en el barrio villa hermosa ofreciendo
formacion primaria. No se hace separacion de docentes por sedes, ya que
estos no son fijos, recorren las instituciones al momento de orientar las

asignaturas que les corresponde.

La muestra seleccionan para el analisis y recoleccién de datos se centra en
aquellos docentes que orientan diferentes asignaturas en los grados de
basica media de la institucion comprendido entre los grados sexto y noveno,

se tiene en cuenta esta muestra a razén de que la investigacién centra su
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atencion en el impacto de estrategias y metodologias que vinculen el uso de
las TIC en los procesos de ensefianza-aprendizaje en los nivel de formacion

que corresponden a los grados sextos, séptimos, octavos y novenos.

Nuestra poblacién comprende entonces los docentes que se concentran en la
formacion de basica media, que orientan asignaturas de matematicas,
ciencias, lenguaje, sociales, etc. De igual forma los estudiantes que hacen
parte de los mismos niveles de formacion (basica media), grados
comprendidos de sexto a noveno, ademas, los directivos, rector vy

coordinadores como representantes de la institucion.

El Cuadro 7 que se muestra a continuacion, se presentan a los docentes de
la institucidn distribuidos por niveles de formacién y por sedes.

Cuadro 7 Poblacion docente y administrativos

Poblacién de | Tamafio de la
Sedes Nivel de ensefianza docentes y | muestra de
administrativos docentes
Primaria 11
Béasica media 10 8
Basica secundaria 8
Sede principal Rector_ L L
Coordinador 2 2
Bibliotecario 1
Sico- orientadores 3
Secretario 1
Primaria 15
Sede A (Rafael | Basica media 4 4
Uribe Uribe) Basica secundaria 0
Coordinador 1 1
Primaria 7
Sede . B Basica media 0
(Manuelita — -
Saenz) Basma_ Secundaria 0
Coordinador 0
Totales 64 16

Datos suministrados por la institucion

El universo que esta conformado por 16 docentes y administrativo que
corresponde a los niveles de béasica media. El numero de docentes

seleccionados como tamafio de la muestra, impacta a una poblacion de
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estudiantes de 425 estudiantes distribuidos en 205 nifios y 220 nifias en
edades entre 11 y 17 afios. Como grupo control se toma el grado sexto 1
conformado por 12 nifios y 13 nifias en edades de 11 y 13 afios.

Cuadro 8 Poblacién estudiantil

Genero / 6-1 | 6-2 7-1 Totale
arado 6-1 | 6-2 | 0 | A7 | 7-1 | 7-2 | 1781 (82 |83 |91 |92 |
'\é'ascu"” 12 |10 |17 |21 |15 |15 |20 |18 |20 |19 |16 |22 |205
Foeme”'” 13 |9 |12 |15 |23 |22 |20 |20 |16 |20 |23 |27 |220

Totales 25 |19 |29 |36 38 |37 |40 |38 |36 |39 |39 |49 |425
Datos suministrados por la institucion

La institucion atiende a poblacion infantil que se encuentra en niveles
socioecondémicos comprendidos entre 1 y 2, entre ellos existen una gran
mayoria que son intervenidos por bienestar familiar y se encuentran bajo la
tutela de hogares sustitutos, en general es una poblacion que se encuentra
clasificada como vulnerable y que presentan problematicas de convivencia,

y maltrato intrafamiliar.

Cuadro 9 Poblacién estudiantes por edades

Edad | Cantidad | Caracterizados
11 60 25
12 45 31
13 92 44
14 71 27
15 89 41
16 41 37
17 27 13
Total 425 218

El Cuadro 9 muestra la relacidon de nifios caracterizados por la institucién,
teniendo presente sus edades, este dato es suministrado por el grupo de

apoyo psicopedagdgico.
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3.4 DEFINICION DE VARIABLES

Como se indica anteriormente uno de los focos muestréales con los que se
pretende trabajar en esta investigacion es la poblacion docente para ello
debemos reconocer en ellos varios aspectos, por consiguiente las variables
de andlisis que se les aplican aluden en aspectos como experiencia y tiempo
de servicios en la profesion, tipo de contrataciones, preparacion vy
cualificacion profesional, &area de conocimientos, modelo formativo
comUnmente utilizado, nivel de formacién y dominio tecnoldgico, recursos
y tecnologias aplicadas en la profesion, percepcién de la tecnologia en
contraste con sus practicas profesionales, estilos de ensefianza,. Por lo
tanto, los datos que se pretenden obtener constituyen un factor importante
para comprender y mapear las caracteristicas presentes en la comunidad

docente que se encuentra en la institucion.

A través del Cuadro 10 se pretende resumir las variables que se
consideraron para hacer el andlisis relacionado con las técnicas o practicas
de ensefianza, verificacion de los aprendizajes y utilizacién de las TIC, que
los docentes que hacen parte de la institucion ponen en consideracion en el

acto educativo.

Cuadro 10 Definicién de variables

Factores Descripcion Items

Modelos

1. Comprension de

., La tarea del alumno es aprender i
Concepcioén P y contenidos

comprender los conocimientos

del R Lo .
L cientificos de la disciplina, no ir o
conocimiento . . g 2. Aprendizaje
mas alld. Aprender es incrementar
y el papel del N . .
los conocimientos disponibles. El
profesor.

trabajo del profesor es transmitirlos. 3. Transmision de
conocimiento

Centrados en la
enseflanza
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3
S Factores Descripcion Items
o
p=
4. Dominio
El buen profesor es el que sabe la curricular
materia, el que explica bien, el que
Concepcion organiza bien los conocimientos y 5. Explicacion y
de la los presenta a los alumno_s de modo coherencia
ensefianza y compren,s[ble. En Ia_s sesiones de
el papel del clasg teorl_ca su obllgam_on es 6. Planificacion y
profesor. explicar t_nen los contenidos. Es un : organizacin
planteamiento coherente con la
concepcion de profesor transmisor,
explicita en el primer factor. 7. Profundizacién
8. Metodologia
La leccién magistral es la
metodologia fundamental en las 9. Rol alumnos
clases de teoria. Los alumnos en
Uso de los clase deben atender, tomar apuntes 10. Método_
Aadas ol y responder a preguntas o plantear Evaluativo
ensefianza y dud_as. Se trat_a, de,un papel poco
evaluacion activo. El mejor método para 11. Instrumfanto
tradicionales. evaluar a Ios.alumnos es el examen Evaluativo
(que en ocasiones adopta el formato
de prueba objetiva), que debe 12. Objetivo
centrarse en la valoracion de los evaluativo
conocimientos adquiridos.
13. Alternativa
evaluativa
14. Construccién
-% conceptual
o Se busca la aplicacién del .,
2 conocimiento a la realidad y se 15. Co_nstruccmn
at muestra aplicaciones de la teoria a guida
S | Concepcion los problemas reales. Uso de 16. Aprendizaie
= activa y metodologias variadas y .sipnificatiLo
c constructiva complementarias. Las clases se 9
: de la disponen como un entorno de 17. Participacion
S ensefianza aprendizaje activo para fomentar la :
© participacion de los estudiantes: 18. Aplicacién en la
= usando preguntas, resolucion de realidad
8 problemas, estudio de casos.
19. Formacion

personal
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w
=
S Factores Descripcion Items
o
=
20. Clima de aula
21. Ritmo de clase
El Concepcion constructivista del 22. Activacion de
conocimiento aprendizaje. Apr_enc_zle_r es construir conocimiento
como personalmente significado, no dando
los conocimientos como algo 23. Estudio de casos
constructor
cerrado
24. Profundizacidn
conceptual
25. Aplicacién de la
teoria
Realizaciéon de seminarios. Uso
Interaccion planlflcadq y sistematico de_ la 26. Apoyo académico
eficaz con los tutoria. Utlll_zacmn d_e_las Tic para B
estudiantes potencias la interactividad y la 27. Incorporacion
participacion. Utilizacion del tecnoldgica
contrato pedagdgico
28. Evaluacion
formativa
29. Pactos académicos
50 Tk . Cuando se utiliza el examen se usan
metodologias L ;
de evaluacion p_rocedlmler_1tos complementarios de »
. tipo formativo. Se evalta para 30. Evaluacion
de tipo : continua
. mejorar el proceso.
formativo
31. Re significacidn
formativa
32. Planificacion
& académica
b
& | Habilidades Se planifica la asignatura. Se 33 Informacion
S de establece con claridad los objetivos : roarama
3 planificacion | de la materia. Se informa a los prog
& [ informacidn alu_mr_ms del programa, de,lc_Js 34. Objetivos
© a los objetivos y de la bibliografica Lo
e} . . académicos
= | estudiantes pertinente.
= 35. Soporte
I bibliografico
Habilidad de Selecci6n de contenidos acordes con 36. Ruta temética
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w
=
S Factores Descripcion Items
o
p=
manejo criterios adecuados. Uso de variedad
instruccional | de recursos en clase. Comunicacion 37. Utilizacion de
de objetivos de la sesién o del tema, recursos
recuerdo de lo tratado en la clase .
anterior y realizando sintesis al 38. Presentacion
terminar la clase. tematica
39. Pre saberes
40. Sintesis tematica
Se trabaja para promover el interés 41. Motivacion
Habilidad de de los estudiantes por la materia. Se
interaccién / procura crear un buen clima de 42. Clima de aula
relacion relaciones interpersonales y el
educativa profe_sor se interesa por los 43. Relaciones
estudiantes.
Evaluacion acorde con los objetivos, 44, evaluacion segln
con criterios explicitos y con objetivos
informacion a los estudiantes.
45. criterios de
Se evalta de acuerdo con los evaluacion
Habilidad de objetivos establecidos en la fase de
evaluacion planificacion. Se establecen 46. informacion de
criterios de evaluacion que se dan a evaluacion
conocer a los alumnos. Se informa a
08 plumns e s métodos S 47 criterios de
ony correccion
correccion.
48. Conocimientos
previos
Se realiza una evaluacion inicial se
utiliza procedimientos de evaluacion 49. Evaluacion
. continua. La orientacion de la i
Evaluacion . ' - continua
formativa evaluacidn es formativa, utilizando N _
la informacion adquirida para 50. Modificar accion
asesorar a los alumnos y modificar docente
la propia accion docente.
51. Mejoramiento
continuo.
o 52. Nivel de
c . . - conocimientos
20 . se determina el nivel de habilidades, —
© Nivel de ; 53. Formacién o
ok - destrezas y competencias presentes Y
e < | Habilidad SRR capacitacion
8 en los decentes de la institucidn -
8 54. Competencia

tecnoldgica
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los docentes

w
=
S Factores Descripcion Items
o
=
55. Comunicacion
Trata de referenciar las 56. Herramientas
Recursos herramientas tecnol6gicas que son usadas
utilizados usadas con mayor frecuencia por 57. Recursos

institucionales

Sentido de su
uso

Determinar el sentido otorgado a las
TIC con relacion a los procesos
formativos, utilizacién del recurso
o0 desaprovechamiento de este.

58.

Percepcién de las
TIC

59.

Sentido
pedagdgico de las
TIC

60.

Tic para la
ensefianza y
aprendizaje

61.

Empleo de las TIC
como apoyo
didéctico.

Para determinar

el nivel de apropiacion tecnoldgica presente en los

docentes y estudiantes de la institucion, se adiciona a la encuesta preguntas

que responde a: nivel de habilidad, recursos utilizados, sentido de su uso.

En las observaciones que se realiz6é a 10 de los 16 docentes que orientan en

nivel basico medio de la IE liceo mixto Sinai, se tuvieron en cuenta

aspectos como, las dificultades presentas a la hora de acceder a los recursos

tecnologicos (logistica), la familiaridad con las herramientas tecnolodgica

que utiliza en el aula, la forma como incorpora la tecnologia en la actividad

académica, la dinamica para acceder al recurso tecnologico.

3.5 TECNICA DE RECOLECCION DE INFORMACION

Dentro de la gran variedad de técnicas existentes para obtener informacion,

que sea pertinentes a los objetivos planteados en el

marco de la

investigacion, y en especial al tipo de investigacion en el que se centra esta

experiencia que en esencian es de caracter cualitativa. Los instrumentos que
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se empelan para la obtenciéon de los datos, se centran en dos: inicialmente
una encuesta dirigida a los docentes, que busca determinar cuatro aspectos,
entre ellos, las estrategias de ensefianza empleadas, las metodologias més
usadas, el dominio y uso de recursos tecnoldgicos, del analisis de los datos
adquiridos se podran obtener conclusiones que permitan determinar, cuales
serdn las estrategias més adecuadas para incorporar, y la ruta de accién més
pertinente en relacidon al nivel de dominio y conocimiento en materia de
tecnologia alcanzado por los docentes, una encuesta dirigida a los
estudiantes, con la intencion de identificar el grado de acercamiento que
tiene a la tecnologia y el uso dado a este, y una matriz de autodiagnéstico
institucional diligenciado por los directivos.

3.5.1 Diagnostico institucional.

En el Cuadro 11 se presenta una matriz de autodiagnostico ( (Ministerio de
Educacion Nacional - Universidad de los Andes, 2006), la matriz es un
instrumento utilizado por las IES, y es aprovechado para el diagnostico de
la IE Liceo Mixto Sinai, por la riqueza de los criterios que son considerados
en el instrumento. Esta matriz es un insumo inicial para elaborar el plan de
incorporacién TIC, En ella se evidencian los aspectos en los que la

institucidn inicia su proceso de incorporacion.

Cuadro 11 Matriz de autodiagndstico

Categoria: ensefianza y aprendizaje

Disponibilidad electrénica de recursos de
aprendizaje

Usando internet para ensefiar y aprender
Comunicacion electronica

Soportes adicionales para los participantes
Alcance e inclusidn

Estilos de ensefianza y aprendizaje
Desarrollo de las habilidades ILT de los
participantes

Desarrollando y ampliando el curriculo

Criterios
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Utilizando medios electronicos para registrar el
progreso y el logro

Reingenieria de la ensefianza y el aprendizaje

Categoria Infraestructura y equipo

Acceso a computadores y otros IT/ICT equipos

Criterios

Conectividad a Internet

Desarrollo de plataformas de aprendizaje

Gerencia e implementacién TIC

Criterios

Implementando el plan incorporacion y de
accion de ILT/e-learning

Monitoreando y revisando la implementacion

El Cuadro 12 presenta una matriz DOFA donde se identifican las fortalezas,

amenazas, oportunidades, y debilidades que se presentan en la institucion

con relaciéon al curriculo

institucional,

ofreciendo un panorama

generalizado que ilustra la ruta de accion tentativa para mejorar los

procesos de incorporacién TIC de una forma eficiente.

Cuadro 12 Fortalezas y debilidades curriculares

CURRICULUM
formal)

PRESCRITO

(nivel

CURRICULUM ENSENADO
préactica)

(Nivel de la

Fortalezas ldentificadas

Fortalezas ldentificadas

Se tiene como marco de referencia el
contexto o situacion social a la cual
pertenecen los alumnos.

Se ofrece a los alumnos las posibilidades de
ponerse al dia, con las actividades
programadas durante su ausencia, esto
teniendo presente el contexto del estudiante
(violencia, zona de conflicto, fronteras
invisibles, amenazas, etc.)

Existe contacto con instituciones de
formacidén superior presentes en la
region, con el objetivo de capacitar a
los estudiantes en competencias
laborales y ofrecer oportunidad para
mejorar la calidad y nivel de vida

En el sistema institucional de evaluacion
existen las oportunidades de refuerzo y
recuperacion durante los periodos, actividades
que se programan durante la Gltima semana de
cada periodo académico.

Los 6rganos institucionales como:
consejo de padres, consejo estudiantil,
consejo académico, consejo directivo,
tiene claras sus funciones y opera de
forma permanente.

El programa académico es evaluado y
reajustado segln las condiciones particulares
de los grupos, y niveles académicos
alcanzados, haciéndose reajustes en cada
periodo.
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CURRICULUM
formal)

PRESCRITO  (nivel

CURRICULUM ENSENADO
practica)

(Nivel de la

Los programas son disefiados por areas
de gestion que se rednen
periddicamente para evaluar su
progreso

Se da mayor valor a la motivacion, interés,
nivel de participacion, permanencia y
compromiso por parte del estudiante que
propiamente a los niveles académicos,
desarrollo y madurez conceptual alcanzado
por los estudiantes.

El PEI del Liceo Mixto Sinai, esté

orientado més a la inclusion social, al
desarrollo integral, liderando proceso
de transformacidn personal y mental.

Debilidades ldentificadas

Debilidades ldentificadas

No hay claridad de co6mo se integra las
tics en los procesos de ensefianza
aprendizaje, y en los principios
educativos (educabilidad,
ensefiabilidad, pedagogia y contexto)

Las disciplinas como (ciencias, matematicas,
castellano, etc.) no incorporan las tics, en sus
modelos de ensefianza,

Las tic son incorporadas a través de
cursos de capacitacion y formacion
técnica ofrecidas por instituciones
como el SENA

No existe voluntad por parte del cuerpo
docente para combinar tecnologia y ensefianza
en una experiencia productiva que mueve al
aprendiz a un nuevo entendimiento.

Los docentes hacen uso de las Tics,
solo como herramientas auxiliares en
los procesos de formacion.

El enfoque pedagdgico no es evidente en las
préacticas de aula, se evidencia que las
intervenciones de los docentes en su mayoria
son de caracter magistral.

Los estudiantes no cuentan con las
orientaciones adecuadas para hacer uso
de los recursos tecnolégicos.

El proyecto termina siendo efectivo, en cuanto la comunidad educativa,

incorpore los recursos tecnoldgicos, en sus practicas de aula, con una

intencion formativa, investigativa, y exploratoria. Eliminando la tendencia

presente de transcribir informacidén sin sentido alguno para los estudiantes,

sino de presentar a los estudiantes, problematicas que inviten a cuestionar,

indagar, reflexionar y producir material, productos y procesos en relacion

con las tematicas de estudio. En pocas palabras el uso de la tecnologia
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como instrumento de investigacion, produccion, y gestion, de materiales,
productos 'y conocimiento (por medio del autodescubrimiento,

redescubrimiento, y cuestionamiento de saberes).
3.6 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Los instrumentos que se aplican son adaptados de cuestionarios ya
validadas en otros campos, entre ellos el cuestionario CEMEDEPU
(Gargallo l6pez, Suarez Rodriguez, Garfella Esteban, & Fernandez March,
2011) que es un instrumento utilizado para evaluar la metodologia docente
en el campo universitario, de este se toman elementos que son pertinentes
en el campo de estudio y nivel de formacidén que se interviene, de igual
forma se toman elementos del cuestionario para determinar estilos de
ensefianza (CEE), este instrumento esta conformado por 61 items con
opcion de respuesta tipo likers donde 1= Muy en desacuerdo, 2 = en
desacuerdo, 3 = indeciso, 4 = de acuerdo, 5 = muy de acuerdo, la estructura
teoria del documento que se toma como referente se encuentra organizado
en tres escalas, los dos primeros modelos centrados en la ensefianza y el
aprendizaje, y el tercero en las habilidades del docente tal y como se
describe en el Cuadro 10, ademéas se incorporan (2) preguntas de caracter

abierto que corresponden a la (50, 51) dentro del formulario .

A continuacion, se presenta la forma de ingresar a los cuestionarios que
son aplicados a la poblacion docente y estudiantil de la institucion
educativa liceo mixto Sinai, la llustracion 2 ensefia la ruta al cuestionario

docente y la llustracion 3 ensefia la ruta a cuestionario estudiantil.
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llustracion 2 Cuestionario evaluacidon metodologia docente y evaluativa de los profesores

cuestionario de evaluacion de
metodologia docente y evaluativa de
los profesores

(2 =i o emaEa s BBt  eioacemiii]
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdyziV3mVIp3wIWdZ6AgUGMBnMrVDxMJ433inLDKgz-nomMPg/viewform?c=0&w=1

El instrumento que se aplica a los estudiantes.

llustracion 3 Encuesta acceso y uso de tecnologia en estudiantes

TECNOLOGIA

u - S
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc8dBqY-OhuXyesG25UWzTQoUY9qz1lvZ5A72gRMutXPuvzUTw/formResponse

3.7 ANALISIS DE ESTRATEGIAS

En la IE liceo mixto Sinai, las estrategias que se han implementado se han
dirigido a mejorar la calidad en los procesos formativos, con la intencion de
favorecer cambios en el ambiente de aula, ritmos de aprendizaje y
actuaciones metodoldgicas. Sin embargo, ninguna de estas estrategias,
Illevan a considerar el uso de las tecnologias en sus procedimientos, es aqui
donde al realizar el analisis de las estrategias incorporadas ver Cuadro 13
(estrategias didéacticas), nos centramos en fortalecer los esfuerzos
institucionales con la incorporacion de nuevas herramientas de caracter
tecnologico, que cubran aspectos que estas estrategias no han estimado, y se

haga un uso eficiente de los recurso institucionales.

Cuadro 13 Estrategias didacticas institucionales

ESTRATEGIA CARACTERISTICAS



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdyziV3mVJp3w9WdZ6AgUGMBnMrVDxMJ433inLDKqz-nomMPg/viewform?c=0&w=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc8dBqY-OhuXyesG25UWzTQoUY9qz1vZ5A72gRMutXPuvzUTw/formResponse
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ESTRATEGIA

CARACTERISTICAS

MEDIA JORNADA

Programa disefiado para nifios con dificultades de convivencia y/o
adaptacion a la escuela. Pretende gradualmente aumentar el
tiempo de permanencia del nifio en el aula mediante la
implementacion de actividades ladicas. Promueve la socializacién
del nifio mediante el reconocimiento del medio y la

interiorizacién de normas sencillas y progresivas.

GEEMPA

Didactica Geempa trabaja todo lo relacionado con la
alfabetizacién. Acoge las modalidades de ensefianza y las adecua
a las necesidades del usuario, en este caso, nifios en condicion de
discapacidad fisica o cognitiva.

En GEEMPA se trabajan los esquemas de pensamiento, no se
organizan unidades didacticas sino contextos semanticos, que son
tematicas significativas, corresponden a la realidad que viven
nifios y nifias en la institucion, familia y comunidad. La
metodologia GEEMPA se caracteriza por la creacién de un
ambiente rico de materiales y de acciones de lectura y escritura,
donde nifios y nifias hacen contacto con todas las letras y con
cualquier palabra, simultaneamente se aprende de la interaccion
con los otros y de la riqueza de los intercambios. EIl alumno se

siente autor de la construccién de su conocimiento.

ACOMPANAMIEN
TO EN EL AULA

Programa disefiado para los nifios con dificultades de convivencia
al interior del aula, consistente en la realizacién de guias y
talleres al interior del aula en compafiia de su acudiente, por un
lapso no mayor a dos horas. A continuacion, estudiante y
acompafiante entregan el fruto de su trabajo y reciben otro que
debe ser elaborado en otro espacio de la IE. Posteriormente en
reunion con la maestra y/o coordinadora se analizan las
situaciones acaecidas para formular el plan de mejoramiento y

acompafiamiento del estudiante.
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ESTRATEGIA

CARACTERISTICAS

ESCUELA CASA

Programa que promueve la adquisicion de competencias y logros
de los nifios en casa entre tanto superan algln tipo de percance
verificable “por los maestros y la direccién de la IE. Se
fundamenta en la realizacidn de guias y talleres por parte delos
estudiantes en compafiia de su acudiente, los cuales deben ser
llevados a la IE en fechas acordadas entre las partes para su

socializacidn, valoracién y retroalimentacion.

PTA

El Programa plantea la puesta en marcha de acciones pedagégicas
encaminadas a fortalecer las préacticas en el aula, brindar
referentes curriculares claros que indiquen los objetivos de
aprendizaje, desarrollar herramientas apropiadas para la
evaluacién y trabajar en la seleccién y uso de materiales
educativos para los maestros y estudiantes, los cuales deben estar
acordes con los ambientes de aprendizajes. Asimismo, se definié
un plan de formacién y acompafiamiento para los docentes en sus
propias aulas (formacidn situada), ya que es en la interaccion
entre pares y educadores con sus alumnos donde ocurren las
verdaderas transformaciones educativas.

En ese sentido, para lograr que los estudiantes mejoren su
desempefio es claro que deben fortalecerse las condiciones que
favorecen los procesos de aprendizaje. Asi, el aula de clase es
concebida por el Programa: “Todos a aprender” como su centro de
accion y el foco de todo el sistema educativo, por lo que actla
sobre diferentes factores que estan asociados al desempefio de los
estudiantes y que concurren en el aula de clase: el maestro, el
curriculo, los materiales educativos, la evaluacion, la gestién
educativa que involucra a todos los actores de la comunidad
educativa, el contexto familiar y la disponibilidad de
infraestructura escolar que incluye las estrategias que permitan la
llegada de los estudiantes a la escuela y su permanencia en el

sistema educativo.
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ESTRATEGIA

CARACTERISTICAS

La educacion para adultos tiene por objetivo primordial mejorar
las condiciones de vida de las personas que, por algin motivo, no
han tenido acceso al sistema educativo. Se busca su inclusién en
la vida econdmica, politica y social, y el fortalecimiento de su
desarrollo personal y comunitario. Por eso el pais se ha planteado

el objetivo de reducir las tasas de analfabetismo en el pais.

Los procesos de alfabetizacion, como se entienden en la
actualidad, van méas alla de la adquisicion de las habilidades de

lectoescritura y se extienden a la capacidad para interpretar el

CLEI mundo y la propia vida, y al desarrollo de competencias basicas
para desenvolverse efectivamente en la cotidianidad.
Adicionalmente se busca promover la adquisicidon de habilidades
para la transformacidn de las condiciones de vida, y la
minimizacién de las condiciones de exclusion.
La educacidén para adultos debe estar contextualizada, debe
proyectar el estudiante en su comunidad, debe estar en conexion
con procesos de formacion para el trabajo, la produccién y la
participacion, debe ser un puente a la vida y un motor de cambio
social.
Transversalizacién de las diferentes asignaturas para la
PROYECTOS generacion de un proyecto (social, productivo, sostenibilidad,

PEDAGOGICOS
PRODUCTIVOS

cuidado del medio ambiente) cuya finalidad sea la de incluir a los
estudiantes en la sociedad para que sean jovenes de bien;
orientado a estudiantes en extra-edad y para el caso de nuestra IE

empiezan en nivel 1 (6°y 7°).

DESARROLLO
HUMANO
INTEGRAL

Matriz de proyectos transversales, Emprendimiento y Liderazgo
en sus cuatro condiciones basicas (flexibilidad, pertinencia,

interdisciplinariedad y significatividad)
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ESTRATEGIA CARACTERISTICAS

Esta estrategia busca el desarrollo integral de los jovenes a partir
de la formacion en los siguientes aspectos: 1) para el trabajo y la
productividad, 2) el desarrollo del pensamiento cientifico a partir

de la formacién en competencias propias para la iniciacion en las
CAMINANDO EN

SECUNDARIA

ciencias, 3) la formacién en la interculturalidad que implica una
actitud de valoracién positiva hacia la comunicacién entre
culturas y la comprension de lo diferente como elemento
enriquecedor a nivel individual y colectivo y 4) la

formacién para el desarrollo de la personalidad a través de los

espacios de socializacidon que ofrece la escuela.

Considerando las estrategias metodoldgicas que se han mencionado y que se
ponen en practica en la institucion, se adicionan algunas estrategias
didacticas que son adoptadas por los docentes a la hora de dirigir sus
clases, entre ellas y las mas usuales son: el usos de talleres de caréacter
escrito, la construccién de resumenes, el empleo de preguntas literales,
videos introductorios o de ambientacion; sin embargo, pese a la gran
variedad de estrategias que se asocian a fortalecer y ofrecer oportunidades
formativas a los estudiantes, el uso de las tecnologias como herramienta que
apoye, fortalezca y dinamice las actividades de ensefianza- aprendizaje son

poco visibles o practicamente ausentes.
3.7.1 Estrategias nacionales

Algunas de las estrategias que se proponen parten de la necesidad de
preparar a los docentes en el uso adecuado de los componentes tecnoldgicos
y dividen es las iniciativas en tres grandes componentes (apropiacion
tecnoldgica, estrategias de ensefianza, construccion de aprendizaje por

asignaturas). La apropiacién tecnoldgica centra su atencion en desarrollar
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tanto en docentes como estudiantes competencias TIC, desde una lectura de
accesibilidad, adopcion, y apropiaciéon tal y como se describe en el Cuadro
14.

Cuadro 14 Apropiacién tecnoldgica

Accesibilidad Adopcién Apropiacion

Sucede cuando el docente Sucede cuando el docente
identifica su contexto y es optimiza sus procesos
consiente que el desarrollo | incorporando las TIC en

Sucede cuando el docente
hace uso de las TIC como
un elemento normal,

de habilidades Tic en sus clases como -
. . : - facilitador que cumple con
necesario para aplicar herramientas que facilitan ; L
. . ! firmes propdésitos
nuevas estrategias de la comunicacion, . A
o . . o L pedagogicos y didacticos.
ensefianza. investigacion y produccion

La apropiacion de la tecnologia no es una actitud definitiva, pues esta
sujeta a un refuerzo progresivo que puede ir cambiando la evaluacion hacia
la tecnologia por parte del usuario y conducirlo a una desaprobacion. De
esta forma podemos mencionar que llegar al nivel de la apropiacion
tecnoldégica dependerd de la forma en que los docentes se comprometan en
la mejora de su proyecto formativo (Carroll et al. 2003) tomado de (Pérez
Loaiza, 2017).

En el segundo componente “las estrategias de enseflanza”, este se aborda
desde las estrategias de ensefianza vinculadas a herramientas tecnoldgicas,
el tipo de recurso tecnoldgico utilizado y la utilizacion de las TIC, tal y

como se muestra en la llustracién 4
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llustracion 4 Estrategias para implementar las TIC en el aula

ESTRATEGIA PARA LA IMPLEMENTACION DE LAS TIC EN EL AULA

- CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE
APROPIACION TECNOLOGICA  |ESTRATEGIAS DE ENSENANZA COR ASIGNATURAS
. ) Estrategias de ensefianza - Implementacién de modelos
Acceso a la tecnologia — vinculadas a herramientas — flexibles
tecnoldgicas

Comunidades virtuales de

Adopcidn de la tecnologia Tipos de recursos aprendizaje
tecnolégicos utilizados.

Apropiacién de | tecnologia ) Utilizacién de recursos
i tecnoldgicos

Tomado de (Pérez Loaiza, 2017).
3.7.2 Estrategias Internacionales

A nivel internacional los recursos tecnoldégicos mas implementados como
estrategas de ensefianza- aprendizaje se describen en el siguiente Cuadro
15.

Cuadro 15 Estrategias TIC internacionales

Estrategia Descripcion
La incursidon del Kindle Amazon y hace més de 10 afios,

abrio la posibilidad de acceder a la lectura, otorgando la
oportunidad a personas con alguna discapacidad visual poder
Libros digitales acceder a este fascinante mundo. Este dispositivo con tinta
digital ha cobrado relevancia en los procesos educativos,
ofreciendo una excelente experiencia en la transicion de los

libros tradicionales a formato digital.
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Estrategia

Descripcidn

Clases inmersivas

Aprovechan la gran posibilidad que trae la banda ancha, el
acceso remoto a contenidos y eventos educativos mediante
clases distribuidas, compensando el hecho de que lo docentes
no comparten el mismo espacio, el disefio de clase inmersivas
(en mundos virtuales 3D) es una perspectiva emergente en el
ambito de la practica educativa, especialmente en entornos e-
learning, ya que ofrece una capacidad de interaccion en
tiempo real y una sensacion de preespecialidad, ademas la
utilizacion de programas como second life hace de la

experiencia formativa méas entretenida.

Realidad aumentada

Es una tecnologia complementaria donde se interactia con el
entorno real aumentado datos e informacion; en el mundo
académico se ha empezado a introducirse en algunas
disciplinas especialmente en el &rea de las ciencias, y el
disefio, sin embarco el conocimiento y la aplicabilidad en la
docencia en minima esto se debe a la naturaleza y desarrollo
de la misma; una de las experiencias educativas mas
reconocidas de la RA es el Magic book en Nueva Zelanda,
donde los alumnos interactdian con libros reales y con objetos
virtuales que amplian sus conocimientos esto permite generar
en los estudiantes curiosidad, asombro y entusiasmo, aspectos
que son importantes para desarrollar el conocimiento.

(Basogain, Olabe, Espinosa, & Rouéche).

Aprendizaje basado

en redes

Es un modelo de aprendizaje que parte de una concepcion
pedagodgica — tecnoldgica, en la que los medios de
comunicacion favorecen una comunicacion abierta, se centra
en los principios del aprendizaje colaborativo, activo y
significativo, y es producido por el entramado de vinculos
sociales tecnoldgicamente mediados.

El aprendizaje en red no es nuevo data de los afios 70 y en la
actualidad se centra en las comunidades de aprendizaje donde

gobierna un interés comdan.
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Por ende existen una gran variedad de recurso tecnoldgicos que son

ofrecidos en la red para ser aplicados en actividades de formacion, estos

recursos cumplen el papel de facilitar, dinamizar, procesos de caracter

comunicativo, creativo o productivo, y pueden ser aplicados en una gran

variedad de situacion académicas, esto siempre y cuando el docente tenga

objetivos claros en la aplicabilidad del recurso y el propdsito de su

incorporacién. De los recursos existentes en la web, que normalmente estan

asociados a la Web 2.0 y que son ampliamente usados podemos mencionar

los que se proponen en el Cuadro 16 Recursos TIC:

Cuadro 16 Recursos TIC

conocimiento mas amplio a partir de los

aportes de los deméas compafieros.

RECURSO DESCRIPCION HERRAMIENTAS
Como medio de comunicacién que es de ]
] ) o . Hotmail
caracter asincrénico, es ampliamente )
o . o Gmail
Correos utilizado en el ambito académico para tratar
_ ] ) ) YAHOO
electrénicos con documentos de caracter informativo,
) ) o Outlook.
instructivo o soporte de actividades
programadas.
Es una pagina web cuyo contenido puede ser
editado por varios usuarios, es una MediaWiki
herramienta que potencia el aprendizaje JSPWiki
Wiki colaborativo, facilitando el desarrollo de una | MoinMoin
responsabilidad colectiva, generando un PmWiki
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RECURSO

DESCRIPCION

HERRAMIENTAS

Blogs /
Weblogs /
WebQuest

Es un recurso digital donde se pude
compartir informacion de un tema de interés
especifico para el autor o autores. La
informacion es compartida a través de post,
la informacion puede ser de diferentes tipos
texto, iméagenes o videos cortos. El uso de
los blog como bitacoras pedagogicas, permite
a los estudiantes llevar un registro individual
0 en equipos de trabajos acerca de sus
aprendizajes, termina siendo un complemento
para el aprendizaje.

Los Webquest como lo define su creador
Bernard Dodge son procedimientos de
ensefianza donde los estudiantes desarrollan
su conocimientos haciendo usos del internet,
los estudiantes realizar determinadas
actividades segun temas concretos, se trata
de que los alumnos busquen informacidn

necesaria para cumplir con la tarea asignada

Blogger
Wordpress
Tumblr

Joomla

Foros

Es un escenario de comunicacion por
internet, donde se propicia el debate y la
concertacion, la discusion y participacion de
todos los internautas, quedando publicados
para que otros usuarios que ingresen mas
tarde los lean y hagan sus aportes. Es un tipo
de comunicacién asincrénica, es también
[lamado lista de discusién, es ampliamente
utilizado para el intercambio académico
potenciando los procesos de aprendizaje para
llegar al conocimiento. Es un espacio que no
es “puro” ni “casto”, se requiere de reglas de

intervencion y comunicacién.
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RECURSO DESCRIPCION HERRAMIENTAS
Son organizadores graficos que se basa en la
relacidon de conceptos nuevos que aprender y
) ) CmapTools
Mapas los que ya se tienen, estableciendo una ]
i » MindMap
conceptuales categoria o relacion con palabras claves, )
] o . MohioMap
permite hacer descripciones precisas y
detalladas de un concepto, objeto o procesos.
Son organizadores graficos que exterioriza la | GoCongr
Mapas forma en que el cerebro piensa y genera los lucidChart
Mentales procesos mentales, a través de imagenes y canva
palabras claves. cacoo
) o StormBoard
Es un recursos visual que se utiliza para )
] . RealtimeBoard
destacar las palabras mas representativas en
Nubes de ) B o Wordcloud
un contenido, el tamafio o la demarcacion
Palabras o Tagul
indica la palabra que se ha empleado con ]
] Word it Out
mayor frecuencia.
Tagxedo
Recurso que rompe con la cotidianidad de los
elementos estaticos que tenemos en nuestras
aulas, las pizarras digitales son recursos
) ) ) Padlet
Pizarras flexibles que se adaptan a cualquier
) ) . S Board800
Multimedia metodologia, posibilita el acceso a recurso
Stoodle.

multimedio e interactivo de forma agil y
amigable, favorece la participacion e

integracion de los estudiantes.
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RECURSO DESCRIPCION HERRAMIENTAS

La informacién es mejor asimilada cuando

esta es recibida de forma visual,

especialmente cuan son hechos histéricos, la

percepcion de la temporalidad en los nifios

estd asociado con un fenémeno llamado

egocentrismo y sincretismo, esto implica que

son incapaces de tener una vision objetiva de

la realidad, la noci6n de antes, después y Dipity
Lineas de durante no son nociones innatas, si no Timetoast
tiempo culturales que se adquieren con el tiempo. La | Timerime

forma mas sencilla de entender el tiempo Capzles

historico es viviéndolo, y las lineas de

tiempo son la herramienta que permiten a

través de visualizaciones comprender la

secuenciacién y simultaneidad.

Las lineas de tiempo son una secuencia de

imagenes que se ordenan en forma

cronolégica frente a un tema particular.

En esta categoria existe una gran variedad de | Cuadernia

recursos, que se presentan en formato online, | Tikatok

0 de instalacion en el ordenador; este tipo de | Story jumper
Plataformas recursos facilitan al docente disefiar, Letterpop
para crear unidades de aprendizaje digitales auto- Taar heel Reader
materiales contenidas, enmarcadas en las MyeBook
educativos especificidades que el docente quiera Isuu

adaptar, y orientadas a competencias JCLIC

puntuales que se quieren desarrollar en los

estudiantes.

Exelearning
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RECURSO

DESCRIPCION

HERRAMIENTAS

Repositorios de
Objetos de
aprendizaje.

Son bancos de objetos virtuales de
aprendizajes en formatos, texto, video, o
materiales interactivos, que se organizan por
categorias, disciplinas, y tematicas, en los
repositorios se incorporan buscadores que
facilitan el acceso al material. Para que un
material se almacene en un repositorio este

debe cumplir unos estadndares,

Plataformas
LMS

Son sistemas que integran una gran variedad
de recursos disefiados para el aprendizaje,
son sitios web que estan enfocados a
creacidn y gestion de espacios de ensefianza
donde tanto estudiantes como docentes
pueden interactuar en sus procesos de
construccion conceptual. Este tipo de
alternativas esta enfocado en ofrecer a
docentes y estudiantes métodos educativos
mas eficaces, se pueden incorporar diferentes
tipos de aproximaciones pedagogicas,
especialmente aquellas que transitas de
modelos centrados en el docente a modelos
dirigidos a los estudiantes, tiene gran auge
en el ambiente universitario especialmente en
los campus virtuales, tiene la posibilidad de
gestionar multiples espacios privados de
aprendizaje para diferentes grupos de
estudiantes y profesores. Existen LMS de

cddigo abierto y comercial.

Moodle

LRN

Sakai
Blackboard-WebCT
e-College
NEO-LMS
Desire2Learn

Milaulas
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RECURSO

DESCRIPCION

HERRAMIENTAS

Gamificacidn

Es una técnica de aprendizaje que traslada la
mecanica de los juegos en los procesos
educativos con el fin de obtener mejores
resultados, este tipo de aprendizaje gana
terreno debido a su caracter ladico que
facilita la interiorizacion del conocimiento
de una forma mas divertida, esta técnica
entrega a los alumnos experiencias positivas
y genera motivacion. La técnica mecanica es
la forma de recompensar a los estudiantes en
funcion a los objetivos alcanzados, las
técnicas mas utilizadas son: acumulacion de
puntos, escalado de niveles, obtencion de
premios, regalos, clasificaciones, desafios,
misiones o retos.

Otra concepcion de Gamificacion, es la de
crear videojuegos que pongan al estudiantes
en situaciones reales o hipotéticas donde
debe decidir por si mismo que solucién a
salida escoge en cada caso, en este Gltimo, se
requiere de formacién en los docentes, para
poder disefiar y construir juegos con este

nivel de complejidad.

Classtools

Propofs brain games
Purposegames
Zondle

Minecraf

Duolingo

Scratch

Geogebra
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RECURSO

DESCRIPCION

HERRAMIENTAS

Generadores de

Son herramientas web que facilitan evaluar
las competencias alcanzadas por los alumnos
en las diferentes asignaturas, a través de
preguntas de diferentes tipos, estas
herramientas permiten afiadir, eliminar y

cambiar el orden de las preguntas,

Educaplay

Puzzlemarker

. . 3 Quizbean
cuestionarios y | construyendo asi una gran base de datos. Los Blubb
ubbr
ejercicios generadores de cuestionarios pueden ser .
) . Examtime
instalados en los servidores locales de la
L Gnowledge
institucion, en caso de querer que sean
materiales reservados, de los contrarios se
puede acceder a los servicios gratuitos
existentes.
Son estructuras de actividades didacticas que
consisten en series de preguntas y listados a
paginas web en donde los estudiantes han de
buscar las respuestas relacionadas a un tema.
En este tipo de actividades, se desarrollan en | Aula2l
Caza del tesoro ) . i )
los estudiantes, la comprensidn, sintesis y Phpwebquest

extrapolacién textual, ademas el desarrollo
de habilidades TIC que consiste en la
gestion, busqueda de la informacién y

valorar lo aprendido.

En esta parte se utilizaran parte de los recursos establecidos en RECURSOS
INTERNET QUE APOYAN LA ELABORACION DE

Y SITIOS DE

TAREAS.

Cuadro 17 Recursos y sitios de Internet que apoyan la elaboracion de tareas

Recurso

|

Descripcién

Enlace
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Recurso Descripcidn Enlace
Enciclopedia Libre que crece debido a los https://www.wikipedi
aportes de los usuarios, evaluacion: a.org/

Wikipedia Actualmente de gran aceptaciony https://es.wikipedia.o
confiabilidad debido a sus procesos de rg/wiki/Portada
depuracion.

DISCOVERY .

] ] http://discoveryenlae

EN LA Para colegios y escuelas de Discovery

. . scuela.com/latam/ho

ESCUELA Channel, permite ver y bajar algunos de sus

- me.shtml
(AMERICA documentales
LATINA)

Real Academia

de la Lengua

Sitio Web para respuestas a muchas dudas

de tipo idiomatico, se puede acceder a bases

http://www.rae.es/

Espafiola de datos relacionadas
L ) http://www.pilosos.co
) Pagina web de Colombia con recursos para
Pilosos ) . m/
los estudiantes de entre 6 y 12 afios
Ofrece contenido para dictar clases en todos
. . ) ) http://www.profes.net
Profes.net los niveles de primaria, todo lo relacionado

con la educacion.

/

Google docs

Creacién de Documentos, presentaciones en

linea, que permiten ser compartida

https://docs.google.c

om/document/u/0/

Se pueden seleccionar videos y canales

http://www.youtube.c

YouTube adecuados y pertinentes para la educacion om/
ejemplo canal de Julioprofe
—_— Para la creacion de presentaciones https://prezi.com/loqi
rezi
Ilamativas en linea n/
L . i https://www.powtoon.
Powtoon Creacion de presentaciones en linea
com
Sito para creacion y lectura de http://es.calameo.com
Calameo )
presentaciones /
Colombia o http://aprende.colomb
La rede del conocimiento ]
Aprende iaaprende.edu.co/
MINEDUCACI Ministerio de Educacion Nacional con guias | http://www.mineduca
ON y recursos diversos para la educacién. cion.gov.co



https://www.wikipedia.org/
https://www.wikipedia.org/
https://es.wikipedia.org/wiki/Portada
https://es.wikipedia.org/wiki/Portada
http://discoveryenlaescuela.com/latam/home.shtml
http://discoveryenlaescuela.com/latam/home.shtml
http://discoveryenlaescuela.com/latam/home.shtml
http://www.rae.es/
http://www.pilosos.com/
http://www.pilosos.com/
https://docs.google.com/document/u/0/
https://docs.google.com/document/u/0/
http://www.youtube.com/
http://www.youtube.com/
https://prezi.com/login/
https://prezi.com/login/
https://www.powtoon.com/
https://www.powtoon.com/
http://es.calameo.com/
http://es.calameo.com/
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/
http://www.mineducacion.gov.co/
http://www.mineducacion.gov.co/
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Recurso Descripcidn Enlace
Portal de Unesco con documentos y datos http://www.unesco.or
UNESCO sobre la educacidn a nivel mundial. TIC en g/new/es/unesco/them
Educacion. es/icts/
Proyecto Herramienta para la gestion de proyectos )
integra - OEI
Integra con TIC
Herramienta para la comunicacion sincrona https://hangouts.goog
Hangouts .
con los estudiantes le.com/?hl=es-419
. https://moodle.org/?l
Moodle. Herramienta LMS
ang=es
. . https://www.blogger.
Blogger Sito para la creacion de Blogs
com
Infografias Herramienta para realizar infografias https://infogr.am/
Sitio con gran cantidad de articulos y http://eduteka.icesi.e
Eduteka o ]
recursos digitales du.co/articulos/OER

3.8 DESCRIPCION DE ACTIVIDADES INVESTIGATIVAS

A continuacion se describen cada una de las actividades que se realizaron

para lograr los objetivos trazados en el proyecto de investigacién, se

presenta un cuadro descriptivo donde se relacionan los objetivos propuestos

y las actividades que se realizaron ver Cuadro 18. Posteriormente se

presenta una sintesis de cada una de las actividades que se desarrollaron a

lo largo de la investigacion.

Cuadro 18. Descripcion de actividades investigativas

Objetivos

Actividades

Resultado
alcanzado

Caracterizar la institucion
escolar Liceo Mixto Sinaf
de Manizales (Colombia)
teniendo presente los
procesos de ensefianza -
aprendizaje, las
capacidades y utilizacion
de las TIC, el tipo de
docentes y estudiantes, la

Act.1: determinacion la muestra y poblacién,

que sera caracterizada.

Caracteristicas de la
poblacién educativa

Act.2: definicidn las variables que se
consideraran en la caracterizacion

basado en los proceso
de ensefianza-
aprendizaje y acceso a

Act.3: definicidn las técnicas de recoleccién
de informacién que se utilizaran.

las TIC.

Act.4: disefio y validaciéon de instrumentos
de recoleccién de informacion.



http://www.unesco.org/new/es/unesco/themes/icts/
http://www.unesco.org/new/es/unesco/themes/icts/
http://www.unesco.org/new/es/unesco/themes/icts/
https://www.google.com.co/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=3&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwia_cTHo7_UAhUCRiYKHefGBJsQFgg-MAI&url=http%3A%2F%2Fwww.oei.es%2Fhistorico%2Ftic%2FINTEGRA_Herramientas.pdf&usg=AFQjCNEMx2dxVG0FjiaSlHsH72kGt76HyQ&sig2=n388V_vXClpe6hULtwX50g
https://hangouts.google.com/?hl=es-419
https://hangouts.google.com/?hl=es-419
https://moodle.org/?lang=es
https://moodle.org/?lang=es
https://www.blogger.com/
https://www.blogger.com/
https://infogr.am/
http://eduteka.icesi.edu.co/articulos/OER
http://eduteka.icesi.edu.co/articulos/OER
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Objetivos

Actividades

Resultado
alcanzado

organizacion, y la
comunidad educativa en
general.

Act.5: aplicacion las técnicas e instrumentos
a la muestra determinada.

Act.6: organizacion de la informacidn
recolectada.

Act.7: anélisis y elaboracién de una sintesis
de la informacién en forma de documento
resumen.

Comparar estrategias,
modelos y planes de
incorporacién de las TIC
existentes a nivel nacional
e internacional, asi como
los recursos tecnoldgicos
que usan, con
potencialidad de ser
adaptados a la institucion
escolar bajo estudio.

Act.8: consulta bibliografica y en la web de
estrategias, planes y modelos de
incorporacién TIC que se hayan realizado en
otras instituciones nacionales e
internacionales.

Act.9: andlisis, seleccién y organizacién de la
literatura teniendo en cuenta las estrategias,
planes y modelos méas usados, requerimientos
minimos, impacto, etc.

Act.10: elaboraci6n de registro escrito en
forma de cuadro comparativo.

Cuadro resumen de las
estrategias nacionales
e internacionales que
hacen uso de las TIC,
describiendo su
caracteristicas y
herramienta, propuesta
de adaptacion en la
institucion

Proponer estrategias de
incorporacion de las TIC a
los procesos de ensefianza
y aprendizaje del nivel
basico secundario de la
institucion bajo estudio, a
partir de una seleccion y
adaptacién derivada de
experiencias nacionales e
internacionales que sean
pertinentes a la
caracterizacion realizada.

Act.11: Definicion de criterios de evaluacion
de las estrategias encontradas en la literatura,
teniendo su efectividad, sus fortalezas y
debilidades, y su pertinencia respecto de la
caracterizacion.

Act.12: Evaluacion de las estrategias teniendo
en cuenta los criterios definidos de
efectividad y pertinencia.

Act.13. Seleccidn de estrategias mas efectivas
y pertinentes para su utilizacion en la
institucion.

Act.14: Adaptacién de estrategias teniendo en
cuenta la caracterizacidn.

Act.15: Andlisis de las necesidades o
requerimientos institucionales de las
estrategias seleccionadas y adaptadas
(formacidn docente, ajustes organizaciones,
etc.)

Act.16: elaboracién documento preliminar con
propuesta de integrada de estrategias de
incorporacién de TIC en los procesos de
ensefianza - aprendizaje.

Act.17: Entrega del documento con la
propuesta de estrategias a los actores
pertinentes.

Estrategias TIC para
ser incorporadas en los
procesos de ensefianza-
aprendizaje en el nivel
de bésica secundaria.

Construir un plan de
incorporacion de las TIC
para el nivel bésico
secundario de la
institucién bajo estudio
que sea coherente con las
estrategias propuestas.

Actl18: Elaboracién del plan de incorporacion
indicando sus fases (incluyendo las
capacitaciones requeridas)

actl9: Adaptacion de estrategias y plan a los
programas académicos en los que se
implementara.

Act20: Seleccién del grupo muestra y de
control de la implementacion.

Plan de incorporacio6n
TIC

Implementar una primera
fase, a modo de prueba
piloto, en algunos cursos
de educacion béasica
secundaria de la
institucion.

Experiencia de
docentes en el uso de
la estrategia
tecnolégica sugerida.
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3.8.1 Determinacion de la muestra y poblacion

La poblaciéon de la institucién estd constituida por un numero de 64
docentes distribuidos en diferentes niveles y grados, de estos solo se tienen
en cuenta los que estan relacionados con el nivel de basica media, por ser el
foco de estudia en este procesos de investigacion, el consolidado de esta

informacion se puede apreciar en el Cuadro 7 Poblacion docente vy

administrativos

Por otro lado, la muestra que corresponde a los estudiantes, se limita a 120
estudiantes que son tomados aleatoriamente y a quienes se les aplica la
encuesta Cuadro 8 , los estudiantes encuestados se encuentran entre los
niveles de formacidn sexto, séptimo, octavo y noveno, y se clasifican entre

edades de 11 y 17 afios ver Cuadro 9.
3.8.2 Definicidn las variables que se consideraran en la caracterizacién

Las variables que se consideran en las encuestas aplicadas a docentes y
estudiantes, son apropiadas y ajustadas de cuestionarios ya validados, estas
variables estan agrupadas en modelos y factores como se muestra en el
Cuadro 10. Con el anélisis de estas variables, se pretende reconocer las
percepciones de los docentes en relacion del papel que juega las TIC en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, como se indica en el cuestionario
CEMEDEPU (Gargallo l6pez, Suarez Rodriguez, Garfella Esteban, &
Ferndndez March, 2011), la variables de analisis son cuatro, los procesos
centrados en la ensefianza, los procesos centrados en el aprendizaje, las

habilidades docentes, y las competencias en TIC.

En la llustracién 5 que se presenta a continuacion muestra el disefio general
de las variables que participan en la encuesta aplicadda a los docentes,

considerando los items y los factores en los que se agrupan.
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llustraciéon 5 Disefio de variables
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3.8.3 Disefio y validacion de instrumentos de recoleccion de

informacién y aplicacién las técnicas e instrumentos a la muestra

determinada.

El disefio que aplica esta investigacion para la captura de los datos es a
través de encuestas, la técnica que se empled para recoger los datos, fue la
de utilizar medios electronicos como formularios digitales (google form),
donde se configuran las preguntas que cada encuestado debera responder, el
Cuadro 19 brinda un breve panorama del proceso de disefio y aplicacion del

instrumento.
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Cuadro 19 Descripcion de la técnica de recoleccion

Actividad

Descripcion

Preparaci6n encuesta

Se revisan varias encuestas que se
desarrollan en el campo educativo vy
tecnoldgico, se modifican y adaptan
aquellos items apropiados para |la
intencion de la investigacion

Seleccién muestra

Se toma como grupo, los docentes que
orientan asignaturas en los grados de
sexto a noveno.

Aplicacidn de encuesta Online

Se les envia a través de correo
electrénico, directamente a coordinadores
y rectores, con la intencién de ser
reenviados a la comunidad educativa la
encuesta para ser aplicada por medio
electronico (google forms)

Confirmacién resultados

Pasada 2 semanas después de la
publicacion se verifica el estado de la
encuesta.

Preparaci6n encuesta estudiantes

Se estructura una encuesta dirigida a los
estudiantes con la intencién de percibir el
grado de apropiacidn e interaccion con la
tecnologia,

Seleccién muestra

Se selecciona de forma arbitraria
estudiantes de varios niveles

Aplicacidn encuesta online

Se les aplica la encuesta de forma online,
a través de un dispositivos (Tablet),
siendo esto llamados uno a uno, con la
intencion de hacer acompafiamiento en
caso de presentar alguna dificultad.

Verificacion resultados

Se confirma el nimero de estudiantes
encuestados.

En el Anexo A se muestra el instrumento que fue aplicado a los docentes, a

través de formularios online configurado en Google Form.

3.8.4 Organizacion de la informacidn recolectada

Los datos serdn procesados con el paquete estadistico para ciencias sociales

IBM SPSS Statistics version 23. Después de la recoleccion a través de

formularios de Google form y previa declaracion de variables e item segln

las escalas en el programa, se hard la limpieza de los datos eliminando

aquellos que tengan datos perdidos, esta informacidn se presentara a través
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de tablas de frecuencia y graficos, los resultados obtenidos se presenta en el

capitulo que corresponde a los resultado.

3.8.5 Consulta bibliografica y en

la web de estrategias,

planes y

modelos de incorporacién TIC que se hayan realizado en otras

instituciones nacionales e internacionales.

En el Cuadro 20 se sintetizan las revisiones bibliograficas que brindaron

conceptos y aportes, frente a los fundamentos teodricos, experiencias y

practicas en las que participan las TIC, vision de las tecnologias frente a la

educacion, instrumentos para verificar la percepcion de las TIC, etc.

Cuadro 20 Sintesis referentes bibliograficos

Borja, 2017)

_ o . _ Fundam Expe Vision de Propuesta de
Referencia bibliogréafica del documento revisado en:to_s rienc la ) instrumentos
tedricos | ias tecnologia
(Aguaded Gomez & Fandos lgado, 2009) No Si Si Si
(Area Moreira, 2010) No Si No No
(Barbera & Litwin, 2004) Si No Si No
(Basogain, Olabe, Espinosa, & Rouéche) No No Si Si
(Cabero Almenara, 2006) Si No Si No
(Carles, Castelld, Merce, & Montserrat, 2007) Si No No No
(Centro virtual Cervantes, 1997-2018) Si No No No
(Claro, 2010) No Si Si No
(Colmenares & Pifiero M., 2008) Si No No No
(Computadores para educar, 2016) Si No Si No
(Conole, 2004) Si No No No
Gargallo I6pez, Suarez Rodriguez, Garfella .
(Estet?an, & Fpernéndez March, 3011) No No No Si
(Gonzales Sanmamed & Mufioz Carril, 2015) No No No Si
(Hernandez Valencia & Lasso Ramirez, 2010) No Si No Si
(Orjule Forero, 2010) No Si Si Si
(Jaramillo, 2005) No No Si No
(Meza Jiménez, 2011) Si No Si No
(Olmos Nassif & Padilla, 2016) Si No Si No
(Parra Herrera, 2008) Si No Si Si
(Polania Perdomo, 2014) No Si No Si
(Rivero V & Mendoza, 2005) Si No No No
(Zenteno Ancira & Mortera Gutierrez, 2011) No No Si Si
(Scribd, s.f.) Si No No No
(Pérez Loiaza, Builes Caicedo, & Rivera No si si si
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3.8.6 Elaboracion de registro escrito en forma de cuadro comparativo.

En el Cuadro 13 se hace referencia las estrategias que la institucion

educativa en un principio

incorpora para satisfacer las

necesidades

educativas de los estudiantes, pero en ellas no se evidencia el uso de TIC

como herramienta que fortalezca los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Es por esto, que al concebir el analisis documental se encuentra referencia a

recursos didacticos, actividades y estrategias que se han incorporada en

otros ambientes escolares a nivel internacional, la descripcidn se puede ver

en el

Cuadro 15, y los

recursos que pueden ser considerados como

alternativas que participen en configuraciones de estrategias a nivel

nacional se pueden ver en el Cuadro 16 y Cuadro 17. En el Cuadro 21 se

hara mencién a

las que se consideran mas

(institucional, internacional, nacional).

relevantes en cada caso

Cuadro 21 Estrategias orientadas a fortalecer los procesos de ensefianza aprendizaje, a
través de mediaciones TIC

Actividades y recurso

Estrategi Descripcidon de la Referenc Contexto pedagdégicos relacionados
a estrategia ia con la estrategia
Actividad Recurso
PTA El Programa plantea la (Colombia | Nacional Capacitacion Material
puesta en marcha de acciones | aprende la docente. impreso
pedagégicas encaminadas a red del
fortalecer las practicas en el conocimie Formacién Presentaciones
aula, brindar referentes nto, s.f.) situada
curriculares claros que
indiquen los objetivos de Desarrolla Planes de aula.
aprendizaje, desarrollar estrategias
herramientas apropiadas para de DBA
la evaluaci6n y trabajar en la evaluacion
seleccion y uso de materiales formativa Estandares.
educativos para los maestros
y estudiantes, los cuales Seguimiento Rubricas,
deben estar acordes con los al
ambientes de aprendizajes. aprendizaje Test,
Asimismo, se defini6 un plan de los
de formacién y estudiantes Mapas
acompafiamiento para los conceptuales,
docentes en sus propias aulas
(formacion situada), ya que Ensayos.
es en la interacci6n entre
pares y educadores con sus Observaciones
alumnos donde ocurren las .
verdaderas transformaciones
educativas. Encuestas.
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Actividades y recurso

Estrategi Descripcion de la Referenc Contexto pedagdgicos relacionados
a estrategia ia con la estrategia
Actividad Recurso
GEEMPA "Didéactica Geempa trabaja Nacional Desarrollar Mapas
todo lo relacionado con la esquemas de mentales.
alfabetizacion. Acoge las pensamiento.
modalidades de ensefianza y Escritura de
las adecua a las necesidades Construir ensayos
del usuario, en este caso, contextos ladicos.
nifios en condicién de semanticos.
discapacidad fisica o Portafolios.
cognitiva". Desarrollar
En GEEMPA se trabajan los ambientes Bitacoras de
esquemas de pensamiento, no ricos en trabajo.
se organizan unidades materiales.
didacticas sino contextos
semanticos, que son
tematicas significativas,
corresponden a la realidad
que viven nifios y nifias en la
institucion, familia y
comunidad. La metodologia
GEEMPA se caracteriza por
la creacién de un ambiente
rico de materiales y de
acciones de lectura y
escritura, donde nifios y
nifias hacen contacto con
todas las letras y con
cualquier
palabra, simultdneamente se
aprende de la interaccion con
los otros y de la riqueza de
los intercambios. El alumno
se siente autor de la
construccién de su
conocimiento.
Libros Abre la posibilidad de (Perez Internaciona Diagnostico Tabletas.
digitales acceder a la lectura, con Tornero, | de la Pizarra
alternativas audiovisuales, Caro, institucion. digitales.
que ofrece la posibilidad a Peréz Libros
personas con algun tipo de Sanagusti Determinar digitales.
discapacidad visual n, & actitud de Plan lector.
interactuar con medios Trope) los docentes. | organizadores
impresos con mayor graficos

facilidad. Despierta en los
nifios mayor motivacion.
Fortalece los procesos de
lectura, a través de
animaciones crea en los
nifos curiosidad y despierta
la creatividad.

Elaborar
programas de
intervencion

organizadores
conceptuales,
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Actividades y recurso

Estrategi Descripcion de la Referenc Contexto pedagdgicos relacionados
a estrategia ia con la estrategia
Actividad Recurso
Clases Aprovechan la gran (Jiménez internacional | Inscripcién a | Conectividad
inmersiva | posibilidad que trae la banda | Toledo, una
S ancha, el acceso remoto a Mufioz comunidad Second life
contenidos y eventos Botina, & virtual.
educativos mediante clases Mufioz del Plataformas
distribuidas, compensando el Castillo, Preparacion
hecho de que lo docentes no 2013) y
comparten el mismo espacio, configuraci6
el disefio de clase inmersivas n de
(en mundos virtuales 3D) es contenidos.
una perspectiva emergente en
el &mbito de la practica
educativa, especialmente en
entornos e-learning, ya que
ofrece una capacidad de
interaccion en tiempo real y
una sensacion de
preespecialidad, ademas la
utilizacién de programas
como second life hace de la
experiencia formativa sea
mas entretenida.
Plataform | Son sistemas que integran Internaciona | Capacitaciéon | Dispositivos
as LMS una gran variedad de | docente digitales.
recursos disefiados para el
aprendizaje, son sitios web Capacitacion | Moodle
que estan enfocados a estudiantil LRN
creacion y gestion de Sakai
espacios de ensefianza donde Planificacion | Blackboard-
tanto estudiantes como de WebCT
docentes pueden interactuar contenidos e-College
en sus procesos de NEO-LMS
construccién conceptual. Construccién | Desire2Learn
Este tipo de alternativas esta de unidades Milaulas
enfocado en ofrecer a didéacticas.

docentes y estudiantes
métodos educativos mas
eficaces, se pueden
incorporar diferentes tipos
de aproximaciones
pedagdgicas, especialmente
aquellas que transitas de
modelos centrados en el
docente a modelos dirigidos
a los estudiantes, tiene gran
auge en el ambiente
universitario especialmente
en los campus virtuales,
tiene la posibilidad de
gestionar mualtiples espacios
privados de aprendizaje para
diferentes grupos de
estudiantes y profesores.
Existen LMS de cddigo
abierto y comercial.
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4. RESULTADOS

En este capitulo se daran a conocer los resultados esperados en el proceso
de investigaciéon que se llevo a cabo en la institucion educativa Liceo
Mixto Sinai. Caracterizando la poblacidon con base a los datos recolectados
a través de las encuestas, y planteando algunas estrategias después de
revisar recursos, modelos, y propuestas que en otros establecimientos se
Ilevaron a cabo. Por altimo la ruta de incorporacidon que se propone para su

integracion y mejor uso de las tic en la institucion.

4.1 CARACTERIZACION INSTITUCIONAL DEL LICEO
MIXTO SINAT (MANIZALEZ, COLOMBIA)

El procesos de caracterizacion es una actividad que parte de identificar las
percepciones que tienen los docentes y estudiantes con relacion a la
participacion que las TIC en los procesos de formacidon que existen en la
institucion. Para ello de realizacion unas encuestas donde se realizaron
varias preguntas que apuntan a identificar aspectos como: métodos de
ensefianza, percepcion de aprendizaje, acceso a la infraestructura instalada,

participacion de las TIC en la ensefianza.

Después de aplicar el instrumento de encuestas que se relacionan Anexo A
dirigido a los docentes a través de mecanismos digitales y la encuesta que
se relaciona en el Anexo B dirigido a los estudiantes, seleccionados de una
muestra que estd contemplado en el Cuadro 7 Poblacién docente vy
administrativos y Cuadro 8 Poblacion estudiantil respectivamente; se

obtiene los datos que se relacionan a continuacion, es importante considerar
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que la graficos obtenidos se encuentran agrupados segun los factores que se

describen en el Cuadro 10 Definicién de variables.

A través de las siguientes tablas de frecuencias presentaremos los datos que

se recolectaron de las encuetas realizadas a los docentes de la institucién:

Tabla 1 Caracteristicas generales de los docentes de la institucién educativa Liceo
Mixto Sinai (2015)

% del N de
Variables Recuento tabla
Cual es su edad 25 -30 2 12,5%
31-35 4 25,0%
36-40 5 31,3%
41-50 1 6,3%
51-55 0 0,0%
56-60 3 18,8%
61-65 1 6,3%
mas de 65 0 0,0%
Cual es su sexo de Masculino 10 62,5%
nacimiento Femenino 6 37,5%
Otro 0 0,0%
Afios de experiencia en la 0-5 3 18,8%
docencia 6-10 8 50,0%
11-15 1 6,3%
16-20 0 0,0%
21-25 0 0,0%
26-30 0 0,0%
méas de 30 4 25,0%
Decreto al que pertenece decreto 2277 4 25,0%
decreto 1278 10 62,5%
docente provisional 2 12,5%
Cudl es su nivel de Normalista 0 0,0%
formacion Licenciado 3 18,8%
licenciado con especialidad 4 25,0%
Profesional 2 12,5%
profes_,lo_nal con 1 6.3%
especializacion
Magister 6 37,5%
Doctor 0 0,0%

La Tabla 1 presenta las caracteristicas generales de los 16 docentes que
hacen parte de la institucién educativa liceo Mixto Sinai y que orientan
asignaturas en el nivel basico medio, de los cuales 62,5% pertenece al sexo
masculino, el 37,5% al sexo femenino, de estos un 62,2% pertenecen al
decreto 1278,en este caso los niveles de profesionalizacion con mayor
relevancia son la Magister con un 37,5%, seguido de Licenciados con

especializacion en un 25%,en cuanto a la experiencia en el campo docente,
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un 50% se encuentra entre los 6 y 10 afios y un 25% con mas de 30 afios de

experiencia.

Grafico 1 Género

Cual s su
sexo de
nacimiento

B masculino
@ femenina
Cetro

El Grafico 1 muestra que la mayoria de poblacion encuestada es hombre,
siendo estos un 62,5%, comparando las cifras en relaciéon a la poblacién
total de la institucion se detecta que la mayoria de la poblacion femenina
gue participa en la institucion estd mas concentrada en los grados de

primaria.
Gréafico 2 Rango de edad
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En el Grafico 2 de rango de edad, la mayoria de docentes que hacen parte

de la institucién y orientan en niveles medios se encuentran entre edades de
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36 y 40 afios, siendo esta una proporcion del 31,25%, seqguido de un 25%
que se encuentra entre edades de 31 y 35 afios, lo que da a entender, la
poblacion docente que orienta alguna asignatura en basica media, se

categorizan como jévenes adultos.

Grafico 3 Experiencia profesional
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En el Grafico 3 se evidencia que el 50% de los docentes encuestados tiene
una experiencia que se encuentre entre los 6 y 10 afios, lo que indica que
son relativamente nuevos en el campo pedagdgico, solo un 25% de los
encuestados demuestran una experiencia superior a los 30 afios. Esto tiene
aspectos positivos y negativos, entre los positivos la facilidad que se tiene
con los docentes nuevos en el campo en incursionar bajo nuevas
experiencias pedagogicas, y con relacion a la edad la familiaridad que se

tiene con algunos elementos tecnologicos.
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Grafico 4 Decreto docente
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El Grafico 4 muestra que el 62,5% de los docentes encuestados hacen parte
al decreto 1278, lo que concuerda con sus afios de experiencia en la
docencia, esto quiere decir que la institucion ha tenido una renovacién en la
planta docente, lo que brinda la posibilidad de promover cambios en las
dindmicas institucionales sin presentar resistencias mayores, solo un 25%
de los docentes encuestados en el nivel de bésica media pertenecen al
decreto 2277.

Grafico 5 Profesionalizacién
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El Grafico 5 muestra que el nivel de formacion presente en los docentes de
la institucion es altamente calificado, dado que el 37,5% de los encuestados
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presentan titulaciéon de magister, y el 25% son licenciados profesionales,
favoreciendo el dominio disciplinar, pero no propiamente la experiencia

pedagdgica.

En la Tabla 2 se muestra que de los 16 docentes encuestados, existe un gran
namero de docentes que orientan las asignaturas de ciencias comprendidos
por fisica, biologia y quimica, siendo este de un 31,3% en segundo lugar se
encuentran la asignatura de idiomas con un 25%, tercer lugar castellano y
matematicas, esto se debe a la intensidad horaria que se le asignan a cada
area. Esto indica que las asignaturas que tienen un mayor porcentaje se
encuentran repartidas entre varios docentes, a consecuencia de su intensidad
horaria.

Tabla 2 Distribucidn de asignaturas por docentes
Asignaturas frecuencias

| Respuestas Porcentaje de
N | Porcentaje casos

Asignaturas Artistica 1 4,3% 6,3%
Etica 3 13,0% 18,8%

Deportes 1 4,3% 6,3%

Castellano 3 13,0% 18,8%

Idioma 4 17,4% 25,0%

Ciencias 5 21,7% 31,3%

Matematicas 2 8,7% 12,5%

Religion 1 4,3% 6,3%

Sociales 1 4,3% 6,3%

Asignatura que imparte 2 8, 7% 12,5%

Total 23 100,0% 143,8%

a. Grupo de dicotomia tabulado en el valor 1.

A continuacion presentaremos los resultados obtenidos con relacién a las
variables de estudio contempladas en el Cuadro 10 y que se encuentran
agrupadas por factores, la primera variable en analizar es la que contempla
los procesos centrados en la ensefianza, que se distribuye en (3) factores los
cuales son la concepcion del conocimiento y papel del profesor, la
concepcion de la ensefianza y el papel de profesor y uso de los métodos de

ensefianza y evaluacion del aprendizaje.
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Centrados en la Ensefnanza

Tabla 3 Concepcidn del conocimiento y el papel del profesor

% del N de
Recuento

tabla
Basta con que los alumnos Muy en desacuerdo 10 62,5%
aprendan y comprendan el En desacuerdo 5 31,3%
contenido cientificos Indeciso 1 6,3%
fundamentales de la disciplina; De acuerdo 0 0,0%
?grgztéeisélr:an ir mas alla en su Muy de acuerdo 0 0.0%
Muy en desacuerdo 0 0,0%
. En desacuerdo 5 31,3%
aprenc.ier.es mcre_zment_ar los Indeciso 0 0.0%
conocimientos disponibles De acuerdo 5 37 5%
Muy de acuerdo 5 31,3%
Muy en desacuerdo 3 18,8%
El trabajo esencial del profesor En desacuerdo 8 50,0%
es transmitir los conocimientos Indeciso 1 6,3%
a sus alumnos De acuerdo 3 18,8%
Muy de acuerdo 1 6,3%

Gréfico 6 Concepcidn del conocimiento y el papel del profesor

CONCEPCION DEL CONOCIMIENTO Y EL PAPEL
DEL PROFESOR

m Basta con que los alumnos aprendan y comprendan los contenidos cientificos fundamentales de la
disciplina; no necesitan ir mas alla en su formacion

m Aprender es incrementar los conocimientos disponibles.

El trabajo esencial del profesor es transmitir los conocimientos a sus alumnos.
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En la Tabla 3 y su respectiva ilustracién Grafico 6 muestra que el 62.5% de
los docentes no comparte la idea que los estudiantes se quede solo con la

informacion suministrada por el docente si ir mas alla, un 37% y 31%
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manifiestan que aprender es incrementar el conocimiento. EI 50% de los
profesores estd en desacuerdo que el papel del docente sea solo es

transmitir la informacién.

Tabla 4 Concepci6n de la ensefianza y papel del profesor

Recuento % del N de
tabla

Muy en desacuerdo 5 31,3%
Lo méas importante de ser En desacuerdo 6 37,5%
buen profesor es dominar Indeciso 1 6,3%
la materia que se imparte De acuerdo 3 18,8%

Muy de acuerdo 1 6,3%

Muy en desacuerdo 2 12,5%
es buen profesor el que :Enndgsissac::uerdo g iégzﬁ
explica bien su asignatura De acuerdo 5 31.3%

Muy de acuerdo 1 6,3%
Mi responsabilidad Muy en desacuerdo 1 6,3%
fundamental es organizar En desacuerdo 2 12,5%
bien los conocimientos Indeciso 1 6,3%
que deben aprender los De acuerdo 8 50,0%
alumnos resentarlos de
modo corxpprensible Muy de acuerdo 4 25,0%
El tiempo de las clases Muy en desacuerdo 0 0,0%
teéricas debe usarse para En desacuerdo 4 25,0%
explicar bien los Indeciso 3 18,8%
contenidos de la De acuerdo 7 43,8%
asignatura Muy de acuerdo 2 12,5%

Grafico 7 Concepcién de la ensefianza y papel del profesor

CONCEPCION DE LA ENSENANZA
Y PAPEL DEL PROFESOR

® Lo mas importante para ser buen profesor es dominar la materia que se imparte.
m Un buen profesor es el que explica bien su asignatura
Mi responsabilidad fundamental es organizar bien los conocimientos que deben aprender los alumnos y

presentarlos de modo comprensible.

m El tiempo de las clases tedricas debe usarse para explicar bien los contenidos de la asignatura.
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Como se muestre en la Tabla 4 el 37,5% de los docentes entrevistados no
comparten la idea que el docente debe ser una persona idonea en su line del
saber y altamente bien cualificada para orientarla, con el suficiente bagaje
disciplinar para explicar con profundidad y dominio la asignatura, sin
embargo consideran que al organizar la informacion y trazar una propuesta
pedagégica de modo comprensible, los estudiantes desarrollen las
habilidades suficientes ya que un 50% de los entrevistados asi lo expresa.
Dejando entrever una concepcion técnica de la formacion fundamenta en la
forma como se presentan los contenidos y la ejecucién de los planes de

aula, el Grafico 7 asi lo refleja.

Tabla 5 Uso de los métodos de ensefianza y evaluacion tradicional

Recuento % del N de
tabla

Muy en desacuerdo 2 12,5%

en mi clase tedricas la En desacuerdo 7 43,8%
lecciéon magistral es la Indeciso 3 18,8%
metodologia fundamental De acuerdo 3 18,8%
Muy de acuerdo 1 6,3%

Muy en desacuerdo 3 18,8%

el papel bésico de los En desacuerdo 5 31,3%
alumnos es estar atentos y Indeciso 5 31,3%
tomar buen los apuntes De acuerdo 2 12,5%
Muy de acuerdo 1 6,3%

Muy en desacuerdo 6 37,5%

el mejor método para En desacuerdo 6 37,5%
evaluar a los alumnos es Indeciso 2 12,5%
el examen De acuerdo 2 12,5%
Muy de acuerdo 0 0,0%

Muy en desacuerdo 4 25,0%

utilizo como método de En desacuerdo 10 62,5%
evaluacién Unicamente los Indeciso 0 0,0%
examenes De acuerdo 1 6,3%
Muy de acuerdo 1 6,3%

. Muy en desacuerdo 5 31,3%

I'f" e_valuacmn debe ., En desacuerdo 8 50,0%
limitarse a la valoracion - Yy
de los conocimientos Indeciso 2 12,5%
adquiridos De acuerdo 0 0,0%
Muy de acuerdo 1 6,3%

Para evaluar a mis Muy en desacuerdo 1 6,3%
alumnos utilizo, como En desacuerdo 5 31,3%
método, exadmenes con Indeciso 6 37,5%
formato de prueba De acuerdo 3 18,8%
objetiva Muy de acuerdo 1 6,3%
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Grafico 8 Uso de los métodos de ensefianza y evaluacién tradicional

USO DE LOS METODOS DE ENSENANZA'Y
EVALUACION TRADICIONA

m En mis clases tedricas la leccién magistral es la metodologia fundamental.

m E| papel basico de los alumnos en clase es estar atentos y tomar bien los apuntes.
El mejor método para evaluar a los alumnos es el examen

m Utilizo como método de evaluacion tnicamente los examenes

m La evaluacidn debe limitarse a la valoracion de los conocimientos adquiridos.

Para evaluar a mis alumnos utilizo, como método, examenes con formato de prueba objetiva.
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El 43.8% de los docentes aplican en sus clases metodologias magistrales, de
caracter transmisivo, el 31.3% de los docentes consideran que el papel de
los alumnos es tomar bien los apuntes y estar atentos, lo que sigue
configurando una linea clésica de la formacién, esto a pesar que los
meétodos evaluativos sean diversos ya que el 62.5% asi lo expresa, y que no
solo se valoren los conocimientos si no otros elementos que hacen parte de
las condiciones de los estudiantes, los docentes no hacen uso de

evaluaciones de pruebas objetivas.

Centrados en el Aprendizaje

Tabla 6 Concepci6n activa y construccién de la ensefianza

Recuen 9% del N

to de tabla

Muy en desacuerdo 0 0,0%

el conocimiento no es algo establecido en las En desacuerdo 2 12,5%
Sisciplinasy recoatdo en los manueles y o12s Indeciso 0 0.0%
docente y alumno De acuerdo 9 56,3%
Muy de acuerdo 5 31,3%

Muy en desacuerdo 0 0,0%

el conocimiento debe construirlo el estudiante En desacuerdo 1 6,3%
con ayuda del profesor Indeciso 1 6,3%
De acuerdo 6 37,5%




Muy de acuerdo 8 50,0%
Muy en desacuerdo 0 0,0%
En desacuerdo 0 0,0%
aprender es construir personalmente significado Indeciso 1 6,3%
De acuerdo 6 37,5%
Muy de acuerdo 9 56,3%
Muy en desacuerdo 0 0,0%
doy a los estudiantes oportunidad de realizar En desacuerdo 3 18,8%
sportaciones persenles: por eiemplo, 163 pid0 I geciso 3 16.8%
hipétesis y las comprueben, etc. De acuerdo 5 31,3%
Muy de acuerdo 5 31,3%
Muy en desacuerdo 0 0,0%
Los conocimientos que mis estudiantes En desacuerdo 1 6,3%
LT e e T TRl i Tndeciso 75,0
materia. De acuerdo 5 31,3%
Muy de acuerdo 6 37.5%
Muy en desacuerdo 0 0,0%
un buen profesor no presenta los conocimientos En desacuerdo 0 0,0%
como alfo serrado, sine cemo aigo bierio ¢ Ix Tngecisa 2 12.5%
alumno De acuerdo 4 25,0%
Muy de acuerdo 0 62,5%
dispongo mis clases como un entorno de Muy en desacuerdo 1 6,3%
aprendizaje que mqviliza el aprendizaje activo En desacuerdo 1 6,3%
Fesolucion de problemas, del fomento de la Indeciso 3 18,8%
participacion del estudiante, del establecimiento De acuerdo 7 43,8%
de conexiones con la realidad, etc. Muy de acuerdo 4 25,0%

Grafico 9 Concepcidn activa y construccién de la ensefianza

CONCEPCION ACTIVA YNCONSTRUCCIC')N DE
LA ENSENANZA

mE| conocimiento no es algo establecido en las disciplinas y recogido en los manuales y otros documentos, sino algo a construir entre

estudiantes y profesores

m E| conocimiento debe ser construido por los estudiantes con ayuda del profesor

Aprender es construir personalmente significado

mdoy a los estudiantes oportunidad de realizar aportaciones personales; por ejemplo, les pido que predigan resultados, que propongan

hipétesis y las comprueben, etc.

= Los conocimientos que mis estudiantes adquieren les sirven ya para interpretar la realidad en que estan inmersos, no sélo para aprobar

la materia

Un buen profesor no presenta los conocimientos como algo cerrado, sino como algo abierto a la reconstruccion y elaboracién personal

del alumno.

m Dispongo mis clases como un entorno de aprendizaje que moviliza el aprendizaje activo del alumno ( a través del planteamiento y

resolucién de problemas, del fomento de la participacion del estudiante, del establecimiemo de conexiones con la realidad, etc
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El 56.3% de los docentes considera que el acto educativos es un proceso de
construccion entre docentes y estudiantes, que debe ser desarrollado por los
estudiantes auxiliado por el docenes, que desde la filosofia de Bruner es la
construccion de significado basado en las experiencias personales el 56.3%
asi lo manifiesta, lo que demuestran que la gran mayoria de docentes tienen
una percepcidén activa en la construccién del conocimiento, sin embargo en

sus practicas no es evidente.

Tabla 7 ElI conocimiento como constructor

Recuen 9% del N

to de tabla

Adont todoloaias d . Muy en desacuerdo 0 0,0%

opto metodologias de ensefianza En desacuerdo 1 6.3%
variada y complementaria que adapto a -

Lt Indeciso 6 37,5%

las caracteristicas del grupo de 5

alumnos De acuerdo 7 43,8%

Muy de acuerdo 2 12,5%

Muy en desacuerdo 0 0,0%

Hago uso de la pregunta en mi clase En desacuerdo 0 0,0%

de manera sistematica para ayudar a Indeciso 1 6,3%

pensar a los estudiantes De acuerdo 8 50,0%

Muy de acuerdo 7 43,8%

Muy en desacuerdo 4 25,0%

Hago uso de estudio de casos y/o En desacuerdo 1 6,3%

simulaciones en clase para potenciar Indeciso 2 12,5%

la integracion tedrica y la practica. De acuerdo 6 37,5%

Muy de acuerdo 3 18,8%

Muy en desacuerdo 1 6,3%

. . . En desacuerdo 2 12,5%

Muestro aplicaciones de la teoria a los Indeci > 12 5%

roblemas reales ndeciso 5%

P De acuerdo 5 31,3%

Muy de acuerdo 6 37,5%

Gréafico 10 El conocimiento como constructor
EL CONOCIMIENTO COMO CONSTRUCTOR

m Adopto metodologias de ensefianza variada y complementaria que adapto a las caracteristicas del grupo de alumnos
m Hago uso de la pregunta en mi clase de manera sistematica para ayudar a pensar a los estudiantes
hago uso de estudio de casos y/o simulaciones en clase para potenciar la integracion tedrica y la practica

m Muestro aplicaciones de la teoria a los problemas reales
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En la Tabla 7 se indica que un 43.8% de los docentes hace uso variado de
metodologias de ensefianza segun las caracteristica del grupo, un 50 %
aplica preguntas orientadoras, 37,5% indicar hacer simulacros o analisis de
casos, y un 37,5% incentiva la construccion del conocimiento a partir de
problemas reales, pero segun as observaciones que se realizaron en las
practicas de aula, las actividades que se indican como estrategias para

fortalecer los procesos de aprendizaje no son frecuentes.

Tabla 8 Interaccion eficaz con los estudiantes

Recue % del N

nto de tabla

Muy en desacuerdo 3 18,8%

UtiILzlo I_adtutorl'a con un plaln deltrabajo En desacuerdo 2 12,5%
establecido para asesorar a los alumnos -

no me Iimitopa esperar a que acudan a Io); Indeciso 1 6,3%

que lo deseen De acuerdo 7 43,8%

Muy de acuerdo 3 18,8%

Muy en desacuerdo 3 18,8%

El uso que hago de las nuevas tecnologias EN desacuerdo 2 12,5%

fomenta la participacion de los alumnos, Indeciso 4 25,0%

la interactividad, la cooperacion, etc. De acuerdo 5 31,3%

Muy de acuerdo 2 12,5%

Complemento el examen como método de _Muy en desacuerdo 1 6,3%

evaluacion con otros métodos de En desacuerdo 2 12,5%

orientaciéon formativa/continua (por Indeciso 0 0,0%

ejemplo trabajos, ensayos, informes, De acuerdo 8 50,0%

portafolios, etc.) Muy de acuerdo 5 31,3%

Utilizo como método de evaluacion el Muy en desacuerdo 5 31,3%

contrato pedagogico, negociado con los En desacuerdo 0 0,0%

estudiantes, fijando las tareas, los _ Indeciso 1 6.3%

productos que se deben elaborar, el tipo
de examen que se va a utilizar en la De acuerdo 10 62,5%
evaluacién Muy de acuerdo 0 0,0%

Grafico 11 Interaccioén eficaz con los estudiantes

INTERACCION EFICAZ CON LOS ESTUDIANTES

m Utilizo la tutoria con un plan de trabajo establecido para asesorar a los alumnos y no me limito a esperar a que acudan los que lo deseen.

®mE| uso que hago de las nuevas tecnologias fomenta la participacion de los alumnos, la interactividad, la cooperacion, etc. mediante la
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tutoria telematica, foros de discusion, etc.

Complemento el examen como método de evaluacion con otros métodos de orientacion formativa/continua (por ejemplo trabajos, ensayos,

informes, portafolios, etc.)
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El 43,8% de los docentes emplea las tutorias como mecanismo para
fortalecer el aprendizaje, pero solo un 31.3% hace uso de recurso TIC para
fomentar la participaciéon, el 62,5% emplea el contrato pedagdgico y
manuales de convivencia como instrumento de control, y evaluacion frente

al alcance del logro.

Tabla 9 Uso de metodologias de evaluacién de tipo formativo

Recuento ;/Z ?SLI’:

Uso procedimientos de evaluacion Muy en desacuerdo 0 0,0%
formativa/continua (p ejemplo preguntas En desacuerdo 0 0,0%
de clase, trabajos, informes, pruebas, Indeciso 5 31.3%
ensayos, etc) revisando y devolviendo =0
corregidos a los alumnos los trabajos De acuerdo 10 62,5%
escritos con instrucciones para la mejora. Muy de acuerdo 1 6,3%
Muy en desacuerdo 2 12,5%

(IjEvIaIl':o no so_lo para vaLorar Io_s fresulta_dos En desacuerdo 1 6 3%

el alumno sino para obtener informacion - .

de los procesos de aprendizaje e Indeciso 2 12,5%
introducir las mejoras necesarias. De acuerdo 7 43,8%
Muy de acuerdo 4 25,0%

Muy en desacuerdo 0 0,0%

Planifico mi asignatura todos los recursos En desacuerdo 0 0,0%
dedicando tiempo a esta tarea Indeciso 3 18,8%
De acuerdo 9 56,3%

Muy de acuerdo 4 25,0%

Gréafico 12 Uso de metodologias de evaluacion de tipo formativo

USO DE METODOLOGIAS DE EVALUACION DE
TIPO FORMATIVO

m Uso procedimientos de evaluacién formativa/continua (p ej preguntas de clase, trabajos, informes, pruebas,
ensayos, etc) revisando y devolviendo corregidos a los alumnos los trabajos escritos con instrucciones para
la mejora.

m Evallo no solo para valorar los resultados del alumno sino para obtener informacion de los proceso de
aprendizaje e introducir las mejoras necesarias.

Planifico mi asignatura todos los cursos dedicando tiempo a esta tarea.
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En la Tabla 9 se muestra que el 62.5% de los docentes, emplean diferentes

formas de evaluar a los estudiantes, y que el 43,8% hace uso de estas
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formas de evaluacion para obtener informacion acerca de los procesos de

aprendizaje en los estudiantes, con relacion a la planificacion los docentes

son conscientes de la importancia de esta actividad.

Habilidades docentes

Tabla 10 Habilidades de planificacion / informacién a los estudiantes

Recue 9% del N

nto de tabla

Muy en desacuerdo 1 6,3%

Facilito a mis alumnos el programa En desacuerdo 5 31,3%
de la asignatura y les informo Indeciso 3 18,8%
sobre el mismo. De acuerdo 7 43,8%
Muy de acuerdo 0 0,0%

Muy en desacuerdo 0 0,0%

E — En desacuerdo 1 6,3%
stablezco claramente los objetivos ; 0
de mis asignatura Indeciso 3 18,8%
De acuerdo 9 56,3%

Muy de acuerdo 3 18,8%

Muy en desacuerdo 3 18,8%

Mis alumnos saben cuéles son las En desacuerdo 2 12,5%
referencias bibliograficas Indeciso 8 50,0%
esenciales para la materia De acuerdo 2 12,5%
Muy de acuerdo 1 6,3%

Selecciono los contenidos que voy Muy en desacuerdo 0 0,0%
. . L S En desacuerdo 0 0,0%
a impartir utilizando criterios Indeciso 1 6 3%
adecuados (objetivos, relevancia, ndec 137
utilidad, interes del alumno, etc) De acuerdo 9 56,3%
! ! Muy de acuerdo 6 37,5%

Gréafico 13 Habilidades de planificacion / informacidn a los estudiantes

HABILIDADES DE PLANIFICACION / INFORMACION A
LOS ESTUDIANTES

| Facilito a mis alumnos el programa de la asignatura y les informo sobre el mismo

m establezco claramente 0s objetivos de mi asignatura.

Mis alumnos saben cuales son las referencias bibliograficas esenciales para la materia.

m Selecciono los contenidos que voy a impartir utilizando criterios adecuados (objetivos, relevancia, utilidad,

interés del alumno, etc)
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En la Tabla 10 y el grafico con relacidon a las habilidades de planificacion
se muestra, que el 43,8% de los docentes da a conocer los objetivos y
56,3% establece los acuerdos de trabajo en clase, no hay precision en la
informacién con relacién al conocimiento de los referentes bibliograficos
ya que 50% de los docentes manifiestan indecisiones en ellos, el 56.6% se
preocupan por seleccionar materiales adecuados para la actividad

académica.

Tabla 11 Habilidades de manejo instruccional

% del N

Recuento de tabla

Utilizo variedad de recursos en Muy en desacuerdo 0 0,0%
clase (audiovisuales, En desacuerdo 3 18,8%
transparencias, video, pizarra, Indeciso 1 6,3%
documentos, etc) que facilitan la De acuerdo 10 62,5%
presentacidon de los contenidos. Muy de acuerdo 2 12,5%
Comunico a mis alumnos los Muy en desacuerdo 0 0,0%
objetivos de la sesién o del tema En desacuerdo 2 12,5%
que estamos tratando en clase Indeciso 3 18,8%
De acuerdo 6 37,5%

Muy de acuerdo 5 31,3%

recuerdo brevemente lo tratado en Muy en desacuerdo 0 0,0%
la clase anterior En desacuerdo 1 6,3%
Indeciso 0 0,0%

De acuerdo 6 37,5%

Muy de acuerdo 9 56,3%

Al terminar la clase, hago una Muy en desacuerdo 1 6,3%
breve sintesis de lo tratado en ella En desacuerdo 3 18,8%
Indeciso 1 6,3%

De acuerdo 8 50,0%

Muy de acuerdo 3 18,8%

Procuro transmitir a los alumnos Muy en desacuerdo 0 0,0%
mi interés por la materia que En desacuerdo 0 0,0%
imparto Indeciso 1 6,3%
De acuerdo 5 31,3%

Muy de acuerdo 10 62,5%




Grafico 14 Habilidades de manejo instruccional

HABILIDADES DE MANEJO INSTRUCCIONAL

m Utilizo variedad de recursos en clase (audiovisuales, transparencias, video, pizarra, documentos, etc) que

facilitan la presentacion de los contenidos.

m Comunico a mis alumnos los objetivos de la sesion o del tema que estamos tratando en clase

Recuerdo brevemente lo tratado en la clase anterior

m Al terminar la clase, hago una breve sintesis de lo tratado en ella
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En la Tabla 11 se evidencia que el 62,2% de los docentes son conocedores

en el uso de recursos TIC para presentar la informacion, un 56.3% dentro de

su inician sus clases recordando los temas anteriores, 'y un 62,5%

demuestra entusiasmo al impartir sus clases. Solo el 50% de los docentes

cierran sus clases con sintesis de los temas tratados.

Competencias TIC

Tabla 12 Herramientas usadas

Herramientas frecuencias

Respuestas Porcentaje de
N Porcentaje casos

Herramientas Sitios Web 6 8,8% 37,5%
videos 13 19,1% 81,3%

PowerPoint 11 16,2% 68,8%

Word 13 19,1% 81,3%

email 4 5,9% 25,0%

blogs 3 4,4% 18,8%

audiolibros 1 1,5% 6,3%

Redes 6 8,8% 37,5%

Foros 1 1,5% 6,3%

simuladores 5 7,4% 31,3%

plataformas 4 5,9% 25,0%

ninguna 1 1,5% 6,3%

Total 68 100,0% 425,0%

a. Grupo de dicotomia tabulado en el valor 1.
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Como se puede observar en la Tabla 12 , las herramientas que mas suele
usar los docentes para auxiliarse en sus procesos formativos, tienen mayor
concentracion en el uso de videos con un 81,3%, la utilizacién de
procesadores de texto con un 81,3%, seguido por PowerPoint con un 68,8%,
estas son las herramientas mas utilizados por los docentes. Entre las de més

baja denominacién estan los blogs, email, foros.

Tabla 13 Recursos institucionales

$recursos frecuencias

Respuestas Porcentaje de
N Porcentaje €asos

Recursos? Portatiles 6 20,0% 37,5%
proyectores 5 16,7% 31,3%

televisores 11 36,7% 68,8%

grabadoras 3 10,0% 18,8%

tabletas 2 6,7% 12,5%

laboratorios 1 3,3% 6,3%

salas 1 3,3% 6,3%

ninguno 1 3,3% 6,3%

Total 30 100,0% 187,5%

a. Grupo de dicotomia tabulado en el valor 1.

En la Tabla 13 donde se muestran los recursos institucionales con mayor
demanda por los docentes se destacan los televisores con 68,8%, seguido

por los portatiles en un 37,5%, las grabadoras en un 18,2%.

Del analisis hecho a las tablas y graficos con relacion a los docentes,

podemos destacar las siguientes caracteristicas.

Los docentes en general se encuentran en un rango de edad joven, con una
experiencia en la educacion relativamente baja, aunque cuentan con una alta
cualificacion y profesionalizacidn, la inexperiencia en el campo hacen que
no puedan aprovechar las potencialidades que se presentan en cada
individuo. Existen un gran interés en desarrollar practicas que incentiven el
conocimientos desde los modelos constructivistas, pero las dinamicas y

practicas que se desarrollan en las aulas no dan cuenta de esas intenciones.
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Razon de esto puede ser el no existen un consenso académico liderado por
coordinadores o directivos para implementar practicas pedagdgicas
innovadoras. Los docentes exploran diferentes modelos de evaluacién y
seguimientos académico, acogiendo aquellos que mejor se les facilite a su
labor, sin embargo pocas veces es empleado para hacer un analisis
consiente del verdadero progreso que tienen los estudiantes. Los recursos
tecnolégicos que emplean son basicos, ocasionalmente empleados para
transmitir o entregar una informacion, manejando una linea puramente

transmisivo, de poca investigacion, o construccién académica.

Con relacién a los estudiantes la informacion que se obtiene es la

siguiente

Tabla 14 Genero vs Grado de los estudiantes
Tabla cruzada En qué grado se encuentra*Cual es su sexo de nacimiento?

Cual es su sexo de
nacimiento?
Masculino | Femenino Total
En qué Sexto Recuento 10 14 24
grado se % dentro de En qué grado se encuentra 41,7% 58,3% | 100,0%
encuentra 0 .
% dentro de Cual es su sexo de 0 o o
nacimiento? 18,2% 21,9% 20,2%
Séptimo  Recuento 15 23 38
% dentro de En qué grado se encuentra 39,5% 60,5% | 100,0%
o .
% d_en_tro de Cudl es su sexo de 27.3% 35.9% 31,9%
nacimiento?
Octavo Recuento 11 12 23
% dentro de En qué grado se encuentra 47,8% 52,2% | 100,0%
o .
% dlen_tro de Cudl es su sexo de 20,0% 18.8% 19.3%
nacimiento?
Noveno Recuento 19 15 34
% dentro de En qué grado se encuentra 55,9% 44,1% | 100,0%
% dentro de Cudl es su sexo de 0 0 0
nacimiento? 34,5% 23,4% 28,6%
Total Recuento 55 64 119
% dentro de En qué grado se encuentra 46,2% 53,8% | 100,0%
% dentro de Cudl es su sexo de
nacimiento? 100,0% 100,0% | 100,0%
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Grafico 15 Género estudiantes

Cual es su
sexn de
nacirmiento?
M rasculing
B Femening

Como se muestra en la Tabla 14 la poblacion encuestada en su mayoria son
mujeres siendo esto un porcentaje de 58.3.% en sexto, 60.5% en séptimo y
52.2% en octavo exceptuando noveno que se encuestaron mas hombre en un
55.9%, los que no da un total de 53,78% de mujeres encuestadas contra
46.22% de hombres encuestado como se muestra en el Grafico 15 Género

estudiantes.

Tabla 15 Acceso tecnoldgico por estudiantes
$Artefactos frecuencias

Respuestas Porcentaje de
N Porcentaje casos

Cual de estos artefactos  Escritorio 25 11,4% 21,2%
posee en casa Portatil 42 19,2% 35,6%
Tablet 36 16,4% 30,5%

Celular 78 35,6% 66,1%

DVD 26 11,9% 22,0%

Ninguno 12 5,5% 10,2%

Total 219 100,0% 185,6%

a. Grupo de dicotomia tabulado en el valor 1.

Al realizar un andlisis del acceso a la tecnologia de la poblacion y como se
muestra en la Tabla 15 , los resultados obtenidos muestran que la mayoria
de estudiantes que hacen parte de la IE liceo mixto Sinai cuenta con algun
dispositivo siendo el 35.6% el celular seguido de los portatiles con un
19,2%. Dandonos a entender que a pesar las dificultades economicas y

problematicas del contexto esta tiene un alto acceso a dispositivos de
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comunicacion. Ademas como se muestra den el Grafico 16 Conectividad de
los estudiantes, del total de estudiantes encuestados el 63,03% cuenta con

conectividad o acceso a internet

Grafico 16 Conectividad de los estudiantes
Si tiene
PC,
Portatil,
tableta o
Celular

Lposee
canexion

a
Internet?

Wsi
(=1

El sentido que los estudiantes dan a las tecnologias existentes se muestra en
la jError! No se encuentra el origen de la referencia., como se puede
preciar, se evidencia que del 63,03% de los estudiantes que tienen algun
dispositivos con conectividad a internet lo usa para entretenimiento siendo
este un 40%, seguido de un 33,5% para actividades especificas con la
comunicacion, solo el 19.7% de los encuestados realiza actividades con

fines académicos.

Tabla 16 Sentido en uso de las TIC por pate de los estudiantes
Sentido frecuencias

Respuestas Porcentaje de

N Porcentaje €asos
Sentido Entretenimiento 88 40,4% 74,6%
Trabajo 14 6,4% 11,9%
comunicacién 73 33,5% 61,9%
tareas 43 19,7% 36,4%
Total 218 100,0% 184,7%

a. Grupo de dicotomia tabulado en el valor 1.

En cuanto al acceso o facilidad que existen en la institucion para obtener

los beneficios tecnoldgicos segln la infraestructura instalada segun la Tabla
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17, el 61.3% de os estudiantes, expresan la dificultad para acceder a estos

recursos.

Tabla 17 Acceso a los dispositivo tecnolégicos institucionales
¢Es facil el acceso a los dispositivos tecnolégicos de la institucion? ¢ Los

prestan con facilidad?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Si 10 8,4 8,4 8,4
No 73 61,3 61,3 69,7
Algunas veces 32 26,9 26,9 96,6
Lo ignoro 4 3,4 3.4 100,0
Total 119 100,0 100,0

En relacion a los datos obtenidos podemos definir que los

estudiantes que

hacen parte de la institucion educativa Liceo Mixto Sinai, en su mayoria
cuentan con algun tipo de dispositivo que permite la interconexion digital,
y que ademdas cuentan con conectividad, pese a las caracteristicas del
contexto al que pertenecen. Sin embargo, la intencion a la cual estén
dirigidos no son propiamente en el d&mbito formativo, se encuentran maés
relacionados con aspectos que fomentan el ocio o entretenimiento, y
mecanismos alternativos de interaccion o comunicacién, en cuanto a la
posibilidades que hacer uso de los recursos dispuestos en la institucion
educativa,

dirigidos a fomentar y facilitar la intencién educativa, es

limitado, poco empleado y desaprovechado por los estudiantes.

4.2 ESTRATEGIAS, MODELOS, PLANES Y RECURSOS
PARA LA INCORPORACION DE TIC A NIVEL NACIONAL E
INTERNACIONAL

En esta seccidon se presenta un cuadro resumen de las experiencias y
estrategias que instituciones ha ejecutado como mecanismo para incorporas

las TIC en los procesos formativos, esto pone en evidencia varios recursos
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y alternativas tecnologicas que fomentan la participacién educativa, al igual

que experiencias a nivel nacional e internacional que fortalecen los

procesos académicos.

El Cuadro 22 es una recopilacion de las experiencias, acciones, recursos y
estrategias mas significativas obtenidas de las revisiones documentales

predispuestas para esta investigacion.

Cuadro 22 Estrategias de incorporacion TIC Nacionales e Internacionales

Pais Institucion / Experiencia Acciones Recurso Estrategia
Proyecto
San Ignacio del Reestructurar el Redisefiar curriculo y Internet Construccié
Loyola (Grupo curriculo en la I6gica | funcionar areas de n de
editorial norma, de aprendizaje matematicas, ciencias Blogs webquest
2006): basado en problemas sociales, tecnologia, etc. como
haciendo uso de las Constituir equipo Webquest resultado d
TIC. multidisciplinarios de los
profesores. procesos de
Disefiar procesos centrados investigacio
en el estudiante y no en la n, y
disciplina, que permitan el profundizac
aprendizaje contextualizado ion
= y eficiente. conceptual
b Incorporar técnicas de del
o aprendizaje cooperativo estudiante
Técnicas de evaluacién que
promuevan la investigacion.
Redisefiar las secciones de
los aprendizajes,
convirtiéndolas en
reuniones, donde los
estudiantes formulan
» preguntas, reorganizan sus
% procesos de investigacién.
c Incorporar el uso de los
E Blogs
< instituciones en Brindar recursos Emplea elementos visuales Vismeo.com Implementa
< cérdoba renovados para las que aportan un despliegue cion de la
= i (Minervini, préacticas educativas grafico de la informacidn. Canva.com infografia
- = 2005) Optimiza los procesos de Easel.ly como
S comprensién basados en una Info.gram recursos
o menor cantidad y mayor didactico
< precisiéon en la informaciéon
anclada a imagenes y textos.
Programa que se ha Interconectar a docentes, Paginas Construccio
Proyecto centrado en tres alumnos, familias de la web n de una
Plumier ambitos: dotacién de comunidad a través de una instituciona plataforma
(Consejeria de equipos intranet. les educativa
educacién y tecnolégicos, virtual, con
© cultira, 2005) elaboracién de En forzar la lucha contra el Blogs varios
'S contenidos, y analfabetismo tecnolégico. servicios
o formacion de Portal que
w docentes. Atencidon a la diversidad educativo integran a
© educarm.co la
o Consiste en la Formacion profesorado. m comunidad,
> dotacion de todos los como son:
b centros educativos de informacion
la region de Murcia ,
con recursos formacion,
informéaticos para la web
utilizacién de tematicas,
alumnos y docentes.
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Proyecto Es una iniciativa del Se organiza en cuatro
Huscaréan gobierno para campos de accidn:
brindar la equidad en
el servicio Capacitacién docente.

educativo, a través
de TIC y plataformas Desarrollo portal de internet
de Internet.

Peru

Produccion de material
educativo

Interconexién de
Instituciones educativas

En paises de américa latina las estrategias que se han empleado para incorporar las TIC en los procesos de
Ensefilanza — aprendizaje, obedece a programas que los mismo paises desarrollan para en primera instancia,
dotar de infraestructura tecnoldgica suficiente a las instituciones educativas, ejemplo de esto son: “conectar
igualdad” en Argentina, “una laptop por alumno” en Per®, “habilidades digitales para todos” en México, “Plan

de informética educativa” en Costa Rica y Chile.

Las estrategias de E-A son alternativas en que los docentes y alumnos pueden elegir un método vasado en
modelos activos, donde los alumnos sean los protagonistas de su formacidn, los ejes que pueden articular esta
alternativa son la interactividad y creaciéon de comunidades educativas. las estrategias mas empleadas se

resumen en el Cuadro 15.

a continuacién se publican un grupo de direcciones de proyectos de incorporacién TIC que llevan a cabo a

nivel internacional, los enlaces son los siguientes:
Entre Rios

URL: http://www.entrerios.gov.ar/consejo/index.php
MECyT

URL: http://www.me.gov.ar

Educ-ar

URL: http://www.educ.ar

Buenos Aires

URL: http://abc.gov.ar

Catamarca
URL:http://www.catamarca.gov.ar/AutoriMinEduc.html

Chaco

URL: http://www.chaco.gov.ar/MECCyT

Chubut

URL: http://www.chubut.edu.ar/index.html

Ciudad Auténoma de Buenos Aires
URL:http://www.buenosaires.gov.ar/educacion/?menu_id=4

Nacionales

Ii?éer? In;trlot;gé?g/ Experiencia Acciones Recurso Estrategia
Corporacién Combinar las | Actualizacion micro | Moodle Utilizar
Universitaria experiencias de | curricular. plataformas

< Remington educacién a distancia y Disefio instruccional del LMS

3 (Gallego virtual, con experiencias | curso en plataformas e-

= Vasquez, en la modalidad | learning
o Coérdoba presencial a partir de la | Implementaciéon de
8 Castrildn, & | iniciativa de algunos | cursos trasversales
Correa Correa, docentes en la | virtuales.
2016) disposicion de
plataformas Moodle
Jardin infantil | Disefiar un software
Pompitas educativo como
- estrategia de aprendizaje
= (Fundacién significativo para los
o Universitaria procesos lecto-
o Luis Amig6. | escriturales, a fin de
= Vicerrectoria de | aumentar el rendimiento
Investigaciones, académico de los
2012) estudiantes.



http://www.entrerios.gov.ar/consejo/index.php
http://www.me.gov.ar/
http://www.educ.ar/
http://abc.gov.ar/
http://www.catamarca.gov.ar/AutoriMinEduc.html
http://www.chaco.gov.ar/MECCyT
http://www.chubut.edu.ar/index.html
http://www.buenosaires.gov.ar/educacion/?menu_id=4
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Santander

La Estancia San
Isidro Labrador
(Pineda Suarez,
2014)

Proyectos que se
trabajan con estudiantes
de primaria y
bachillerato, promueven
el desarrollo del
pensamiento
computacional,
adquisicion de
conocimiento conceptual
académico y habilidades
de planificacion
cognitiva.

Capacitacién de docentes
y directivos.
Adecuacion de salas
informéaticas

Adquisicion de recursos
TIC.

Conformacion de grupos
de trabajo.

Proyecto
LEGO de
Robética
Micro
mundos,
Ambientes
Colaborativ
0s

Scrach
entorno de
animacioén
Sala de
Audiovisual
es, dotada
con Smart
TV
interactivo
video Beam

Crear
paginas
Web, blogs

Sucre

Centro educativo
Honduras (Leon
Mufoz, 2012)

Este proyecto busca
mejorar dificultades en
comprensién lectora ya
que los estudiantes
muestran sus falencias al
escribir y leer
confundiendo letras y
palabras en textos
cortos.

Con esta herramienta se
busca propiciar el
desarrollo de la
comprension lectora
dentro y fuera de clase
por medio de actividades
practicas usando
herramientas
tecnolégicas y elementos
del contexto.

Pereira

institucion
educativa
Gonzalo mejia
Echeverri (Garcia
Urueta &
Valencia Uruefia,
2012)

Este proyecto
pedagégico mediatizado,
articulado en las Nuevas
Tecnologias de la
Informacién y la
Comunicacién Educativa
(NTICE), basado en la
modalidad de aplicacién
del conocimiento del
programa de formacidn,
propone

la implementacion de
software educativo
JClic, como herramienta
interactiva, en las
secuencias didacticas
docente para fortalecer
la ortografia en los
Estudiantes de la
institucion educativa
Gonzalo Mejia
Echeverri.

JClic

Construccio
n de OVAs
con JCLIC.
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Colegio Apoyar las actividades Desarrollando un Incorporaci
Montessori escolares con la programa completo de on efectiva
(Montes Tamayo, Informatica capacitacion de docentes de los
2000) y directivos avances
informéatico
Implementando una S a las
= Infraestructura flexible diversas
< y con proyeccion al practicas
° futuro. educativas.
=

Insertando la
Informética en los
proyectos.

Mejorar las
Comunicaciones Internas

En Colombia el programa que se lidera como estrategia para reducir la brecha digital en “Colombia aprende”
con el programa “computadores para educar”, la red conexidon (Zaer, Atuesta vanegas, Gonzales, Motoya, &
Urrego, 2012) que es una iniciativa creada en 1993 por la universidad EAFIT, orientada a la reestructuracion
de los entorno de aprendizaje mediante la incorporaciéon de nuevas TIC al curriculo (Villatoro & Silva, 2005,

pag. 48).

Los modelos que se han implementado en Colombia apunta a la renovacién de practicas docentes respondiendo
a los nuevos paradigmas de aprendizaje, los modelos implementados obedecen a varios factores en
consideracion: Infraestructura, recursos educativos digitales, coordinaciéon pedagégica de las TIC, formacion y
actualizaciéon docente, integracion de las tic al curriculo, integracion de los procesos formativos y de gestion
(Corporacion colombia digial, 2017).

4.3 ESTRATEGIAS PROPUESTAS PARA LA
INCORPORACION DE TIC EN EL NIVEL BASICO
SECUNDARIO DEL LICEO MIXTO SINAI

Considerando las estrategias que en otras instituciones se han implementado
para incorporar las TIC en sus procesos de formacion, y que pueden ser
implementadas en la institucion educativa liceo mixto Sinai, dado la
capacidad en su infraestructura, y la percepcion de los docentes en relacion
a las tecnologias, el nivel de acercamiento tecnoldégico presentado por los
estudiantes (acceso a dispositivos) se considera implementar el uso de una
plataforma de aprendizaje LMS (Learning Management System), en esta
plataforma el estudiante encontrara los materiales o recursos como texto,
videos, o enlaces de apoyo a los contenidos que son orientados por el
docente. En esta plataforma el docente programa unas clases y actividades
que son luego ejecutadas por el estudiante con el fin de reforzar los
conceptos que son discutidos en las horas ordinarias de estudio,

programando las fechas y horas de inicio y fin de la actividad, dentro de la
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plataforma el estudiante cuenta con algunos espacios como son chat, foros
de discusion, blog, wikis, email, grupos, los cuales le permiten
comunicarse con sus compafieros y docentes tanto sincronicamente como
asincronicamente y evidenciar las actividades que le son propuestas en cada
leccion. La plataforma es muy amigable y facil de explorar, no ejerce en los

estudiantes mayor reto en la manipulacion de la misma.

Este recurso es uno de los muchos otros recursos gratuitos que ofrece la
Web 2.0, la direccién para obtener y registrar esta plataforma es URL:
www.neolms.com alli podréa registrar la institucion acogiendo cualquiera de
los planes ofrecidos. La direccién que obtuvo la institucidon educativa para

la cual trabajo es iesinai.neolms.com. Inicialmente se obtuvo un prueba

piloto de 14 dias para su exploracion con una capacidad de registro de 400

estudiantes, suficiente para mirar las bondades que ofrece este recurso.

Para que un estudiante pueda ingresar a un curso, lo primero que debe hacer
es suscribirse teniendo en cuenta el c6digo que se le asignoé a la institucidn,
luego debe registrar los datos personales y por ualtimo, matricular la

asignatura gue va a cursar.

Esta plataforma es empleada para dar soporte académico a las asignaturas
que son orientadas en el nivel de béasica secundaria, el objetivo brindar
contenidos de apoyo, facilitar el aprendizaje en los estudiantes, generara
espacios de discusidn, incentivar la autorregulacion, propiciar espacios de
investigacion, minimizar el ausentismo escolar, fortalecer la red de apoyo

pedagogico.


file:///D:/MAESTRIA/2017/investigacion%201/proyecto/iesinai.neolms.com
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llustracion 6 Interfaz de ingreso plataforma LMS
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Las ventajas que ofrece la plataforma como estrategia de ensefianza—

aprendizaje son varios, que se encuentra entre:

e La disponibilidad perenemente de los contenidos.

e La construccion de comunidades educativas o centros de interés.

e EI traslado y entrega de la responsabilidad académica a los
estudiantes.

e EIl asesoramiento directo y dirigido de los docentes a sus estudiantes.

e EI seguimiento del progreso académico segin los ritmos de
aprendizaje.

e La posibilidad de disponer e incorporar multiples recursos para la
exploracién tematica.

e La participacion interdisciplinar entre actores diferentes, con el
propésito de construir secuenciaciones didacticas que integren
diferentes saberes disciplinares.

El Cuadro 23 que se presente a continuacion, muestra un esquema amplio de

las ventajas que ofrece la estrategia sugerida.

Cuadro 23 Ventajas plataforma LMS
| TOPICO | DESCRIPCION




130

se crean canales de comunicacion directos entre docente-estudiante,
estudiante-estudiante, y docente-docente, que facilitan el
seguimiento académico, y la solucion de problemas puntuales a las
dificultades presentes por los estudiantes, el estudiante refleja una
mayor confianza en formular preguntas directas al docente, frente a
los conflictos que se le presenta, invita al estudiante a formular y
organizar las ideas.

Se fortalece la participacién individual y colectiva, los medios o
canales de comunicacion e iteracion son estructuras de comunicacion
a los cuales los estudiantes ya se encuentran familiarizados.

Comunicacién

La posibilidad de acceder al material ofrecido por el docente en
cualquier momento, al igual que las sugerencias bibliogréficas.
La facilidad de usar cualquier recurso tecnolégico para ingresar al
Accesibilidad | sitio (tabletas, celulares, portatiles).

La ruptura del espectro temporal, de estar en un sitio en momento
determinado.

El docente puede implementar diferentes metodologias y modelos de
ensefianza que se encuentre centrados en desarrollar las habilidades
de los estudiantes, incentivar la lectura critica, y ofrecer
herramientas que ayudan a organizar los conceptos.

Invita a desarrollar una secuenciacién didactica més estructurada, y
pensada hacia los objetivos que se desean alcanzar.

La evaluacién es continua, analizando corrigiendo y sugiriendo las
acciones que se deben realizar en cada momento, permite aplicar
diferentes métodos de evaluacién formativa (ensayos, construccion
colectiva de contenido, foros de discusidn, etc.)

Metodologia

Permite crear y gestionar las asignaturas de forma sencilla, los
contenidos y actividades de las asignaturas estan dispuestas en forma
Informacion permanente, la informacion es dinamica se puede actualizar con
facilidad, nutrir y reforzar con diferentes fuentes de informacioén que
se haya validado.

Fomenta en los estudiantes la formacion de pensamiento critico,
Desarrollo de | lectura reflexiva, argumentacién con profundidad y criterio, gestion
competencias | de informacion, trabajo cooperativos, autonomia, participacion
activa, disciplina y responsabilidad académica.

La estrategia plantada, ataca las problematicas vistas en la institucion

educativa liceo Mixto Sinai de la siguiente forma:

Invita a distribuir los recursos TIC entre las diferentes disciplinas
(Matematicas, castellano, etc), haciendo que estas disefien y elaboren
contenido, que luego sera presentado a través de la plataforma, con la
intencion de facilitar la exploracion a los estudiantes, presentar formas

novedosa de atacar la informacion, tener mecanicos de seguimiento, y
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asesoria acadéemica, modificar el esquema transmisivo de la clase, centrar

la experiencia académica en las habilidades del estudiante.

De los recursos presentados, podemos determinar como posibilidades para
el desarrollo del plan de incorporaciéon en la IE liceo mixto Sinai, algunas

propuestas que fortalecen los siguientes aspectos:

Comunicacion, gestion y presentacion de la informacion, trabajo

colaborativo, ritmos de aprendizaje,

e La estrategia de incorporacién tecnologia parte de los siguientes tépicos:

e La capacitacion de los docentes y estudiantes en el uso adecuado de los recursos
TIC.

e EI fomento de la cultura en el uso adecuado del correo electrénico, como
mecanismo de comunicacién entre docentes, padres y estudiantes.

4.4 PLAN DE INCORPORACION DE TIC EN EL NIVEL
BASICO SECUNDARIO DEL LICEO MIXTO SINAI
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El desarrollo del presente plan sigue la ruta marcada por el programa
PlanESTIC (Ministerio de Educacién Nacional - Universidad de los Andes,

2006). La Ilustracion 7 indica en forma general, las acciones realizadas en

llustracion 7 Ruta de incorporacion TIC

RUTA DE INCORPORACION TIC

Sencibilizacion

Presentar al cuerpo docente, directivo y estudiantil los beneficios que otorga el incoporar herramientas . ‘
TIC en los procesos de formacion, y practicas academicas, despejando dudas e incertidumbres de los

docentes y estudiantes.

Despertar y generar concienca y apropiacion en el cuerpo docente, de la capacidad en infraestructura -
que se haya presente en la insititucion y que es desaprobechada por desconocimiento de la misma.

Diagnéstico

realizar diagnosticos periodicos, considerando los criterios de evaluacién segun la matriz de
autodiagnostico institucional, y las acciones de mejora que se consideran para cada item

Toma de deciciones frente a los compromisos en la gestion en
incorporacion de TIC

Establecer proyectos a mediano plazo que faboresca una cultura organizacional en el uso y gestion de
las TIC con el propocito de construir el andamiaje necesario para fortalecer los procesos de ensefianza
aprendizaje.

constituir los grupos interdiciplinarios responsables de articular los proyectos en la dinamica insititucional

Disefio y Ejecucion

proyectos propuestos, teniendo presente la participacion activa de la comunidad.

definir un sistema de control en la ejecucion de las fases o tareas, programar las tareas en tiempo
cortos.

Determinar las acciones, actividades, recursos y responsables en los procesos que hacen parte de los 1 ' '

proceder con las acciones comectivas.

Retroalimentacion

Etapa que consiste en la socializacion de experiencias, presentacion de estrategias, recursos,
mods netodologias en donde las TIC han tenido efectos positivos en el desarrollo de las
dinamicas formativos para los estudiar si como las dificultades que se hayan marcado en la
comunidad con el proposito de correjir, mediar o resolver en lo proyectos futuros

los procesos de integracion.

El plan de incorporacion de TIC consider6 los recursos (equipos,

infraestructura, software), actividades pedago6gicas, competencias de los
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docentes, las caracteristicas del contexto institucional y los pre-saberes de
los estudiantes. En la elaboracion de este plan también se tuvieron en
cuenta, con respecto a los docentes: sus saberes pedagdgicos, sus
experiencias, las practicas de aula, asi como sus conocimientos sobre el
curriculo y la infraestructura tecnoldgica institucional. Para fortalecer los
procesos didacticos, pedagogicos y disciplinares, se tomaron en cuenta
todos los elementos anteriores para la incorporacién de las TIC como parte
de las estrategias utilizadas en los procesos de ensefianza - aprendizaje
dentro de las diferentes asignaturas que hacen parte del curriculo de
formacién bésica secundaria. De igual forma, se revisé si todos estos
cambios tuvieron efectos en la motivacién intrinseca de los alumnos. Este
aspecto es muy importante puesto que, de acuerdo con informacion brindada
por docentes y la experiencia del autor, en el contexto comunitario de la
Institucion, la preparacién académica y la formacion no son prioritarias
para la poblacion estudiantil. Seglin las mismas fuentes, son pocos los
estudiantes que buscan continuar su preparaciéon técnica o profesional de
manera que se posibiliten y amplien sus opciones de caracter laboral y

profesional.
4.4.1 MISION

La Institucién Educativa Liceo Mixto Sinai fortalece en sus educandos su
desarrollo integral, liderando procesos de transformacién personal y mental,
soportada en un modelo critico-social, a través de una convivencia positiva
y sana consigo mismo y con el entorno, solucion inteligente de los
conflictos e incluye frente a la diversidad. Nuestros estudiantes optan por la
integracion con la educacion formal o superior o el mundo laboral buscando

mejorar su calidad de vida.
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4.4.2 VISION

Hacia el afio 2018 el Liceo Misto Sinai serd una institucion lider en el
desarrollo del pensamiento de nuestros educandos con gran compromiso en
el crecimiento comunitario y con alta responsabilidad social, dispuesta a
asimilar nuevos retos, buscando mejoramiento continuo y calidad de vida
mediante la actitud critica, sentido de pertenencia, responsabilidad e

idoneidad de quienes la conforman.
4.4.3 ESTRUCTURA ORGANIZATIVA

Por consiguiente su configuracion administrativa se estd planteada de la
siguiente forma: desde la perspectiva de Mintzberg, la Instituciéon se
configura bajo los esquemas de burocracia profesional. Ya que cada
individuo que hace parte de la institucién, tiene en su haber un grado de
especializacion marcado por el dominio de la(s) asignatura(s) que estan
bajo su cargo, ofreciendo la posibilidad que los docentes, en este caso,
tenga la posibilidad de tomas decisiones autdbnomas segln las tareas que
solo ellos pueden controlar, dado el grado de formacién que les han
permitido desarrollar una serie de habilidades y conocimiento especificos
en su area de trabajo. Anexo a esto la forma como se distribuye el poder es
configurado bajo una estructura simple con una escasa divisidn jeradrquica

como se muestra en la llustracién 8.
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llustracién 8 Organigrama institucional
IE Liceo Mixto Sinai

— 1 Direccion General | { Rectoria —— Conseio Directivo |
Servicios Generales | Financiera y | [ Bienestar Escolar ] | Coordinacion |

Administrativa

Psicologia |

Contavilidad |

Tienda Escolar | | Docentes

| Secretaria general |

—————— Consejo de Padres |

{  Estudiantes f——m—

El rector como cabeza visible de la institucion, estable el canal de
comunicacion entre las politicas difundidas por los entes gubernamentales,
y plante la direccion de la instituciéon en busca de los objetivos, la
coordinacion revisa y estructura el curriculo presente en la institucion para

dar cumplimiento a los lineamientos.
4.4.4 RECURSO HUMANO

En la actualidad la institucion cuenta con 64 docentes entre rectores
coordinadores y funcionarios administrativos en el Cuadro 7 se presenta el
recurso humano con que se dispone; de este grupo se constituye el comité

TIC que debe estar conformado por los siguientes integrantes:

1 Director del comité de TIC (coordinador)

3 Docentes representantes del concejo académico
1 Lider de area de tecnologia

1 representante del consejo estudiantil

1 representante del consejo de padres.
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4.4.5 RECURSO MATERIAL

La infraestructura presente en la institucién se considera en el Cuadro 6
Recursos tecnoldgicos institucionales, en este se describen la capacidad de

infraestructura tecnologica con la que cuenta la institucion al momento.
4.4.6 RECURSO FUNCIONAL

Como se configura en el PEI (Proyecto Educativo Institucional) de la
Institucion educativa Liceo Mixto Sinai, la estructura funcional para los
proceso curriculares se encuentra clasificada y agrupada por unidades de
gestion, las cuales son: Unidad de gestion educativa, unidad académica,
unidad de proyeccion a la comunidad, unidad de bienestar a la
comunidad, unidad de comunicacién y divulgacién, Se presentan a

continuacion los mapas conceptuales que clarifican el papel que realiza

cada unidad.
UNIDAD DE
PROYECCION A LA
COMUNIDAD
Busca FACTORES
ACELERANTES Y %SE%EEE.%TE ESTRATEGIAS PROYECTO OBJETIVOS
RETARDANTES

Capacitacion y
Scompafiamiento
harizontes para oportung

3 persona se

adu spacidad
de particiapcién en la
vida economica

Amplia coberturs de accicn

Respussts posiiiva por pane
de la comunidad
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UNIDAD DE GESTION
EDUCATIVA
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Como primera fase, se procedié a efectuar un programa de sensibilizacion
docente con una serie de capacitaciones, teniendo en consideracion los
diferentes niveles de experiencia, conocimiento y motivacidén, con la firme
intencién de proponer estrategias novedosas que le permitan modificar sus
practicas educativas. En la Tabla 18 se describe el programa de

sensibilizacién aplicado a los docentes de la institucion educativa.

Tabla 18 Programa de sensibilizacidn

Programa de sensibilizacion TIC para docentes

Objetivo

Proponer estrategias pedagdgicas novedosas basadas en TIC, que le permitan a los
docentes modificar sus practicas educativas, y adquirir competencias necesarias en la
actualidad.

Especificos
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Propiciar la apropiacion de TIC por parte de los profesores de la Institucion

Promover el desarrollo de experiencias significativas en el aula.

Proponer el trabajo colaborativo mediatizado a través del uso de las TIC.

Incorporar el uso de entornos virtuales de aprendizaje que facilite la

integracion de experiencias significativas.

e Brindar experiencias, elementos y herramientas que permitan a los docentes
motivarse, transformar e innovar sus practicas docentes por medio de las TIC.

e Incentivar en los docentes la competencia comunicativa apoyada en las TIC.

e Propiciar en los docentes la investigacién con el apoyo de las TIC.

e Brindar estrategias que permitan a los docentes desarrollar las competencias
de gestion y tecnoldgicas en el desarrollo de sus procesos educativos.

e Potencializar los procesos de ensefianza y aprendizaje por medio del

desarrollo de la competencia pedagdgica por medio de TIC.

Competencias

Para la Competencia Comunicativa el docente debe poder expresarse, contactar a sus
estudiantes y pares en espacios virtuales, utilizando diversos medios, de forma
asincrona y sincrona.

En cuanto a la Competencia Pedagodgica el docente potencializa los procesos de
ensefianza y aprendizaje, donde reconoce las limitaciones de la incorporacion de las
TIC en la formacién integral de los estudiantes y su propio desarrollo profesional.

La Competencia Investigativa permite al docente la transformacién del saber y la
generaciéon de nuevo conocimiento.

Con la Competencia de Gestién, el docente utiliza las TIC para planear, organizar,
administrar y evaluar de forma eficiente y efectiva los procesos educativos e
institucionales.

Con la Competencia Tecnolodgica se espera que el docente pueda buscar, seleccionar y
utilizar de forma adecuada, responsable, respetuosa y eficiente.

Al docente adquirir la Competencia de Gestion, este utiliza las TIC para planear,
organizar, administrar y evaluar de forma eficiente y efectiva los procesos educativos
e institucionales.

Contenidos

Incorporacién de las TIC en el proceso Educativo

Los modelos y tendencias Pedagdgicas apoyadas en TIC
Sistemas LMS, LCMS y CMS

La evaluacion por Medio de TIC.

Herramientas para la comunicacidn sincrono y asincrona con los estudiantes.
Recursos Digitales abiertos

Edicidn y tratamiento de video basico

Edicidn y tratamiento de Sonido

. Recursos Educativos en Linea

10. Derechos de Autor y Licencias de software

11. Redes sociales Educativas

O©CoOoO~NOOOIh~WwWwN -

Metodologia

Para incorporar a los docentes en el proceso de innovaciéon TIC para la
ensefianza y el aprendizaje, se seguiran las tres fases propuestas por
(Salinas Ibafiez, 2008) EIl proceso de introduccion-Implementacién, el
proceso de implantacion y diseminacion en la institucion, y el proceso de
practica y experiencia dirigida.
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La actividad se desarrolla bajo un
ambiente de trabajo colaborativo, con
docentes de diferentes asignaturas.

En la fase 2 se realiza el diagnoéstico institucional, consideraron los
criterios que se presentan en el Cuadro 11 entregando como resultado la
informacion que se consolida en el Cuadro 24 Matriz de autodiagnostico
institucional (Ministerio de Educacion Nacional - Universidad de los
Andes, 2006) , esta matriz presenta la informacion recogida como insumo

inicial para la elaboracion del plan.

Cuadro 24 Matriz de autodiagndstico institucional

Categoria: ensefianza y aprendizaje
Criterio Prlodrlda 1 2N'§e|4 5 Descripcion del Nivel

La instituciéon cuenta con un
elevado numero de dispositivos
electrénicos entre los que se
consideran  tableas, portéatiles,
video proyectores y televisores

Disponibilidad fijados en salones.

electronica de .

Media X

recursos de El acceso a estos recursos, se

aprendizaje encuentra limitado a: la
intencionalidad del docente en su
practica, la disponibilidad de los
encargados en gestionar el acceso,
la confianza de los docentes en el
manejo de estos.
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Usando internet para
ensefiar y aprender

Alta

La conectividad presenta en la
institucion es suministrada por los
programas de conectividad del
gobierno, lo que genera una
pequefia incertidumbre en la
ocupacion de servicio, a causa de
los tiempos vy vigencia de la
contratacion con los proveedores,
ocasionando que el servicio sea
intermitente 'y presente largos
periodos de corte.

Cuando se cuenta con la
conectividad a internet, esta no
propiamente es utilizada para fines
educativos, su uso es de caracter
mas administrativo y operativo,
parte de las estrategias que se
proponen es hacer uso de este
recurso como motor que fortalezca
los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Comunicacién
electrénica

Alta

No existe filosofia de
comunicacion electrénica o
asincronica entre docentes-
estudiantes, la comunicacidn es
dada entre el cuerpo docente para
informacion de caracter disciplinar
o administrativo.

Los estudiantes se encuentran
excluidos al no tener como cultura
el uso de estos canales.

Soportes adicionales
para los participantes

Baja

No hay ninguna provision de
tecnologia provista para
participantes discapacitados o para
aquellos que requieren soportes
adicionales.

Alcance e inclusién

Alta

La inclusion se proyecta para
aquellos estudiantes que, pese a
sus condiciones sociales,
culturales, interrumpen su proceso
formativo.

Estilos de ensefianza y
aprendizaje

Alta

La participacion de las TIC en los
procesos de ensefianza aprendizaje
es baja, de uso esporadico, solo
como instrumento transmisién de
caracter pasivo,
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Desarrollo de las
habilidades ILT de los Alta
participantes

Las habilidades que el personal
docente y estudiantes presentan
son pocas, dentro del programa
curricular no existe una intencidn
dirigida al desarrollo de
habilidades tecnolégicas en
diferentes areas.

Desarrollando y

. . Media
ampliando el curriculo

La adaptacion curricular se lleva
gradualmente, a medida que la
participacion de la las TIC se
incorporen en la filosofia
institucional, y practicas de aula.

Utilizando medios
electrénicos para
registrar el progreso y
el logro

Media

El seguimiento académico de los
estudiantes es Ilevado por los
docentes en medio fisico, solo
terminado un proceso (periodo)
este es emigrado a un programa de
control de matricula y registro de
valoraciones.

Reingenieria de la
ensefianza y el Media
aprendizaje

Hacer uso de una estrategia mixta,
requiere de adaptaciones
pedagodgicas por docentes,
reestructuracién del programa
acadéemico, con el propésito de
flexibilizar el curriculo

Categoria Infraestructura y equipo

Acceso a
computadores y otros Media
IT/ICT equipos

Los miembros de la comunidad
educativa (docentes, estudiantes)
tienen la posibilidad de acceder a
los recursos tecnoldgicos incluso
aquellos que se encuentran en
otras sedes.

Conectividad a

Internet Media

La institucidén cuanta con conexidn
a Internet bajo programas
gubernamentales, la velocidad que
se ofrece esta ajo los minimos
requeridos.

Desarrollo de
plataformas de Alta
aprendizaje

La institucion a accedido a la
implementacion de una plataforma
de aprendizaje, con incursion en
diferentes areas.

Gerencia e implementacion TIC

Implementando el plan
incorporacién y de

accién de ILT/e- Alta

learning

Mopltoreando y . No existen actividades de
revisando la Baja

implementacion

seguimiento, monitoreo y revision
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Es indispensable que al proyecto se le deba hace un seguimiento y
monitoreo por parte del comité TIC; el proyecto estratégico considera un
horizonte en tiempo de ejecucién de las actividades que lo conforman. En
este sentido, el equipo encargado de la implementacion del plan coordinado
el Comité de TIC, velara por el cumplimento de las metas planteadas.

Recogiendo y sistematizando la informacion.

Una vez instalada la mesa, estos construyen una matriz donde reportan los
problemas, las causas y la vision a futuro, con esto se pretende sintetizar y
evidencias las necesidades actuales de la institucion. De igual forma se
construye una matriz DOFA que reporta las debilidades y fortaleza que
tiene la institucion; el Cuadro 25 es consecuencia del trabajo realizado por
los docentes brindando panorama generalizado que ilustra la ruta de accion
tentativa para mejorar los procesos de incorporacion TIC de una forma

eficiente.
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Debilidad

Oportunidad

Fortaleza

Amenaza

APLICACIONES

No se cuenta con un plan de
mantenimiento preventivo para el
sostenimiento adecuado del
software informatico.

No se tiene conocimiento sobre
herramientas de carécter
tecnoldgicos que faciliten y
permitan fortalecer los procesos
de ensefianza-aprendizaje.

Heterogeneidad en uso y manejo
de las TIC en los procesos
académicos y administrativos, por
parte de los docentes, directivos y
estudiantes.

Del software educativo instalado a
través de los programas
computadores para educar, el 90%
del software educativo que existe
en la institucién no es utilizado ni
explorado por los docentes y
estudiantes.

El poco interés de los docentes en
empoderarse de los recursos que
la institucion tiene a disposicion.

El poco conocimiento del cuerpo
docente en el uso adecuado de los
equipos tecnoldgicos.

Integracidn del uso de las
TIC en las actividades
académicas y
administrativas.

La posibilidad de incorporar
estrategias de ensefianza
aprendizaje con el uso de la
TIC a través de plataformas
virtuales.

Capacitar a docentes y
estudiantes en la integracidn
o incorporacion de software
educativo en las actividades
de clase y préacticas
pedagdgicas, como
mediaciones didacticas.

La posibilidad de incorporar
laboratorios virtuales como
es el caso de Virtual-Lab en
los procesos de formacién de
las ciencias.

La distribucién adecuada y
gradual del equipamiento
por media de las diferentes
areas de formacion, con la
intencién de generar
autonomia y responsabilidad
en la administracion del
recurso.

Las aplicaciones de apoyo
educativo y didactico
utilizado por los
estudiantes y docentes,
son en su mayoria software
de libre distribucidn
(GPL), existe otro tipo de
aplicaciones que requieren
licencia, esto no implica
gue SuU USO Sse permanente,
se puede trabajar con
licencia temporal o TRIAL
versiones DEMO que
faciliten su exploracién.

El grado de motivacion de
estudiantes y docentes de
la institucién para
incorporar software
educativo que sea
pertinente en sus practicas.

El apoyo que brindo los
docentes del area de
tecnologia para fortalecer
la incorporacidon de las TIC
en los procesos
académicos.

La conectividad
permanente a Internet
dispuesta para el uso
académico.

Sanciones econémicas y
disciplinarias por el
licenciamiento del
software.

Equipo no utilizados por
la falta de
mantenimiento y
recuperacion del
software instalado.

Finalizacidn del
contrato de conectividad
a internet por parte de la
administracion
municipal, que
impediria la
continuacion de los
procesos.
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Debilidad

Oportunidad

Fortaleza

Amenaza

INFRAESTRUCTURA

No existe control, o protocolos en
los préstamos, disposicion y
puesta en servicios del recurso
tecnoldgicos.

Los equipos en su mayoria son
desaprovechados, usados solo por
los docentes de tecnologia, la
incorporacion de los recursos por
otros docentes es poca, ya sea, por
la falta de conocimiento, o la poca
experiencia que estos tiene para
incorporar las TIC en sus procesos
de formacion y desarrollo de
clase.

Las especificaciones
técnicas de los equipos de
cémputo cumplen con los
requerimientos estandar
para la incorporacion de las
estrategias.

No existe planes de
gestion tecnologicos, el
recurso se encuentra
centralizado, lo que
dificulta aun mas el
préstamo o disposicion
de los equipos.

Gestion Directiva

A pesar de que el enfoque
pedagogico de la institucién es
critico-social, este no se
evidencia en las practicas de aula
y en el clima escolar, hay que
tener presente que el contexto
socio-econdmico de los
estudiantes es complejo, es un
sector comunitario donde se
presentan situaciones de
violencia, fronteras, consumo,
etc. Y problematicas mucho mas
complejas, que deben ser atacadas
y abordadas.

Existe contacto con
instituciones de formacion
superior presentes en la
region, con el objetivo de
capacitar a los estudiantes
en competencias laborales
y ofrecer oportunidad para
mejorar la calidad y nivel
de vida.

Los érganos institucionales
como: consejo de padres,
consejo estudiantil, consejo
académico, consejo
directivo, tiene claras sus
funciones y opera de forma
permanente.
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Debilidad

Oportunidad

Fortaleza

Amenaza

Gestion académica

Asignaturas como inglés,
castellano, matemaéticas, ciencias
no implementa las TIC como
recursos didacticos a pesar que
cuentan con software apropiados
para brindar apoyo en dichas
asignaturas.

Las practicas de los docentes en
su mayoria son magistrales, no
existen plataformas para el apoyo
del aprendizaje a nivel
extracurricular, o son pocos los
que hacen uso de ellas a nivel
particular.

Otro factor es que el cuerpo
estudiantil, no cuenta con las
orientaciones adecuadas para
hacer uso de los equipos, no tiene
un dominio y autocontrol, para
usar los recursos como fuente de
formacién y estudio, y no como
objetos de diversién y ocio, por
tal motivo se requiere desarrollar
en los estudiantes disciplina de
estudio, capacidad de autocontrol,
autonomia y responsabilidad
académica.

Por lo cual el proyecto busca
gue estas asignaturas
incorporan en su plan de
adrea y de aula el uso de
recurso tecnolégicos
presentes en la institucién,
de forma dirigida y
planificada, como
instrumento que fortalezcay
desarrolle competencias
comunicativas, de gestién de
informacion, etc.

Se haga uso de herramientas
como micro-mundos,
software de modelado,
laboratorios digitales,
plataformas LMS, etc.,
adecuadas para la
institucion, y con pleno
conocimiento de estudiantes
y docentes.

Se ofrece a los alumnos las
posibilidades de ponerse al
dia, con las actividades
programadas durante su
ausencia, esto teniendo
presente el contexto del
estudiante (violencia, zona
de conflicto, fronteras
invisibles, amenazas, etc.

En el sistema institucional
de evaluacion existen las
oportunidades de refuerzo y
recuperacion durante los
periodos, actividades que
se programan durante la
Ultima semana de cada
periodo académico.

El programa académico es
evaluado y reajustado
segun las condiciones
particulares de los grupos,
y niveles académicos
alcanzados, haciéndose
reajustes en cada periodo.

Existe temor por parte
de los docentes en hacer
uso de los recursos
tecnoldgicos.
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En la fase 3 se proponen el proyecto que se llevara a ejecucion para integrar
las TIC en los procesos formativos y construir una cultura de participacion
tecnoldégica en la institucion; finalmente el proyecto planteado para dar

cumplimiento al plan que se describe en el Cuadro 26.

Cuadro 26 Esquema proyecto incorporacion TIC

Vision estratégica del plan de incorporacion

Para el 2020 la institucién educativa liceo Mixto Sinai incorpora las TIC dentro de su curriculo como
estrategia que favorece los ambientes de aprendizaje, respondiendo a los cambios y exigencias de la
sociedad.

Establecer una cultura en la incorporacién y uso
de las TIC para el fortalecimiento de las 2017-2
actividades académicas. Tiempo
Desarrollar en los estudiantes y docentes
competencias TIC

Objetivos
estratégicos

2018-2

Impacto

Para el 2020 la IE liceo Mixto Sinaf contard con una comunidad cualificada en el uso de las TIC en
los procesos formativos.

. Valor Valor
Variables de control Actual Esperad
Part|C|_paC|_0,n dellos estudiantes y docentes a través de medios de 20% 80%
comunicacion asincronos (correos)
Porcentaje de planes y recursos educativos vinculados a las plataformas 0% 70%
virtuales
Incremento anual de estudiantes y docentes capacitados en TIC 10% 60%
Incremento anual de estudiantes y docentes que usan recursos TIC para apoyar 10% 70%
los procesos formativos
Actividad Fecha Producto Rrescou Responsable
Documento
Ajuste de los planes curriculares frente a Segundo institucional - .
la incorporacion de las TIC semestre ajustado y Gestion académica
2018
aprobado
Configuracién y entrenamiento en el uso Primer Lista de
del correo electrénico como medio de semestre | correos Comité TIC
comunicacién institucional 2018 actualizada
Incremento Mater
Promocionar la pagina Web institucional Primer nimero de ia . L.
. : - . Gestion proyeccion a
incorporando a todos los integrantes de la semestre usuarios publi la comunidad
comunidad educativa. 2019 visitando la citari
pagina 0
Incorporar en los procesos de matricula de Primer Formato -
; - s - Gestion
los estudiantes la asignacion de correo semestre matricula A .
. ST . . administrativa
electrdnico institucional. 2019 actualizados
Definir lineamiento para la divulgacion de Segundo poc_ume_nto
. : institucional L . .
documentos a través de medios semestre . Gestion Directiva
A ajustado y
electrdnicos 2018
aprobado
Definir y desarrollar planes de formaci6n Planes de
S - Segundo S
para administrativos, docentes y formacion; L
- NP semestre . Comité TIC
estudiantes en el uso y apropiacidon de las 2018 listado de
TIC. asistentes
Definir y aplicar pruebas suficientes en el Segundo Sistema de Doce Gestion Académica
uso de TIC para docentes y estudiantes. semestre | evaluacién ntes,
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2018 en equip
competencia | o de
sTIC apoyo

TIC
Incremento
de docentes Doce
Realizar capacitacion para docentes en Primer papacnados, ntes,

. o P incremento Softw L
estrategias pedagdgicas y didacticas para semestre de are Comité TIC
la incorporacion de TIC. 2018 asignaturas Inter

en linea net
virtual
Implementar el uso de la plataforma LMS, Segundo (Ijr;cremento Lr;tter
para gestionar los contenidos en cada semestre . ! Comité TIC
asignatura. 2018 cont,enldos docen
en linea tes
Doce
Establecer los mecanismos de distribucién Segundo S(lesstt?gnnas de Pr??r’a
de los recursos TIC entre las diferentes semestre gistribugién estru Comité TIC
areas y asignaturas. 2018 TiCc ctura
TIC

Este proyecto se debe ejecutar en el afio 2018, y brinda la bases sobre el
que se ejecutara y transformara las filosofia institucién con relacion a la
integracién de las TIC en los procesos de ensefianza — aprendizaje y la

integracion de esto recursos.

El procese de integracion de la estrategia sugerida en el marco del plan de
incorporacién se desarrolla bajo las siguientes fases, en esta Ilustracion 9
se muestra la ruta sugerida para asegura la adecuada apropiacion de la
estrategia utilizando plataformas LMS en los proceso de ensefianza

aprendizaje.

DOCENTES

COMTETIC

~
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5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Este capitulo tienen el propo6sito de presentar las conclusiones vy
recomendaciones del proyecto realizados, dejando en claro el panorama

general y el estado en que se deja el proyecto.
5.1 CONCLUSIONES

Con el proceso de investigacion desarrollando en la institucién educativa
liceo Mixto Sinai se ha logrado establecer, a través de las acciones
propuestas en el plan de incorporacién, y teniendo cuenta las percepciones
de los estudiantes y docentes, asi como las observaciones realizadas por el
investigador, algunas estrategias que permiten dinamizar y cambiar los
ritmos actuales en las practicas pedagdgicas; de igual forma, acercar a los
docentes y estudiantes, a diferentes modelos de aproximacion al
conocimientos, desarrollando en ellos competencias en el ambito

tecnologico.

Se puede concluir que existe un abanico amplio de herramientas que se
pueden incorporar en los procesos educativos, y las plataformas LMS
presentan las mejores condiciones para transformar las dindmicas
desarrolladas en el aula. Esta plataforma como estrategia sugerida, ha
facilitado en los docenes la presentacion, seguimiento, y control de los
contenidos y acciones tematicas que se manifiestan en el curriculo, se ha
favorecido la participacién, y en interés de los estudiantes, en el desarrollo
de las actividades propuestas y dirigidas por los docentes, se empieza a
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configurar en los estudiantes una independencia académica, permitiendo a

los docentes concentrarse en aquellos que tienen mayores dificultades.

Los canales de comunicacion entre estudiantes y docentes se han abierto;
los estudiantes estdn mas dispuesto en entablar conversaciones con los
docentes, lanzando preguntas relacionadas con las actividades programadas,
sin embargo se quejan de la tardanza en la respuesta, o retroalimentacion

otorgada por el docente.

Las resistencias presente en algunos docenes en las fases iniciales, después
del programa de sensibilizacion, se ha abierto en hacer uso de estos
recursos y adquirir experiencias en el ambiente educativa a través de TIC;
sin embargo, aln existen resistencias en algunos docentes en querer utilizar
nuevas herramientas tecnoldgicas, existen todavia dificultades en que los
docentes participen en los procesos de integraciéon TIC, pese a esto se
requiere generar espacios de socializacién de las experiencias con el fin de

enriquecer el proyecto.

Se ha podido establecer una apropiacion consiente del recurso tecnoldgico
existente en la institucion, construyendo mecanismos de distribucion que
son dirigidos por el Comité TIC; EIl equipo TIC, puso a disposicion la
infraestructura tecnoldgica, distribuyendo los recursos entre las diferentes
areas; ahora cada area académica cuenta con un numero de equipos que son
administrados por los docentes que orientan cada asignatura, asignando las
responsabilidades en la gestion del recurso, dotando sus equipos con

herramientas que le son especificas para cada asignatura.

Los estudiantes que han tenido dificultades con su prespecialidad en la
institucién, han asumido la estrategia como una alternativa que les facilita
cumplir con sus deberes académicos; a pesar que el ausentismos sigue

siendo un factor que influye en los estudiantes, el desequilibrio académico
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gque se causaba por esta situacion, ya no es tan frecuente gracias al uso de la

plataforma LMS.

La comunidad educativa ha desplegado acciones, con la intencion de asociar
recursos TIC a las politicas institucionales, dado es el caso de construir un
entorno Web como medio de difusién y promocién institucional,
mecanismos para transformar la planes curriculares poniendo en evidencia
la participacidn integral de la tecnoldgica, como instrumento que posibilita

el descubrimiento y la construccion de conocimiento.
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Anexo A. Cuestionario de evaluacion de la metodologia docente y
evaluativa de los profesores (CEMEDEP)

CUESTIONARIO DE EVALUACION DE LA METODOLOGIA DOCENTE Y EVALUATIVA DE
LOS PROFESORES (CEMEDEP)

INSTRUCCIONES

Le rogamos que conteste a los datos que se le solicitan en las hojas de respuestas del

cuestionario.

La mayor parte de las cuestiones son cerradas y admiten una sola respuesta a elegir entre las
cinco opciones que se le ofrecen en los espacios dispuestos para ello. En este caso, marque con
una cruz la opcién que escoja. 1: Muy en desacuerdo; 2: En desacuerdo; 3. Indeciso; 4: De
acuerdo; 5: Muy de acuerdo. Si se equivoca, tache claramente la opcion inadecuada y marque de

nuevo la que considere pertinente.

Otras cuestiones son abiertas, permitiendo que usted disponga de mayor margen de respuesta.
Lea atentamente las diversas cuestiones y seleccione la opcidn de respuesta que le resulte mas
préoxima o que mejor se ajuste a su situacion. Si no entiende alguna de las cuestiones, rodee con

un circulo el nimero que le corresponde.

Le rogamos que conteste con total sinceridad. Los datos obtenidos son confidenciales; no se
utilizara el nombre de ninguna de las personas participantes en la investigacion y los resultados
obtenidos se presentaran siempre con las debidas cautelas. Por favor, antes de comenzar con los
items del cuestionario, conteste en la hoja de respuestas el apartado A, que corresponde a sus

datos, en segundo lugar haga lo propio con el apartado B, correspondiente al listado.

DATOS DEL PROFESOR QUE CONTESTA EL CUESTIONARIO

Nombre y Apellido Fecha__/__/

Asignatura que imparte

Cudl es su edad:
[],25-30 [],31-35 [ ],36-40 [],41-50 [ ],51-55 [ ],56-60
[ ],61-65

Cual es su sexo de nacimiento: DlMasculino DZFemenino D3otr0



Afios de experiencia en la docencia:

[,0-5 [],6-10 [J11-15 [],16-20 [Js21-25

D7+de 30

A que decreto pertenece: D12277 D21278

Cudl es su nivel de formacion:

DlNormaIista DzLicenciado DS Licenciado con especializacion

D4Profesional D5Profesional con especializacién

DeMagister D7Doctor

1: Muy en desacuerdo; 2: En desacuerdo; 3: Indeciso; 4: De acuerdo; 5: Muy de acuerdo

10

11

Basta con que los alumnos aprendan y comprendan los contenidos
cientificos fundamentales de la disciplina; no necesitan ir mas all&
en su formacion.

Aprender es incrementar los conocimientos disponibles

El trabajo esencial del profesor es transmitir los conocimientos a
sus alumnos.

Lo méas importante para ser buen profesor es dominar la materia que
se imparte.

Un buen profesor es el que explica bien su asignatura.

Mi  responsabilidad fundamental es organizar bien los
conocimientos que deben aprender los alumnos y presentarlos de
modo comprensible.

El tiempo de las clases tedricas debe usarse para explicar bien los
contenidos de la asignatura.

En mis clases tedricas la leccion magistral es la metodologia
fundamental.

El papel bésico de los alumnos en clase es estar atentos y tomar
bien los apuntes.

El mejor método para evaluar a los alumnos es el examen.

Utilizo como método de evaluacidon Gnicamente los exdmenes.

[ ]s26-30

D3Docente provisional

1

L I O R

I I N R B I

2

L I O R

I I N R B I

3

e I O R

I I T N R B R I

e I O R

I I T N R B I
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L I O R

I I N R B I
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13

La evaluacién debe limitarse a la valoracién de los conocimientos
adquiridos.

Para evaluar a mis alumnos utilizo, como método, examenes con
formato de prueba objetiva.
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14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

El conocimiento no es algo establecido en las disciplinas y
recogido en los manuales y otros documentos, sino algo a construir
entre estudiantes y profesores

El conocimiento debe ser construido por los estudiantes con ayuda
del profesor.

Aprender es construir personalmente significados.

Doy a los estudiantes oportunidad de realizar aportaciones
personales; por ejemplo, les pido que predigan resultados, que
propongan hipdtesis y las comprueben, etc.

Los conocimientos que mis estudiantes adquieren les sirven ya para
interpretar la realidad en que estan inmersos, no s6lo para aprobar
la materia.

Un buen profesor no presenta los conocimientos como algo cerrado,
sino como algo abierto a la reconstruccion y elaboracion personal
del alumno.

Dispongo mi clase como un entorno de aprendizaje que moviliza el
aprendizaje activo del alumno (a través del planteamiento y
resoluciéon de problemas, del fomento de la participacion del
estudiante, del establecimiento de conexiones con la realidad, etc.).

Adopto una metodologia de ensefianza variada y complementaria
que adapto a las caracteristicas del grupo de alumnos.

Hago uso de la pregunta en mi clase de manera sistematica para
ayudar a pensar a los estudiantes.

Hago uso de estudio de casos y/o simulaciones en clase para
potenciar la integracion de la teoria y la préctica.

Muestro aplicaciones de la teoria a los problemas reales.

Utilizo la tutoria con un plan de trabajo establecido para asesorar a
los alumnos y no me limito a esperar a que acudan los que lo
deseen.

El uso que hago de las nuevas tecnologias fomenta la participacion
de los alumnos, la interactividad, la cooperacién, etc. mediante la
tutoria teleméatica, foros de discusion, etc.

[ N e A A I I

[ N e A A I I

I e A R I R I

[ R O R I I

[ N e A A I I



Complemento el examen como método de evaluacién con otros
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27 métodos de orientacion formativa/continua (p.ej. trabajos, ensayos, [ | [ ] [ ] [] []
informes, portafolios, etc.).
Utilizo como método de evaluacién el contrato pedagdgico,
negociado con los estudiantes, fijando las tareas, los productos que
28 se deben elaborar, el tipo de examen que se va a utilizar en la oo
evaluaciodn, etc.
Uso procedimientos de evaluacion formativa/continua (p.ej.
preguntas de clase, trabajos, informes, pruebas, ensayos, etc.)
29 revisando y devolviendo corregidos a los alumnos los trabajos oo oo
escritos con instrucciones para la mejora...
Evalto no s6lo para valorar los resultados del alumno sino para
30 obtener informacion de los procesos de aprendizaje e introducirlas [ ] [ ] [ ] [] []
mejoras necesarias.
31 F;fenz;flco mi asignatura todos los cursos dedicando tiempo a esta 000 0O 0O
Facilito a mis alumnos el programa de la asignatura y les informo
32 sobre el mismo. oo
33 Establezco claramente los objetivos de mi asignatura. 1 0l
Mis alumnos saben cudles son las referencias bibliograficas
34 esenciales para la materia. IR N I
Selecciono los contenidos que voy a impartir utilizando criterios
35 adecuados (objetivos, relevancia, utilidad, interés del alumno, [ | [ ] [ ] [ ] []
etc.).
Utilizo variedad de recursos en clase (audiovisuales,
36 transparencias, video, pizarra, documentos, etc.) que faciliten 1a [ | [ ] [ ] [ ] []
presentacion de los contenidos.
Comunico a mis alumnos los objetivos de la sesion o del tema que
37 estamos tratando en clase. IR N I
38 Recuerdo brevemente lo tratado en la clase anterior. L1 [ [ 1 ]
39 Al terminar la clase, hago una breve sintesis de lo tratado en ella. CT [ [ [ [
40 Procuro transmitir a los alumnos mi interés por la materia que 00 0O 0O 0O
imparto.
Procuro que en clase exista un clima de buenas relaciones
41 interpersonales. oo
42  Me intereso por los estudiantes como personas L1 [ [ 1 ]
43 Evaluto los aprendizajes de acuerdo con los objetivos establecidos [ | [ | [] [ ] []



44

45

46

47

48

49

50

en la planificacidn.

Establezco con claridad los criterios de evaluacion de los
aprendizajes de los alumnos y éstos los conocen.

Informo a mis alumnos de los métodos de evaluaciéon que voy a
utilizar.

Mis alumnos conocen los criterios de correccion de las pruebas que
utilizo.

Realizo una evaluacion inicial para precisar los conocimientos
previos de los alumnos.

Evalito en diferentes momentos del curso para llevar un
seguimiento del aprendizaje de los alumnos.

Tengo en cuenta los resultados de la evaluacion para modificar mi
planificacion, metodologia y actividad docente a corto o medio
plazo.

Oriento a mis alumnos para que mejoren sus resultados.

Preguntas abiertas

I O A I O I
I O A I O I
I O A 0 O I
I Y A 0 O I
I O A I O I

[]
[]
[]
[]
[]

[]
[]
[]
[]
[]
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51. Explique brevemente qué metodologia de ensefianza utiliza en sus clases en la asignatura a
la que usted se refiere al contestar este cuestionario.

52. Explique qué metodologia de evaluacion utiliza en la asignatura a la que usted se refiere al
contestar este cuestionario.

Responde los siguientes items teniendo presente la escala que se presenta a continuacion.




1: insuficiente; 2: Bajo; 3: Aceptable; 4: Bueno; 5: excelente
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1 2 3 4 5

53 Tiene conocimientos en TIC CT ] [ [ [
Conoce la importancia de usar TIC en los procesos de ensefianza

54 aprendizaje oo oo

55 Ha recibido capacitacién en TIC L1 [ [ 1 ]
El desarrollo de competencias en TIC mejora el nivel personal

56 p J P YO O oo™
laboral

57 Utiliza las TIC como apoyo en sus clases L1 [ [ 1 ]
Almacena y recupera la informacion de diferentes medios de

58 almacenamiento b odof
Organiza la informacién (realiza operaciones con archivos

59 O¢ ( P yYooooo

petas)

Utiliza las TIC para crea la creacion de materiales didacticos y

60 educativos que apoyen las tematicas trabajadas en clase oo
Participa en redes que le permita el intercambio de experiencias

61 sobre su uso e implementacién. IR N N

62. De las herramientas que se mencionan seleccione las que mas suele usar:

Dsitios DVideos DPowerpoint DWordDPlataformas Edu.

DE-MaiI DBIogs DAudio-Libros DRedes Sociales DForos

DSimuIadores

63. De los recursos tecnoldgicos presentes en la institucion cuales usa con mayor frecuencia

DPC DVideo Proyectores DGrabadoras DTeIevisores DSonido

DTabIetas DPortétiles

DLaboratorios

DSaIa Sistemas

64. Para usted. Proferor(a), ¢qué significa las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TICs)?
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65. Si su salén de clases cuenta con medios tecnolégicos ;desarrolla usted sus clases
utilizando dichos medios?

66. ;con que frecuencia hace uso de estos medios para apoyar su labor docente
(semana/grupo)?

67. La utilizaciéon de los medios tecnoldgicos, que la institucion ha puesto a su disposicion
en los salones, ha contribuido a mejorar la imparticion de sus clases de manera

Dlsignificativa DZAIternativa D3Irrelevante

68. (En qué porcentaje considera usted que utiliza las TIC en sus clases?

69. El dominio de habilidades que tiene en el manejo de las TIC es

DlNulo DZSuficiente D3Bueno 4+Excelente
70. La confianza que siente al emplear los medios tecnologicos frente al grupo es:
; Buena 2Regular sMala

Contenido de la asignatura apoyado en TIC

71. ;Qué asignaturas de ciencias basicas imparte?

72. Del contenido de las asignaturas que imparte ;Cudles son los temas o subtemas que, a
su consideracién, deben apoyarse mas en el uso de TIC para su mejor comprensidn por
parte de los alumnos?;Por qué?
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Anexo B. Encuesta a Estudiantes sobre acceso y uso de tecnologia

CUESTIONARIO SOBRE ACCESO Y USO DE TECNOLOGIA
INSTRUCCIONES

Le rogamos que conteste a los datos que se le solicitan en las hojas de respuestas del

cuestionario.

La mayor parte de las cuestiones son cerradas y admiten una sola respuesta a elegir entre las
cinco opciones que se le ofrecen en los espacios dispuestos para ello. En este caso, marque con

una cruz la opcién que escoja.

Otras cuestiones son abiertas, permitiendo que usted disponga de mayor margen de respuesta.
Lea atentamente las preguntas y seleccione la opcidon de respuesta que le resulte mas préxima o
que mejor se ajuste a su situacion. Si no entiende alguna de las cuestiones, rodee con un circulo
el namero que le corresponde.

Le rogamos que conteste con total sinceridad. Los datos obtenidos son confidenciales; no se
utilizara el nombre de ninguna de las personas participantes en la investigacion y los resultados

obtenidos se presentaran siempre con las debidas cautelas.

En qué grado se encuentra actualmente:

Dl Sexto Dz Séptimo DS Octavo D4 Noveno

Cual es su sexo de nacimiento: Dl Masculino Dz Femenino Dsotro

Cual de los siguientes artefactos posee en casa:

Dl PC Dz Portatil D3 Tablet D4 Celular Ds Ninguno

Si tiene alguno de estos dispositivos ;Posee conexién a Internet?: Dl Si Dz No
Que uso de la al dispositivo tecnoldgico.

Dl Entretenimiento Dz Trabajo Ds Comunicacién D4 Apoyo a tareas
Hace cuanto posee el artefacto tecnologico:

Dl Menos de mes Dz Entre uno y tres meses D3 Entre tres meses y un afio D4 Mas de un afio
Con que frecuencia accede a Internet:

Dl Todos los dias Dz Varios dias a la semana D3 Una vez a la semana D4 Nunca
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Tiene acceso libre a Internet en la escuela:

Dl Si Dz No D3 A veces D4 Lo ignoro

En cudl de las siguientes redes sociales o0 medios posee cuenta:

Dl MSN Messenger Dz Facebook Ds Sénico D4 Twitter Ds Fotolog Ds Instagram
D7 Whatsapp DB Ninguno

Utiliza el correo electrénico para desarrollar actividades académicas de la escuela:

Dl Siempre Dz Poco D3 Algunas veces D4 Nunca

En las clases diferentes a tecnologia hacen uso de algin medio tecnoldgico como PC, portétil,
tabletas, TV, etc:

Dl Si DZ No D3 Algunas veces D4 Nunca

Cual consideras es la razén por la que no hacen uso de los elementos tecnoldgicos de la
escuela:

Prestan con facilidad los equipos tecnoldgicos en la institucion:

Dl Si Dz No D3 Algunas veces D4 lo ignoro



162

6. REFERENCIAS

Aguaded Gomez, J. |., & Fandos Igado, M. (2009). LAS PLATAFORMAS
EDUCATIVAS EN EL E-LEARNING EN LA EDUCACION
SECUNDARIA: ANALISIS DE LA PLATAFORMA EDUCANS.
12(1), 125-168. doi:https://doi.org/10.5944/ried.1.12.925

Area Moreira, M. (2010). EIl proceso de integracion y uso pedagdgico de las
TIC en los centros educativos. Un estudio de casos. Ministerio de
Educacion del Peru.
doi:http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/123456789/1206

Barbera, E., & Litwin, E. (2004). cambios en la accion docente: de la
precencialidad a la virtualidad. En Del docente presencial al docente
virtual. Recuperado el 18 de 01 de 2018

Basogain, X., Olabe, M., Espinosa, K., & Rouéche, C. (s.f.). Realidad
Aumentada en la Educaciéon: una tecnologia emergente. bilbao,

espafa.

Bonilla, E., Hurtado, J., & Jaramillo, C. (2009). EI cierre de la
investigacion: El arte de estabilizar el conocimietno. En E. Bonilla, J.
Hurtado, & C. Jaramillo, La investigacion: aproximaciones del

conocimiento cientifico (pags. 87-134). Bogota: Alfaomega.
Borgmann, A. (1992). Crossing the Postmodern Divide. london: PaperBack.

Brodsky, M. W. (Nobiembre de 2003). Four Blended Learning Blunders and

How to Avoid Them. Learning Circuits. ASTD’s Learning Circuits.



163

Brunner, J. S. (1996). The culture for -education. Obtenido de
https://books.google.com.co/books?hl=es&lr=&id=7a978qleVkcC&oi
=fnd&pg=PAl&dqg=the+culture+of+education&ots=AZQO0hb2MFi&si
0=s1AEgbHIjxTAtGIrdAldz5Ch7HA#v=0nepage&q=the%?20culture%
200f%20education&f=false

Cabero Almenara, J. (2006). tecnologia educativa su evolucio e historia. En
J. Cabero Almenara, tecnologia educativa su evolucio e historia
(pags. 13-28 ). Obtenido de
http://mc142.uib.es:8080/rid=1JGRDVCYP-22JJ5G2-
V10/Capitulo_Muestra_Cabero_8448156137.pdf

Carles, M., Castelld, M., Merce, C., & Montserrat, P. (2007). Estrategias de
ensefianza y aprendizaje formacion del profesorado y apliacion en la
escual. En M. C. Carles Monereo. Barcelona: Grad. Recuperado el 24
de Noviembre de 2017, de
https://books.google.com.co/books?id=wV6a50yWP74C&pg=PA18&
dg=Schmeck+1988+%22Las+habilidades+son+capacidades+que+pued
en+expresarse+en+conductas+en+cualquier+momento,+porque+han+s
ido+desarrolladas+a+trav% C3%A9s+de+la+proC3%Alctica+(es+deci

r,+mediante+el+us

Castell, M. (2010). The Culture of Real Virtuality: The Integration of
Electronic Communication, the End of the Mass Audience, and the
Rise of Interactive Networks. En The Rise of the network sotiety.
doi:10.1002/9781444319514

Centro virtual Cervantes. (1997-2018). Estrategias de aprendizaje.
Recuperado el noviembre de 2017, de diccionario de ternimos clave

de ELE Instituto Cervantes:



164

https://cvc.cervantes.es/ensenanzal/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionar

io/estrategias.htm

CICOMRA. (2015). El impacto de las TIC en la economia y la sociedad
opiniones de expertos y testimonios sectoriales. Autores de argentina.
Obtenido de http://www.cicomra.org.ar/cicomra2/2015/El-Impacto-

de-las-TIC-en-la-economia-y-la-sociedad.pdf

Clark, R. (1983). Reconsiderando la investigacién sobre el aprendizaje de
los medios. American Educational Research Association, 59(4), 445-
459. d0i:10.2307 / 1170217

Claro, M. (09 de 2010). Impacto de las tic en los aprendizajes de los
estudiantes: Estado del Arte. Repositorio Digital CEPAL, 28p.
Recuperado el 22 de 09 de 2017, de
http://repositorio.cepal.org/handle/11362/3781

Colmenares, A. M., & Pifiero M., M. L. (2008). La investigacion accion:
Una herramienta metodolégica heuristica para la comprension vy
transformacion de realidades y practicas socio-educativas. Laurus [en
linea], 96-114. Recuperado el 2017, de
http://www.redalyc.org/pdf/761/76111892006.pdf

Colombia aprende la red del conocimiento. (s.f.). Recuperado el 10 de May
de 2018, de Sitio Web Colombia aprende:

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/pta

COMPES 3072. (9 de feb de 2000). Agenda de conectividad. Santafe de
Bogota, Cundinamarca, Colombia. Obtenido de

https://www.mintic.gov.co/portal/604/articles-3498 documento.pdf



165

Computadores para educar. (2016). ¢(Qué es Compuadores para educar?
(AyMsoft ) Recuperado el 29 de Diciembre de 2017, de Sitio web de
Computadores para educar:
http://www.computadoresparaeducar.gov.co/es/nosotros/que-es-

computadores-para-educar

Conole, G. (2004). Pedagogical models and their use in e-Learning.
Recuperado el diciembre de 2017, de  SildeShare
https://www.slideshare.net/grainne/pedagogical-models-and-their-
use-in-elearning-20100304

Consejeria de educacién y cultira. (2005). Programa PLUMIER: La
incorporacion de las TIC en el sistema educativo de la regiéon de
Murcia. Obtenido de
https://servicios.educarm.es/templates/portal/paginasWeb/experiencia

s/138 educared/ponencia_educared.pdf

Constitucion politica de colombia. (1991). Consejo Superior de la
Judicatura, Sala Administrativa; Centro de Documentacion Judicial
(CENDOQJ);Biblioteca  Enrique  Low  Murtra. Obtenido  de
https://www.ramajudicial.gov.co/documents/10228/1547471/CONSTI
TUCION-Interiores.pdf

Corporacion colombia digial. (12 de jul de 2017). Modelos de Integracidn
tecnologica para el fortalecimiento del sector educativo. Obtenido de
Sitio Web: Colombia digital: https://colombiadigital.net/quienes-
somos/soluciones-tic/item/9821-modelo-de-integracion-de-

tecnologias-para-fortalecer-al-sector-educativo.html

Dole, J. A., & Sinatra, G. M. (1998). Reconceptualizing Change in the

Cognitive Construction of Knowledge. Educational Psychologist,



166

109-128. Obtenido de
https://web.stanford.edu/~kcarmel/CC_BehavChange_Course/readings
/Dole%?20Sinatra.pdf

Duffy, T. M., & Cunningham, D. J. (1996). Constructivism: Implications
for the design and delivery of instruction. En D. H. Jonassen,
Handbook of Research for (2 ed ed., pags. 170-198). New York.
Obtenido de
https://books.google.com.co/books?id=tImWSe_JxpYC&pg=PA212&d
g=Constructivism:+Implications+for+the+design+and+delivery+of+in
struction.+In+D.+H.+Jonassen+(Eds.),+Handbook+of+Research+for+
Educational+Communications+and+Technology&hl=es&sa=X&ved=0
ahUKEWjErpm

Dussel, I., & Quevedo, L. A. (2010). Educacion y nuevas tecnologias:os
desafios pedagogicos ante el mundo digital (1 ed.). Buenos Aires:
Santillana. Recuperado el 13 de Ago de 2017, de
http://www.unsam.edu.ar/escuelas/humanidades/actividades/latapi/do

cs/Dussel-Quevedo.pdf

En TIC confio. (24 de Abril de 2017). Brochure. Recuperado el 10 de Enero
de 2018, de Sitio web de En TIC confio:

https://www.enticconfio.gov.co/quienes-somos

Fernandez Mufioz, R. (2003). Competencias profecionales del docente en la
sociedad del siglo XXI. (C. Praxis, Ed.) Organizacion y gestion
educativa: Revista del FOrum Europeo de Administradores de la
Educacion, 4-11. Obtenido de
https://coleccion.siaeducacion.org/sites/default/files/files/competenci

aprofesionales.pdf



167

Frederiksen, J. R., & White, B. Y. (1998). Teaching and Learning Generic
Modeling and Reasoning Skills. Interactive Learning Environments,
5, 33-51. d0i:10.1080/1049482980059103

Fundacion Universitaria Luis Amig6. Vicerrectoria de Investigaciones.
(Noviembre de 2012). Estrategias en investtigacion 2022. Medelllin.
Obtenido de
http://www.funlam.edu.co/uploads/fondoeditorial/Estrategia_de_inves

tigacion.pdf

Gallego Vasquez, J. E., Cérdoba Castrilon, M. M., & Correa Correa, A. M.
(19 de Jun de 2016). INCORPORACION DE LAS TIC. UNA
ESTRATEGIA COMPLEMENTARIA EN LA FORMACION DE
ABOGADOS. Revista Ratio Juris , 11(23), 125-153. Obtenido de
http://publicaciones.unaula.edu.co/index.php/ratiojuris/article/viewFi
le/89/84

Gané, R. (1971). las condiciones del aprendizaje. Madrid, Espafia.

Garcia Pefalvo, F. J. (2005). Estado actual de los sistemas e-learning. Red
de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y
Portuga, 6(2). Recuperado el diciembre de 2017, de Sistema de
Informacion CientificaRed de Revistas Cientificas de América Latina
y el Caribe, Espafa y Portugal:
http://www.redalyc.org/html/2010/201021055001/

Garcia Urueta, K. J., & Valencia Uruefia, J. E. (2012). Fortalecer la
ensefianza de la ortografia por medio de la intrgracién de software
educativo JCLIC, cuando se implementa esta herramienta en las
secuencias didacticas en los grados quinto de la instituciéon educativa

Gonzalo Mejia Echeverri. Pereira. Obtenido de



168

http://recursosbiblioteca.utp.edu.co/tesisd/textoyanexos/3713386132
G216.pdf

Gargallo l6pez, B., Sudrez Rodriguez, J., Garfella Esteban, P., & Ferndndez
March, A. (2011). El cuestionario CEMEDEPU. Un instrumento.
ESTUDIOS SOBRE EDUCACION, 21, 9-40. Obtenido de
https://www.unav.edu/publicaciones/revistas/index.php/estudios-
sobre-educacion/article/viewFile/4397/3783

Gilbert, J. K. (1992). The interface between science education and
technology education. International Journal of Science Education,
14, 563-568. d0i:10.180/0950069920140507

Gonzales guerrero, k., Padilla Beltran , J. E., & Rincén Caballero, D. A.
(2011). TEORIAS RELACIONADAS CON EL B-LEARNING Y EL
PAPEL DEL DOCENTE. Revista Educacién y desarrollo social, 5(2),
98-111. Recuperado el 19 de May de 2018, de TEORIAS
RELACIONADAS CON EL

Gonzales Sanmamed, M., & Mufioz Carril, P. C. (2015). Utilizacién de las
TIC en orientacion educativa: Un analisis de las plataformas web en
los departamentos de orientacion de secundaria. Revista Complutense
de Educacion, 15(2), 447-465.
doi:http://dx.doi.org/10.5209/rev_RCED.2015.v26.n2.43396

Grupo editorial norma. (Agosto de 2006). Tecnologia y educaciéon. (R.
Guerrero, Ed.) El educador. Obtenido de
https://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-

129277 archivo_pdf.pdf

Hederich Martinez, C., Camargo Uribe, A., & Lépez Vargas, O. (Marzo de

2015). Amadis: un andamiaje para el desarrollo de la autorregulacién



169

en la educacién virtual. (L. Bernal Cerquera, Ed.) Grupo de Estilos
Cognitivos. Obtenido de
http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/34
51/amadis.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Heidegger, M. (1977). The Question Concerning Technology. En 2. Alianza
(Ed.). Obtenido de
http://www.psyp.org/question_concerning_technology.pdf

Hernandez Valencia, R. A., & Lasso Ramirez, N. C. (2010). Uso de las TIC
en educacién media y educacion para el trabajo. Memorias, 8(14).
doi:http://dx.doi.org/10.16925/issn.0124-4361

Institucion educativa Liceo Mixto Sinai. (2010). Proyecto Educativo

Instituional. Manizales, Caldas, Colombia. Recuperado el 2017

Jaramillo, P. (2005). USO DE TECNOLOGIAS DE INFORMACION EN EL
AULA. (QUE SABEN HACER LOS NINOS CON LOS
COMPUTADORES Y LA INFORMACION? Revista de Estudios
Sociales(20), 27-44. Recuperado el 18 de 02 de 2018, de
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0123-
885X2005000100003

Jiménez Toledo, J. A., Mufioz Botina, J. M., & Mufioz del Castillo, A. (05
de Mar de 2013). Modelo virtual inmersivo 3D como estrategia
didactica en la educacion. Obtenido de Sitio Web RED-CUAED:
https://reposital.cuaed.unam.mx:8443/xmlui/handle/123456789/3453

Leon Mufioz, M. (14 de Dic de 2012). Disefio e implementacion de un
software educativo para el desarrollo de la comprensién lectora en
estudiantes tercer grado del centro centro educativo honduras san

benito abad sucre. San benito Abad, Sucre. Obtenido de Disefio e



170

implementacion de un software educativo para el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes tercer grado del centro centro

educativo honduras san benito abad sucre

Lewin, K., Tax, S., Stavenhage, R., Fals Borda, O., Zamosc, L., Kemmis,
S., & Rahman, A. (1990). La investigacion accidon-participacion
inicios y desarrollos. (M. C. Salazar, Ed.) Bogotd, Colombia:
Editorial Popular. Obtenido de
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/35015397/Park.p
df?AWSAccessKeyld=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A&EXpires=15295
38960&Signature=V5LkwyoypTAIMRXx6PPrQXHyelaw%3D&respons
e-content-disposition=inline%3B%20filename%3DPark.pdf

ley 1341 . (s.f.). por el cual se definen principios y conceptos sobre la
sociedad de la informaciéon y la orgaizacion de las tecnologias de
informacion y las comunicaciones  TIC. Obtenido de
https://www.mintic.gov.co/portal/604/articles-3707_documento.pdf

Ley general de educacion. (1994). ley 115 de febrero 8 de 1994. Bogota.
Obtenido de https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
85906_archivo_pdf.pdf

Litwin, E. (2005). Tecnologias en las aulas: las nuevas tecnologias en las

practicas de la ensefianza. casos para el analisis. (amorrortur, Ed.)

Martin Estrada, E. J. (s.f.). Conceptos de Aprendizaje Segun Diferentes
Autores. Recuperado el diciembre de 2017, de SCRIBD:
https://es.scribd.com/doc/313130505/Conceptos-de-Aprendizaje-

Segun-Diferentes-Autores

Mayes, T., & Freitas, S. (2004). Review of e-learning theories,frameworks

and models. London. Obtenido de



171

https://curve.coventry.ac.uk/open/file/8ff033fc-e97d-4ch8-aed3-
29be7915e6b0/1/Review%200f%20e-learning%20theories.pdf

Mendoza Heredia, J. A. (s.f.). tipos y enfoques de investigacién. Obtenido
de SlideShare: https://es.slideshare.net/JosMendozal/tipos-de-
investigacion-39300879

Meza Jiménez, F. (17 de 05 de 2011). LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y LA COMUNIACION EN LA UNIVERSIDAD
COLOMBIANA: EVOLUCION Y PROSPECTIVA. Revista Historia
de la Educacién Latinoamericana, 14(19). Recuperado el 6 de 02 de
2018, de
http://revistas.uptc.edu.co/index.php/historia_educacion_latinamerica
n/article/view/1986/1981

Minervini, M. A. (Jun de 2005). La infografia como recurso didactico.
Revista Latina de Comunicacion Social. Obtenido  de

http://www.revistalatinacs.org/200506minervini.pdf

Ministerio de Educacion Nacional - Universidad de los Andes. (2006). Plan

es TIC. Obtenido de http://comunidadplanestic.uniandes.edu.co/

MinTIC - Vive Digital. (28 de Octubre de 2010). Plan Vive Digital 2010-
2014. Recuperado el 10 de Enero de 2018, de Sitio web de Vive
Digital: http://www.mintic.gov.co/portal/vivedigital/612/w3-
propertyvalue-6106.html

MinTIC. (19 de Diciembre de 2016). Presentacion. Recuperado el 10 de
Enero de 2018, de Sitio web de MinTIC:
http://www.mintic.gov.co/portal/604/w3-propertyvalue-540.html



172

MinTIC. (1 de Mayo de 2017). Aprovechamiento de las TIC para mejorar la
calidad educativa. Recuperado el 10 de Enero de 2018, de
Descripcion: http://www.mintic.gov.co/portal/604/w3-propertyvalue-
674.html

MinTIC y Universidad del Cesar. (17 de Mayo de 2017). Seminario de
Formacion Virtual HACIATI.CO. Recuperado el 10 de Enero de 2018,
de Colombia Aprende:
http://maestros.colombiaaprende.edu.co/es/redmaestros/seminario-de-
formaci%C3%B3n-virtual-haciatico-inscripciones-hasta-6-junio-
2017#.WIlYgt_niblU

Montes Tamayo, M. (2000). plicacion de la informéatica en el proyecto
educativo escolar, la experiencia del colegio Montessori. Obtenido
de Sitio Web V congreso iberoamericano de informatica educativa:

http://www.niee.ufrgs.br/eventos/RIBIE/2000/posters/021.htm

Olmos Nassif, A., & Padilla, M. A. (2016). Integracién de TIC y PEI Como
Recurso Didactico en Educacion Media. Revista ideales, 1(1).
Recuperado el diciembre de 2017, de
http://revistas.ut.edu.co/index.php/ldeales/article/view/1081/845

Orjule Forero, D. L. (10 de Sep de 2010). Integrar las TIC al curriculo en la
curriculo en la educacion media. Recuperado el 30 de May de 2018,
de file:///C:/Users/Diego/Downloads/722-2141-1-PB.pdf

Paiba Samama, J. A. (2010). EL MODELO PEDAG GICO HUMANISTA
COMO MEDIO PARA LA FORMACION INTEGRAL DEL
ESTUDIANTE DE EDUCACION SECUNDARIA. Recuperado el 2017,
de REDEM.org: http://www.redem.org/boletin/boletin300610e.php



173

Parra Herrera, L. A. (2 de septiembre de 2008). BLENDED LEARNING LA
NUEVA FORMACION EN EDUCACION SUPERIOR. Recuperado el
diciembre de 2017, de

http://www.unilibre.edu.co/revistaavances/avances_9/r9_art9.pdf

Pérez Loaiza, |. (30 de 04 de 2017). Estrategias para implementar las TIC
en el aula de clase como herramientas facilitadoras de la gestion
pedagdgica. Recuperado el 0423 de 2018, de
http://recursos.portaleducoas.org/sites/default/files/5013.pdf

Pérez Loiaza, |. F., Builes Caicedo, L. I., & Rivera Borja, A. M. (30 de abr
de 2017). Estrategias para implementar las TIC en el aula de clase
como herramientas facilitadores de la gestion pedagoégica.
Recuperado el 20 de Dic de 2017, de
http://recursos.portaleducoas.org/sites/default/files/5013.pdf

Pérez Serrano, G. (1994). Investigacién cualitativa: retos e interrogantes (6
ed.). LA MURALLA.

Perez Tornero, J. M., Caro, N., Peréz Sanagustin, L., & Trope, F. (s.f.). La
integracion de las TIC y los libros digitales en la educacion. Espafa:

Editorial planeta.

Perez, A. I. (1 de ene de 1988). Pensamiento y accion en el profesor: de los
estudios sobre la planificacion y el pensamiento practico. (Routledge,
Ed.) 11(42), 37-63. Recuperado el 4 de Ene de 2018, de
file:///C:/Users/leona/Downloads/Dialnet-
ElPensamientoYAccionEnEIProfesor-48302%20(1).pdf

Piaget, J. (1998). La equilibracién de las estructuras cogntivas problema

central del desarrollo (quinta ed.). Madrid, Espafia: editores sa.



174

Picitelli, a. (2009). Facebook. Esa reiterada tensidn entre la sobremesa y la
invencion de nuevos mundos. (Vol. 6). Recuperado el 15 de Nov de
2017, de [http://id uoc.edu/ojs/index.php/rusc/article/view/28

Pineda Suarez, A. R. (8 de julio de 2014). Portafolio TIC. Obtenido de
https://prezi.com/1hrhlojsnbll/astrid-rocio_pineda-

suarez_portafolio/?utm_campaign=share&utm_medium=copy

Polania Perdomo, J. (enero- diciembre de 2014). Blended Learning, una
alternativa para E-learning: Un modelo Educativo. Revista Paideia
Surcolombiana(19). doi:https://doi.org/10.25054/issn.0124-0307

Real academia espafiola. (2017). sitio web real academia espafola.
Obtenido de http://dle.rae.es/?id=7OpEEFy

Revista Semana. (21 de feb de 1983). LA REVOLUCION INFORMATICA
TRANSFORMARA A COLOMBIA. Sitio Web Revista Semana.
Recuperado el 31 de 01 de 2018, de
http://www.semana.com/mundo/articulo/la-revolucion-informatica-

transformara-colombia/1638-3

Rivero V, V. S., & Mendoza, M. |. (24 de feb de 2005). Bases tedricas para
el uso de las TIC en educacién. Encuentro educacional, 12(3), 315-
336. Recuperado el 30 de ene de 2018, de
http://200.74.222.178/index.php/encuentro/article/view/879/881

Salinas Ibafiez, J. (2008). Inovacion educativa y uso de las TIC. Sevilla.
Obtenido de
http://dspace.unia.es/bitstream/handle/10334/2524/innovacioneduc20
08.pdf?sequence=1



175

Salinas Ibafiez, J. M. (1999). ENSENANZA FLEXIBLE, APRENDIZAIJE
ABIERTO. LAS REDES COMO HERRAMIENTAS PARA LA
FORMACION. Revista electronica de tecnologia educativa.
Recuperado el 11 de Ene de 2018, de

http://www.edutec.es/revista/index.php/edutec-e/article/view/567/296

San Martin, A. A. (1995). La escuela de las tecnologias. (U. d. Valencia,
Ed.) Madrid. Obtenido de
https://books.google.com.co/books?id=VaW4nCFZNOUC&pg=PA50&
dg=comprenden+una+serie+de+aplicaciones+de+descubrimientos+cie
nt%C3%ADficos+cuyo+n%C3%BAcleo+central+consiste+en+una+ca
pacidad+cadatvez+mayor+de+tratamiento+de+la+informaci%C3%B3
n&hl=es&sa=X&ved=0a

Sanchez Duarte, E. (2008). Las tecnologias de la informaciéon vy
comunicacion TIC desde una perectiva social. revista educares,
XII(Extraordinario), 155-162. Recuperado el 22 de Oct de 2017, de
http://www.redalyc.org/htm1/1941/194114584020/index.html

Sanchez Upegui, A. A. (2010). Instrumento de caracterizacién de
experiencias. Recuperado el 2017, de Fundacién Universitaria
Catdlica del Norte: http://www.ucn.edu.co/sistema-
investigacion/Documents/instrumento%?20para%20caracterizar%20exp

eriencias.pdf

Sanchez, J. (20,21,22 de Noviembre de 2002). Integracion currcular de las
TIC. concepto e ideas. (S. d. Universidade de Vigo, Ed.) Enfoque
educacionales. 6 Congreso Iberoamericano, 4 Simposio Internacional
de Informatica Educativa, 7 Taller Internacional de Software

Educativo.



176

Schmeck, R. R. (1988). Learning Strategies and learning styles. New York:
Springer sciencie+busines media. doi:10.1007/978-1-4899-2118-5

Scribd. (s.f.). Fundamentos tedricos de la integracion de las TIC en e
curriculo. Recuperado el 2017, de Scribd:
https://es.scribd.com/presentation/59476728/ TEORIAS-DE-
APRENDIZAJE-CON-RELACION-A-LAS-TIC

Stephenson, J., & Sangra, A. (2004). Fundamentos del disefio técnico-

pedagogico en e-learning. Recuperado el Diciembre de 2017

Teorias de aprendizaje con relacion a las TIC. (s.f.). Recuperado el 2017,
de sildeShare: https://es.slideshare.net/nilzuhu/teorias-de-

aprendizaje-con-relacin-a-las-tic

UNESCO. (23 de Mayo de 2006). Ensefianza secundaria (primer nivel).
Recuperado el 12 de Enero de 2018, de Sitio web del Tesauro de la
UNESCO:
http://vocabularies.unesco.org/browser/thesaurus/es/page/?uri=http://

vocabularies.unesco.org/thesaurus/concept9919

Universidad de Kansas. (2017). Caja de Herramientas Comunitarias.
Obtenido de Desarrollar un plan de gestion:
http://ctb.ku.edu/es/tabla-de-contenidos/liderazgo/administracion-

efectiva/plan-de-gestion/principal

Universidad de Kansas. (2017). La Caja de Herramientas Comunitarias.
Obtenido de Desarrollar un plan de gestion:
http://ctb.ku.edu/es/tabla-de-contenidos/liderazgo/administracion-

efectiva/plan-de-gestion/principal



177

Villatoro, P., & Silva, A. (2005). Estrategias, programas y experiencias de

superacion de brecha digial y universalizacion del acceso a las
nuevas tecnologias de informacion y comunicaciones (TIC) un
panorama regional. Santiago de Chile: CEPAL. Recuperado el 10 de
may de 2018, de
https://books.google.com.co/books?hl=es&Ir=&id=yNL_1TtQ5XgC&
oi=fnd&pg=PA5&dqg=estrategias+TIC+internacionales&ots=vFMjlIDs
OAQ&sig=6BmPq-8Zyf38hAFFaxcD4L-

NTIlg#v=onepage&qg=estrategias%20TIC%20internacionales&f=false

Vive Digital - MinTIC. (2017). Puntos vive Digital. Recuperado el 10 de

Enero de 2018, de Sitio web de Vivedigital:
http://www.mintic.gov.co/portal/vivedigital/612/w3-propertyvalue-
669.html

Yimari. (s.f.). PIAGET BRUNER VIGOTSKY. Recuperado el Diciembre de

Zaer,

2017, de SCRIBD: https://es.scribd.com/doc/21972411/PIAGET -
BRUNER-VIGOTSKY

C. M., Atuesta vanegas, M., Gonzales, M. A., Motoya, J. I., &
Urrego, |. (Jun de 2012). Conexibnes: ambientes de aprendizaje
colaborativos, una respuesta a los nuevos retos en educacién. Revista
academica universidad EAFIT, 47-57. Obtenido de
http://publicaciones.eafit.edu.co/index.php/revista-universidad-
eafit/article/view/1035

Zenteno Ancira, A., & Mortera Gutierrez, F. (3 de may de 2011).

Integracion y apropiacion de las TIC en los profesores y los alumnos
de educacidon media superior. Recuperado el 21 de ene de 2018, de

Sitio Web Universidad de guadalajara:



178

http://www.udgvirtual.udg.mx/apertura/index.php/apertura/article/vie
w/193/208



