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RESUMEN

La competencia investigativa es un tema presente en las agendas de las Universidades del
mundo en general y desde el Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) se aboga por su
articulacioén en todos los campos de formacion de los futuros profesionales. Propuestas recientes
como las de Torroella (2015), Ghersi (2013) y Giacometto & Garcia (2000) han analizado la
formacion de abogados mediada por la investigacion. Este estudio parte de reconocer sus aportes
y pretende contribuir a que la investigacion sea una realidad que progresivamente se consolide en
la formacion de abogados. La metodologia del estudio es cualitativa. La poblacion de estudio es
una muestra de docentes, estudiantes de los ultimos dos semestres y egresados de las ultimas
cinco promociones de la facultad de Derecho de una Universidad privada ubicada en el
municipio de Bucaramanga, Santander. El principal resultado es una serie de orientaciones
pedagogicas dirigidas a los docentes de la facultad de Derecho para que integren la investigacion

en sus practicas alusivas al Derecho de familia.

Palabras clave: formacion de abogados, competencia investigativa, derecho de familia y

educacion superior.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El interés de este proyecto se centra en la competencia investigativa de los estudiantes de
Derecho, analizada desde el contexto global y nacional, recurriendo a distintos autores que han
abordado el tema. El problema de investigacion surge en la medida que es necesario potenciar la
investigacion en las facultades de Derecho de las distintas Universidades, especificamente para
la materia de derecho de familia. Céspedes & Jiménez (2011) expresan “‘es preciso indicar que
son muy pocas las instituciones del continente que poseen la capacidad para interactuar
creativamente con las redes investigativas mundiales y generar conocimientos relevantes para la
ciencia y sus contextos” (pag. 6). En dicha medida, la investigacion surge como el nuevo desafio
para la educacion superior y en este proyecto se aborda dicho reto en lo que compete a la
formacion de abogados, puntualizando en el derecho de familia.

1.1. Antecedentes del problema

En la institucion de educacion superior en la que se realiza el estudio se cuenta con un
centro de investigacion en el cual se debaten y trabajan temas de caracter juridico, funciona
desde el afio 1978 y en ¢l confluyen tres grupos de investigacion. Igualmente existen tres
publicaciones que hacen visible la produccion intelectual de dichos centros, la primera
publicacion se trata de una revista de publicacion electronica semestral en la cual los estudiantes
de pregrado y posgrado de la Facultad de Derecho, difunden escritos producto de investigacion,
reflexion y revision.

La segunda publicacion es un 6rgano de difusion que surge de uno de los grupos de
investigacion en especifico, se trata de una publicacion de caracter semestral, cuyos contenidos

son estrictamente académicos y especializados, destinada a fortalecer el intercambio de



conocimientos a través de redes. Y la tercera, es una publicacion arbitrada de caracter cientifico
de la facultad de Derecho, de periodicidad semestral. Igualmente existe un grupo de
investigacion que dedica su trabajo a los temas de familia, género y conflicto.

Los grupos de investigacion y las publicaciones mencionadas nos dan un panorama
acerca de las dinamicas en cuanto al problema de investigacion, que se dan en esta institucion de
educacion superior. En este estudio se indaga sobre como orientar en los estudiantes
competencias que permitan vincularse activamente a mecanismos de participacidon como los
descritos.

En cuanto a los antecedentes externos del problema, Molineros (2009) se refiere al
problema de generar investigacion en la Universidad, mencionando que es una tarea dificil
porque los modelos de ensefianza no se amoldan a este tipo de actividad, y porque “la educacién
en gran medida es descontextualizada, los conceptos y métodos no se ajustan a las necesidades
del entorno” (pag. 31), en otras palabras la educacion superior requiere nuevas formas de ensefiar
en las que se dé una articulacion con la sociedad.

Rus (2003) afirma que la practica docente actual en derecho “se traduce en un sistema
basado en la ensefanza tedrica, apoyado en la leccion magistral como contenido basico” (pag.
13) en la cual el docente se limita a exponer una serie de contenidos del programa de la
asignatura y el estudiante a retener la informacion.

En esta misma perspectiva se sittian los estudios de Romero (2012) quien afirma que
“debe abatirse la ensefianza formalista y rigida del derecho” (pag. 15), y le apuesta por renovar
los esquemas utilizados por los docentes para la ensefianza juridica. Recalca como principal reto

de la ensefianza del derecho en el siglo XXI el fomento de una formacion cientifica y critica.



Betancur (2014) afirma que la investigacion formativa en estudiantes de derecho es el
elemento que permite “una mayor coherencia entre la teoria y la préactica, entre la ensefianza y el
ejercicio profesional de los abogados™ (p. 33). Complementa su percepcion, afirmando que la
investigacion acerca al estudiante a problemas que se encontrara en su futuro laboral y le brinda
un mejor esquema de actuacion, ya que se fundamenta teéricamente para resolver una situacion.

Los argumentos sefialados son una corta resefia de los postulados a favor para integrar la
investigacion a la ensefianza del derecho.

Abhora bien, en cuanto al derecho de la familia, cabe resaltar en primera instancia que la
familia como estructura fundamental de toda sociedad, ha sido estudiada por parte de todas las
disciplinas sociales y el Derecho no podia ser la excepcion, gozando de una rama auténoma que
estudia sus origenes, cambios y proyecciones.

Segtn Diaz (2005) el derecho de familia ha estado presente desde el mismo origen del
Derecho, y los romanos lo trataban de manera muy especial en cada una de sus creaciones, desde
la misma ley de las XII tablas en adelante, pasando por distintas épocas llegando a nuestros dias.
Sin dudas y a pesar de la irrupcion de multiples disciplinas y especialidades, el derecho de
familia seguird estando presente en los diferentes programas académicos de las facultades de
Derecho, por su papel fundamental en el desarrollo de los pueblos.

Los aportes de Moreno (2014) sefialan que el Derecho de familia es un “conjunto de
normas que regulan las relaciones basicas de familia y que fundamentalmente son el matrimonio
y las relaciones paterno-filiales” (pag. 3) y que la regulacion juridica debe velar porque la familia
cumpla sus respectivas funciones sociales.

Narra que en Espafia, los cambios del concepto y concepcion de la familia han hecho que

las leyes también se modifiquen y en el caso especifico de Colombia, no podemos ser ajenos a



los cambios que se han dado en las ultimas décadas. Algunos de los fendmenos sociales que
menciona Moreno (2014) a modo de ejemplo son “la disminucién del nimero de matrimonios, el
aumento del nimero de parejas de hecho, el aumento de divorcios, el aumento de la filiaciéon no
matrimonial, la bajada de natalidad, el incremento de las adopciones y la introduccion de las
técnicas de reproduccion asistida” (p. 6)

En el panorama nacional, los temas como el aborto, el matrimonio o uniones entre parejas
del mismo sexo, la responsabilidad penal de los adolescentes, los embarazos prematuros, las
consecuencias juridicas de la transferencia de embriones o la inseminacion artificial, la adopcion
de hijos por parte de parejas del mismo sexo, son temas que cada vez demandan mayor atencion
juridica.

Los estudiantes de ultimo afio de Derecho o un profesional de afios de experiencia,
deberan resolver un asunto relacionado con, por ejemplo, reasignacion de sexo solicitado por un
usuario que manifiesta ser hermafrodita o transexual, por solo citar un ejemplo. Cabe
cuestionarse si se esta educando a los estudiantes para enfrentarse a dichas situaciones.

Como lo afirma Linares (2012), mas alla de la ensefianza tradicional del Derecho se
deben desarrollar habilidades para el litigio en los estudiantes, inculcar el rol de los abogados en
la sociedad, y sobre todo el desarrollo de métodos de analisis critico de casos y de litigios
estratégicos. Carrenio, Montoya & Herrefio (2014) coinciden con Linares (2012) y agregan que
dichos métodos de andlisis se desarrollan si el estudiante tiene el espacio para poner en juego
aptitudes de investigador serio y profundo.

Por ello la importancia de fomentar la competencia investigativa en los estudiantes de la
facultad de Derecho, pues un profesional del Derecho en nuestros dias, ademas de ostentar los

conocimientos impartidos en el aula de clase, debe tener la capacidad de saber buscarlos,



reflexionar y determinar hasta qué punto pueden ser aplicados o no en determinadas
circunstancias.

1.2. Definicion del Problema de Investigacion

Santamaria (2013) realiza un analisis de los profesionales del Derecho en Colombia, y
afirma que “suelen ser vistos como seres polarizados, limitados y sesgados en su forma de pensar
y de actuar, lejanos al sentir de los padecimientos sociales” (pag. 16) e incluso va més alla y
afirma que hay una brecha entre el derecho de la academia y el sentir del pueblo, pues este
ultimo pone de manifiesto la serie de formalismos indispensables para acceder a la justicia.

Las reflexiones tedricas de Santamaria (2013) muestran la necesidad de renovar el
Derecho como ciencia, que en base a la interdisciplinariedad, construya un conocimiento que se
renueve a la vez que lo hace la dindmica social. Solo en la dindmica de investigar
constantemente se podran construir y renovar saberes y por lo tanto plantear nuevas salidas a los
conflictos juridicos, incluidas posibles actuaciones legislativas, entre otros aportes.

Segun cifras del Sistema Nacional de Informacion de Educacion Superior (SNIES), en
nuestro pais existen mas de noventa (90) facultades de Derecho y segun el Centro de Justicia de
las Américas en el 2013, Colombia fue el segundo pais con mayor niimero de profesionales
egresados como abogados en el mundo (438 por cada 100.000 habitantes).

Estas dos cifras nos sefialan que un nimero alto de profesionales colombianos requieren
de una 6ptima formacion, para afrontar los retos de la sociedad. Segiin Ghersi (2013) los debates
actuales sobre la formacion del abogado centran la atencion en cuestionarse sobre los planes de
estudio de las facultades de Derecho y si efectivamente estos incluyen practicas reales,
simulaciones de “micro mundos”, o clinicas juridicas, para ir contextualizando al aspirante a
abogado de su inmensa responsabilidad, que va mas alld de obtener un diploma que lo acredita

como tal, y se dejan a un lado aspectos de suma importancia como fortalecer competencias de
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caracter investigativo, mas propias de otras areas del saber, pero no menos importantes en el
Derecho.

Se ha aceptado casi undnimemente que la ensefianza de Derecho no se debe limitar a la
adquisicion de conocimientos memorizados. Lo corroboran autores como Abramovich (2007),
Céardenas (2002), Linares (2014), Rus (2003); sin embargo, es necesario ahondar en los
lineamientos concretos que orienten al docente para cumplir con las exigencias de la nueva
formacion de los futuros abogados. El estudiante de Derecho al obtener el titulo que lo acredita
como abogado, deberd también aportar nuevos saberes, teorias o coadyuvar en expedicion de
normas realmente importantes.

Vale la pena cuestionarse ;Cémo se garantiza que los conocimientos adquiridos por el
estudiante hayan quedado lo suficientemente afianzados para traducirlos en diferentes escenarios
de la vida profesional? E incluso, que con base en los conocimientos adquiridos, hagan aportes
en diversos escenarios como la composicion de conflictos, la asesoria, e, incluso, en proyectos de
naturaleza legislativa y, al tiempo, cumplan con la funcion social que les corresponde como
detentadores de un conocimiento especializado.

Uno de los problemas del sistema educativo, es expuesto por Giacometto & Garcia,
(2000) y son las estructuras organizadas relativamente rigidas en sus limites institucionales y
organizadas fundamentalmente alrededor de la formacion enciclopédica, descontextualizada y
credencialista con poco énfasis tanto en usos cientificos, tecnologicos y sociales del
conocimiento como en valores individuales y colectivos que de dichos usos se derivan.

Avendafio, J. (2015) afirma que hay “desvinculacion o discrepancia entre eso que se
ensena en la Facultad y el modo como se lo ensefia, y lo que la profesion requiere en la vida

diaria” (pag. 7). La mayoria de profesores en sus clases se limitan a citar autores, exceso de
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doctrina, poca jurisprudencia, y casi ausencia de ejemplos de la vida cotidiana, lo cual trac como
consecuencia la falta de investigacion e inquietud del estudiantado, que se conforma con aprobar
los exdmenes académicos a final de semestre y de esa forma ser promovido al curso siguiente.

Santamaria (2013) sostiene que los procesos educativos deben “convertir al estudiante en
un cientifico, en miembro de una determinada comunidad de especialistas, algo que no estamos
haciendo” (p. 21) y se cuestiona acerca de la preparacion de los docentes- abogados, pues si bien
pueden acreditar gran experiencia en el ejercicio de la profesion, habilidades a la hora del litigio
o de intervenir en alguna audiencia, o de escribir brillantes memoriales, es también necesario
contar con habilidades para el ejercicio de la profesion docente y los retos especificos de la
ensefanza del Derecho.

Es moneda corriente en nuestro medio que se ensefie con base en la doctrina vigente pero eso no
es suficiente, pues como bien lo dice el profesor Julio Alberto Tarazona Navas “la norma
jurisprudencial tipo C debe ensefiarse obligatoriamente porque hace parte del derecho vigente, y
mas cuando la Corte Constitucional condiciona la norma legal, porque de lo contrario estara el
docente desactualizado™ (Tarazona Navas, 2008). Ni qué hablar si se trata de sentencias tipo T ,
pues son aquellas que se deben conocer de primera mano por todos los que detentan el
conocimiento juridico y lo aplican en las diferentes facetas profesionales; por tratarse de casos
reales y concretos, son éstas ultimas las que se ponen a disposicion del estudiante con mas
reiteracion.

Para conocimiento del lector cuando se habla de tipo “C”, se hace referencia a aquellas
sentencias o fallos proferidos por la Corte Constitucional de la Republica de Colombia, por
medio de las cuales se declara la constitucionalidad o no de determinada norma, siempre
ajustandose a la Constitucion Politica de Colombia y al llamado bloque de constitucionalidad.
Mientras que las sentencias tipo “T” son aquellas que se profieren por el mismo 6rgano judicial
antes mencionado en sede de revision, dentro de demandas de tutela, en las cuales se ventilan
casos de vulneracion de derechos fundamentales; no producen efectos erga omnes como
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aquellas, sino inter partes, y son la méas fiel representacion de la proteccion de derechos ante
determinada situacidon que no tiene otra forma para resolverse por multiples factores.

Aparte del dominio de la norma escrita, otro gran reto de la docencia tiene que ver con la
oralidad. Al respecto Calder6n (2013) realiza una investigacion sobre la Problematica de la
ensefianza de la oralidad en el procedimiento del derecho colombiano, frente a las reformas del
sistema acusatorio, ley 906 del 2004, ley 1395 de julio de 2010 de descongestion judicial y la
reciente expedicion y puesta en marcha en todo el territorio nacional del Codigo General del
Proceso.

Calderon (2013) recomienda incluir en el Pregrado de Derecho en todas las
Universidades, “una materia y/o especifico en técnicas de oralidad, ya que se debe estar a la
vanguardia de las grandes reformas legales, cuya principal reforma es la inclusion de la oralidad
en el procedimiento de la aplicacion de la justicia en Colombia” (p. 6), por tanto la tonalidad de
voz, los términos adecuados, las técnicas expresivas y el lenguaje corporal, son elementos que
deben tenerse en cuenta en la formacion de los abogados.

La oralidad ha modificado toda la estanteria que se tenia para formar y posteriormente
ejercer como abogado, pues ademas de detentar los conocimientos es requisito sine qua non el
saber transmitirlos, darlos a conocer y fundamentarlos casi que simultdneamente, punto que
resulta indispensable.

Acertadamente lo dijo el ex presidente del Consejo Superior de la Judicatura, Doctor
Torres Corredor (2014) “ello implica avanzar no solo en la construccion de nuevos curriculos y
métodos de aprendizaje, sino en el disefio de otros perfiles de profesores y egresados de las
univesidades y programas avanzados de investigacion juridica y sus disciplinas anexas” (pag.

18).
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Si se asume que la formacidon por competencias tiene como eje principal al estudiante, y
que, como consecuencia de ello, éste es el protagonista de su propio proceso educativo con el
auspicio de la institucion educativa debidamente representada por el profesor y éste tiltimo es
s6lo un facilitador o mediador del proceso educativo, la tarea estd en mora de ponerse en marcha.

Si en palabras del maestro Fernando Hinestrosa Forero el Derecho es “el arte de resolver
los conflictos pacifica y justamente”, se requiere de abogados capaces de comprender los
escenarios posibles para resolver dichos conflictos; y nuestro sentir es que aprenderse las normas
de memoria no es suficiente y menos aun si se trata de Derecho de familia.

El mejor laboratorio para un abogado esté en los casos que ocurren con cotidianidad en
Colombia, los que llegan a los consultorios juridicos, a las oficinas de los abogados consultores y
litigantes, e incluso en nuestros propios hogares; pero, ;qué es lo que sucede, que estas
experiencias no se traducen en las aulas de clase?

Como lo afirma Jimeno (1994), se debe hacer énfasis en las competencias investigativas
pues éstas construyen y edifican el conocimiento o el saber. La doctrina se consigue facilmente
en las diferentes librerias del pais, en las mismas bibliotecas de las Universidades, o por internet
a precios mucho mas bajos y se puede llevar consigo bajo el brazo, en el bolsillo o en el maletin
sin necesidad de cargar tratados de tres o cuatro libros como hace al menos 10 afios sucedia.

La jurisprudencia en su gran mayoria se obtiene por internet consultando en los diferentes
buscadores habilitados para tal efecto; pero ;la competencia para utilizar la informacion y
solucionar eficientemente conflictos, en donde se obtiene?, alli esta justamente el reto de las
facultades de Derecho del siglo XXI.

Diaz (2005) nos da un panorama puntual del derecho de familia, pues afirma que “es sin

duda la parte del Cédigo Civil que mas modificaciones ha sufrido a lo largo de toda su historia, y
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sin duda la que mas seguira teniendo” (pag. 19) y sugiere que los abogados deben crear nuevas
técnicas juridicas modernas a través de la puesta en marcha de sus competencias investigativas.

1.3. Pregunta de investigacion.

La pregunta de investigacion que orienta el presente estudio es formulada en los
siguientes términos: /Cudles estrategias pedagdgicas debe impulsar una Institucion de Educacion
Superior para fomentar la competencia investigativa en los estudiantes de la facultad de Derecho
en el area de derecho de familia?

1.4. Objetivos de la investigacion
1.4.1. Objetivo general

Plantear orientaciones pedagogicas mediante el analisis de estrategias de ensefianza para
la formacion de estudiantes de Derecho especificamente en el area de derecho de familia.

1.4.2. Objetivos especificos

Identificar aportes significativos de propuestas que enfaticen en competencias asociadas a
la investigacion en Derecho.

Caracterizar los procesos de ensefianza que se desarrollan en la facultad de Derecho de
una institucion de educacion superior.

Establecer directrices para la formacion del estudiante de derecho, enfocadas al desarrollo
de la competencia investigativa en el area de derecho de familia.

1.5. Supuesto de investigacion

La formacion de los profesionales competentes es un tema que urge en la comunidad
académica colombiana, que en el caso objeto de estudio es decir, en el area del derecho de
familia de las facultades de Derecho, se hace imprescindible tratar. Se estima pertinente que la

formacion en la competencia investigativa, en especial en el area de derecho de familia, hace
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énfasis en las habilidades de expresion oral, escrita y argumentativa necesarias e imprescindibles
en el perfil del abogado que demanda el siglo XXI.

1.6. Justificacion de la investigacion

El derecho a la educacion debe ser universal, pero como bien lo sugiere el Doctor
Alejandro Linares Cantillo , es necesario “sin vulnerar el derecho a la educacion, tener un control
mas estricto sobre la calidad de las facultades de Derecho, a través del Ministerio de Educacion y
el ICFES, en temas como la revision de los requisitos para la constitucion y permanencia de las
facultades de Derecho” (2014. Pag. 3). Un estudio como el que se ha emprendido es de gran
importancia para la comunidad académica y del Derecho en especial, pues el reto de graduar
estudiantes cada vez mas competentes es algo que no solo debe interesar a unos cuantos actores
del proceso educativo.

Es fundamental aceptar que existe una distancia bastante amplia entre la teoria y la
practica del Derecho, mas en algo tan cotidiano como todo lo relacionado con el derecho de
familia. Estudios como los realizados por la Asociacion Colombiana de Facultades de Derecho
(ACOFADE) dejan en evidencia la escasez generalizada en la preparacion de los estudiantes que
llegan a los ultimos semestres de pregrado y en la de los que se deben enfrentar a la practica
juridica, pues no saben interpretar una lectura y llegan con dificultades a redactar un documento,
buscar documentos, tampoco cuentan con buena ortografia, lo cual dificulta elaborar documentos
juridicos (Carreno, Montoya & Herrefio, 2014), ni que decir de la dificultad de expresarse en
publico, desarrollar argumentos y demas.

Aunado a lo anterior, Calderén (2013) pone de manifiesto la escasez de simulaciones de
audiencias publicas, y resalta que estos ejercicios deben ser mas frecuentes, pues estimulan la

oralidad en el estudiante. En ocasiones no existe sintonia entre los casos recibidos en el
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consultorio juridico y lo que se estudia en el salon de clase, lo cual desencadena inevitablemente
en la monotonia de las clases.

En los ultimos afios se ha visto como la Rama Judicial del Poder Publico cesa
indefinidamente sus actividades como un mecanismo de presion al gobierno para que destine
recursos en aras de descongestionar los despachos judiciales (entre otros motivos), pero por mas
que se destinen miles de millones de pesos para solucionar este tema, no son mas que “panos de
agua tibia”. En abril del afio 2012, se publicé en un medio nacional una cifra alarmante y que
debe llevarnos a reflexionar: un juez en Colombia resuelve 448 casos al afio, uno de Estados
Unidos de America resuelve 3.135 en el mismo lapso de tiempo.

Pues bien, en nuestro sentir la congestion judicial no solo obedece a un problema de la
rama judicial o del presupuesto nacional, sino también y de forma desafortunada a algunos
abogados quienes contribuyen a éste endémico mal, debido a sus practicas desleales y dilatorias
que van en contra de la recta y pronta administracion de justicia y desde luego, en detrimento de
los derechos de sus propios representados; esto como consecuencia, en parte, de los vacios
académicos generados en las facultades de Derecho.

La investigacion permite estimular competencias no menos importantes e incluso
conexas, como lo es la expresion oral, la escritura de diferentes tipos de textos, la argumentacion,
entre otras. Cardinaux (2008) afirma “Un buen abogado tiene caracteristicas similares a un buen
cientifico tal cual lo concebimos habitualmente, como formulador de explicaciones y de
predicciones que se asientan sobre ellas.” (pag. 248).

A través de este estudio se espera realizar un aporte notable a la comunidad educativa, en
especial juridica, para que se comience a dar un giro en la ensefianza del Derecho de modo que

los futuros egresados sean un ejemplo regional y nacional, no solo por sus conocimientos
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teoricos en el campo del Derecho, especificamente en el area del derecho de familia, sino por ser
profesionales con amplias competencias investigativas.

Adicionalmente se espera que este estudio beneficie al docente- abogado y al estudiante.
El docente contara con orientaciones pedagdgicas que le permitan estimular en sus estudiantes la
competencia investigativa y posteriormente construir aportes significativos en el area del derecho
de familia.

1.7. Limitaciones y delimitaciones

El presente proyecto de investigacion presenta como limitaciones las que se sefialan a
continuacion: la muestra de estudiantes y egresados que se encuesto solo se refiere a las tiltimas
cinco promociones de egresados, a los estudiantes que se encuentren cursando los ultimos dos
semestres académicos de pregrado, todos de la facultad de Derecho de la Universidad en la cual
se desarrolla la presente investigacion. Asi mismo se encuesto a los docentes que imparten clases
en la facultad de Derecho en las areas de derecho civil y derecho de familia. Se parte del
supuesto que tanto los estudiantes como los egresados y docentes que se seleccionaron
aleatoriamente, cuentan una capacidad critica para cuestionar de forma significativa los procesos
de formacion.

La investigacion cuenta con el aval institucional; sin embargo los resultados de los
andlisis de las metodologias docentes pueden estar supeditados a cada profesor en particular, lo
cual puede obstaculizar el proceso.

En cuanto a las delimitaciones del presente proyecto tenemos: se realiza en la facultad de
Derecho de una Universidad privada ubicada en el municipio de Bucaramanga, Santander en el
afio 2015, delimitada unica y exclusivamente al area de derecho de familia. Es importante sefialar

que las orientaciones pedagdgicas obedecen al perfil profesional que espera la Universidad
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objeto de estudio, pero podran ser aplicados en otros contextos, siempre y cuando se caractericen
las necesidades formativas de cada institucion.

1.8. Definicion de términos

A continuacion se presenta una serie de términos que se utilizan a lo largo del
documento.

Clinicas Legales de Interés Publico: Segin Abramovich, V. (2007), las Clinicas
Legales de Interés Publico son un ambito de trabajo que garantizan el cumplimiento de derechos
y el acceso a la justicia de ciertos sectores vulnerables. Constituye para los estudiantes un
escenario de practica profesional.

Derecho: Segiin Larrauri Torroella (2015) el derecho se concibe como la realidad que
tiene el sentido de servir a la justicia. Manifiesta una relacion entre el ser (realidad) y el deber ser
(justicia); y su fin ultimo es garantizar la igualdad de todas las personas ante la justicia,
resaltando que la justicia esta ligada siempre al bien comun.

Docente Universitario: El docente universitario se convierte en el “profesional del
aprendizaje” en lugar del especialista que conoce bien un tema y sabe exponerlo o explicarlo. Al
respecto Ramirez & Moraga (2009) afirman que los planteamientos del nuevo “acto didactico”
establecen que el compromiso fundamental del docente es, por una parte, con sus estudiantes vy,
por otra, con su disciplina.

Educacion juridica: Segiin Larrauri Torroella (2015) la educacion juridica puede ser ese
espacio de discusion y busqueda de conocimientos, en el cual se da una articulacion entre
procesos de generacion, aplicacion e interpretacion del derecho, como los de su transmision y
divulgacion en espacios no especializados. En sus palabras “educacion juridica no reducida a la
didéctica o la pedagogia aplicadas al derecho, sino como disciplina con un desarrollo

epistemolégico propio” (Pag. 90), que permita el desarrollo de metodologias de otras disciplinas
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educativas y sociales que posibilite un saber mas holistico y general sobre la ensefianza y el
aprendizaje

Enfoque “cliente-centered”: Segiin Abramovich, V. (2007), el enfoque denominado
“cliente-centered” ha sostenido que el cliente debe ser considerado el centro del trabajo legal del
abogado, en dos aspectos fundamentales. Primero, la teoria del caso requiere que el abogado
escuche al cliente, su version de los hechos, sus emociones conectadas con esos hechos y su
forma de concebir el problema. Es asi como “parte del trabajo del abogado es darle al cliente
tiempo y espacio para decidir sobre si mismo. Ningin abogado, ninguna ley, ningun sistema
legal deberia sustituir la experiencia del propio cliente ni su propia definicién del conflicto”
(Pag. 12). Segundo, el cliente debe tener un rol preponderante en la decision acerca de su caso,
que no puede limitarse a ratificar o rechazar el consejo del abogado.

Métodos de ensefianza activa: Segin Cardenas (2002), se hace referencia a dos modelos
didécticos que tienen vigencia en las universidades estadounidenses, el primero de ellos es el
llamado “método de casos” y el segundo el método de problemas. (Pag. 91).

Meétodo de casos: Segun Cardenas (2002), el método de casos es el que ensena de mejor
manera el método inductivo empleado por un abogado para identificar el derecho aplicable a un
caso concreto; los casos proveen la matriz factica adecuada para que los estudiantes aprendan a
aplicar el derecho; muestra que el derecho es un cambiante cuerpo doctrinario; fuerza al
estudiante a entrar en su dindmica activa. (Pag. 92).

Método de problemas: Segun Céardenas (2002), en este modelo los estudiantes trabajan
en la solucion de problemas. Tiene como ventaja que aproxima a los abogados hacia la realidad,

entrena en aspectos no considerados, en el método de casos como la planeacion y asesoria legal,
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en este modelo el desarrollo jurisprudencial es menos importante que los textos legislativos.
(Pag. 93).

Pedagogia: Segun Cardenas (2002), la pedagogia es la ciencia de la educacion; es decir,
es la reflexion cientifica que capta la esencia y procedimiento de la conduccion en la realizacion
del Ser Humano. Como tal, la pedagogia, es la filosofia, la ciencia y la técnica de la educacion;
ella conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos, establece los objetivos y propone los
métodos y los procedimientos referentes a los fendémenos educativos. (Pag. 87).

Pedagogia juridica: Segin Larrauri Torroella (2015) la pedagogia juridica es el “campo
de conocimiento constituido por todos aquellos conceptos, teorias, elementos y finalidades que
comprende el sistema construido alrededor del proceso educativo, dividido en una parte
sustantiva, esto es, los principios generales del derecho y todas las ramas juridicas, y otra
adjetiva, o sea, el proceso ensenanza-aprendizaje, dandole especial relevancia al tltimo asunto,
es decir, a las distintas fases y formas de transmision del conocimiento, cuyo estudio constituye
también objeto del procedimiento cognoscitivo. (Pag. 62)

Reglas sociales: Segiin Kaufmann, (1999) Las reglas sociales son regulacion de la accion
social ligada a normas y a valores, que en el ambito de validez y en las sanciones con ellas
relacionadas va mas alla de los usos y de los habitos, pero no alcanza, en principio, la

formalizacion del ‘orden normado’, asi como se manifiesta en el derecho y en la ley” (pag. 396).
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2. REVISION DE LITERATURA

Las experiencias de investigacion de distintos autores han marcado el progreso del objeto
de estudio; en esa medida se exponen los conceptos relevantes para la ejecucion del proyecto de
investigacion. Se realiz6 una resefa de trabajos en el &mbito internacional, latinoamericano y
nacional con el objetivo de indagar el estado de avance de la formacion que se da en las
facultades de Derecho y las nuevas alternativas que se estan gestionando en este campo, asi
mismo se presenta un contenido conceptual delimitado.

En Europa, se registran avances que van de la mano de la instauracion de un orden tnico
en el suelo comun europeo, lo cual ha generado que distintas facultades de Derecho se
cuestionen y reformulen estrategias educativas respecto a sus estudiantes, como se puede
constatar a continuacion:

2.1. Investigaciones realizadas en el ambito internacional.

En primera instancia, cabe resefiar a Martinez, G. T quien en el 2010, public6 un articulo
referido a las competencias en materia de formacion para acceder a la profesion de abogado.
Pone en evidencia la continuidad de la formacion del abogado post periodo universitario, que se
da en Espana, y afirma que “en la actualidad la formacion practica para el ejercicio de la
abogacia es impartida fundamentalmente por Escuelas de Préctica Juridica (EEPJ). La mayoria
pertenecen a Colegios de Abogados, en menor medida a Universidades, y por Gltimo, hay
iniciativas conjuntas de Universidades y Colegios de Abogados” (Pag. 9).

Igualmente se resefia la creacion de diferentes posgrados universitarios, en los que cabe
destacar Diplomados o Master; este hecho sefala por un lado la importancia de actualizar los

conocimientos y con ello la gran demanda de parte de los Licenciados en Derecho de una
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formacion complementaria para seguir ejerciendo la profesion, con idoneidad y pertinencia y por
el otro lado que es una consecuencia de lo anterior, es el efecto mismo en la etapa de posgrado
relacionado con la investigacion por parte de la comunidad académica.

El articulo 18 del reglamento de homologacion expedido por el Consejo General de la
Abogacia Espafiola, el cual fue aprobado en el afio 2004, para la homologacion de las escuelas de
practica juridica y las practicas de iniciacion a la abogacia, presenta una serie de objetivos para la
formacion de los abogados, objetivos que deben ser tenidos en cuenta por todas las escuelas de
Derecho a partir del afio 2004, dichos objetivos son:

“a) Asumir la Abogacia como una funcidn social y solidaria. b) Defender con lealtad los
intereses confiados por el cliente. ¢) Realizar, con desenvoltura y seguridad, las tareas
cotidianas en los 4mbitos en los que desarrolla la profesion el abogado. d) Tener siempre
presente la trascendencia deontologica de sus actos profesionales, y apreciar su
importancia para si mismos, el cliente, la sociedad, la justicia y el colectivo profesional.
f) Conocer y aplicar las técnicas, tacticas y estrategias que les permitan dirigir, seguir y
resolver cualquier asunto juridico, tanto judicial como extrajudicial. g) Argumentar, con
correccion juridica, tanto oralmente como por escrito. j) Conocer el funcionamiento de un
despacho de abogados y el usus fori de los juzgados y tribunales donde desarrolle su
actividad. m) Identificar los aspectos sustantivos de cada caso y valerse de los medios de
prueba mas adecuados. n) Mantener una adecuada relacion y comunicacién con el

cliente” (2004. pag. 5).

Armengol en 1998 analiza la Docencia y las nuevas formas de aprendizaje en
Universidades a distancia en Iberoamérica. Deja en evidencia cambios estructurales y
fundamentales que se deben plantear en el proceso educativo universitario de forma global:
Sostiene que “entre los factores que representan la orientacion general del proceso mundial de
cambios y necesidad de firmes respuestas educativas, sefialamos los siguientes: - Sociedades
cada vez mas informatizadas. — Globalizacion de la economia, mercados, informacion y
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educacion. — Amplio acceso y participacion en la universidad como antitesis al tradicional
elitismo. — Formacion del personal académico para cumplir nuevos roles universitarios” (Pag.
12). Lo anterior traec como conclusion que el tema en el cambio del paradigma de la educacién no
compete Unica y exclusivamente a algunas areas del conocimiento, sino todo lo contrario,
compete a todos y cada uno de sus protagonistas.

En el 2012, Garcia Afndn estudia el aprendizaje cooperativo y colaborativo en la
formacion de los jueces y juristas, pone en evidencia una carencia en los abogados y es la
relacionada con el trabajo en equipo, pues como se trata de una profesion en la cual en la
mayoria de los casos sobresale el nombre del profesional del Derecho que “gana el proceso”, lo
demas deviene intrascendente. Garcia Anon (2012) afirma que es clave en la adquisicion de
contenidos, el método de trabajo en equipo, dado que no solo es necesario para el desempefio
profesional sino para acciones como la resolucion de problemas, la asignacion de roles o
funciones y la adquisicion de una meta comun.

Se pueden sintetizar las caracteristicas del cambio propuesto por Johnson, Johnson &
Smith (1991): quienes planean como primera accion que se debe tener en cuenta la naturaleza
cambiante y dindmica del conocimiento. Como segundo elemento, sefialan que el conocimiento
es un constructo en el que se involucra al estudiante. El tercer elemento consiste en que el
docente asume el rol de formar en competencias, expresadas en destrezas y habilidades. El
cuarto elemento hace referencia a que “la educacion es una transaccion personal entre los
estudiantes y entre los profesores y los estudiantes porque trabajan juntos. Quinto, todo lo
anterior solo puede tener lugar dentro de un contexto cooperativo. Sexto, la ensefianza se asume

como una aplicacidon compleja de teoria e investigacion” (Pag. 5), por tanto se requiere que el
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docente cuente con una formacidn continua y de calidad para llevar a cabo de forma idonea estos
cambios.

Kennedy en el 2012, analiza la ensefianza del Derecho como forma de accion politica. El
autor es un reconocido jurista del sistema angloamericano, que si bien es cierto se ha
desempefiado como profesor en Universidades privadas de las mas altas esferas (Harvard y
Yale), es un critico con altura del sistema legal americano. Lo que plantea el autor es que en el
estudiantado se debe crear masa critica mas alla de la cantidad de informacion que puedan llegar
a recibir en un momento dado y afirma que una de las tareas de la ensefianza debe enfocarse en
dotar al estudiante de la capacidad de tomar decisiones por si mismos.

Lavilla Rubira, en 1988, pone de presente la importancia del andlisis de casos en el aula
de clase y marca la relevancia que tiene en una de las principales facultades de Derecho del
mundo, Harvard Law School. Es interesante ver la forma como se pretende que el estudiante
asimile los conocimientos a partir del analisis de casos que, en decir del autor: “lo que se va a
exponer y en su caso debatir en las clases y lo que el alumno va a estudiar en los libros, no son
los principios y las reglas aplicables en las distintas ramas juridicas formuladas en términos mas
0 menos graves y abstractos, ordenados de forma mas o menos sistematica, sino por el contrario,
una relacion de casos de los que es posible inducir tales principios y reglas” (pag 39).

2.2. Investigaciones realizadas en el Aambito latinoamericano.

En el &mbito latinoamericano vale la pena resaltar los aportes de la escuela mexicana y
argentina, dado que han cuestionado el papel del abogado en la sociedad actual. Es asi como
Tiburcio en el 2009 investig6 sobre la Evaluacion del Aprendizaje en la Universidad,
reflexionando sobre las tensiones, contradicciones y desafios. Evidencia temas importantes con
el aprendizaje en la universidad, tomando como soporte estudios de casos, en especial de la

facultad de Derecho.
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El eje central del articulo esta relacionado con un tema neuralgico en todo proceso
educativo y es la evaluacion. “La evaluacion es un término que evoca diferentes significados
segun distintos autores. Algunos lo perciben como juicio sobre la calidad, otros como un modo
sistematico de examinar temas importantes. Aun hay quienes lo conciben como una actividad
diaria que llevamos a cabo siempre que tomamos una decision” (pag. 564).

En el ambito educativo se suele asociar la evaluacion a solo examenes, es decir no se
tiene en cuenta el caracter mas global de la evaluacion y su posible incidencia en cualificar los
procesos educativos; suelen ser test con preguntas tnicas en los que no se explora la creatividad
o las competencias del estudiante.

Pasando al evaluador, citando a Nevo (1997) el autor dice: “para ser un evaluador
competente y fiable se necesita la combinacion de una amplia gama de caracteristicas. Estas
incluyen competencia técnica en el area de la medida y la investigacion, conocimiento del
contexto social y de la naturaleza del objeto de la evaluacion™ (pag. 570). Asi mismo resalta
habilidades del evaluador para las relaciones humanas, integridad personal y objetividad,
manifestando valores como la responsabilidad.

Cardenas Méndez en el 2014, hace énfasis en la dificultad en la ensefianza del Derecho a
la hora de distinguir entre la teoria y la practica. Recuerda algunas jornadas académicas de
facultades de Derecho en las cuales se llamo la atencion acerca de la docencia universitaria que
debe ser activa para conciliar la teoria con la practica y pasa a proponer una ensefianza activa del
derecho a partir de la ensefianza o puesta en marcha de casos practicos, para lo cual sustituye el
libro teorico por el libro de casos.

Pésara, L. (2010) deja en evidencia uno de los principales problemas del docente de las

facultades de Derecho en Pert. En las facultades de Derecho peruanas se presenta una falencia
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en cuanto a infraestructura, recursos y tiempo del docente para investigar y actualizarse en
conocimientos, lo cual dificulta la calidad de la labor educativa. Por tanto prevalecen
metodologias de ensefianza de corte tradicional, las cuales se caracterizan por la memorizacion
de contenidos por parte de los estudiantes.

Por otro lado, Calle (2013) afirma que en las facultades de Derecho, solo se da
importancia a la formacion juridica, “todos los cursos son eminentemente tedricos. A
consecuencia de esto, el alumno, muchas veces queda a ciegas de los puntos sobre los que ha
oido hablar y las explicaciones de los libros no llegan a ser profundamente comprendidas,
aunque puedan ser repetidas memoristicamente” (pag. 106). Dicho trabajo también corresponde
a la realidad peruana, y coincide con Pasara (2010) constatando que la ensefianza se esta
encaminando solo a fundamentos tedricos y no a la practica o transferencia de ese saber en una
situacion de aprendizaje.

Otro trabajo que apoya el estudio de la realidad peruana es el realizado por Trazegnies
(2013). El autor hace un aporte pedagdgico sobre el rol politico del abogado litigante y
menciona que los estudiantes deben ser formados tanto para aplicar el Derecho como para
crearlo y diferencia muy bien estas dos acciones, siendo de naturaleza mas compleja la creacion,
pues se ha hecho creer que la funcion principal de los abogados es interpretar la ley, y solo a los
juristas les corresponde sistematizarla y aplicarla.

Afirma Trazegnies (2013) que en realidad, “la separacion tan radical entre el acto de
creacion y el acto de aplicacion de la ley, asi como su base politica de la separacion de poderes,
es una derivacion logica de la teoria del contrato social” (pag. 274) y sugiere que la comprension
plena de la actividad judicial se consigue cuando se supera la vision dogmatica de los contenidos

juridicos, y se empieza a reflexionar y a usar el poder de decision.
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Por ultimo este autor sefala, que el abogado debe tomar consciencia de las diversas
alternativas que ofrece el texto legal, pues llevara ante los Tribunales problemas en los que
debera actuar creativamente. Resalta que el abogado litigante tambien debe actuar como pre-
Juez, pues debe esforzarse por hallar una solucion para su cliente y “proponerla al Juez; toda
demanda -y, particularmente, todo alegato- es una propuesta de sentencia, cuya elaboracion
conlleva la necesidad de un razonamiento entre alternativas de interpretacion que segun hemos
visto, solo pueden ser dirimidas con criterios de politica". (pag. 284) Por tanto el litigio judicial,
es considerado como la forma de ejercer plena ciudadania.

2.3. Investigaciones realizadas en el ambito nacional.

Giacometto Ferrer y Garcia Gonzalez, en su Libro “Crisis en la Ensefanza del Derecho,
Alternativas de solucion”, ponen en evidencia los problemas de algunas facultades de Derecho
en nuestro pais:

a) Escasa formacion pedagdgica por parte del docente abogado.

b) Falta de interés para capacitarse en pedagogia.

c) Resistencia a la utilizacion de tecnologias de la informacion y la comunicacion en el

proceso de aprendizaje y ensefianza.

El trabajo desglosa cada uno de los problemas mencionados y sefialan que si bien es
cierto algunas facultades de Derecho realizan esfuerzos para la actualizacion de saberes de los
docentes, no se asume la capacitacion como un proceso continuo y dicha capacitacion suele ser
teorica y no de aplicacidon, o con un espacio para practicar lo aprendido, ni se hace seguimiento a
lo que se disefia en dichas capacitaciones.

Las autoras hacen énfasis en lo que han llamado “problemas estructurales del sistema
educativo colombiano”, como unas estructuras relativamente rigidas en sus limites

institucionales, y organizadas fundamentalmente alrededor de la formacion enciclopédica,
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descontextualizada y credencialista, con poco énfasis tanto en usos cientificos, tecnologicos y
sociales del conocimiento como en los valores individuales y colectivos que de dichos usos se
derivan. (Giacometto & Garcia, Bogota, pag. 11)

La principal conclusion a la que llega el anterior estudio es que se debe repensar el rol
docente y ver al profesor como un investigador que puede renovar estrategias de aprendizaje, que
aporta al disefio curricular de los programas y que usa material educativo para estimular la
investigacion en sus estudiantes.

Igualmente Giacometto Ferrer, A., & Garcia Gonzalez, A. (2000) afirman que “la
formacion del profesional del Derecho pasa por una dicotomia que se mueve entre la asimilacion
de conocimientos tedricos, y la creacion de habilidades profesionales para que el futuro graduado
pueda afrontar los problemas que su vida profesional le plantee” (p.23) y manifiestan que falta
ahondar en estrategias de sensibilizacion en las que se brinde un panorama real que un abogado
ejerce en la sociedad. Sugieren a las facultades de Derecho que modifiquen sus curriculos de tal
forma que los estudiantes puedan contar con espacios de aprendizaje para obtener herramientas
para afrontar cambios, adaptarse a nuevas tendencias, innovar en su campo disciplinar entre otras
cosas que abarca el complejo rol de ser abogado.

El investigador antioquefio Buitrago, E. J. C. (2006) realiza un aporte a través del articulo
“La ensefianza clinica: un paso hacia la calidad. Opinioén Juridica” y afirma que “el significativo
éxito de las clinicas juridicas universitarias en todo el mundo ha propiciado la conformacion de
redes académicas con importantes espacios de discusion sobre los avances en la formacion de
futuros abogados” (pag. 176) y llevando esta metodologia de trabajo a la realidad colombiana, se
menciona que las facultades de derecho que han acogido las clinicas juridicas dentro de su

estructura curricular, han visto excelentes resultados, en cuanto a que se faculta a los estudiantes
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para ser gestores en el entorno social. Dicha metodologia de ensefianza se basa en la creacion de
laboratorios en los que se da un apoyo, sobre todo a minorias o grupos vulnerables y se facilita
su acceso al sistema legal.

Buitrago, E. J. C. (2006) afirma que en las clinicas juridicas se trabaja el componente de
la interdisciplinariedad y justifica este planteamiento afirmando que “a las clinicas asisten
profesores y estudiantes de diversas profesiones, lo que permite al estudiante familiarizarse con
las percepciones, lenguaje y formas de proceder de profesionales diferentes al derecho” (pag.
178). Esta metodologia de trabajo se caracteriza porque los procesos de investigacion en los
cuales se pone en practica una serie de conocimientos buscan la soluciéon de un problema y a la
vez benefician al estudiante en tanto lo involucran en un escenario propicio para la adquisicion
de habilidades orales y escritas, tanto con colegas de la misma profesidon como de otras, asi como
también con personas de las diferentes comunidades.

El principal aporte de este trabajo es el de detenerse a cuestionar el curriculo de los
programas de Derecho en nuestro pais y recalca que es imposible que Colombia siga
desconociendo los aportes en el &mbito internacional sobre la materia, para lo cual sugiere que se
pueda recurrir a aportes de comunidades académicas extranjeras para darle un vuelco a los planes
de estudio de Derecho, lo cual traeria como consecuencia la creacion de espacios de
colaboracion académica tales como foros, seminarios y demds eventos que facilitan la
divulgacioén de conocimiento actualizado.

Salazar Rios, A. en el 2008 plantea un Paralelo entre la formacion juridica colombiana y
la formacion juridica internacional. Este autor en particular hace una comparacion muy
interesante en la cual se confrontan los sistemas de ensefanza juridica en varios paises de

Latinoamérica con la misma Ley 30 de 1992.
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Es de resaltar que la formacion de un abogado integral debe responder a las exigencias
que plantea la evolucion del conocimiento juridico y estar “a la luz de las demandas nacionales y
de los requerimientos que se presentan a nivel internacional, en el contexto de la globalizacion,
constituye un reto y una aspiracion para las instituciones de educacion superior comprometidas
con el logro de tales realizaciones”(pag. 15). Se coincide con el autor en la medida que se
requiere ejercitar la autonomia universitaria y que se cuente con un contacto cercano entre las
nuevas tendencias y lo realizado por la Institucion.

El profesor Tarazona Navas (2008) se cuestiona “;cual es la razon para que las
facultades de Derecho no ensefien el Derecho que es?” Y hace un llamado para ensefar los
instrumentos de expresion del Derecho, no solamente ensefiar la norma legal, es decir que la
ensefianza no sea solamente aprender y recitar codigos; si bien son importantes porque se litiga
con el dominio de los codigos, es aun mas relevante el proceder constitucional. El abogado
necesita por tanto conocer ademas de procesal civil, penal, laboral, etc., el procesal
constitucional e internacional, entre otros.

Ghersi en el 2013 hace un aporte sumamente importante y es el relacionado con la
investigacion, tema al cual no se le ha hecho suficiente énfasis en las Universidades, columna
vertebral del presente trabajo. Para ello tratando al producto del proceso de elaboracion de una
disposicion legal (ley, sentencia o decreto), reconoce el impacto que ello genera a nivel social,
pero el proceso de circulacion, de conocimiento del producto, alude a las instituciones
(Universidades publicas y privadas), que obviamente posee diferentes finalidades (social,
universal, sectorial), y a personas (docentes de distintos niveles educacionales) con ideologias

diversas y homogenizadas por adoctrinamiento o instituciones verticales.
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Asi mismo manifiesta que el Derecho tiene diversas estructuras, las cuales es crucial
analizar y someterlas a un proceso de actualizacion y la tarea “debe ser hecha de un modo
ordenado y consustanciado con las nuevas realidades que se presentan en los territorios
nacionales, las agrupaciones regionales y la globalizacién porque existe entre ellas una
intercomunicacion constante.” (Ghersi. 2013. pag. 19)

Fundamental el aporte del profesor Ghersi en el sentido de que todo es un proceso que
debe ser interconectado entre sus elementos y que ninguna de sus partes puede fallar so pena de
inconvenientes en su comprension y aplicacion.

Por otro lado Almanza & Pefia, en el 2012 proponen un Manual de Argumentacion
Juridica. Los profesores tocan un punto fundamental y es el concerniente a la argumentacion
juridica, fundamental para garantizar el derecho de los usuarios y/o clientes y allanar el camino
hacia las pretensiones expuestas. “A través de la argumentacion se buscan acuerdos
comunicativos éptimos, basados en razones que posean validez intersubjetiva, pero que no se
cierren a la critica; en lineas generales, el término argumentacion alude a dar razones, equivale a
razonamiento” (Pag. 32). Asi mismo afirman que en el Derecho se presentan diversas
dificultades linguisticas que deben ser tenidas en cuenta a la hora de profundizar en su
ensefanza.

Jimeno, en 1994, analiza el caracter cientifico de la formacion del abogado. La postura
de este autor no pierde de vista aquella maxima que consiste en que el Derecho debe ir a la par
que la sociedad evoluciona y de acuerdo a los requerimientos de ésta. Asi mismo, retrata una
realidad que no solamente concierne a la ciencia juridica, sino a todas en general en cuanto a
coémo debe ser la formacion del abogado, cudntos afios se debe estudiar y cudndo éste se

encuentra listo para el ejercicio de la profesion.
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Se trata un tema fundamental: el estandar juridico que debe tener todo abogado egresado
hoy por hoy. Segiun Couture (1979) el estandar juridico debe tener en cuenta una serie de
virtudes, habilidades y destrezas de quienes ejercen la profesion como abogados, desde distintas
posibilidades, tales como la asesoria, el litigio, la jurisdiccion, la catedra, que lo declara apto para
desarrollar estos menesteres con profesionalismo.

Otro aporte relevante en el &mbito nacional es el realizado por Molina, Carrefio, Montoya
& Herretio (2014) quienes afirman que uno de los factores que contribuyen a la deficiencia en la
ensefianza del derecho es el exceso de teorizacion en detrimento de la aplicacion practica, falta
de investigacion e improvisacion de los docentes. Asi mismo, debe mencionarse que los
consultorios juridicos de las facultades de Derecho se conciben de modo rigido y de desligan de
las labores investigativas de semilleros y grupos de investigacion.

A instancias de la Asociacion Colombiana de Facultades de Derecho (ACOFADE), surge
un trabajo realizado por la profesora Carrefio Bustamante (2011), quien concibe la investigacion
como un encuentro de saberes, intereses, posibilidades y culturas; un escenario donde se
construye comunidad académica que en una relacion critica y dialdégica puede compartir un
lenguaje y aprehender el conocimiento.

Por otro lado y en consonancia con lo hasta ahora expuesto, se hace necesario abordar
postulados sobre conceptos importantes en la formulacion de las orientaciones pedagogicas,
como lo son: programa de pregrado de Derecho, pedagogia juridica, democratizacion de la
ensefianza, investigacion juridica, formacién por competencias y simulaciones de micro mundos.

Programa de pregrado de Derecho es todo programa académico ofrecido por una
institucioén de educacion superior, llamada Universidad debidamente reconocida ante el

Ministerio de Educacion Nacional, por medio del cual, dando cumplimiento a lo reglamentado
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por la ley (Resolucion 2768 de 2003 proferida por el Ministerio de Educacion Nacional), cumple
la funcion social de formar y otorgar el titulo de abogado a toda persona que ha aprobado todos
los requisitos académicos previamente establecidos.

Segun Cardenas Méndez (2002) la pedagogia juridica es: “una doctrina de la educacion
del derecho, teoria y practica y que no es exclusivamente ciencia, arte, técnica o filosofia, sino
todo eso junto y ordenado segun articulaciones logicas” (pag. 90); es decir abarca el estudio de
conjuntos de postulados tedricos, actividades y principios pedagdgicos que orientan el proceso
de docencia juridica. Es un campo muy poco abordado ya que impera un tipo de ensefianza
tradicional.

Batlle Vazquez (1977) senala que “El ideal de la ensefianza es que el profesor ponga toda
su actividad cientifica a su servicio, solo asi serd posible el logro de sus fines” (pag. 27). Este
autor asocia la investigacidon como el principal método de ensefianza que se debe tener en cuenta
para lograr procesos de calidad en la formacion de abogados.

Por otro lado, Gonzélez Ibanez en el 2012 afirma que “nos hace falta generar una
didéctica similar a la obra clasica de Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, en el sentido de que
el Estado de Derecho es no solo la esencia misma del orden juridico de un Estado democratico,
sino también porque es una aspiracion de civilidad y de compromiso ético en la vida publica”
(pag. 19) mencionando los pocos aportes que se han dado en pedagogia juridica y afirmando que
es necesario que se creen espacios educativos en los que se ensefie a debatir, pensar y dudar en el
aula. Dado que uno de los objetivos de una pedagogia critica es la capacidad para dialogar y
entender problemas.

Continuando con el tema que nos ocupa, resulta pertinente traer a colacion el concepto de

“democratizacion de la ensefianza” en alusion a lo expuesto en su pagina web por el Instituto
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Tecnolégico Auténomo de México (ITAM) en 1996, que define la educacion democratica como
“aquélla que se imparte a todos por igual, y de ahi que se entienda por democratizacion de la
ensefianza abrir las instituciones educativas a todos los miembros de la sociedad, lo que desde los
supuestos antropoldgicos y politicos enunciados -implicacion reciproca de libertad e igualdad
parece evidente” (pag. 1); esto envuelve que no solo se cuente con espacios de debate
académico, sino que se creen alianzas con el sector productivo y con la comunidad en general.
Esto abarca también que la universidad tenga alta incidencia en los &mbitos politicos y sociales
de la comunidad en general y que el estudiante cuente con un aula extendida, donde pueda
aprender no solo de sus docentes y colegas, sino de todo un contexto amplio y variado.

Un concepto ampliamente ligado a la democratizacion de la ensefianza, es la Cibernética
del Derecho. Carlos Alberto Ghersi, en su libro Metodologia de la Investigacion en Ciencias
Juridicas afirma que los cambios que ha sufrido la sociedad en el Gltimo siglo han arrojado como
producto desafios para el Derecho.

Ghersi sostiene que se debe instaurar un nuevo modelo de investigacion, la cibernética,
entendida como aquella que estudia “las relaciones entre acciones y sus efectos objetivizantes, lo
que significa que debemos atender a los efectos de las acciones y no a las acciones mismas, pues
es por aquellos (efectos) que se demuestra o explicita el sujeto epistémico” (2013:63) y recalca
que la diferencia entre este y otros modelos es que este busca no solo conocer al sujeto sino
comprenderlo, dado que es una cibernética de la comprension y por tanto, la informacion no es
solamente trasmitida, sino hace parte de una construccion derivada de la comunicacion.

La investigacion en un punto de vista reduccionista se habia asociado inicialmente solo a

las ciencias exactas, y se nos ha presentado como una actividad exclusiva para unos cuantos, con
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un saber y un dominio magistral. En esta tltima década, esta perspectiva ha venido cambiando y
ahora la investigacion es asumida como una estrategia pedagogica.

Ghersi también aporta a este concepto y afirma que es hora de examinar lo que
entendemos por ciencia juridica, como modelo de acceso al conocimiento del derecho, para que
se renueven los instrumentos en que el cientifico-abogado se acerca a la construccion de un saber
producto de su practica.

Como insumo para generar procesos de investigacion, se debe generar una actitud
favorable al cambio, comiinmente lo que se encuentra es una resistencia ante la novedad. Es
necesario, entonces, despertar la emocion de cambiar, como lo denomina en su teoria Raul
Tavolari. Este autor afirma que “la esencia de la abogacia reside en una suerte de sentido
deportivo de la vida, saber ganar, saber perder, admitir la derrota con entereza y disfrutar el
triunfo con templaza” (pag. 167).

Esta y mas nociones de su teoria aportan a la necesidad de indagar en las percepciones
que tienen los docentes abogados sobre el Derecho, sobre la docencia y como se puede motivar
para que se dejen a un lado esquemas de actuacion tradicional.

Es comun en estos dias escuchar en los pasillos de las distintas instituciones educativas la
frase formacion por competencias. Pues bien, teniendo en cuenta que en la formacion por
competencias, el estudiante es el protagonista del proceso de aprendizaje, y el profesor es solo un
acompafiante o guia, el abogado debe tener, ademads de la formacion en conocimientos y
conceptos juridicos (competencia cognoscitiva), competencias sociales, investigativas,
argumentativas, conciliadoras y para el litigio.

En la Ponencia “Competencias Docentes para la formacion de abogados™ las doctoras

Arvizu Ibarra y Romero Ochoa, plantean que la formacion por competencias permite fomentar el
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desarrollo de habilidades profesionales, cientificas y creativas. Es un enfoque que responde a las
cambiantes tendencias que impone la ciencia, la tecnologia y la innovacion. Estas autoras
consideran un factor decisivo en la apropiacion de este enfoque, la capacitacion que reciben los
docentes. Asi mismo exponen, que las competencias son entendidas como un saber hacer, como
un desempeiio disciplinar en una comunidad juridica y segun Ibafiez Bernal (2007) dichas
competencias disciplinares se puede categorizar en tres rangos.

El primero: las competencias profesionales, que se refieren a la capacidad de hacer: de
resolver con efectividad problemas sociales. El segundo, las competencias conceptuales o
discursivas, es decir hacer uso del lenguaje de forma congruente y coherente, abarcando la
comprension de términos, modelos, teorias, sistemas propios de la disciplina.

Por ultimo, el tercer rango son las competencias instrumentales, es decir el manejo de
técnicas o procedimientos implementando las herramientas, instrumentos o aparatos empleados
en la practica profesional.

Estos tres tipos de competencias, Profesionales, Conceptuales o discursivas y
Competencias Instrumentales, ponen de manifiesto que el Aprendizaje se entienda como un
proceso en el cual el estudiante pone en practica una serie de desempefios y es guiado a través de
unos criterios de logro.

Garduiio Vera en el 2005 habla de un tema recurrente en los Gltimos afios, y es el
relacionado con las simulaciones de micromundos, afirma, “esta denominacién corresponde al
concepto de entornos libres en los que el control de la totalidad del proceso de aprendizaje
corresponde al alumno, a diferencia de los tutoriales, en los cuales la computadora controla gran
parte del proceso de Aprendizaje” (pag. 75). En estos espacios se ponen en ejercicio las

competencias que se adquieren en el proceso de formacion.
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Las facultades suelen preocuparse por el perfil profesional que le imprimen a sus
egresados, es decir, el sello distintivo que los diferencia de los demads; y conveniente resulta decir
que el perfil debe ser antes que nada, el de una persona eminentemente social, ética, capaz de
interrelacionarse con cualquier miembro de la comunidad, seguro y convencido de sus
conocimientos, debe ser un profesional con sentido de pertenencia, capaz de trabajar en equipo y
preparado para afrontar el reto de trabajar en cualquiera de los escenarios que se le requiera.

La formacién integral del abogado puede ser vista como aquel proceso de aprendizaje por
medio del cual se entremezclan todos los conocimientos en virtud de su profesion, con la
experiencia en el desarrollo de la misma, sin lugar a desviarse o alterar la esencia de ser abogado.

Por lo tanto el abogado habra de ser un profesional con conocimiento amplio, que busca
resolver los conflictos que llegan a su conocimiento de manera justa y pacifica, que en la medida
que adquiere conocimiento se va dando a conocer por su trayectoria y que, ademas de ser un
profesional, es un ser eminentemente social y leal a sus conciudadanos.

Es importante mencionar qué estrategias de forma concreta se han disefiado para la
formacion de estudiantes de Derecho; en tal sentido se recurre a los aportes realizados por
Gonzélez, M. G., Marano, M. G., Bianco, C., & Carrera, M. C. (2011), quienes realizaron un
trabajo en el que se seleccionaron docentes innovadores, se observaron sus clases y se discutio
con expertos. El estudio parte de sefialar como principal dificultad que se suele reducir la ley a
un uso instrumental y no critico; por tanto plantean las siguientes estrategias:

“Derecho y Teatro: donde se presenta la teatralizacion de casos juridicos como
forma de analizar las posiciones y discursos de los distintos autores involucrados.
Derecho y Cine: donde se postula una mirada critica sobre el uso de peliculas, asi como
la falta de discusion sobre sus implicancias pedagogicas; en donde muchas veces el

contenido tapa la forma cinematografica y el Derecho coloniza el instrumento.
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Derecho y Literatura: como horizontes para pensar el fendmeno juridico, se desarrolla
todo lo positivo que le aporta la literatura a la ensefianza del Derecho, tales como el
enfoque de dimensiones relegadas y otros modelos de explicacion de la vida y del
mundo, que le permitira al jurista ser un intérprete/ aplicador de normas mas critico y

menos autosuficiente” (2011:193)

Estas estrategias entran en coherencia con corrientes pedagdgicas y las expuestas por
Freire y se plantea un Derecho emancipador, dado que se despierta en los estudiantes una vision
critica, como pensadores activos e intelectuales de su disciplina. Como conclusion se sefiala la
urgencia de articular centros de investigacion, para conocer los avances en los temas centrales
del Derecho.

Luna, D. (2013). propone un modelo egolégico en Derecho, dado que desde esta
perspectiva se concibe el derecho como una conducta humana que tiene como principales
caracteristicas que es compartido, plural y obedece a una realidad social. EI modelo egologico se
caracteriza por “procurar un punto de vista que posibilita el contacto — lo mas directo posible -
con los datos de experiencia juridicos; es decir, con lo que el derecho fuere en cuanto objeto de
conocimiento, a la vez que debiera considerar ineludible el andlisis critico de la realidad juridica
y sus vinculaciones politicas e ideoldgicas, en funcion del perfil de los sujetos involucrados en el
fenémeno juridico” (2013:236). Por tanto se requiere que la Universidad se articule con la
sociedad y a través de estas vivencias se responda a las necesidades reales del pais. Dado que el
conocimiento se construye en la interacidon con sujetos sociales.

Este modelo entra en consconancia con la articulacion de la investigacion en la ensefianza
del derecho y como lo plantea Cardinaux, N. (2008), en su articulo “La articulacion entre
ensefanza e investigacion del Derecho. Metodologia de la Investigacion Cientifica en el campo
del Derecho” en el cual plantea que “en definitiva, un buen abogado tiene caracteristicas
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similares a un buen cientifico tal cual lo concebimos habitualmente, como formulador de
explicaciones y de predicciones que se asientan sobre ellas” (pag. 245) y esto es producto de una
ensefianza en la que se asigna a la investigacion el papel preponderante, dado que facilita tareas
habituales en el derecho como la interpretacion de las normas y la aplicacion de estas a los
hechos.

Una vez efectuada la revision teodrica se observa que en el campo de la ensefianza del
derecho se requiere abordar el desarrollo de la competencia cientifica, en la medida que los
ejercicios de formacion en investigacion permiten que los estudiantes tengan un acercamiento al
uso que haran del conocimiento y a la realidad del mercado laboral. Esta necesidad de investigar
se ve acentuada en el derecho de familia dado que como se constata en el quehacer diario y lo
han sefialado los estudios citados, es un campo de constante renovacion.

Desde una posicion disciplinar, este estudio se identifica con lo expuesto por Tobon, S.
(2008) quien menciona que el enfoque mas idoneo para trabajar el desarrollo de competencias en
la educacion superior es el enfoque sistémico complejo, en la medida que este da “gran prioridad
a la formacion de personas integrales con compromiso ético, que busquen su autorrealizacion,
que aporten al tejido social” (pag. 3) adicionalmente es un enfoque que estan en coherencia con
el analisis de contexto que debe caracterizar a cada acto educativo.

En otras palabras, se asume esta postura dado que el enfoque sistémico esta relacionado
con procesos formativos en los que la institucion educativa orienta el aprendizaje hacia la
aplicacion de un saber en un contexto que es abordado desde una vision holistica. Desde este
enfoque se busca que los estudiantes desarrollen una actuacion idonea frente a una tarea, y al

analizar el fomento de la competencia investigativa en estudiantes de Derecho, se pretende
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especificamente que trasfieran sus saberes a entornos reales, donde reflexionen sobre sus
actuaciones.

El hecho de que el curriculo de formacion en Derecho se dé un espacio relevante a la
competencia investigativa implicaria la formacion de un profesional global. En este estudio se
buscé fijar determinadas orientaciones ttiles para los abogados-docentes, de tal forma que
puedan establecerse como aspectos centrales del proceso de aprendizaje, una didactica del

derecho basada en el acercamiento a la realidad que brinda la investigacion formativa.
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3. METODOLOGIA

En el siguiente apartado se definen los aspectos metodologicos que orientan este proyecto
de investigacion. En primera instancia se define como metodologia el modo en que se se busca
dar respuesta a la preguntas planteadas inicialmente, retomando la definicion expuesta por
Bodgan, quien afirma que el término metodologia designa “el modo en que enfocamos los
problemas y buscamos las respuestas. En las ciencias sociales se aplica a la manera de realizar la
investigacion” (1987:15). Por lo anterior, la metodologia esta de la mano con los intereses
cognositivos y objetivos propuestos.

3.1. Método de investigacion

Se opto6 por una metodologia cualitativa, en la medida que es una investigacion que busca
abordar una problemadtica en el contexto educativo y se tendran en cuenta las percepciones de
personas involucradas en dicho contexto (docentes, egresados y estudiantes). Como lo sostiene
Bogdan, la metodologia cualitativa se refiere en su mas amplio sentido a “la investigacion que
produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas y la conducta
observable” (1987:20). Las actividades a desarrollar estan enfocadas a obtener datos
descriptivos.

Se ha tomado como parametro la informacion recolectada a través del Ministerio de
Educacion Nacional, asi como aquella suministrada por el Consejo Superior de la Judicatura, la
facultad de Derecho de una universidad privada del municipio de Bucaramanga, Santander vy,
finalmente, la aplicacion de una serie de encuestas a docentes, egresados de los ltimos cinco
afios y estudiantes de los dos ultimos semestres de la facultad de Derecho de la misma casa de

estudios.
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En el siguiente esquema se muestra la relacion entre los problemas detectados y los

objetivos especificos, e igualmente como estos se conectan para consolidar el objetivo general.

Orientaciones pedagdgicas que fomenten la competencia investigativa para el
desarrollo de casos en el area de derecho de familia

Escasa Formacion
Docente - Abogado
(Lugar Monolitico del
Docente)

R
Identificar aportes
significativos de
propuestas que enfaticen
en competencias
asociadas a la

Investigacion en
Derecho.

Dificultades en la
ensefianza del Derecho
(Formacion
enciclopédica,
descontextualizada y
credencialista)
(Aprendizaje

I
Caracterizar los procesos
de ensefianza que se
desarrollan en la facultad
de Derecho de una

Institucion de educacion
superior.

Falencias Curriculares y
administrativas.

Escasa formacion en
investigacion

I
Establecer directrices
para la formacion del
estudiante de derecho,
enfocadas al desarrollo
de la competencia

investigativa en el area
de derecho de familia

Figura 1. Relacion entre los problemas detectados y los objetivos especificos de

investigacion. Sanchez, D.A (2015)

Se delimit6 un objetivo especifico para cada problema detectado, y la forma de conseguir

los objetivos especificos involucra: revision teodrica, indagacion del contexto, analisis de practica
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y de informacion recolectada a través de instrumentos como encuestas. Todo esto serd el insumo
para plantear las orientaciones pedagogicas.

El enfoque de la investigacion es investigacion accion, dado que permite profundizar la
comprension de un problema y adoptar una postura exploratoria frente a una situacion; y esta
investigacion parte de detectar las falencias que se estan presentando en la formacion de
abogados hoy en dia, comprender por qué se dan y contribuir con ciertas orientaciones que
permitan en un futuro ser aplicadas y solventar dichas falencias.

Segun Elliot, la investigacion accidn “adopta una postura tedrica segun la cual la accion
emprendida para cambiar la situacion se suspende temporalmente hasta conseguir una
comprension mas profunda del problema practico en cuestion” (1990:24-25). Por lo anterior,
desde el inicio de la investigacion se ha venido construyendo un marco tedrico y conceptual que
permita interpretar y comprender mejor el objeto de estudio.

Asi mismo Elliot, recomienda “establecer esquemas conceptuales en los que el contenido
empirico especificado por los conceptos resulte claro y distinto y en donde las relaciones entre
los conceptos sean compatibles con los principios de la l6gica formal” (1990:27), por tanto, en el
analisis que se haga de la informacion que se recoja a través de la aplicacion de encuestas y
observacion, sera contrastada con las teorias y esquemas conceptuales establecidos.

En cuanto a las etapas de la investigacion, este proyecto se ajusta a lo expuesto por

Briones, quien determina la existencia de 4 grandes fases en toda investigacion, las cuales son:

1. “La conceptualizacion o el planteamiento del problema de investigacion.
2. La determinacion de su disefio metodoldgico.
3. La recoleccion y el procesamiento de la informacion recogida.
4. El andlisis y la interpretacion de los resultados obtenidos”. Briones (1982:12-13)
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Es decir que el aporte tedrico para definir la metodologia se condensa principalmente en

los postulados de tres autores clasicos, segun se sintetiza en el siguiente esquema:

Bodgan: Investigacion Elliot: Investigacion

Cualitativa \%U

Directrices para el desarrollo
de la competencia
investigativa en el area de
\ derecho de familia.
Briones: Fases de
Figura 2. Metodologia y tres autores clasicos. Sanchez, D.A (2015)

En la fase de conceptualizacion o el planteamiento del problema de investigacion, en
primera instancia, se reviso la forma como se estan formando los abogados en general, hallando
que los ultimos aportes coinciden en centrar la atencion en la formacion por competencias. A
partir de esto, se indagd qué tipo de competencias se deben promover. Después de una revision
teorica se halldé que la competencia investigativa trae aparejada un sinnumero de competencias
dado su nivel de complejidad, por ejemplo: habilidades para la escritura, hablar en publico, la
seleccion y andlisis critico de la informacion, entre otras.

Se delimit6 esta competencia al desarrollo de casos en derecho de familia. Los

argumentos para delimitar el problema de investigacion de esta forma, quedaron condensados en

el primer capitulo, en donde se justifica desde postulados tedricos.
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En la fase de determinacion del disefio metodoldgico, se planteo la pregunta de
investigacion y a partir de ella se formularon el objetivo general y los objetivos especificos, de
tal forma que a través de acciones concretas se pudiera dar respuesta al cuestionamiento.

Una vez se aclararon los objetivos, se desglosaron en las actividades necesarias para su
consecucion. En esta fase tambien se disefaron los instrumentos de recoleccion de informacion,
es decir, se definid que se utilizaria la encuesta como principal técnica y se recurrio a la facultad
de Derecho para informar y solicitar autorizacion para contactar docentes, estudiantes y
egresados.

Para cada grupo poblacional se disefié una encuesta diferente, en la medida que sus
experiencias se analizan desde diferentes perspectivas: el que ensefia (docente), el que aprende
(estudiante) y el que ejerce la profesion con lo ya ensefiado (egresado). Las encuestas pasaron
diferentes etapas de disefo, de tal forma que respondieran idoneamente a lo que se queria
indagar. La validacion de estas encuestas se realizé por medio de consultas a expertos en el area.

En la fase de recoleccion y procesamiento de la informacion obtenida, en primera
instancia se elaboraron asentimientos informados para cada participante, para efectos de aplicar
criterios €ticos en el uso de la informacion. Se aplicaron las encuestas respectivas a docentes,
egresados y estudiantes y, de forma paralela, se obtuvo informacion de la facultad de Derecho
sobre algunos documentos de tipo institucional que fueron analizados.

En la fase de andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos, se usaron las categorias
de andlisis anteriormente establecidas y se tabularon los resultados. Se interpretaron los
hallazgos a la luz de la teoria y, producto de esta etapa, se formularon las orientaciones

pedagdbgicas.
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Asi mismo en esta etapa de cierre se recopild la informacioén del proceso, elaborando el

informe final de investigacion y un articulo que condensa los principales aportes.

Las actividades a desarrollar en el proyecto estan apuntando a la consecucion de los

objetivos, como se muestra en a siguiente tabla.

Objetivos especificos

Actividades

Identificar aportes
significativos de propuestas
que enfaticen en
competencias asociadas a la
investigacion en Derecho.

Construccion de un marco teodrico como referente conceptual que
oriente las acciones de la ruta metodologica del proyecto.

Revision de la literatura que permita identificar experiencias
significativas de formacion en abogados.

Identificacion de acciones que favorezcan la elaboracion de
esquemas mentales dindmicos y la aplicacion de los saberes

Caracterizar los procesos de
ensefanza que se desarrollan
en la facultad de Derecho de
una institucion de educacion
superior.

Aplicacion de encuestas a egresados con el fin de determinar
varios aspectos como la formacidn en investigacion que
obtuvieron en su pregrado.

Aplicacion de encuestas a docentes para establecer un diagnostico
inicial sobre los métodos actuales de ensefianza.

Aplicacion de encuestas a estudiantes para conocer sus
percepciones sobre los contenidos que ven a lo largo de su carrera.

Establecer directrices para la
formacion del estudiante de
derecho, enfocadas al
desarrollo de la competencia
investigativa en el area de
derecho de familia.

Analizar lo propuesto por la Resolucion 2768 de 2003 proferida
por el Ministerio de Educacion Nacional en torno a la formacion
por competencias requeridas por un abogado en Colombia.

Triangulacion de la informacion recolectada y respectiva
confrontacion con la teoria que se sistematizo.

Elaboracion de las orientaciones pedagogicas dirigidas a docentes
de la facultad de Derecho.

Elaboracion del Informe Final y escritura de un articulo de
Investigacion.

Tabla 1. Relacion entre los objetivos especificos de investigacion y las actividades para su

cumplimiento. Sanchez, D.A (2015)
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En cuanto a las actividades planteadas para la consecucion del objetivo general, se
explican a continuacidon con mayor detalle:

Construccion de un marco tedrico como referente conceptual que oriente las acciones de
la ruta metodologica del proyecto, para lo cual se indago en bases electronicas y repositorios
digitales de universidades a nivel mundial, asi como en libros y las principales corrientes en la
ensefnanza del Derecho. [gualmente se consultaron referentes conceptuales en cuanto a la
competencia investigativa, a semilleros y grupos de investigacién en educacion superior.

La teoria que se recopild permitié no solo aclarar conceptos y teorias existentes, sino
confrontar los resultados, de tal forma que en las conclusiones se demuestra un vinculo entre los
hallazgos y la teoria recopilada.

Revision de la literatura que permita identificar experiencias significativas de formacion
en abogados: gracias a esta actividad se construyd un panorama a nivel nacional, latinoamericano
e internacional. En algunos &mbitos el material es escaso o remite a experiencias muy similares,
sin embargo se encontraron experiencias que mostraban la mediacion de las nuevas tecnologias
(cibernética del derecho), experiencias de ensefianza del derecho por intermedio del teatro, cine y
literatura.

Los elementos clave de estas experiencias conciden en afirmar que la ensefianza se
facilita en la medida en que se fomenta la formacion por competencias, es decir, si se traducen
los contenidos del curriculo en un saber hacer. Se encontr6 que esto estd vinculado a la
pedagogia de la pregunta, al método de proyectos y al aprendizaje basado en problemas (ABP),
que son las bases del uso de la investigacion como herramienta formativa.

Identificacion de acciones que favorezcan la elaboracion de esquemas mentales

dindmicos y la aplicacion de los saberes: esta actividad se realizé de forma paralela a la revision
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de la litertura. Producto de esta actividad se logro rescatar elementos muy precisos y puntuales
para incluir en las orientaciones pedagogicas. Dichas orientaciones son el producto principal de
este estudio y son dirigidas a los docentes de las facultades de derecho.

Aplicacion de encuestas a egresados con el fin de determinar varios aspectos como la
formacion en investigacion que obtuvieron en su pregrado: en primera instancia, se disefio la
encuesta, se realizé la revision correspondiente por parte del tutor, se realizaron ajustes a las
preguntas eliminando unas que se desviaban del objeto de estudio y se agregaron otras que
puntualizan los elementos a observar.

Posteriormente, con el apoyo de la facultad de Derecho, se logr6 aplicar una muestra de
encuestas a egresados, quienes las diligenciaron en debida forma, haciendo aportes de suma
importancia.

Aplicacion de encuestas a docentes para establecer un diagnostico inicial sobre los
métodos actuales de ensefianza: también pasé un proceso de revision y re-disefio de las preguntas
y se entregd a una muestra de docentes vinculados actualmente a la facultad de derecho y con
carga académica en las materias de derecho civil y derecho de familia.

Aplicacion de encuestas a estudiantes para conocer sus percepciones sobre los contenidos
que estudian a lo largo de su carrera. Al igual que en lo anterior, se realiz6é un proceso de
retroalimentacion hasta construir la encuesta final. Y se distribuy6é a una muestra de estudiantes
de los tltimos dos semestres.

Analizar lo propuesto por la Resolucion 2768 de 2003 proferida por el Ministerio de
Educacion Nacional en torno a la formacién por competencias requeridas por un abogado en
Colombia. Esta actividad consiste en tomar ciertos apartados de la resolucion y asociarlos con

los hallazgos.
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La Resolucion 2768 de 2003 abarca la denominacion académica del programa, los
aspectos curriculares en los cuales se aboga por una sé6lida formacion juridica, humanistica y
¢tica del futuro abogado y también por una capacidad analitica y critica frente a problemas
sociales.

También se pone de manifiesto que se necesita que el futuro abogado aprenda a
interpretar corrientes del pensamiento juridico y, especificamente, de la resolucion de conflictos;
habla de adquirir competencias cognitivas, investigativas y comunicativas.

Se aclaran los contenidos del area juridica y los del area humanistica que debe tener
como minimo todo programa de formacion de abogados.

Triangulacion de la informacion recolectada y respectiva confrontacion con la teoria que
se sistematizo: en esta actividad se reunen las respuestas obtenidas en las tres encuestas, y se
tabulan segun las categorias de analisis predeterminadas, para posteriormente establecer las
pautas de las practicas profesionales.

Elaboracion de las orientaciones pedagogicas dirigidas a docentes de la facultad de
Derecho: a partir de lo observado en los hallazgos se formulan ciertas pautas que logren
estimular en los estudiantes de Derecho las competencias investigativas. Se espera que faciliten
la labor docente y sean un aporte significativo para la comunidad en general.

Elaboracion del Informe Final y escritura de un articulo de Investigacion: para la
elaboracion del informe, se estructura el proceso en cinco capitulos que abarca: el planteamiento
del problema, la revision de la literatura, el marco metodologico, resultados y conclusiones.

Igualmente se deriva de este estudio, un articulo de investigacion que compila las ideas

principales del proceso.
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3.2. Instrumentos de recoleccion de informacion

En cuanto a los instrumentos de recoleccion de informacidn, se disefiaron tres encuestas
relacionadas de la siguiente manera:

Encuesta dirigida a Docentes; (ver apéndice 1) se aplicé a los docentes que trabajan
tiempo completo y horas catedra en la facultad de Derecho en las areas de derecho civil y
derecho de familia. Se indag6 al encuestado por su participacidon en proyectos de investigacion,
caracterizando el rol que asumi6 (investigador principal, investigador participante, tutor y/o
evaluador), el valor de la experiencia en su vida profesional y los temas que se abordaron en
dichos proyectos.

Se cuestiona sobre la produccion investigativa en el area de derecho de familia,
indagando por el tipo de producto que se derivo del proyecto, segun la clasificacion de productos
de la plataforma de Colciencias (asesorias, cursos de corta duracion, trabajos dirigidos/tutoria,
jurado/comision evaluadora de trabajo de grado y tesis, articulo, capitulo en libro resultado de
investigacion, libro completo resultado de investigacion, otra publicacion divulgativa).

Se indag6 por la pertenencia a un grupo de investigacion y la categoria con que se
encuentra registrado ante Colciencias. (Categoria Al, Categoria A, Categoria B, Categoria C,
Categoria D); de ser afirmativa la respuesta, se formuld una pregunta para saber hace cuanto
tiempo estd vinculado a ese grupo de investigacion, presentando como margenes de tiempo desde
mas de 3 afios hasta menos de 1 afio. Asi mismo se pregunta sobre si se encuentra desarrollando
algun proyecto de investigacion en la actualidad y el tema de este.

También se indaga por el fomento en el aula de clase de la competencia investigativa en
los estudiantes. Se pregunta si al momento de preparar sus clases, se ha tenido en cuenta los

resultados de los trabajos de investigacion realizados en la Universidad y como los desarrolla.
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Finalmente en esta categoria se cuestiona por las estrategias para incentivar la competencia
investigativa de los estudiantes de la facultad de Derecho.

Encuesta dirigida a Egresados: (Ver apéndice 2) se aplico a una muestra de egresados,
de las ultimas cinco promociones. Se cuestion6 a los egresados si para obtener el titulo de
abogado, desarrollaron tesis o judicatura, y el motivo para tomar dicha opcion. En el caso de ser
tesis, se indago el tema desarrollado y el valor que le dan a esta experiencia académica.

Se cuestiona si en pregrado hicieron parte de semilleros de investigacion, cuanto tiempo
estuvieron vinculados, el rol que asumieron (coordinador del semillero o investigador). Por otro
lado, se pregunta si en la actualidad se encuentran vinculados a algun semillero de investigacion
o grupo de investigacion o labor investigativa. Si es afirmativa la respuesta, se indaga la linea de
investigacion que abordan. Se cuestiona si han participado en procesos de divulgacion de
conocimiento (articulos, libros, ponencias) y qué tipo de productos ha obtenido.

Asi mismo se cuestiona si considera que la Universidad propicié espacios de
investigacion durante su pregrado y como fue su participacion en dichos espacios. Finalmente se
pregunta por la actividad investigadora que le habria gustado desarrollar como estudiante y no
tuvo oportunidad de hacerlo.

Encuestas dirigidas a estudiantes: (ver apéndice 3) se aplico a estudiantes de noveno y
décimo semestre y judicatura, en aras de establecer su experiencia como estudiantes de la
facultad de Derecho en la que se desarrolla esta investigacion, sus opiniones frente al programa
académico, y criticas constructivas al mismo.

Se cuestiono sobre la participacion en semilleros de investigacion, y su justificacion

frente a su decision de hacer parte o no de los mismos. De ser positiva la respuesta se pregunta
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por el tiempo vinculado, el rol que ha asumido o asume en el semillero, las tematicas que ha
podido profundizar y la linea de investigacion del semillero.

Por otro lado, se indago por la experiencia en cuanto a aspectos como: asistencia a
congresos, seminarios, foros, apoyo de la universidad, publicacion de articulos, becas, impactos
del proyecto, etc. Se cuestiond si considera que la universidad cuenta con la infraestructura
(docentes, convenios, eventos académicos, revistas, etc.) para desarrollar una competencia
investigativa en los estudiantes.

Igualmente se pregunt6 si segiin su experiencia como estudiante, prefiere ser evaluado, a
través de examen escrito, examen oral, ensayos, trabajos en equipo, trabajos en investigacion,
analisis jurisprudencial u otros. También se pregunto por la existencia de algin tema relacionado
con el derecho de familia que le gustaria profundizar o le hubiera gustado que se profundizara en
sus clases de pregrado. Y finalmente, si existe alguna actividad investigadora que le gustaria
desarrollar como estudiante y atin no ha tenido oportunidad de hacerlo.

En total fueron tres grupos poblacionales distintos de los cuales se recolectd informacion.

Docentes tiempo Estudiantes (9°y 10°
completo y hora catedra semestre)
Egresados (Ultimas 5
promociones)

Figura 3. Grupos poblacionales involucrados en el estudio. Sanchez, D. A (2015)

Finalmente y teniendo como base lo anteriormente mencionado, se proponen las

orientaciones pedagdgicas para la formacion por competencias que mejoren el perfil profesional
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del estudiante de la facultad de Derecho de la Universidad en la que se desarrolla el presente
trabajo.

3.3. Categorias de investigacion

Se establecieron como categorias de investigacion: a) docente como investigador, b)
semilleros o experiencias de investigacion y c) el papel de la Universidad.

3.3.1. Docente como investigador

Cunha (2015) afirma que los programas de posgrado tienen a la investigacion como “eje
y se preocupan en formar investigadores especializados. Esa condicion ha representado un
aumento significativo de la produccion de conocimiento en el pais y esa parece ser la meta
principal de los 6rganos de fomento” (pag. 85); sin embargo, en los programas de pregrado, en
varias realidades no se han consolidado dinamicas de investigacion.

El autor afirma que se debe a que no se ha fomentado en el docente el ser investigador y
complementa diciendo que “la relacion ensefianza e investigacidon merece, ciertamente, mayores
cuidados y profundizacion conceptual” (pag. 86). Asi mismo Hernandez, Ulises (2005)
menciona que en Colombia, algunos sectores afirman que es necesario desmitificar,
contextualizar y promover la investigacion en todos los niveles educativos, porque “solo de esta
forma sera posible volver a tener conciencia, esta vez desde una postura cientifico-occidental, de
la importante relacion entre la persona, la sociedad y la naturaleza” (pag. 2).

Estos autores mencionados sugieren que la investigacion esté presente en todos los
niveles educativos y en la formacion de pregrado, puntualmente, pues propicia que el estudiante
adquiera mejores competencias para enfrentarse al mundo laboral.

Por tanto esta categoria de analisis busca determinar si los docentes de la facultad de
derecho registran participacion en investigacion. Debido a lo anterior, se preguntd a los docentes

por su participacion en proyectos de investigacion, caracterizando el rol que asumio, el valor de
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la experiencia en su vida profesional y los temas que abord6 en dichos proyectos. Se cuestiona
sobre la produccion investigativa en tematicas relacionadas con derecho de familia, indagando
por el tipo de producto que se derivéd del proyecto, por la pertenencia a un grupo de
investigacion y la categoria con que se encuentra registrado ante Colciencias. Asi mismo se
pregunta si se encuentra desarrollando algin proyecto de investigacion en la actualidad y el tema
de este.

En esta categoria de analisis también se indaga por el fomento en el aula de clase de la
competencia investigativa en los estudiantes. Al respecto Imbernon (2002) sefiala que “sin
investigacion no hay campo de conocimiento. Hay “tradicion, rutina, copia, reproduccion,
dependencia y estatismo” (pag. 2), por tanto se considero relevante indagar si en la clase se
promueve la investigacion.

Se pregunta a los docentes si al momento de preparar sus clases han tenido en cuenta los
resultados de los trabajos de investigacion realizados en la Universidad y como los desarrolla.
Finalmente en esta categoria se cuestiona por las estrategias para incentivar la competencia
investigadora de los estudiantes de la facultad de Derecho.

3.3.2 Semilleros o experiencias de investigacion

La segunda categoria de andlisis tiene relacion con las experiencias que promueven la
investigacion. Desde los planteamientos de Giroux (1997) se afirma que las Universidades deben
dejar de ser centros masivos de concentracion y convertirse en esferas ptblicas democréticas, y
resalta que esta transicidn es posible si se agrega investigacion; en palabras del autor esto es
posible si “se construyen en torno a formas de investigacion critica que ennoblecen el dialogo
significativo y la iniciativa humana. Los estudiantes aprenden el discurso de la asociacion

publica y de la responsabilidad social” (pag. 35).
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Por tanto en las Universidades se deben promover espacios de divulgacion de
conocimiento derivado de investigacion y también semilleros de investigacion, los cuales han ido
consolidandose en los planes de desarrollo y en las evaluaciones institucionales que buscan el
aseguramiento de un sistema de acreditacion de calidad. Como lo afirma Quintero Corzo (2008)
“contrario a los tardios e inalcanzables logros del curriculo, los semilleros de investigacion, con
mas rapidez, han aportado indicadores que permiten a la universidad alcanzar la excelencia como
un centro de la ciencia, la investigacion y la innovacion” (pag. 41). Este autor hace hincapié en
los beneficios de los semilleros de investigacion.

En la misma linea se ubican los planteamientos de Hernandez, Ulises (2005) quien afirma
que los semilleros de investigacion se han caracterizado por ser “grupos autogestionados y
autonomos donde estudiantes universitarios o de colegios se agrupan de forma disciplinar o
interdisciplinaria con el proposito de iniciar tempranamente y/o fortalecer su formacion en
investigacion” (pag. 4) y por tanto se desarrolla la fundamentacion y discusion epistemologica
en investigacion, el planteamiento y ejecuciéon de propuestas de investigacion, y el trabajo
efectivo como red.

Por lo anterior, en los egresados se cuestiona si en pregrado hicieron parte de semilleros
de investigacion, cudnto tiempo estuvieron vinculados y el rol que asumieron, y en los
estudiantes se cuestiond sobre la participacion en semilleros de investigacion, justificando el por
qué de su respuesta. De ser positiva la respuesta se pregunta por el tiempo de vinculacion, el rol
que ha asumido o asume en el semillero, las tematicas que ha podido profundizar y la linea de

investigacion del semillero.
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En los egresados se pregunta si en la actualidad se encuentran vinculados a algun
semillero de investigacion, grupo de investigacion o labor investigativa y se cuestiona si han
participado en procesos de divulgacion de conocimiento.

A través de los resultados obtenidos en esta categoria se busca conocer sobre las
experiencias de vinculacion tanto de egresados como de estudiantes en los semilleros o grupos de
investigacion.

3.3.3. Papel de la Universidad

Tanto en los egresados como en los estudiantes se recolectd informacion sobre el papel
de la Universidad en cuanto al fomento de la investigacion y sobre la infraestructura para
desarrollar una competencia investigativa en los estudiantes. Puntualmente se recolect6
informacion en cuanto a la investigacion en el area de derecho de familia.

En cuanto al papel de la Universidad Buela, Bermtdez, Sierra, Quevedo & Guillén
(2012), afirman que la mejora de la calidad de la investigacion que se realiza en las
Universidades es uno de los objetivos primordiales del Espacio Europeo de Educacion Superior,
y por tanto se establecen una serie de compromisos que se debe asumir para avanzar en dicho
objetivo.

Al respecto Quintero Corzo menciona que un referente historico de gran incidencia en la
formacion investigativa en educacion superior es la Universidad alemana de Humboldt en Berlin,
la cual es reconocida por los avances tanto en ciencia como en arte mediante la Investigacion.
“Sus principios basicos originarios para el desarrollo cientifico y la excelencia por medio de la
investigacion se mantienen en las reformas curriculares del siglo XXI” (2008:32).

3.4. Aspectos éticos

Para recolectar la informacion se formuld un consentimiento informado dirigido a los tres

grupos poblacionales: estudiantes, docentes y egresados de la facultad de derecho. El
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consentimiento (ver apéndice 4) informd a los participantes de la intencionalidad del estudio y se
diligenci6 antes de llenar la respectiva encuesta.

En este capitulo se abordo6 la metodologia de investigacion, justificando la eleccion del
método cualitativo y el enfoque de investigacion accion desde determinados postulados tedricos.
Asi mismo se abordaron las actividades realizadas a lo largo del proyecto para dar cumplimiento
a los objetivos planteados. Finaliza mostrando las categorias de analisis y los aspectos éticos que

se tuvieron en cuenta para la recoleccion de informacion.
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4. ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacion se presenta la descripcion detallada de los resultados obtenidos a través
de la serie de encuestas que se aplicaron.

4.1. Analisis de los resultados de las encuestas de conformidad con las categorias

establecidas.

Para la presentacion de resultados se recurre a las categorias de analisis establecidas
previamente: docente como investigador, semilleros o experiencias de investigacion y papel de la
Universidad; en cada una de estos apartados se incluiran las respuestas de docentes, estudiantes y
egresados.

4.1.1. Docente como investigador

Al momento de indagar por la participacion en proyectos de investigacion, se hallé que el
67% de los docentes encuestados si han participado, frente a un 33% que afirman no haber
tenido una experiencia de investigacion. A los docentes que respondieron positivamente, se les
pregunt6 por el rol que asumieron y se encontrd que el rol con mayor puntuacion fue:
investigador principal con 43%, seguido de evaluador con 29% y en igual proporcion esta el rol
de investigador participante y tutor con 14% respectivamente, como se muestra en la siguiente

gréfica.
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Rol en proyectos

INVESTIGADOR INVESTIGADOR TUTOR EVALUADOR
PRINCIPAL PARTICIPANTE

Figura 4. Rol de los docentes participantes en proyectos de investigacion. Sdnchez, D. A
(2015)

Frente al valor que le asignaria a la experiencia de investigacion en la vida profesional se
halloé que el 67% marc6 “altamente significativo” y 33% “significativo”. Cabe resaltar que los
indicadores de “medianamente significativo” y “poco significativo” no fueron marcados por
ningun docente participante. En la justificacion, varios docentes afirmaron que las practicas de
investigacion son basicas, utilizando calificativos como indispensables, muy importantes,
valiosas para la formacion y son la base del proceso educativo. Y un docente afirmé que el
aspecto mas relevante de sus experiencias de investigacion es que le ha permitido incursionar en
el derecho comparado. Algunos no justificaron su respuesta.

En el momento de indagar sobre las temdaticas objeto de investigacion se encontrd gran
variedad. Los docentes sefialaron como temadticas: nulidades matrimoniales, principio de interés
superior del nifio, el concepto de familia, derecho matrimonial, mujer y hombre como cabeza de

familia, impugnacion de paternidad, derecho de familia, derecho de medio ambiente y derecho
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de imputacién. Como se puede observar, varios de estos temas estan estrechamente ligados con
el derecho de familia.

Asi mismo se indago por el fomento en el aula de clase de la competencia investigativa
en los estudiantes y se encontrd que la totalidad de docentes afirmé que si estimula dicha
competencia en clase. Al cuestionar sobre como lo realiza, la gran mayoria justificoé su respuesta
mencionando que a través de trabajos, asignacion de temas individuales o grupales y formulacion
de proyectos. Un docente afirm6 “motivando a quienes demuestran interés en nuevos problemas
juridicos”.

Por otro lado se formuld la pregunta: ;jha escrito articulos para revistas, libros, o ha
realizado ponencias relacionadas con temas de derecho de familia?, y el 78% de los docentes
afirmaron que si lo han hecho, y solo un 22% manifest6 su negativa.

Al caracterizar los productos que se desarrollaron sobre el derecho de familia, se encontrd
que un 22% ha escrito articulos de investigacion, un 17% ha efectuado cursos de corta duracion,
un 17% ha dado asesoria sobre derecho de familia y, en igual proporcion, un 13% de docentes se
ha desempefiado como jurado o miembro de una comision evaluadora de trabajo de grado y tesis
sobre derecho de familia, y un 13% ha escrito un libro abarcando este tema.

En menor proporcion se registran: 9% de los docentes ha dirigido trabajos o ha sido tutor
de proyectos en derecho de familia y un 4% ha escrito un capitulo de libro resultado de

investigacion en esta area. Como se muestra en la siguiente grafica:
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Figura 5. Tipos de productos que han realizado los docentes participantes sobre derecho
de familia. Sanchez, D. A (2015)

En cuanto a la pertenencia a algiin grupo de investigacion en la actualidad, se encontro
que un 22% de los docentes si estan vinculados, mientras que un 78% de los docentes no lo esta.
Los docentes que contestaron afirmativamente mencionaron como grupos de investigacion
“Politicas publicas”, “Familia, género y conflicto” y “Hermenéutica”. De las categorias de
clasificacion usadas por Colciencias para registrar a los grupos de investigacion (Al, A, B, C, D)
se encontrd que los tres grupos mencionados anteriormente, se encuentran clasificados en
categoria C.

Respecto al tiempo de vinculacion a este grupo, el 67% de los docentes que si participa

afirm6 que hacia mas de 3 anos, y un 33% sefialo el rango de tiempo de 2 afios. Sobre la
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vinculacion actual a alglin proyecto de investigacion, s6lo un 22% de los docentes afirmaron que
si se encuentra desarrollando uno y la gran mayoria, es decir el 78% manifestaron su negativa.

Las tematicas de estos proyectos son: interés superior del nifio en procesos de
impugnacion de la paternidad y derecho penal.

Se cuestiono a los docentes si al momento de preparar sus clases han tenido en cuenta los
resultados de trabajos de investigacion realizados en la facultad de derecho y un 78% afirmé que
si y un 22% que no los han tenido en cuenta. Frente a como los desarrollan, mencionaron que a
través de consultas e investigacion y de lecturas de las publicaciones de una revista que publica
la facultad de Derecho.

Por tltimo en esta categoria se solicito a los docentes enunciar en orden de importancia,
cuales considera las tres mejores estrategias para incentivar la competencia investigativa de los
estudiantes de la Facultad de Derecho. Un 44% de los docentes consideran que la mejor
estrategia es asignar proyectos de investigacion, precisos, cortos, de interés y controversiales.
Seguido de un 22% que indica que se debe continuar con los semilleros de investigacion, y en
igual proporcion en un 11% se registran estrategias como:

- “Designar tiempo total, dedicacion exclusiva, incentivo econémico”

- “Hallar por parte de las directivas patrocinios”

- “Asignacion de recurso humano dedicado exclusivamente a la investigacion”.

Como se puede observar solo se menciond como estrategia de caracter pedagdgico, el
hecho de asignar proyectos a los estudiantes, el resto de estrategias son de orden metodolégico y
hacen alusion mds a las condiciones como tiempo, recursos econdmicos, recursos humanos y
apoyo para llevar a cabo los proyectos de investigacion. La siguiente grafica ilustra los

resultados mencionados.
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investigativa

11% | 11%

m Tiempo total

M Proyectos

m Semilleros
Patrocinios

H Recurso humano

Figura 6. Estrategias para incentivar la competencia investigativa. Sanchez, D. A (2015)

En esta categoria se observo el rol del docente de la facultad de derecho como
investigador; por tanto se indagod sobre su participacion en proyectos, las tematicas que ha
abordado, como fomenta la competencia investigativa, su produccion intelectual sobre temas
relacionados con derecho de familia, la pertenencia a un grupo de investigacion y, finalmente, se
abordaron dos aspectos en la interaccion con sus estudiantes, el primero de ellos si en el
momento de sus clases usa los resultados de investigaciones y el segundo cuales son las
estrategias que usa para fomentar la competencia investigativa en sus estudiantes.

4.1.2. Semilleros o experiencias de investigacion

En los egresados de los ultimos 5 afios se cuestiona si para obtener el titulo de abogado
desarrollo tesis o judicatura, y se encontrd que el 15% de los estudiantes encuestados opt6 por
tesis y la gran mayoria el 85% realiz6 judicatura. Ante los motivos para optar por judicatura, el
70% de los egresados afirmd que por ganar experiencia, seguido de un 7 % que mencion6 que lo

escogio por la oportunidad presentada. En cuanto a los estudiantes que realizaron tesis, las
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razones se aglutinan en dos grupos: por la investigacion y por la habilidad para escribir. Cabe
resaltar que un 11% de estudiantes no justifico su respuesta.

Entre los egresados que abordaron tesis como requisito de grado, se indag6 el tema
desarrollado y se encontr6 competencia desleal, filosofia del derecho. Para los que optaron por
formular una tesis se les pidi6 que catalogaran la experiencia, entre los margenes de: altamente
positiva, positiva, medianamente positiva y negativa y se encontré que solo marcaron los
indicadores de altamente positiva (50%) y positiva (50%).

En esta misma categoria se cuestion6 por la participacion en semilleros de investigacion
y se encontro que el 37% de los egresados encuestados si habian participado frente a un 63% que
no vivid esa experiencia. Dentro de los egresados que si hicieron parte de semilleros se
establecio que el 50% de ellos estuvo menos de 3 semestres, un 30% estuvieron 3 semestres y
solo un 20% participd durante mas de 5 semestres.

Sobre el rol que asumieron se determind que la totalidad marcaron el rol de investigador,
y nadie el rol de coordinador de semillero.

Por otro lado a los estudiantes de los altimos semestres también se les pregunt6 si han
participado o estan participando en semilleros de investigacion y se encontrd que el 66% nunca
ha estado vinculado, seguido en igual proporcion de 17%, las opciones de “si, actualmente esta
vinculado” y “si, estuvo vinculado”. Ante la justificacion de esto, se encontraron respuestas
como “por el semillero de penal” y “porque me interesa la investigacion”; en cuanto a las
negativas se hallaron expresiones como “no tuve informacion por parte de la universidad”, esto
fue manifestado por 4 estudiantes, y expresiones como “por falta de tiempo y la sobrecarga
académica”, fue reiterativo en 20 justificaciones de estudiantes; aisladamente un estudiante

afirm6 “no sirve para nada”.
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En los estudiantes que si estuvieron vinculados se pregunto, por cuanto tiempo estuvo
vinculado o lleva vinculado a un semillero; y un 54% afirm6 que menos de tres semestres, un
23% sostuvo que tres semestres, un 15% afirmé que mas de 5 semestres y un 8% afirmé que 4
semestres.

En cuanto a las temadticas que les permitieron profundizar la actividad de los semilleros,
los temas sefialados fueron: inimputabilidad, derecho del nifio, competencias, responsabilidad
penal juvenil, derecho internacional humanitario, paternidad y derecho de discapacitados. Sobre
las lineas de investigacion de dichos temas, mencionaron con mayor frecuencia derecho penal,
seguido de derecho civil y por ultimo derecho internacional humanitario.

Asi mismo se cuestion6 a los egresados si en la actualidad se encontraban vinculados a
algun semillero, grupo o labor de investigacion. Un 15% afirmé que si se encuentra vinculado y
un 85% de los egresados no. Al 15% se les pregunt¢ la linea de investigacion que abordan y
mencionaron “principio de seguridad juridica”, “responsabilidad médica” y “derecho penal”.

Respecto a la participacion en procesos de divulgacion de conocimiento el 78% de los
egresados manifesto su negativa y el 22% afirmo que si ha participado. Se observa que los
mayores porcentajes tanto en la participacion de grupos de investigacion como en los procesos
de divulgacion se registran en la opcion de no participacion.

En cuanto a los procesos de divulgacion de conocimiento se encontrd que el 38% ha
realizado ponencia, y en igual proporcion del 15% estan los cursos de corta duracion, los trabajos
dirigidos/ tutorias y articulos de investigacion. Igualmente registran un 8% las asesorias y los
capitulos de libros. No registran porcentajes actividades como jurado o miembro de comision

evaluadora de trabajos y libro completo resultado de investigacion.
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Pocos egresados contestaron las tematicas sobre las cuales se basan sus productos; cabe
destacar dos aportes, “Reforma al procedimiento penal” y “Relaciones internacionales”.

4.1.3. Papel de la Universidad

En los resultados de los egresados sobre si considera que la Universidad propicio
espacios de investigacion durante pregrado, se hallo que el 44% de los egresados sefialaron la
opcion “algunos espacios”, seguido de un 37% de estudiantes que sefialaron “escasos espacios”,
en menor proporcion estd el indicador “numerosos espacios” con 11% y “ninglin espacio” con un
7%.

En la pregunta siguiente se cuestionaba como fue la participacion en dichos espacios y el
47% de los egresados afirma que fue poca, el 42% sostiene que fue medianamente activa y s6lo
el 11% marco6 la opcion activa.

Finalmente se indago a los egresados por cual fue la tematica investigadora que le habria
gustado desarrollar como estudiante y no tuvo oportunidad de hacerlo. Y se encontraron las
siguientes respuestas:

- Temas de gestion publica
- Trata de personas
- Relacion del derecho Procesal con el derecho Sustancial
- Investigacion sobre temas econdmicos del derecho
- Eficacia de los principios
- Funcion publica
- Derecho y economia
- Linea jurisprudencial
Por otro lado se le pregunt6 a los estudiantes coémo ha sido esta experiencia en cuanto

aspectos como asistencia a congresos, seminarios, foros, apoyo de la universidad, publicacion de
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articulos, becas, impactos del proyecto, etc., y se observd una muy baja participacion en esta
pregunta, pues un 63% de los estudiantes no marcé ninguna opcion, el 15% marc6 que fue
“altamente positiva”; en igual proporcion, 10%, estan los indicadores de “positiva” y
“medianamente positiva” y un 2% indic6 que la experiencia ha sido negativa.

Algunas de las justificaciones ante los valores de altamente positiva y positiva, son: “la
Universidad se ha preocupado por el desarrollo de la investigacion en diferentes temas”, en los
otros indicadores se hallaron respuestas como “los horarios se cruzaban con materias”, “quise
realizar diplomados pero no se presentaron”.

Se cuestiono a los estudiantes sobre la infraestructura de la Universidad (docentes,
convenios, eventos académicos, revistas, etc.) para desarrollar una competencia investigativa en
los estudiantes y se encontrd que la gran mayoria, un 63% de los estudiantes, considera que la
Universidad si cuenta con estos espacios y solo un 37% de los estudiantes marcaron la opcion
“no”.

Entre las justificaciones se encuentra que ocho estudiantes coinciden en hacer alusion a la
falta de escenarios de investigacion; ocho estudiantes mas dicen que hay escasa motivacion para
desarrollar dicha competencia y, adicionalmente, siete estudiantes concuerdan en mencionar que
faltan docentes investigadores. Cinco estudiantes mencionaron que la causa es la falta de
capacitacion o formacion en investigacion, cuatro estudiantes mencionan que faltan mayores
convenios y tres estudiantes se refieren a la falta de informacion y recursos bibliograficos
(libros). Algunos no justificaron su respuesta.

En cuanto a la forma en que son evaluados, se pregunt6 a los estudiantes que, segin su

experiencia, como prefieren ser evaluados y se encontrd que un 37% de los estudiantes prefiere

los exdmenes orales, un 28% los examenes escritos, un 9% a través de trabajos en investigacion,
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y en igual proporcion, de un 7%, se encuentran los ensayos, el analisis jurisprudencial y

ponencias. El menor porcentaje, 5%, lo obtuvo el trabajo en equipo.

Formas de evaluacion

OTRO. (PONENCIA)

ANALISIS JURISPRUDENCIAL
TRABAJOS EN INVESTIGACION
TRABAJOS EN EQUIPO
ENSAYOS

EXAMEN ORAL

EXAMEN ESCRITO

Figura 7. Formas de evaluacion que prefieren los estudiantes de la facultad de
derecho. Sanchez, D. A (2015)

Adicionalmente se pregunto6 por si, en cuanto al derecho de familia, le gustaria
profundizar o le hubiera gustado que se profundizara en sus clases de pregrado. E1 66% de los
estudiantes manifestd que si y el 34% manifestaron su negativa.

Sobre el 66% de las respuestas afirmativas, se encontrd que un 37% mencioné que le
hubiera gustado profundizar en la evolucion jurisprudencial de la familia, un 11% sobre
divorcios y sucesiones, un 7% sobre el interés social, un 11% sobre adopcion, un 33% sobre
derechos de los nifos.

Finalmente se pregunt6 sobre la actividad investigadora que le gustaria desarrollar como

estudiante y aiin no ha tenido oportunidad de hacerlo. El 35% de los estudiantes manifesté que
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ninguna. Seguido de un 18% que afirmd que actividades sobre derecho penal; en igual
proporcion, 13%, se registro interés social y derecho internacional humanitario. Adicionalmente
un 8% afirmé que derecho ambiental y un 8% participar en un semillero de investigacion. En
menor proporcion, 3%, se encuentran los temas de aborto en Colombia, derechos de los animales
y sucesiones.

Lo anteriormente mencionado son los resultados de las encuestas a los tres grupos
poblacionales: docentes, egresados de las ultimas cinco promociones y estudiantes de los ultimos
dos semestres de la facultad de Derecho. Estos seran ampliamente interpretados en el capitulo de
conclusiones. Sin embargo, cabe mencionar otro resultado de investigacion y son los principales
hallazgos de la revision bibliografica en cuanto a estrategias para incentivar la competencia
investigadora en estudiantes de educacion superior: en algunos casos se resefla especificamente
para la formacion de abogados y en otros casos se acude a informacion valiosa pertinente a
formacion de profesionales en general.

4.2. Analisis de resultados de conformidad con la revision bibliografica.

Para organizar los resultados de la revision bibliografica sobre estrategias de formacion
en investigacion, se presentaran siguiendo las mismas categorias mencionadas: docente como
investigador, semilleros o experiencias de investigacion y el papel de la Universidad.

4.2.1. Docente como investigador

Distintos autores han realizado aportes para la articulacion entre docencia e
investigacion; es asi como se afirma que el quehacer de la universidad del siglo XXI, requiere un
docente investigador. Entre estos autores se encuentra Hernandez Arteaga (2009) quien aboga
por un alto desempefio docente que conduzca a la formacion investigativa, desde un enfoque

integrador del pensamiento.

70



Uno de los principales argumentos que da el autor para requerir la competencia
investigativa en el profesorado es que la educacion superior estd estrechamente comprometida
con el desarrollo del conocimiento, el cual debe partir de la realidad cada vez mas cambiante. Por
tanto la investigacion se presenta como el eje de articulacién con la sociedad.

Hernandez Arteaga (2009) resume la docencia universitaria en tres metas: “primero,
preparar profesionales competentes para el mercado laboral; segundo, formar estudiantes que
busquen la verdad mediante la investigacion; y tercero, proyectar el saber en el escenario social”
(pag. 191), lo cual pone de manifiesto que el papel del docente es potenciar y estimular una
actividad mental critica e innovadora en los estudiantes.

Varios autores coinciden en hablar del rol docente resaltando la formacion que debe
recibir, pues su labor depende de elementos como la estructura universitaria, el acompafiamiento
que se le brinde y la formacion. Y se hace hincapié en los docentes que no tienen una formacion
pedagogica en su perfil profesional, la cual debe ser brindada por la Universidad.

Al respecto Avalos (2001) afirma que existe una relacion directa entre las actividades de
formacion continua y los avances en cuanto desarrollo profesional docente y sugiere la creacion
de oportunidades de aprendizaje continuo, por ejemplo, “tiempos establecidos para ello como un
derecho de los profesores y sistemas de financiamiento que no le signifiquen una carga mayor al
profesor o profesora, que lo que le permiten sus condiciones salariales” (pag. 12).

En este punto, se hace importante resaltar como ha sido la vinculacién histérica de los
docentes en la investigacion, Erdas (1987) hace un aporte sefialando tres tipos de Investigacion
sobre educacion, en donde el docente asume roles diferentes:

En la primera instancia prolifero la investigacion cientifica, en la cual “los resultados de

las investigaciones son traducibles en directrices para el profesorado. El profesorado sera un
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consumidor pasivo de la investigacion” (pag. 162). En segunda instancia esta la Investigacion
analitica, cuyo objetivo principal es “ampliar la comprension del profesorado en la persona y en
los valores de la educacion. La competencia del profesorado no estara en las técnicas y
comportamientos, sino en la capacidad de plantear y justificar su propio trabajo”. Y, por tltimo,
la investigacion interpretativa, en la que el docente “participa no como un objeto de estudio sino
como un sujeto intérprete de los fendmenos educativos.” (pag. 162).

Este ultimo enfoque de investigacion ha permitido a los docentes involucrarse como
disefiadores de estrategias, modificadores del curriculo, y en general constructores de
conocimiento sobre la labor educativa. También se observa en los Gltimos afios una creciente
toma de conciencia sobre la relacion de investigar para asegurar calidad en la educacion.

Es asi como son mas frecuentes la conformacion de colectivos para divulgar y generar
conocimientos, con predominio de investigaciones multidisciplinarias; esto, segin Bisquerra
(2009), se debe a la “necesidad prioritaria de superar el reduccionismo a la hora de acercarse a
los fendmenos objeto de estudio” (pag. 64) es decir, que no persistan visiones parciales sino que
holisticamente se tenga en cuenta la complejidad de los fendémenos.

Vaillant (2007) es un autor que nos da un panorama actual del docente investigador en
Latinoamérica y de las politicas o esfuerzos existentes para fomentar esta competencia en el
perfil del profesor. Este autor resefa que:

“Argentina tiene la Red Federal de Formacion continua, cuyo objetivo es articular
un sistema a instituciones formadoras para brindar formacion docente en servicio. Brasil
muestra un proyecto de formacién de profesores en ejercicio cuyo objetivo es capacitar a
profesores sin formacion especifica en cumplimiento de las leyes que exigen emplear
docentes titulados. En Colombia existen los microcentros cuyo objetivo es constituir
grupos de trabajo con profesores y/o directores. En Chile existen grupos profesionales de

trabajo para organizar en los liceos grupos de trabajo (GPD) para el desarrollo
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profesional de los profesores. En Salvador existe el Bono de Desarrollo Profesional, cuyo
objetivo es permitir a los docentes identificar sus necesidades de formacion y las
respuestas adecuadas con la ayuda de asesores pedagogicos. En México existe el
programa PRONAP que ofrece oportunidades flexibles de actualizacion permanente a los
maestros” (pag. 215)

Como se observa, estos esfuerzos tienen en comin que brindan espacios de formacion o
actualizacion a los maestros, ofreciendo diversos programas o redes para compartir
conocimiento. Montecinos (2003) sefala que no se debe confundir actualizacion docente, con
solamente brindar talleres, pues es “necesario alterar de manera fundamental las condiciones
institucionales que permiten a ese profesor involucrarse en un proceso de aprendizaje continuo
incorporado al quehacer cotidiano de su docencia” (pag. 124) pues cuando se requiere movilizar
un cambio en la cultura institucional, es el docente un actor principal.

4.2.2. Semilleros o experiencias de investigacion

Hernandez, Ulises (2005) afirma que pertenecer a un Semillero de Investigacion implica
un compromiso personal por una formacion integral e interdisciplinaria, que debe surgir del
estudiante y que se evidencia en habitos como “la formulacion de preguntas inteligentes a los
problemas de nuestra localidad y de nuestra region, y la movilizacion de acciones tendientes a
abordar dichos problemas desde una postura cientifica” (pag. 2) y complementa diciendo que
comunmente las personas tienen una predisposicion hacia procesos lineales de ensefianza antes
que a procesos de autoformacion.

Por tanto resalta que la cultura predominante en el sistema educativo impide el desarrollo
de habilidades investigativas, pues no se cultiva desde los primeros afios de vida, una actitud
cientifica.

Por otro lado, Molineros Gallon (2009) afirma que la pedagogia de la pregunta, permite

al estudiante asumirse como un agente y le ensefia a aprender por si mismo, a entrar en un
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proceso de autoformacion en que se “potencia la curiosidad, tan indispensable en los procesos
investigativos, los semilleros han permitido tomar distancia de la dependencia de los docentes”
(pag. 7) dado que en los semilleros se desarrollan habilidades como el trabajo en equipo, el
intercambio de ideas, la integracion de saberes y el liderazgo.

De estos elementos mencionados, uno de los mas relevantes es la integracion de saberes
pues la interdisciplinariedad es propia de estos espacios en los que se observa y analiza una
situacion problema desde contextos holisticos. Un elemento en que coinciden estos dos autores
mencionados es que en los semilleros los estudiantes dejan a un lado el rol pasivo y rutinario,
dado que tienen mayor autonomia, expresada en libertad para escoger el tema, para organizarse
en el grupo y esa motivacion a aprender algo que les gusta es lo que genera resultados positivos.

Garcia Gutiérrez (2009) reflexiona sobre las dinamicas de los semilleros de investigacion
y concluye que en ellos se propone una triada metodoldgica: maestro-libro-estudiante. Afirma:
“El maestro no es la inteligencia superior que traduce a las inteligencias de los estudiantes lo que
dicen los libros. El maestro propicia el encuentro entre el libro y los estudiantes” (pag. 23) asi
mismo resalta el papel de la pregunta, asi como lo han hecho los demads autores, pues la pregunta
permite establecer relaciones entre los objetos del fenomeno a investigar.

Hernandez, Ulises (2005) sostiene que “Los Semilleros de Investigacion estan
fundamentados en la idea de “aprender a investigar investigando™ (pag. 4) por tanto se hace
indispensable el acompafiamiento de los grupos de investigacion. Y da como sugerencia que se
formen en los estudiantes las capacidades de formular y desarrollar proyectos y, como lo afirma
Garcia Gutiérrez (2009), se estimula esta capacidad cuando se “estimula a los estudiantes a
participar de los semilleros mediante la nota o la aprobacion de créditos” (pag. 25), o también

cuando se valida el conocimiento adquirido en el semillero con un curso de pregrado.
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En esta misma linea se situan los planteamientos de Botero (2009) quien define a los
semilleros como la base para la formacion de estudiantes, porque en estos espacios “no
solamente se interesen por la discusion sobre la ciencia, sino que ademas contribuyen a la
construccion de ciudadania y a la formacion integral de la persona” (pag. 34).

Sin embargo Garcia Gutiérrez (2009) afirma que las Universidades deben estar atentas en
no caer en mecanizar el proceso, pues no se trata de medir indicadores, como el nimero de
semilleros de cada facultad, o numero de estudiantes, articulos, ponencias o proyectos, los cuales
son criterios muy usados en cuanto a los grupos de investigacion de docentes pues en el caso de
los semilleros, la dinamica debe ser formativa.

Herndndez, Ulises (2005) coincide en que los semilleros tienen una dindmica distinta a
los grupos o centros de investigacion; por ejemplo una aspiracion es que el semillero realice sus
propios eventos, en los cuales convoquen a distintas personas y grupos en un intercambio
académico de experiencias significativas.

Igualmente Berrouet (2009) sostiene que una de las principales tareas de los semilleros es
avanzar en “ciertos niveles de meta-cognicion, como hecho investigativo en si mismo, expresado
a través de los estereotipos y etnocentrismos o marcos de referencia cultural del individuo™ (pag.
49) es decir, fomenta la adquisicion de un bagaje cultural, expresado en codigos, valores e
ideologias.

4.2.3. Papel de la Universidad

Seglin la revision bibliografica efectuada, el papel de la universidad es generar
conocimiento y su principal herramienta es la investigacion. Herndndez Arteaga (2009) afirma
que la universidad solo cumplird su mision si se consagra “al mismo tiempo a la doble tarea de

investigar y ensefiar, teniendo en cuenta la necesidad de articular la imaginacion de los
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estudiantes con la madurez y experiencia de docentes investigadores” (pag. 187), pues es a
través de estos procesos en que se renuevan los saberes.

Asi mismo Ossa Londono (2009) le asigna a la Universidad el papel de brindar una
educacion “humanizante cruzada por la investigacion, el entusiasmo, la curiosidad y la pregunta;
mas que por el acuartelamiento burocratico en las aulas” (pag. 14); de esta forma la educacion
ensefia a pensar, antes que a memorizar un conocimiento.

Este autor pone de manifiesto una problematica que suele presentarse en las aulas de las
universidades colombianas y es que cuando los estudiantes llegan al punto de tener que formular
una tesis o trabajo de grado, se les dificulta formular una pregunta, hallar un problema de
investigacion; esto, segun el autor, se debe a que “no han sido sensibilizados (mente y sentidos)
para leer en su entorno biofisico y cultural, ni en su mismo entorno interior” Ossa Londofio
(2009. Pag.16) y dicha sensibilizacion debe hacerse desde los primeros semestres del pregrado.

En cuanto al papel de la Universidad, es un hecho que desde el Consejo Nacional de
Acreditacion en el ano 1998, se reconoce a las experiencias de los Semilleros de investigacion
como propuestas alternas a la formacion, que contribuyen significativamente a la adquisicion de
habilidades y aplicacion del saber en un contexto.

Avalos (2001) agrega que el papel de la Universidad debe dar un salto, dejando de
capacitar a los docentes y pasando a formarlos, la diferencia entre capacitacion y formacion es
que la primera consiste en entrenar, en proporcionar los ttiles para hacer una tarea; un ejemplo
que clarifica esta idea es que “cuando le ensefiamos a un profesor a manejar el computador para
acceder a un software educativo o aprender a entrar a la Internet, lo capacitamos; pero no lo
formamos para traducir este conocimiento en acciones pedagogicas que faciliten el aprendizaje

significativo de materias curriculares” (pag. 18).
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Por otro lado, autores como Garcia Cabrero (2009) afirman que el papel de la
Universidad en este siglo es promover una ensefianza afectiva, es decir que se toman en cuenta
actitudes, sentimientos, experiencias personales y creencias, las cuales movilizan los intereses de
los estudiantes hacia el aprendizaje; complementa afirmando que “por contraposicion, la
ensefianza que se orienta hacia los procesos cognitivos, se centra mas bien en proporcionar
informacion y explicar conceptos y no incorpora, al menos de forma intencional, la dimension
subjetiva del aprendizaje” (pag. 4). A través de la investigacion el estudiante puede profundizar
en un tema de su interés, y orientar su proceso de formacion, creando habitos de metacognicion,
es decir, siendo responsable de su propio aprendizaje.

A continuacion se sintetizan algunas de las orientaciones que se extrajeron del trabajo
realizado por Hernandez, Ulises en el 2005, quien propone como estrategias para incentivar la
competencia investigativa: a) la creacion de proyectos marco de investigacion. b) seminarios
permanentes de fundamentacion, ¢) grupos tematicos, d) redes tematicas, ) proyectos de
investigacion, f) publicaciones y eventos.

Los proyectos marco de investigacion, consisten en explicitar un problema, que pueda ser
intervenido desde varios micro proyectos, el marco del proyecto contendria referentes teoricos,
hipdtesis y acciones que sirven de fundamento para los estudiantes. Esta técnica es usada en
semilleros de investigacion, cuando desde un grupo se formula colectivamente una estructura
base de proyecto, que parte de los intereses, expectativas y compromisos de sus participantes.

El semillero en este caso puede desarrollar un micro proyecto que alimente las acciones
del macro proyecto postulado por el grupo, y en el caso del aula de clase puede pensarse en crear

un marco de investigacion para un grupo de estudiantes y que desde cada grupo se profundice en
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un aspecto en especifico. Esta técnica, desde la perspectiva del docente, facilitaria la atencion y
profundizacion de un tema desde diferentes Opticas.

Otra estrategia para fomentar la competencia investigativa es el Seminario Permanente de
Fundamentacion, segun el autor es “un espacio de reflexion, de didlogo y de construccion
conceptual, sobre las concepciones historicas, filoséficas y epistemologicas que fundamentan la
investigacion” Hernandez, Ulises (2005. Pag. 6). Cabe resaltar que estas técnicas pueden
implementarse de forma paralela; en esta, en especifico, se ahonda en la tematica a abordar desde
el avance del objeto de conocimiento a través del tiempo, lo cual da un panorama mayor de
comprension en los estudiantes.

Adicionalmente se presentan los grupos tematicos, los cuales suelen ser los primeros
eslabones para conformar un semillero de investigacion, dado que son espacios en que los
estudiantes interesados en un tema se reunen y convergen las preguntas, inquietudes e intereses
de los miembros. Herndndez, Ulises sugiere que se designe un “coordinador que convoque y que
sirva de contacto, de un plan de trabajo construido por el grupo, y la bisqueda de Asesores o
Referentes en las tematicas que manejen” (2005. Pag. 6).

Los grupos tematicos son un punto de union entre lo que conocemos como grupos de
estudio, grupos de discusion o grupos de investigacion, pues para su ideal funcionamiento retinen
caracteristicas propias de estos otros grupos, en la medida que estudian y profundizan una o
varias temadticas, asi como discuten, reflexionan y analizan problemas disciplinares y, por tltimo,
producto de las anteriores actividades, llegan a formular proyectos de investigacion, en donde
inician de un supuesto o hipotesis y se proponen actividades que validen o no sus

planteamientos.
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Igualmente se formula como estrategia para fomentar la competencia investigativa en
educacion superior, la creacion de las Redes Tematicas, las cuales “constituyen puntos de
encuentro para la discusion y el trabajo conjunto y articulado con otros grupos en la institucion,
en la region, en el pais o en otros paises, que tengan interés y trabajen en tematicas o preguntas
relacionadas”, Herndndez, Ulises (2005. Pag. 7)

La premisa de funcionamiento de las redes tematicas es que cuando se crean lazos de
relacion con otros, estableciendo metas comunes y cooperando en la consecucion de objetivos se
propicia la creacion de una comunidad académica.

Asi mismo, otra estrategia es la formulacion y ejecucion de proyectos de investigacion,
siendo el mecanismo para “acordar, definir y planear la labor de investigacion y para articular las
preguntas e intereses del Grupo Tematico, en coherencia con el horizonte trazado por el Proyecto
Marco de Investigacion”, Hernandez, Ulises (2005. Pag. 7). Estos proyectos pueden ser de
diferentes tipos: Investigacion Exploratoria, Descriptiva, Comparativa, Analitica, Explicativa,
Predictiva, Proyectiva, Interactiva, Confirmatoria o Evaluativa, y constituyen el espacio de
practica y apropiacion de saberes.

Por ultimo, se presenta como estrategia para fomentar la competencia investigativa en
educacion superior, la publicacion y los eventos. La publicacion es la produccion escrita que
evidencia los “avances de los Proyectos de Investigacion o de las reflexiones del Seminario
Permanente de Fundamentacion; de otro lado, es un espacio para dar a conocer el trabajo y los
enfoques que sustentan el semillero”, Herndndez, Ulises (2005. pag. 8). Y los eventos
constituyen actividades de socializacion o exposiciones orales en las que se divulgan los

productos de investigacion.
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En este capitulo cuarto se presentaron los resultados de las encuestas efectuadas a los tres
grupos poblacionales: docentes, egresados y estudiantes de la facultad de derecho, las cuales
estaban dirigidas a indagar las dinamicas en torno a la competencia investigativa y, en especifico,
en el derecho de familia. Adicionalmente se presentan los aportes tedricos de autores como
Hernandez Arteaga (2009) Avalos (2001) Bisquerra (2009) Vaillant (2007) Montecinos (2003)
Hernandez, Ulises (2005) Molineros Gallon (2009) Garcia Gutiérrez (2009) Berrouet (2009)
Ossa Londofio (2009) quienes han reflexionado sobre el docente como investigador, los

semilleros de investigacion y el papel de la Universidad.
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S. CONCLUSIONES

En este capitulo se analizan los resultados del proyecto de investigacion a la luz de la
teoria sistematizada. En primera instancia se presentan las conclusiones abstraidas de las
encuestas aplicadas a estudiantes de los ultimos dos semestres, docentes y egresados de las
ultimas cinco promociones de la facultad de derecho de la Universidad en la cual se adelanto el
presente trabajo de investigacion. Posteriormente, se presentaran las orientaciones para
incentivar la competencia investigativa y finalmente se formulardn recomendaciones para
proximos estudios.

5.1. Hallazgos

Como los hallazgos lo indican, un 33% de los docentes participantes afirman no haber
tenido proyectos de investigacion, este resultado puede conducir a inferir que no se lleva a cabo
integracion entre la docencia e investigacion. Como lo afirman distintos teoricos, entre ellos
Bolivar & Ruano (2014), es indispensable que en la educacion superior se dé una articulacion
entre la docencia y la investigacion, pues es la herramienta por la cual se asegura una mejor
calidad de formacion.

Se deben propiciar espacios y esfuerzos para que este porcentaje disminuya, pues el perfil
de investigador debe estar presente en el profesorado. Es el primer paso para incentivar la
competencia investigativa en los estudiantes, dado que este proceso requiere de un docente
preparado con idoneidad y solo siendo un investigador podra estimular esta misma habilidad en
sus estudiantes.

Como lo concluye Guerrero (2007) en sus estudios de formacion en habilidades

investigativas de los estudiantes de pregrado, esta competencia se fomenta en la medida que
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desde el plan de desarrollo de la Universidad o Institucion de educacion superior se establezca
una linea estrategia en la que confluya la investigacion en los espacios de posgrado y pregrado de
forma conjunta.

Esta linea estrategia implica que en la facultad de Derecho no solo se establezcan lineas
de investigacion claras, sino adicionalmente se nutran de la participacion de estudiantes de
Derecho y de abogados que se estén formando en determinado diplomado, especializacion,
maestria, de tal forma los de mayor experiencia podran dar tutorias y asi mismo asignar tareas de
investigacion a los estudiantes de pregrado, que favorezcan la produccion de conocimiento en
temas especificos.

Una de las competencias investigativas que se estaran poniendo en juego en ese ejercicio
de integracion entre estudiantes de diversos niveles es la de disefiar y desarrollar proyectos de
investigacion, la cual abarcaria desempeiios de competencia como lo es la identificacion de un
problema, la lectura de documentos de rigor cientifico (articulos, libros, ponencias, etc.) que den
cuenta del estado del arte del problema a revisar, asi mismo el estudio de las diversas
metodologias de investigacion y finalmente la generacion de productos derivados del proyecto.

Otra de las labores fundamentales que el docente-abogado debe direccionar en su
quehacer pedagdgico, y que esta inmersa en el disefio de proyectos, es el hecho de incorporar a
sus clases bases bibliograficas actualizadas en las que se pueda acceder a la consulta de
documentos y el uso de redes de investigacion, en las que los estudiantes aprovechen los
adelantos tecnoldgicos y se puedan vincular como agentes en dichas redes, algo que resulta
inevitable en pleno siglo XXI.

El uso de redes sociales de investigacion (researchgate, academia.edu, entre otras)

permite que el estudiante ingrese a un espacio virtual en el cual se va a enterar de avances en
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diversos temas sobre todo en derecho comparado, tendra acceso a material bibliografico
actualizado, podra establecer contacto con colegas de diversa ubicacion geografica o seguir a
reconocidos investigadores en el &mbito del Derecho.

Dentro del 67% de los docentes que si investigan, se hallé que el mayor rol que
asumieron los docentes es el de investigador principal con un 43% de participacion; de esto se
puede concluir que existe cierto liderazgo de parte de dichos docentes. Herndndez Arteaga
(2009) afirma que ““le corresponde al docente universitario como investigador establecer el matiz
de interaccion armonica entre ciencias, disciplinas, tecnologia y productividad, con el contexto
politico, cultural, ambiental y social” (pag. 192). Esto concuerda con el hecho que asuma un
liderazgo en la busqueda de nuevo conocimiento para interpretar la realidad.

El 67% de los docentes mencionan que es altamente significativo el proceso de
investigacion en su vida profesional, esto coincide con los resultados de Garcia Cabrero (2009)
quien en sus trabajos expone la investigacion como un elemento asociado al desarrollo
profesional docente.

Y asi mismo con lo expuesto por Avalos (2001), quien en sus articulos manifiesta como
el concepto de desarrollo profesional debe estar vinculado a la actualizacion de conocimiento y a
la formacion de docentes en investigacion, pues se conciben como sujetos reflexivos que
problematizan su realidad y generan mejores condiciones, traduciendo ese conocimiento
producto de la investigacion en mejores acciones pedagogicas.

Las investigaciones que han desarrollado los docentes han girado en torno a temas del
derecho de familia, de lo cual se puede inferir que este campo exige continuo analisis de las

herramientas juridicas de que se dispone para ejercerlo y que, asi mismo, se debe formar a los
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futuros abogados para que desarrollen las competencias necesarias para realizar aportes que
renueven constantemente este campo del saber.

Un dato que corrobora esto es que el 78 % de los docentes afirman haber escrito un
articulo o hecho una ponencia sobre el derecho de familia, lo cual permite inferir que es un
campo en el cual se suscitan inquietudes, despierta un interés importante y por ende profundizar
en las tematicas genera nuevo conocimiento en los actores del proceso educativo.

Como se vio desde los aportes de Diaz (2005) e Hinestrosa (1969), el derecho de familia
es una rama de obligatoria renovacion pues necesita moverse a la par de los cambios de la
sociedad, en la que dia a dia se modifican los conceptos de interaccion. La sociedad presenta
cambios en cuanto a nuevos valores de relaciones de pareja, matrimonios, separaciones, filiacion,
adopcion y varios aspectos mas que estan en constante debate, en pro de que los cuerpos
normativos se adapten a lo que la sociedad exige.

La prevalencia de los temas de investigacion que tiene que ver con el derecho de familia
como nulidades matrimoniales, el principio de interés superior del nifo, el concepto de familia,
derecho matrimonial, la mujer y el hombre como cabeza de familia y la impugnacion de la
paternidad, son un reflejo de la necesidad de generar conocimiento en estos temas de interés para
la sociedad.

Asimismo los datos hallados en cuanto a los productos de investigacion en el area de
derecho de familia son un reflejo de lo mencionado, pues el 22% de los docentes han producido
articulos sobre este tema, asi como un 17% ha efectuado cursos de corta duracion; en igual
porcentaje se ha desempefiado en asesorias en derecho de familia y un 13% como jurado de una

tesis o trabajo de grado en esta area.
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Dentro del perfil de docente investigador se presenta que solo un 22% de los docentes
encuestados pertenecen a grupos de investigacion lo cual debe ser un foco de atencion para las
politicas institucionales de promocion de la competencia investigativa en docentes y por tanto en
estudiantes.

Se hallé que las tematicas que abordan los docentes vinculados a grupos de investigacion
son: el interés superior del nifio en procesos de impugnacion de la paternidad y derecho penal,
esto es otro dato que nuevamente corrobora la urgencia de desarrollar esta competencia mas ain
en el derecho de familia.

Se observo en los resultados que la mayoria de los docentes estimulan la competencia
investigativa a través de la formulacion de proyectos; esto coincide con el lema “a investigar se
aprende investigando”. Sin embargo, por la poca respuesta que se le dio a esta pregunta y al ver
que las respuestas fueron “asignando temas individuales o grupales™ falta analizar qué otras
herramientas se pueden utilizar, como, por ejemplo, la puesta en marchar de las técnicas
expuestas por Hernandez, Ulises (2005) , como lo son: a) la creacion de proyectos marco de
investigacion. b) seminarios permanentes de fundamentacion, ¢) grupos tematicos, d) redes
tematicas, €) proyectos de investigacion, f) publicaciones y eventos.

Sin embargo, es de rescatar que el 78% de los docentes si tiene en cuenta para sus clases
la produccion investigativa de la facultad de Derecho, puntualmente, al recurrir a publicaciones
de las revistas que act@ian como 6rganos de difusion en los grupos de investigacion existentes.

Dentro de las estrategias que usarian para incentivar la competencia investigativa el 44%
postulo la asignacion de proyectos y el 22% le apostod a los semilleros de investigacion. Cabe
destacar que se hacen presentes expresiones sobre los apoyos en recursos econdmicos, tiempo y

recurso humano necesario. Al respecto Vaillant (2007), analiza las estrategias implementadas en
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Argentina, Brasil, Chile, Salvador y México, y encuentra la conformacion de redes, de grupos de
investigacion o diversos programas que organizan y conglomeran a diferentes autores en pro de
la asignacion de recursos para los proyectos de investigacion.

Llama la atenciéon que no se mencion6 la necesidad de formar a los docentes en
investigacion, dentro de estas estrategias; quizas puede deberse a que los docentes sienten que
tienen determinadas bases para enfrentar la organizacidon de proyectos o semilleros a su cargo, o
quizés no se asocie el aumento de la competencia investigativa de los estudiantes con espacios de
formacion para docentes.

El22% de los docentes le dio prioridad a los semilleros de investigacion. Lo cual sefiala
que este porcentaje de docentes es consciente de la importancia de esta estrategia en la cual se
movilizan acciones para resolver problemas; asi mismo puede ser un indicador de que los
docentes no tienen una predisposicion para procesos lineales de ensefianza como lo afirma
Hernandez, Ulises (2005), sino que ven en los semilleros un espacio de formacion integral e
interdisciplinaria.

Entre los egresados se encontrd que s6lo un 15% opto6 por desarrollar una tesis de grado
que en otras palabras implica un proceso de investigacion. Esto puede sefialar un bajo interés por
la investigacion o poca informacion sobre lo que implica. Es de resaltar que entre las razones
para escoger la judicatura como requisito para optar por el titulo de abogado, se presentd en alto
porcentaje porque eso les permitié ganar experiencia.

Esto puede senalar que quizas en el colectivo hay una concepcion de relacionar
investigacion con acumulados tedricos y judicatura con una experiencia mas practica y por tanto

mas cercana al futuro laboral. Pero sin lugar a dudas esto es una concepcion erronea, puesto que
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la investigacion requiere la union de teoria y practica y mas alld de ser un ejercicio meramente
teorico, logra cuestionar la practica, generando cambios en la realidad.

En otras palabras si bien la experiencia de aplicar las normas en casos reales es muy
valiosa, no se debe ver como algo alejado de la investigacion sino como algo que esta dentro de
todo proceso investigativo, siendo de orden mas complejo este Gltimo por generar conocimiento
a partir de la experiencia, es decir no se trata de mecanizar la aplicacion de una ley o norma, sino
analizar su aplicacion incluso llegando a realizar aportes significativos para el campo del
Derecho.

Frente a la participacion en semilleros de investigacion se encontrd que el 37% de los
egresados y un 34% de estudiantes si lo ha hecho, frente a un 63% y un 66% respectivamente,
que no vivio esta experiencia. Los bajos porcentajes se acentian en la medida que se indag6 en el
tiempo en que permanecié dentro del semillero y se encontrd, en ambos casos, que prevalecio la
opcion menos de tres meses con 50% y 54% en egresados y estudiantes respectivamente.

Los resultados son muy similares en los dos grupos poblacionales, lo cual indica, en
primera instancia, que puede existir mucha similitud en las mismas dindmicas en que fueron y
estan siendo formados los estudiantes de la facultad de Derecho. Y en segunda instancia es un
indicador para que las proximas generaciones de abogados puedan contar en su formacion de
pregrado con una experiencia investigativa ya sea como miembro de un semillero o de un grupo
de estudio.

Al igual que en el caso de los docentes se observd mayor frecuencia de temdticas alusivas
al derecho de familia, en las actividades que realizaron los estudiantes y egresados que
participaron en semilleros, por ejemplo, son recurrentes temas como: derechos del nifio y

paternidad.
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Se observo que son escasos los egresados vinculados a semilleros o experiencias de
investigacion actualmente; quizas se deba a que esta faceta del abogado-investigador aun no es
muy frecuente y solo unos pocos realizan aportes disciplinares a las normativas o a la
interpretacion de estas.

La anterior no constituye un indicio muy bueno, pues con el auge de las tecnologias, no
solo las leyes, sino todas las fuentes del Derecho se hallan al alcance de todos de manera
inmediata; sin embargo, se requieren mayores y mas complejas competencias, propias de un
abogado que realiza procesos de investigacion.

En cuanto a los datos hallados sobre el papel de la Universidad, el 44% de los egresados
sefialaron que si ofrecid algunos espacios y un 37% dijo que estos espacios eran escasos; sin
embargo, al indagar la participacion en estos espacios, el 47% de los egresados aceptd que su
participacién fue muy poca.

Esto sefiala una correlacion entre los espacios brindados y el poco interés por asistir a
ellos. En consecuencia, dichos espacios se disminuyen pues no encuentran la audiencia o el
publico que los mantenga y genere. En el caso de los estudiantes, ellos justificaron que no
asistian por el cruce de materias o por la demanda académica, en este item es necesario que se
articule la docencia y la investigacion y que no sean presentadas a los estudiantes como dos
actividades separadas; e igual tratamiento merecen los procesos de aprendizaje y la
investigacion, pues esas dicotomias no favorecen los propositos de formacion de la Academia,
pues no pocos estudiantes perciben que se trata de actividades desconectadas entre si.

El 63% de los estudiantes considera que la Universidad si cuenta con una infraestructura
para desarrollar una competencia investigativa; es decir, reconoce que tiene una ventaja en

cuanto a docentes, convenios, eventos académicos y revistas.
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Sin embargo, algunos estudiantes mencionaron que hay escasa motivacion de parte de los
agentes educativos docentes y estudiantes para desarrollarla; posiblemente esto esté
estrechamente vinculado con la falta de formacion en investigacion, la cual también fue
mencionada dentro de las justificaciones de los estudiantes, pues en la medida en que no se
apropie un método para investigar, habra muchas dudas, ansiedad o temor para aventurarse hacia
algo desconocido.

Es de resaltar que el 66% de los estudiantes actuales quieren profundizar en temas de
derecho de familia como: evolucion jurisprudencial del concepto de familia, divorcios,
sucesiones, interés social, adopcion y derechos del nifio. Esto debe tomarse como un llamado a
abordar estas tematicas con mayor frecuencia y a través de proyectos de investigacion.

Desde la revision biblografica se recomienda a la institucion de educacion superior en la
que se efectuo el proyecto, repensar el curriculo de formacién de abogados, integrando el
enfoque de competencias. Dicha perspectiva es estudiada por Tobon, S. (2008) quien afirma que
las competencias le apuntan a la integracion de conocimientos y a la “construccion de los
programas de formacion acordes con los requerimientos disciplinares, investigativos,
profesionales, sociales, ambientales y laborales del contexto” (pag. 3); por tanto, un programa de
pregrado debera velar por la articulacion entre sociedad y universidad, poniendo a los futuros
graduandos en contacto con un contexto laboral.

La articulacion entre la sociedad y la universidad, propiamente con la facultad de
derecho, puede darse en diversas formas como por ejemplo: a) sitios para ejercer practicas
profesionales, b) el apoyo a la metodologia de clinicas juridicas, c¢) alianzas con instituciones

publicas o privadas para desarrollar proyectos de investigacion, d) encuentros entre
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organizaciones o representantes del sector productivo que den a conocer necesidades del
mercado laboral e) Participacion en debates sobre temas de interés publicos.

La primera forma de articulacion debe darse en términos de supervision claros de tal
forma que el estudiante desarrolle practicas con la rigurosidad académica del caso. El apoyo a la
metodologia de clinicas juridicas hace alusion al contacto directo que puede establecer el
estudiante con una comunidad, conociendo de cerca que temas son los de mayor consulta y con
el fin que el estudiante tenga un acercamiento a los casos que se le presentaran al ejercer su
profesion.

La tercera forma de articulacion sugerida favorece las alianzas estrategias necesarias para
desarrollar proyectos de investigacion con amplio impacto, en este aspecto es importante que en
el docente no recaiga la funcion de gestionar dichas articulaciones sino que se establezcan
politicas desde la direccion de la universidad y desde las instituciones ptblicas o privadas para
facilitar estas alianzas. Un ejemplo de esto, seria que se desarrolle una alianza para establecer un
observatorio en derecho de familia para una determinada ciudad, o departamento, que a la vez
sea nutrido por la participacion de diversos organismos.

Maiorano (2003) habla de como un observatorio de derechos humanos se convierte en un
instrumento para fortalecer la sociedad civil, y menciona que la creacion de observatorios es un
fenomeno “reciente que testimonia la creciente toma de conciencia de la necesidad de realizar de
una manera permanente y sistematica la evaluacion de una situacion” (pag. 11) su importancia
radica que la informacion que recogen es un elemento clave para la toma de acciones concretas
de parte de entidades del Estado y para que se ejerza un papel ciudadano mas activo.

La cuarta forma de articulacion son los encuentros entre organizaciones o representantes

del sector productivo que den a conocer necesidades del mercado laboral, principalmente se
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trataria de conglomerar firmas de abogados, bufetes juridicos, o abogados especialistas en un
area, y que los estudiantes a través de estos encuentros puedan conocer el funcionamiento de
estos tipos de colectivos y las principales necesidades que atienden.

La quinta forma, seria la participacion en debates sobre temas de interés publicos, en los cuales
se cuenten con profesionales de otras areas, en el caso del derecho de familia, con médicos, con
psicologos, con educadores, etc. Esto con el objeto de analizar temas desde una vision global y
asi el estudiante pueda tener un espacio de aprendizaje interdisciplinar.

Tobon, S. (2008) recalca que el enfoque no debe confundirse con un modelo pedagogico;
es decir, no se trata de cambiar las bases o principios particulares que fundamentan el proceso
educativo, sino de implementar un derrotero que busque asegurar la aplicacion de dicho modelo.

Al trabajar bajo este modelo, en el curriculo se debe redactar competencias con los
siguientes componentes: “un verbo de desempefio, un objeto, una finalidad y una condicion de
calidad” (Tobon, S. 2008. pag. 8); esto le dara mayor claridad al estudiante de hacia donde debe
dirigirse en su proceso de aprendizaje, es decir hasta donde debe llegar.

Segun este autor, hay dos clases generales de competencias: competencias especificas y
competencias genéricas. En el caso de la competencia investigativa, se busca que sea genérica, €s
decir, indistintamente de la rama profesional, es importante que se desarrolle.

Céspedes & Jiménez (2011) afirman que la gran mayoria de las instituciones de
educacion superior en América Latina se encuentran “marginadas del proceso de la globalizacion
educativa, al punto de que se constituyen en meras consumidoras de los productos elaborados
por las comunidades cientificas internacionales” (pag. 7) y precisamente se busca que la
institucion educativa en mencion, sea productora de saber e interactiie con redes de

conocimiento.
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Para ello, este autor afirma que se requiere que la cultura de investigacion posea
“condiciones académicas y administrativas, que sustenten adecuadamente el quehacer
investigativo” (pag. 7) y establecer en las politicas institucionales de la Universidad, como
prioridad, la investigacion es el primer paso para crear esa cultura; pero no es suficiente, se
requiere implementar estrategias de formacion en investigacion que impacten directivos,
docentes y estudiantes, asi como la vinculacion a redes de conocimiento.

Se concluye que la Universidad debe estimular la competencia investigativa en la
comunidad educativa en general; en los docentes con estrategias de formacién y en los
estudiantes a través de espacios de encuentro en los que puedan estar orientados por los
profesores.

La competencia es un saber hacer, por tanto se deben plantear en los curriculos de
derecho desempefios observables, es decir en los que el saber adquirido se transfiera a una
situacion particular. De tal forma el docente evalué en determinado espacio (cada cohorte del
semestre o cada semestre) una competencia en sus estudiantes. Naturalmente al docente que siga
basando su quehacer pedagdgico en formas tradicionales de ensefianza le sera dificil observar las
competencias transferidas a un escenario, por tanto lo primero es establecer nuevas estrategias de
ensefanza, basadas en la investigacion formativa.

Igualmente las investigaciones en derecho de familia, brindan una alta posibilidad de
integracion con otras disciplinas del saber. Es decir que los semilleros de investigacion que se
creen alrededor de estas tematicas puedan nutrirse de estudiantes de psicologia, de educacion, de
medicina, por citar solo algunos, en temas expuestos por los encuestados como: derechos de los

nifios, adopcion, paternidad, etc.
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Por ultimo se sugiere a la institucion de educacion superior implementar las estrategias
expuestas por Hernandez, Ulises (2005), para incentivar la competencia investigativa: a) la
creacion de proyectos marco de investigacion. b) seminarios permanentes de fundamentacion, c)
grupos tematicos, d) redes tematicas, e) proyectos de investigacion, f) publicaciones y eventos. Y
que son expuestas en detalle en el capitulo cuatro.

5.2. Recomendaciones

En un proximo estudio se puede tomar una muestra mayor de facultades de derecho con
el objetivo de establecer un paralelo entre las metodologias de ensefianza utilizadas para formar
abogados, en especial, para analizar si estas involucran elementos que faciliten la adquisicion de
la competencia investigativa, con el animo de promover nuevos espacios en los que se reflexione
sobre las practicas pedagogicas en este campo.

Se sugiere la inclusion de un grupo focal con directivos que permita conocer mas de cerca
sus apreciaciones sobre el objeto de estudio.

En esta ocasion, las muestras de los grupos poblacionales fueron delimitadas; seria
significativo realizar un censo total entre estudiantes, no solamente los pertenecientes a los
ultimos semestres y comprender en un nuevo trabajo a la gran mayoria de egresados que se
puedan contactar de las distintas promociones.

Extender de esta forma el nimero de encuestados por los grupos poblacionales demanda
mucho mas tiempo y quizas el esfuerzo de no solamente un investigador, pero traeria como
ventaja establecer un paralelo mayor sobre como han cambiado las practicas educativas en la
Universidad.

En este caso, al escudrifiar el parecer solo de los estudiantes de los tltimos semestres y

los egresados de las ultimas dos promociones, se obtuvieron resultados muy similares entre los
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dos grupos poblacionales; quizas los resultados se modifiquen si se toma una muestra de los
primeros semestres o de promociones anteriores.

En este capitulo se abordaron las conclusiones del estudio efectuado y se respondio a la
pregunta de investigacion planteada inicialmente: ;Cudles estrategias pedagdgicas debe impulsar
una Institucion de Educacion Superior para fomentar la competencia investigativa para una
optima formacion en Derecho de Familia? Para lo cual se caracterizaron los procesos de
ensefnanza desde la voz de estudiantes, docentes y egresados de la facultad. Asi mismo se
identificaron aportes de otros autores que permitieran sugerir orientaciones a la institucion de

educacion superior.
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APENDICE

Apéndice A. Encuesta a docentes.

Instrumento dirigido a Docentes de la Facultad de Derecho

Estimado Docente

A continuacidn se presenta una serie de preguntas que se plantean en el marco del proyecto de
Maestria “La competencia investigativa para el desarrollo de casos en derecho de familia”. Es
de gran importancia para el desarrollo del proyecto contar con sus apreciaciones. El
diligenciamiento de esta encuesta es andnimo y su caracter no es evaluativo, dado que busca
caracterizar el contexto para plantear condiciones de mejora que facilite su labor docente.
Agradecemos su sinceridad.

1) (Ha participado en proyectos de investigacion?
Si  No
Si su respuesta es negativa pase al numeral 3.

(Cuadl ha sido su rol? Puede marcar mas de un rol.

Investigador principal  Investigador participante

Tutor  Evaluador  Otro. ;Cual?

(Como catalogaria el valor de la experiencia en su vida profesional? (Marque una
opcion)

Altamente significativo

Significativo

Medianamente significativo
Poco significativo

Describa los aspectos mas relevantes

2) (Cual o cudles fueron los temas que se abordaron en el mencionado trabajo de
investigacion?
Primer tema:
Segundo tema:
Tercer tema:
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3)

(Fomenta usted en el aula de clase, la competencia investigativa de sus estudiantes?
Si_ No (Coémo lo realiza?

4)

(Ha escrito articulos para revistas, libros, o ha realizado ponencias relacionadas con
temas de Derecho de Familia? Si No

De ser afirmativa su respuesta, indique ;qué tipo de producto desarrollo?
Asesorias

Cursos de corta duracion

trabajos dirigidos/tutoria

Jurado/Comision evaluadora de trabajo de grado y tesis

Articulo

Capitulo en libro resultado de investigacion

Libro completo resultado de investigacion

Otra publicacion divulgativa  ;Cual?
Otro. ;Cual?

Listado ajustado de los productos de la plataforma de Colciencias, CvLac.

S)

(Hace parte de algin grupo de investigacion? Si_ No
De ser afirmativa su respuesta indique a cual.

- En que categoria se encuentra registrado ante Colciencias.
Categoria A1

Categoria A

Categoria B

Categoria C

CategoriaD

- Hace cuanto tiempo esta vinculado a este grupo de investigacion
Mas de 3 afios

3 afios

2 afios

l afio

Menos de 1 afio

6)

(Se encuentra desarrollando algun proyecto de investigacion en la actualidad? SI
No De ser afirmativa su respuesta, indique el tema de investigacion.
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7) Al momento de preparar sus clases, ;ha tenido en cuenta los resultados de los trabajos
de investigacion realizados en la Universidad? Si  No _ . De ser afirmativa su
respuesta, indique ;cémo los desarrolla?

8) Enuncie, en orden de importancia, cudles considera Usted como las tres mejores
estrategias para incentivar la competencia investigadora de los educandos de la
Facultad de Derecho:

Muchas Gracias por su colaboracion.
Abogado Diego Armando Sanchez

Estudiante de la Maestria en Educacion — Cohorte 2.
Universidad Autonoma de Bucaramanga
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Apéndice B. Encuesta a egresados.

Instrumento dirigido a Egresados de la Facultad de Derecho

Estimado Egresado

A continuacion se presenta una serie de preguntas que se plantean en el marco del proyecto de
Maestria “La competencia investigativa para el desarrollo de casos en derecho de familia”. Es de
gran importancia para el desarrollo del proyecto contar con sus apreciaciones. El
diligenciamiento de esta encuesta es anénimo y busca valorar aspectos como la coherencia entre
la formacion recibida y el mercado laboral. Agradecemos su sinceridad.

1) Para obtener el titulo de Abogado, usted desarrollo:
Tesis _ Judicatura
(Qué lo motivo a tomar dicha opcidén?

Si su respuesta es Judicatura, pase al numeral 3.

2) Sisu respuesta fue tesis, Complete los siguientes apartados:
Tema abordado:

- Como cataloga la experiencia académica?
Altamente positiva

Positiva

Medianamente positiva

Negativa

Brevemente justifique el valor asignado:

3) En su pregrado, ;hizo parte de semilleros de investigacion?
Si  No
Si su respuesta es negativa, pase al numeral 4.
- (Cual fue el tiempo que estuvo en el semillero?
Mas de 5 semestres
4 semestres

3 semestres

Menos de 3 semestres

-({Cuadl fue su rol dentro del semillero?
Coordinador del semillero
Investigador

Otro. ;Cual?

4) En la actualidad, ;se encuentra vinculado a algun semillero de investigacion o grupo
de investigacion o labor investigativa?
Si No
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Si su respuesta es negativa, pase al numeral 5.
(Cual es la linea de investigacién que aborda?

S)

(Ha participado en procesos de divulgacion de conocimiento (articulos, libros,
ponencias, etc)?

Si No

Si su respuesta es negativa, pase al numeral 6.

(Qué tipo de procesos de divulgacion de conocimiento ha desarrollado? (Puede
marcar varias opciones)

Asesorias

Cursos de corta duracion

trabajos dirigidos/tutoria

Jurado/Comision evaluadora de trabajo de grado y tesis
Articulo

Capitulo en libro resultado de investigacion

Libro completo resultado de investigacion

Ponencia

Otra publicacion divulgativa  ;Cual?
Otro. ;Cual?
(Qué tematica ha abordado?

6)

(Considera Usted que la Universidad propicié espacios de investigacion durante su
pregrado?

Numerosos espacios

Algunos espacios

Escasos espacios

Ningun espacio

(Como fue su participacion en dichos espacios?

Activa

Medianamente activa

Poca

7)

(Qué actividad investigadora le habria gustado desarrollar como estudiante y no tuvo
oportunidad de hacerlo?

Muchas Gracias por su colaboracion.

Abogado Diego Armando Sanchez

Estudiante de la Maestria en Educacion — Cohorte 2.
Universidad Auténoma de Bucaramanga
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Apéndice C. Encuesta a estudiantes

Instrumento dirigido a Estudiantes de la Facultad de Derecho

Estimado Estudiante

A continuacion se presenta una serie de preguntas que se plantean en el marco del proyecto de
Maestria “La competencia investigativa para el desarrollo de casos en derecho de familia”. Es
de gran importancia para el desarrollo del proyecto contar con sus apreciaciones. El
diligenciamiento de esta encuesta es andnimo y busca conocer su opinion sobre la formacion
profesional que esta recibiendo. Agradecemos su sinceridad.

1) En su proceso académico ha participado en un semillero de investigacion. Marque
una sola opcion.
Si, actualmente esta vinculado
Si, estuvo vinculado
No, nunca ha estado vinculado
Justifique su respuesta.

Si su respuesta es negativa, pase al numeral 3.

- (Durante cuanto tiempo estuvo vinculado o lleva vinculado a un semillero?
Mas de 5 semestres

4 semestres

3 semestres

Menos de 3 semestres

-(Cual fue su rol dentro del semillero?

Coordinador del semillero

Investigador

Otro. ;Cual?
- (Cuales han sido las tematicas que ha podido profundizar?
Primer tema:

Segundo tema:

- (Cudles la linea de investigacion del semillero?

2) (Coémo ha sido esta experiencia en cuanto a aspectos como: asistencia a congresos,
seminarios, foros, apoyo de la Universidad, publicacion de articulos, becas, impactos
del proyecto, etc.?
Altamente positiva
Positiva
Medianamente positiva
Negativa
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Brevemente justifique el valor asignado:

3) (Considera que la universidad cuenta con la infraestructura (docentes, convenios,
eventos académicos, revistas, etc.) para desarrollar una competencia investigativa en
los estudiantes?

Si_ No  Justifique su respuesta.

4) Segln su experiencia como estudiante, usted prefiere ser evaluado, a través de:
(Marque solo una opcion)

__ Examen escrito

__ Examen oral

___Ensayos

___Trabajos en equipo

__Trabajos en investigacion

___Analisis jurisprudencial

__ Otro. ;Cual?

6) (Existe alglin tema relacionado con el Derecho de Familia, que le gustaria profundizar
o le hubiera gustado que se profundizara en sus clases de pregrado?

Si No

Justifique su respuesta.

7) (Qué actividad investigadora le gustaria desarrollar como estudiante y atin no ha
tenido oportunidad de hacerlo?

Muchas Gracias por su colaboracion.

Abogado Diego Armando Sanchez

Estudiante de la Maestria en Educacion — Cohorte 2.
Universidad Auténoma de Bucaramanga
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Apéndice D. Asentimiento informado del participante

ASENTIMIENTO INFORMADO (participante)
Esta encuesta hace parte del proyecto: “La competencia investigativa para el desarrollo de casos
en derecho de familia”, desarrollado como tesis de grado en el programa de Maestria en
Educacion. Deseamos contar con su participacion frente a esta encuesta.
Antes de firmarla por favor lea este consentimiento cuidadosamente. Este documento sirve para
que dar el consentimiento/asentimiento de participacion, esto significa que acepta contestar la
encuesta de manera voluntaria y que autoriza a incluir la informacion en una base de datos que
sera analizada de manera anonima.

Yo, He sido informado y entiendo que los datos

obtenidos en el estudio pueden ser publicados o difundidos con fines académicos. Convengo en
participar en este estudio de investigacion.

Firma del participante

Fecha
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