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Resumen

Se presentan los resultados de un estudio basado en la Investigacion-Accion que tuvo por
objetivo hacer ajustes a la didactica Geempa propuesta por Esther Grossi para luego
implementarse a un grupo de 31 estudiantes del grado primero de basica primaria de una
institucion educativa pablica. Para lo anterior, se contd con un enfoque cualitativo y el uso de
técnicas e instrumentos como la entrevista en profundidad, pruebas para la evaluacion de la
escala de la psicogénesis (inicial y final) y el diario pedagdgico. Los resultados evidencian una
mejora en cada una de las subcategorias analizadas dentro del grupo intervenido.
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Abstract

This article presents the results of a study based on the Action Research that aimed to make
adjustments to the Geempa didactic proposed by Esther Grossi and then implemented to a group
of 31 students of the first grade of primary school of a public educational institution. For the
above, there was a qualitative approach and the use of techniques and instruments such as in-
depth interviews, tests for the evaluation of the scale of psychogenesis (initial and final) and the
pedagogical diary. The results show an improvement in each of the subcategories analyzed within
the intervention group.
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Introduccion

¢Como mejorar el proceso de lectura y escritura inicial? ;Qué estrategias pedagdgicas y métodos
didacticos implementar? ;Como evaluar el proceso lector y escritor en primaria y bajo qué
indicadores? Estas son cuestiones que siempre estan presentes dentro del quehacer de los
docentes del primer ciclo de basica primaria. Y no es para menos, ya que la lectura y escritura
junto con las demas habilidades comunicativas - hablar, escuchar- se presentan como procesos y
capacidades fundamentales sobre los que descansa en gran medida la tarea socializadora de la
escuela. Esta ultima es un espacio de socializacion permanente, es decir, corresponde a un lugar
en el que a diario se movilizan saberes, ideas, practicas, concepciones y discursos. Todo cuanto
permea Yy transcurre dentro de la escuela es cultura, y por ello, hay una convergencia sobre el
papel que tiene esta institucion en la transmision de la cultura o su reproduccién (Rockwell,
2006, p. 21).

La adquisicion de habilidades asociadas a la lectura y escritura son determinantes para el éxito
escolar en los diferentes niveles de formacion. Por ello, las dificultades en la lectura y la escritura
se asocian con otros problemas escolares como la desercién o el fracaso escolar (Sanchez, 2002;
Padilla, et. al., 2010; Gonzalez, Martin y Delgado, 2011; Bravo, Villalén y Orellana, 2011). El
aprendizaje de la lectura y la escritura comprenden un especial tdpico de investigacion para los
maestros, pues uno de los objetivos es promover una lectura auténoma, comprensiva,
interpretativa y critica, ademas de una escritura en el que el cddigo escrito cuente con las
formalidades semanticas, sintacticas y pragmaticas adecuadas.

La lectura y la escritura son procesos que se caracterizan por tener su origen en el intelecto y ser
producto de la actividad cognitiva, pero ademas de ello, y como se ha enfatizado, estan
directamente relacionadas con la cultura en la medida que otorga sentidos y significados al
mundo (Cuetos (1989). Lo anterior implica que la lectura y la escritura permiten la inclusion
social del individuo en el mundo (Flores y Martin, 2006), y en esa medida, se genera una
importancia dentro del campo cientifico al convertirse en objeto de analisis, ya sea para la
comprension de la cognicién o la mejora de las practicas de alfabetizacion (Florez, et. al., 2005,
p. 16).

Frente a los retos que trae la formacion en el proceso lecto-escritor, los docentes implementan
maltiples estrategias. Algunos en la formacién de la competencia lectora se inclinan por la
ejecucion de un método sintactico que implica la ensefianza de las unidades més basicas del
codigo hasta formas mas complejas (letras, silabas, palabras, oraciones), otros prefieren un
método analitico que va desde las unidades mas complejas a las mas basicas, y otros utilizan el
método ecléctico en el que se hace uso de las dos modalidades descritas. En cuanto a la escritura,
algunos docentes se centran en el proceso silabico y el arribo a la escritura alfabética, sin
detenerse en la etapa de garabateo, y otros buscan llevar al estudiante por los diferentes
momentos de adquisicion de la escritura.

Dentro de los diferentes métodos o modelos que se implementan, se encuentra la didactica
GEEMPA propuesta por Grossi (2013) y que adopta este nombre por la sigla del grupo que la ha
creado: Grupo de Estudios en Educacion y Metodologia de Investigacion y Accion. Formula sus
aportes desde las perspectivas tedricas del constructivismo de J. Pieaget y el aprendizaje socio-
cultural de L. Vigotsky. En otras palabras, parte de la idea de que el aprendizaje comprende: 1.



Un proceso de construccion del conocimiento en el que influye las caracteristicas genéticas, asi
como el medio ambiente en el que se encuentra el sujeto, 2. Un proceso en el que infieren todas
las particularidades socio-culturales mediadas por el lenguaje, y 3. Un proceso en el que la
mediacion resulta fundamental para la construccion del conocimiento. Bajo este marco de
interpretacion, la didactica GEEMPA se caracteriza por partir de los intereses, las hipdtesis y los
saberes previos de los estudiantes, la aplicacion de entrevistas, la planificacion de estrategias
adaptadas de tipo ludicas, favorecer la permanente comunicacion y buscar alternativas que se
distancien de la ensefianza tradicional de la lecto-escritura.

El propoésito de este articulo es presentar los resultados de una investigacion que tuvo por
objetivo hacer ajustes a la didactica Geempa propuesta por Esther Grossi para luego
implementarse a un grupo de primero de bésica primaria de la Institucion Educativa Gonzalo
Rivera Laguado de Cucuta. Los resultados de las Pruebas Saber del 2016 para el grado tercero de
basica primaria de esta institucién evidencian que en materia de escritura el 70% de los
estudiantes presentan dificultades y cerca del 50% de estudiantes tienen limitaciones para
reconocer la informacion explicita e implicita de los textos, recuperar informacion implicita y
explicita de los textos, identificar los elementos implicitos y explicitos de la situacion
comunicativa, o evaluar la informacion recuperada. Aunque estos resultados no muestran el nivel
de desempefio en lecto-escritura del grupo intervenido, si infieren que las insuficiencias
presentadas en estas habilidades son el resultado de un proceso de formacién deficiente en la
etapa inicial de escolaridad.

Marco tedrico

A partir de los enfoques psicogenético y socio-cultural, el lenguaje es un sistema simbolico
producto de la accidn social e histérica del ser humano y que le facilita el acceso, abstraccion,
analisis y generalizacion de los objetos externos no presentes (Atorresi, 2010; Pizarro, 2016). Su
funcion mas significativa es de tipo comunicativa, porque “los individuos se apropian del mundo
externo, realizan negociaciones en la interaccion y reinterpretaciones de las informaciones,
conceptos Yy significados” (Pizarro, 2016, p. 17). Esta apreciacion sobre el lenguaje es basica,
pues dentro de ella se enmarca la nocion de lectura y escritura como proceso y competencia.

Mientras que la lectura comprende un proceso decodificador, la escritura supone un proceso
inverso, es decir, una tarea codificadora. Pero estos procesos van mas alla de la simple
codificacion y decodificacion, porque tanto en la lectura como en la escritura hay una transmision
de la cultura, una socializacién de saberes y significados, y una apertura hacia formas mas
complejas de los conocimientos que circulan dentro de la sociedad. Y es precisamente los
maultiples elementos y componentes que integran el acto de leer y escribir -cognitivos,
metacognitivos, emocionales, socio-culturales, entre otros- lo que hace que estos fenOmenos se
conviertan en una entidad compleja.

Las investigaciones asociadas a la alfabetizacion inicial o la lecto-escritura en los primeros afios
de escolaridad, tiene una larga tradicion, y no es para menos debido a las implicaciones y efectos
que produce un desarrollo escaso o deficiente en estas habilidades. Asi mismo, configura un
campo de especial interés debido a que constituyen capacidades requeridas para el éxito escolar
en otras areas. Por eso, no es de extrafiar que la didactica Geempa objeto de esta investigacion



tuviera su origen en estudios asociados con la didactica de la matematica. Bravo, Villalon y
Orellana (2011) expresan lo siguiente:

Los nifios que aprenden primero a leer y a escribir quedan en situacion de
ventaja sobre sus compafieros para avanzar en su aprendizaje de otras materias y
las investigaciones de seguimiento muestran que un atraso inicial en ese
aprendizaje pesa fuertemente en el rendimiento posterior e incluso es predictivo
de futuras repitencias de curso. (p. 175)

Los autores sostienen, al igual que otros expertos, que los nifios que logran acceder a la lectura y
la escritura, es decir, desarrollar estas habilidades, tienen una mayor oportunidad para avanzar en
el proceso formativo de otras areas y asignaturas. En otras palabras, un desarrollo adecuado de las
habilidades de lectura y escritura constituyen un indicador favorable de éxito escolar.

La literatura en torno a la lectura y la escritura inicial resulta homogénea en determinados
aspectos. Lo primero que resaltan las investigaciones es que la lecto-escritura constituye un
campo de analisis y reflexion permanente en donde se busca responder preguntas relacionadas
con los modelos, las practicas y los recursos necesarios para el desarrollo de estas habilidades,
asi como los factores que se asocian a los procesos de lectura y escritura. Segundo, converge la
literatura en reconocer un conjunto de etapas que se siguen para el desarrollo pleno del proceso
lecto-escritor inicial, entre estas, los niveles presilabicos, silabico, alfabético y alfabetizado,
aunque pueden optar por otras denominaciones dependiendo del autor desde el cual se revise. Y
un tercer punto de énfasis en la literatura es que la lecto-escritura, su aprehension y desarrollo
constituye un indicador de éxito académico y de formacion integral.

La primera categoria -lectura- comprende un tema ampliamente desarrollado en la investigacion
educativa, pedagdgica y didactica. De acuerdo a Romero y Hernandez (2011) el proceso lector
es:

[...] una actividad de naturaleza interactiva, que responde al objetivo de leer para
aprender mas que aprender a leer. Este concepto de la lectura supone que el
individuo pueda obtener la capacidad de comprender e interpretar una variedad de
tipos de textos, que le permitan recuperar informacion, reflexionar sobre las
intenciones de los escritos, reconocer los recursos utilizados por los autores para
transmitir mensajes e influir a los lectores. (p. 24)

Se puede interpretar dicha categoria como un proceso de tipo cognitivo en la medida que
demanda un conjunto de acciones interiorizadas o tareas psicolinglisticas como lo exponen
Bravo, Villalon y Orellana (2004), Bravo (2000), y otros, y entre las que se encuentran la
conciencia fonoldgica, la identificaciéon, la memoria verbal, la comparacion, el andlisis y la
categorizacion verbal.

Resulta oportuno hacer un acercamiento conceptual a cada uno de estas tareas o habilidades
psicolinguisticas nombradas. La conciencia fonoldgica se puede interpretar como una habilidad
de naturaleza metalingtistica en la que se desarrolla la conciencia sobre las unidades fonolégicas
del lenguaje hablado (Jiménez y Ortiz, 2000, p. 23) o como una “capacidad que tiene el sujeto de



descubrir en la palabra una secuencia de fonos o de fonemas” (Hernandez y Jiménez, 2001). La
identificacion es una habilidad cognitiva que implica el reconocimiento de los elementos que se
presentan en una situacion particular a la que es expuesta la persona y constituye una
manifestacion de capacidades mas abarcadoras como el conocer o el comprender (Pilonieta,
2010). Por otro lado, el analisis implica que el sujeto logra descomponer en unidades pequefias
los objetos -para el caso de esta investigacion, las oraciones, las frases, las palabras, las silabas- y
la comparacion exige que se establezca semejanzas y diferencias entre un objeto y otro -para este
caso, las unidades linguisticas-.

La memoria verbal implica la capacidad del sujeto para codificar, almacenar y recuperar
informacidn relacionada con el material verbal, es decir, la informacion linguistica a la que se ha
accedido a través del sentido de la audicion. Algunos estudios informan sobre la especial
importancia de este tipo de memoria en el desarrollo del proceso lector (Romero y Hernandez,
2011; De la Pefia, 2012). Sumado a lo anterior, se encuentran las habilidades de abstraccion
verbal y categorizacion verbal, los cuales son interpretados por Bravo (2000) de la siguiente
forma:

El primero permite distinguir conceptualmente el significado de algunas palabras
de otras que tienen significacion cercana, dentro de una red de significados. De
otra manera los nifios confundirian el sentido exacto de las palabras leidas. Lo
mismo vale para la discriminacion entre fonemas de pronunciacion cercana que
deben ser previamente identificados y separados de otros semejantes. En segundo
lugar, esta el proceso de categorizacion verbal, mediante el cual los nifios crean y
amplian las redes semanticas, agrupando las palabras en diferentes categorias
verbales que se relacionan entre si. Ambos procesos, implicitos durante el
aprendizaje de la lectura, también serian resultado de aprendizajes inconscientes,
que los nifios efecttian junto con el desarrollo del lenguaje oral. (p. 62)

Ademas de las habilidades sefialadas con anterioridad, se encuentran un conjunto de capacidades
fisico-sensoriales que sirven de prerrequisito para el aprendizaje de la lectura. Un ejemplo de
estos es el control del ojo, el cual facilita la identificacion que estd inmersa en el texto. Para
Goodman (2002, p. 23) el proceso de lectura tiene su origen en esta primera capacidad: el control
del ojo, y con ello, se reconocen formas y estructuras, asi como reglas aplicadas en el cdodigo
escrito, y se facilita el desarrollo de la conciencia fonologica: “el lector sabré cual es la estructura
de la oracidn y cuéles son las palabras y letras porque el lector conocera el significado, y esto
creard la impresion de que las palabras fueron conocidas antes que el significado”. En
consecuencia, la vision es un requisito para el desarrollo de determinadas habilidades
psicolinguisticas, entre estas, la memoria visual y verbal, la categorizacion verbal, la
discriminacion visual, la conciencia fonoldgica (Pino y Bravo, 2005).

Ahora bien, la lectura ademas de ser interpretado como un proceso cognitivo, también constituye
un acto socio-cultural en la medida que el sujeto que lee crea significados y sentidos frente a los
textos que explora. Generalmente, las comprensiones e interpretaciones que crea parten de su
mundo socio-cultural, pero a su vez, el acto de lectura enriquece y modifica el contexto socio-
cultural que ha creado. Por ello, Goodman (2002) expresa que siempre se ensefia a leer nombres
y sonidos de letras, pero que es escasa la labor que se adelanta para que los sujetos comprendan
de manera critica y analitica los textos. En otras palabras, sefiala que hay un mayor interés en la



ensefianza de la lectura como actividad decodificadora més que en la formacion de lectores
comprensivos y criticos. Por tanto, se observa en este escenario otra subcategoria que debe ser
objeto de revision para los estudios enfocados en la alfabetizacion inicial: la comprension lectora.

La comprension lectora es el siguiente nivel del proceso lector una vez se ha superado la
actividad decodificadora, y tiene relacion con la capacidad de captar, extraer y delimitar los
significados, sentidos y contenidos que se encuentran inmersos en el texto. En este nuevo
escenario, el lector logra establecer conexiones o relaciones entre el saber que se expone en los
textos y aquel que ya se encuentra aprehendido y estructurado en el individuo. Por ello, Solé
(1992) expresa que en la lectura la persona elabora o construye significados a partir del texto
explorado, lo cual va més alla de la pronunciacién, la declamacion, la recitacion, en si, la
decodificacion. Esto mismo lo menciona Ortiz (2006) al sefialar que la persona que lee no es un
sujeto pasivo sino que actta de una forma dinamica frente al texto:

[...] el lector no es un mero receptor pasivo, sino que juega un papel activo en el
proceso de comprension. En este sentido, privilegiamos una préactica de lectura
critica ante una accion de lectura mecanica porque la primera forma para razonar
sobre lo que se lee y no para repetir lo leido, competencia necesaria para analizar
criticamente la realidad y transformar nuestro entorno. (p. 18)

En esa actividad lectora, el sujeto expone sentidos y significados, y en si, adopta una posicion
frente al texto, una intencionalidad o unos propésitos. Se trata de objetivos que guian la lectura
(Solé, 1992), y sobre los cuales debe actuar el docente para que el nivel de comprension se
desarrolle. En otras palabras, cada lectura implica unos objetivos y estos deben ser claros y
precisos tanto para los nifios y las nifias como para los docentes.

Goodman (2002) identifica dos tipos de modelos: bottom-up o ascendentes y top down o
descendientes; pero en ambos casos se debe siempre reconocer que la lectura no se simplifica a
la decodificacion. Los de tipo ascendente buscan que la aprehension de la lectura se haga desde el
reconocimiento de las unidades méas basicas como letras y silabas hasta las mismas oraciones y
parrafos, generandose una prevalencia de la decodificacion como operacion mental de mayor uso.
Para Solé (1992) este tipo de métodos limitan de forma seria la interpretacion y analisis de textos,
es decir, los niveles de comprension.

En el caso de los métodos descendentes, la aprehensidn de la lectura se impulsa con unidades mas
complejas en las que se sigue un proceso de descomposicién y en donde se debe utilizar
conocimientos previos, recursos cognitivos y formulacion de hip6tesis. Menciona Solé (1992)
sobre estos métodos que “a partir de las hipotesis y anticipaciones previas, el texto es procesado
para su verificacion. Las propuestas de ensefianza a que ha dado lugar este modelo han enfatizado
el reconocimiento global de palabras en detrimento de las habilidades de decodificacion [...]” (p.
19). Sin dejar a un lado cualquiera de los metodos sefialados, se pueden integrar los dos a partir
del planteamiento de situaciones formativas significativas (mixtos o eclécticos).

La segunda categoria que comprende la investigacion es la escritura. Al igual que la lectura, la
escritura es el producto de un proceso en el que interviene el nivel cognitivo del sujeto, ademas
de otros elementos como la motricidad, las capacidades linguisticas y las habilidades
comunicativas. Menciona Ferreiro y Teberosky (1991) que en el proceso de escritura “el nifio



debe recorrer para comprender las caracteristicas, el valor y la funcion de la escritura, desde que
esta se constituye en objeto de su atencién (y por tanto, de su conocimiento)” (p. 13). De acuerdo
a ello, la escritura es un objeto simbolico que integra significantes y significados, por lo que es
fundamental considerar este elemento al momento de desarrollar acciones pedagogicas tendientes
a fortalecer la competencia escritora. Asi mismo, Braslavsky (1991) sefiala que la escritura
permite potenciar el pensamiento creativo, y ello se puede verificar en aportes como los de
Vigotsky (1979) quien considera que “[el nifio] se acerca a la escritura como una etapa natural de
su desarrollo y no como un entrenamiento desde afuera” (p. 177).

La escritura se puede interpretar como un sistema en el que se representa el lenguaje, siendo una
herramienta no s6lo para comunicar, ademas para desarrollar el pensamiento, reflexionar y
organizar las ideas, el saber y la vida en general (Ortiz, 2007). Se trata de una actividad en la que
se crean significados sobre la realidad y se expresan intenciones especificas (nivel pragmatico)
(Flores y Martin, 2006). Esto mismo lo sostiene Braslavsky (1991) al explicar que la escritura
supera la accion psicomotriz o los modelos bottom-up, pues se encuentra enmarcada en el
escenario sociocultural de los seres humanos: “como corresponde a su origen sociocultural,
siempre responde a propoésitos y funciones que le dan sentido. Existen evidencias, en particular
gracias al método etnogréafico, para demostrar que en las aulas se usan palabras, frases, o
simplemente silabas y letras fuera de todo contexto”.

La escritura en los nifios comienza desde el uso de codigos no convencionales de la escritura, por
ejemplo, el uso de dibujos o garabatos que representan aquello que desean comunicar. Desde ese
mismo momento, ya se estd adquiriendo una conciencia en torno a la escritura y su funcién. Se
pueden sefalar algunas etapas como presilabico, silabico, arribo a la escritura y alfabetizacion,
aunque se pueden encontrar otras nominaciones para este proceso.

Ahora bien, en cuanto a los métodos que se han disefiado para la aprehension de la escritura, se
encuentran: método sintético, método analitico y método ecléctico (Rincdn y Hederich, 2012). En
el primer método se parte de signos mas basicos y sonidos mas elementales, en el segundo prima
el esquema global de escritura por lo que se parte de las unidades mas complejas.

Metodologia

Corresponde a una investigacion cualitativa en la que se sigue las etapas y principios de la
Investigacion-Accion (IA). En estas investigaciones el conocimiento es construido y
fundamentado desde las mismas préacticas que buscan resolver problemas cotidianos en los que se
encuentra inmerso el investigador (Herndndez, Fernadndez y Baptista, 2006). Los participantes del
estudio fueron 31 estudiantes de un grupo de primero de basica primaria de la Institucién
Educativa Gonzalo Rivera Laguado de Cucuta. Sus edades oscilan entre los 6 y 8 afios. Dos
estudiantes del grupo presentan necesidades educativas especiales (sindrome Aspen —Autismo y
atencion dispersa). Asi mismo, participaron 3 docentes que durante los ultimos afios han
implementado la didactica Geempa en grupos de primero de basica primaria tras un proceso de
capacitacion adelantado por el Ministerio de Educacion Nacional en este método y del cual
también participo la investigadora.

Tabla 1.
Participantes de la investigacion (Fuente: Autora)



Tipo de participante | Hombres | Mujeres | Total
Estudiantes 14 17 31
Docentes 0 3 3

Se utilizaron como instrumentos de recoleccion de informacion:

Entrevista en profundidad: Se aplico a tres docentes que han tenido manejo de la didactica
Geempa con estudiantes de primaria y que fueron objeto del proceso de capacitacion del
Ministerio de Educacién Nacional en el afio 2013. Dentro de los participantes a quienes se le
aplica esta prueba se encuentra la autora de la investigacion, y el objetivo de la multiplicidad de
entrevistas es corroborar, ampliar y reconocer elementos diversos propios de la experiencia de los
docentes en cuanto a la implementacion de la didictica Geempa y las posibles mejoras a la
misma. El guion de entrevista base fue sometido a validacién a través de juicio de expertos.

Prueba inicial: Este instrumento permitié evaluar en la escala de la psicogénensis al grupo de
estudiantes participantes en cuanto a la competencia de lectura y escritura. Se dividié en dos
momentos conforme a las categorias definidas y se estructur6 en 14 tareas a realizar (8 de lectura
y 6 de escritura). Se aplicé de forma individual la prueba a los estudiantes con el fin de obtener
una informacion especifica y veraz sobre el nivel de desarrollo de cada estudiante. Este
instrumento parte de la misma didactica Geempa, la cual es denominada dentro de dicho modelo
como “entrevista”. La prueba fue sometida a validacion a través de juicio de expertos.

Prueba final: Este instrumento permiti6 verificar los avances en la escala de psicogénesis de los
estudiantes participantes con posterioridad a los cambios pertinentes efectuado a la didactica
Geempa. Mantuvo la misma estructura y la misma cantidad de preguntas de la prueba inicial.
Sélo se cambid la lectura correspondiente al segundo momento en las sub-categorias
comprension inferencial y comprension critica. La prueba fue sometida a validacion a través de
juicio de expertos.

Diario pedagégico: El diario pedagdgico facilito el registro de los resultados de las actividades
disefiadas e implementadas a través de la didactica Geempa —modificada-. Este diario permitio
identificar los elementos mas importantes de la experiencia con el objetivo de valorar los
alcances y limitaciones de la didactica aplicada.

Tabla 2.

Categorias, subcategorias e indicadores de la investigacion (Fuente: Autora)
CATEGORIA  SUB CATEGORIA INDICADORES

Lectura - Presilabico 1 Reconoce palabras a través de dibujos.
psicogénesis- Reconoce el nombre de las letras del abecedario.

Presilabico 2 Reconoce algunas letras del abecedario (7 a 12 letras).
Lee de acuerdo con lo que piensa e imagina que puede ser.

Silabico Pronuncia parcialmente las letras del abecedario y reconoce
sus nombres. (13 a 18 letras)
Agrega silabas por cada letra escrita.




Alfabético

Recita parcialmente las letras del abecedario reconociendo
todos sus nombres.

Pronuncia silaba por silaba, aunque se le dificulta la
comprension de textos.

Asocia letras y sonidos de acuerdo con la segmentacion
alfabética.

Alfabetizado

Lee y comprende textos sencillos.
Asocia letras y sonidos de acuerdo con el orden alfabético.

Lectura -nivel
de
comprension-

Comprension literal

Reconoce letras del alfabeto
Reconoce silabas y sonidos concordantes
Reconoce palabras y asigna valor sonoro

Comprension
inferencial

Reconoce personajes, hechos y acciones del texto
Reconoce tiempos del texto

Reconoce la estructura del texto

Reconoce la secuencia del texto

Reconoce la idea principal del texto

Comprension critica

Toma posicion frente al texto
Enuncia juicios de valor sobre la forma y el fondo del texto

Escritura

Nivel de garabateo

Expresa ideas escritas a través de dibujos.

Nivel presilabico

Expresa ideas escritas a través de signos iconicos

Expresa ideas escritas a través de signos no iconicos
Escribe la misma cantidad de sefiales graficas para todas las
palabras que escribe.

Nivel sildhico

Expresa ideas escritas a través de letras del alfabeto
utilizando al menos una vocal.

Relaciona los golpes de voz de una palabra con la cantidad de
sefiales gréaficas. Aungue no reconoce las silabas.

Alfabético

Expresa ideas escritas a través de palabras completas, aunque
con errores de sintaxis

Escribe dos signos graficos por cada silaba de una palabra
Identifica que una palabra esta conformada por silabas.

Alfabetizado

Escribe textos legibles, sencillos y con sentido, aunque no
tiene en cuenta la ortografia.

Resultados

Los resultados de la investigacion son expuestos por cada instrumento de recoleccion de
informacion utilizado: entrevista en profundidad, prueba inicial y prueba final. Luego se hace la
discusion de los hallazgos dentro los cuales se informa sobre la intervencion los datos registrados
en el diario pedagdgico.

Hallazgos de la entrevista en profundidad: la identificacion de las mejoras a la didactica
Geempa

La tabla 3 muestra la caracterizacion de los docentes que participaron de la entrevista en
profundidad. EI nimero de preguntas por cada entrevista vario conforme a las respuestas y
elementos aportados por cada entrevistado. Las tres docentes cuentan con mas de 40 afios de edad



y tienen mas de 15 afios de experiencia en la docencia. Las tres son licenciadas y dos se
encuentran cursando estudios de maestria en el campo de la educacion. Las tres fueron
capacitadas en la didactica Geempa por parte del Ministerio Nacional en el 2013. Una de las
participantes ha aplicado la metodologia durante los ultimos cuatro afios y las otras dos la
implementaron por dos afios antes de ser transferidas a otros grados de basica primaria.

Tabla 3.
Caracterizacion de los docentes entrevistados (Fuente: Autora)
Participante Edad Escolaridad Experiencia Tiempo de implementacion de
docente (en afios) la didactica Geempa (en afos)
P1 41 Licenciatura 16 4 afios (2014-2017)
Maestria (c)
P2 44  Licenciatura 15 2 afios y medio (2014-2016)
Maestria (c)
P3 42 Licenciatura 17 2 afios (2014-2015)

La tabla 4 presenta el analisis de los hallazgos encontrados en la entrevista. Se siguié un proceso
de codificacion y categorizacion. Primero se seleccionaron codigos axiales o elementos
encontrados dentro de las respuestas, luego se sometieron estos cddigos a una clasificacion o
codificacion selectiva, y por ultimo, los cddigos selectivos se categorizaron en unidades mas
amplias: categorias inductivas. En total, se identificaron méas de 80 cddigos axiales agrupados en
17 categorias selectivas y 4 categorias inductivas. Estos cddigos y categorias muestran un
conjunto de ideas, posturas y apreciaciones de los docentes entrevistados en torno a la didactica
Geempa. Debido al objetivo de la investigacion, se centra este analisis en los aspectos que
podrian ser modificados para mejorar la aplicacion y los resultados de la didactica. Se observa un
conjunto de debilidades, dificultades o limitaciones que tiene la didactica Geempa desde la
perspectiva de los participantes. Estos pueden ser enddgenos a los estudiantes, endégenos a los
docentes, exdgenos o curriculares/pedagogicos:

1. Enddgenos a los estudiantes: dentro de estos se encuentra el cansancio que produce la
didactica entre los estudiantes por el uso constante de la misma lectura o texto, las
deficiencias en determinados saberes previos o habilidades que sirven de prerrequisito para
el abordaje y aprovechamiento de la didactica y el grado de madurez en que se encuentran
algunos estudiantes quienes no pueden avanzar de manera facil de una escala de la
psicogénesis a la otra.

2. Enddgenos a los docentes: se identifica la dificultad para vincular a los padres de familia, la
existencia de estudiantes que no logran la alfabetizacion completa tras el afio escolar, el
esfuerzo que exige la construccion del material didactico y los tiempos considerables para la
implementacion de la didactica.

3. Exbdgenos: incluye el poco acompafiamiento o apoyo de los padres, y por tanto, la
imposibilidad de dejar actividades de refuerzo para hacer en casa, el nimero elevado de
estudiantes por grupo, y el poco apoyo institucional, por ejemplo, en recursos para el
material.

4. Curriculares / pedagogicos: incorpora las dificultades que produce el aprendizaje de la
lectura y la escritura en mayuscula, lo cual conduce a limitaciones en grados posteriores o la
debilidad en términos ortograficos. También se encuentran en este contexto la extension de



las entrevistas y las actividades las cuales exigen tiempos considerables que restan a otros
procesos o0 areas, asi como la dificultad de integrar al curriculo la didactica.



Tabla 4.

Codificacion de los hallazgos de la entrevista (Fuente: Autora)

Categorizacion Inductiva

Categoria selectiva

Codificacion axial

Concepcion de didactica Significado Forma en que los estudiantes aprenden (P1; P2; P3)
Juego dindmico y activo (P1; P3)
Finalidad Aprendizaje (P1; P2; P3)
Mejorar o reformar conocimientos (P1)
Modificacion enriquecedora (P1)
Concepcidn de la didactica Significado Método enriquecedor (P1)

Geempa

Meétodo innovador (P1; P2; P3)

Transformacion y estructuracion de saberes y aprendizaje (P1)

Tuvo sus origenes en investigaciones sobre la didactica de la matematica (P1)
Fue extendido al campo de la ensefianza de la lecto-escritura (P1)

Formalidades o
criterios

Meétodo activo (P1; P2; P3)

Basado en lo ludico (P1; P2; P3)

Basado en juegos (P1; P2)

Trabajo grupal y cooperativo (P1)

Respeto al otro (P1)

Conciencia de los logros alcanzados (P1; P3)
Cumplimiento de acuerdos establecidos (P1; P2; P3)
No vinculacion de los padres de familia (P1; P2; P3)
No extender las actividades al hogar o casa (P1; P2)
Presentacion de los textos en mayusculas (P1; P2)

Obijetivos

Aprender a leer y escribir de forma didactica (P1; P2; P3)

Garantizar el desarrollo de la lectura y escritura de todos (P1; P2; P3)

Garantizar el aprendizaje lecto-escritor independientemente de las necesidades de los
estudiantes (P1)

Evaluar la escala de la psicogénesis entre estudiantes (P2; P3)

Origenes

50 docentes investigadores en el campo de la matematica (P1)
Identificacion de problemas asociados a la lecto-escritura (P1)
Desercion y fracaso escolar (P1; P2)

Proceso de la didactica
Geempa

Pasos

Momentos: (P1; P2; P3)
1. Evaluacion
2. Exploracion-aprendizaje nombre propio (actividades variadas: escarapelas)
3. Seleccion de lideres y conformacién de grupos
4. Establecimiento de acuerdos




Lectura del cuento a través de una lamina grande o lectura individual.

Se extraen doce palabras de la lectura (12 sustantivos concretos)

Glosario y juegos: manotazo, arafiita, manotazo cruzado, etc. (Varia con los dias)
Barajas y juegos: concéntrese, loteria, la golosa, etc. (Varia con los dias)
Escritura de palabras ganadas y confrontacion.

10 Desarrollo de la guia y confrontacion.

11. Cuaderno de produccion y confrontacion.

©oo~No U

Primeros impactos

Reconocimiento de palabras clave. (P1)
Reconocimiento de conectores (y, 0) o articulos (el, la, los, las). (P1)
Mayor entusiasmo por la competencia (P2)

Expectativas

Alfabetizacion total sin discriminacion (P1; P2; P3)

Beneficios

Participacion de los estudiantes en el proceso (P1; P2; P3)

Genera entusiasmo por los juegos (P1; P2; P3)

Desarrolla el trabajo colaborativo (P1: P2)

Impulsa significativamente el desarrollo del proceso lecto-escritor en algunos estudiantes
(P2)

Los estudiantes generan hipdtesis sobre la escritura (P2; P3)

Impulsa la creatividad de los docentes (P2)

Evaluacién muy precisa (P2)

Recursos

Glosarios (P1; P2; P3)

Cuadernos (P1; P2; P3)

Abecedario de pared (P1)

Escalera de la psicogénesis (P1; P2; P3)
Entrevista (P1; P2; P3)

Cuentos en laminas e individuales (P1; P2; P3)

Modificaciones
realizadas por
docentes a la
didactica

Reduccidn de la extension del texto a leer (P1)

Cuentos individuales (P1)

Lecturas por medio del televisor (P1)

Transversalidad de la didactica a otras areas por falta de tiempo (P2)

Posibles debilidades o
limitaciones de la didactica
Geempa

Enddgenos /
Estudiantes

Cansancio o aburrimiento del estudiante por el uso de la misma lectura diaria (P1; P2; P3)
El grado de madurez puede limitar el proceso (P2; P3)

Saberes previos débiles, por ejemplo, derecha-izquierda que se desarrolla en matematicas
(P2)

Enddgenos /
docente

Imposibilidad de vincular a los padres de familia (P1; P2; P3)
Hay estudiantes que no alcanzan la alfabetizacion completa al cumplir el afio escolar (P1;
P2; P3)




Desarrollo y construccion de material didactico (P1; P2; P3)
Exige tiempos considerables (P2; P3)

Exdgenos

Poco acompafiamiento o apoyo de los padres en el proceso (P1; P2)
Imposibilidad de llevar trabajo a la casa (P1; P2)

El nimero de estudiantes por grupo (P1; P2; P3)

Poco apoyo institucional en el tema de recursos (P2; P3)

Curriculares /
pedagdgicos /

Aprendizaje de la lecto-escritura en mayusculas (P1; P3)

Dificultades en grados siguientes por el aprendizaje de la lecto-escritura en mayuscula
(P1; P3)

Aprendizaje de la lecto-escritura sin ortografia por uso de mayusculas (P1; P2; P3)
Las entrevistas son muy largas y exigen un tiempo considerable (P2; P3)

Integracion curricular de la didactica (P2)

Recomendaciones para la
aplicacién de la didactica
Geempa

Posibles
modificaciones
generales

Diversificar la forma de exponer el cuento o texto a los estudiantes (P1; P2; P3)
Uso de medios tecnoldgicos para reducir la apatia y el cansancio (P1; P2; P3)
Vincular a los padres de familia (P1; P2; P3)

Pequerios ejercicios extendidos a la casa (P1; P2; P3)

Uso de los dos tipos de letras en los textos (mayuscula y mindscula) (P1; P2; P3)
Uso de colores o negritas para resaltar las palabras del glosario (P1; P2)

Seguir apoyandose en los estudiantes mas avanzados (P2)




A partir de lo anterior, se consideraron varios aspectos que modificados por la didactica:
diversificar la forma de exponer el cuento o texto a los estudiantes, usar medios tecnolégicos para reducir
la apatia y el cansancio, vincular padres de familia, extender actividades a la casa, usar mayudsculas y
minusculas en la exposicién de los textos seleccionados, el uso de colores y negrita para las palabras que
son parte del glosario, y aprovechar los estudiantes mas avanzados quienes pueden contribuir al proceso
de los menos avanzados. Una vez estudiadas las posibilidades, se definié una didactica Geempa con las s
modificaciones que se observan en la tabla 5 (ver anexo 1):

Tabla 5.
Etapas y momentos de la didéactica Geempa: tradicional y mejorada para la propuesta
pedagogica de intervencion (Fuente: Autora)

No Didactica Geempa Did4ctica propuesta
Etapa 1.
1.1. Entrevista Se mantiene
1.2.  Contrato didactico Se mantiene

1.3. Presentacién de la escalera de Se mantiene
la psicogénesis

Etapa 2.

2.1. Entrega de escarapelas Se mantiene

2.2.  Visualizacion de la escarapela Se mantiene

2.3. Conformacion de grupos en Se elimina las votaciones con el propésito de ahorrar
el aula y votaciones tiempos. De igual forma, la conformacion de grupos
promueve el sentido democratico que se le quiere
brindar. Los grupos se organizan, primero, conforme a
la decision de los estudiantes de trabajar, y segundo,
como producto del avance en la escala de la

psicogénesis.

2.4.  Tableros de aula Se elimina dada que su funcionalidad no es mayor. Los
objetos de los estudiantes son organizados y guardados
en cuadernos y carpetas. Y la escarapela siempre es
ubicada en lugares diferentes.

2.5. Mapade aula Se elimina dada la continua rotacién de los estudiantes.
El disefio de los mapas o su construccion exige un
tiempo considerable, y se debe potenciar los tiempos
que se tienen para las actividades ladico-pedagdgicas.

2.6. Contexo semantico, glosario Se mantiene con reformas:

y barajas 1. Se busca que los textos seleccionados sean
relativamente cortos, y ampliados o disminuidos de
acuerdo al avance de los estudiantes.

2. Los textos seleccionados se exponen en laminas y
por medio de videobeam utilizando powerpoint. Se
aprovecha el uso de la TIC para dejarse en rojo las
palabras que se trabajan en el glosario, estimulando su
identificacion. Uso del blog digital virtual.

3. El glosario se muestra también a través de video
beam y con uso de power point, aunque se deja solo la
escritura de la palabra sin imagen.




4. Se agregan preguntas de comprension lectora a
partir del texto explorado: incluye preguntas de nivel
literal, y en ocasiones, preguntas de nivel inferencial y
critica. La comprension lectora se apoya en ocasiones
en las fichas didacticas (momento 2.8).

2.7.

Juegos basicos

Se mantienen con reformas:
1. Se incluyen actividades con TIC y uso del blog
digital virtual.

2.8.

Fichas didacticas

Se mantienen con reformas:

1. Se busca que las actividades sean cada vez mas
complejas y que comprendan varios puntos en el fin de
apoyar el trabajo lecto-escritor.

2. Asi mismo, se incluyen tareas de comprension
lectora.

Abecedario de pared

Se mantiene con reformas:
1. No es un solo abecedario para todo el grupo. Cada
grupo tiene su propio abecedario.

3.1.

Cuadernos

Se eliminan en funcion de ahorrar tiempo y mejorar la
organizacion.

1. Se incluye como nuevo elemento la bitacora la cual
se anexa a la carpeta de abecedario.

2. Se deja el cuaderno de abecedario en forma de
carpeta.

3.2.

Organizacién de los grupos
de acuerdo a la escala de la
psicogénesis

Se mantiene

3.3.

Tarea extensiva en casa

Paso nuevo:

1. Se le entrega a los padres de familia el texto de la
lectura para que sea leido en casa una o dos veces por
dia.

2. La hoja entregada a los padres resalta en rojo las
palabras del glosario para que sean trabajadas.

Hallazgos de la prueba inicial: nivel en la escala de la psicogénesis de los participantes

Se aplicd la prueba inicial de manera individual al grupo de estudiantes participantes. Los
resultados se muestran en las graficas 1, 2 y 3. La gréfica 1 evidencia el porcentaje de estudiantes
del grupo por nivel de lectura conforme a la escala de la psicogénesis. Un bajo porcentaje de
estudiantes se encuentra en nivel alfabetizado (9,67%) o alfabético (12,90%) y la mayoria se
ubica en el nivel presilabico 2 y silabico (51,6% y 25,80% respectivamente). Esto significa que
mas del 75% de los participantes solo reconocen o pronuncian algunas de las letras del
abecedario, y algunos leen combinaciones muy sencillas. Implica ademas que no hay un
desarrollo de la conciencia fonoldgica y una escasa formulacion de hipétesis sobre los signos del

codigo escrito y su pronunciacion formal.



Gréfico 1. Nivel de los estudiantes en la
escala de la psicogénesis: lectura
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Por otro lado, la grafica 2 muestra que cerca del 80% de participantes Se encuentran en el nivel
presildbico y silabico de la escala de la psicogénesis en escritura (41,93% y 38,70%
respectivamente), es decir, este grupo de no logra aun escribir silabas. Escriben algunas grafias
correspondientes a las letras del abecedario y algunos ya empiezan a generar hipdtesis sobre el
uso de las letras atendiendo a la extension del sonido de las silabas. También se muestra en la
gréfica que sélo el 9,67% se encuentra en nivel alfabético y otro tanto en el nivel alfabetizado.

Gréfico 2. Nivel de los estudiantes en la
escala de la psicogénesis: escritura
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Por ultimo, la grafica 3 evidencia que el 45,16% de estudiantes se encuentran en nivel inferencial
de comprension lectora. Estos estudiantes a partir de la lectura que realiza la docente -0 ellos
mismos en el caso de los alfabetizados- reconocen personajes, hechos y acciones que se plasman
en el texto, tiempos en que se narran la historia, brindan una descripcion de la secuencia del texto
y logran extraer ideas principales del texto, aunque no logran adoptar una posicion personal
frente al texto o emitir juicios de valor en cuanto a la forma y fondo del texto. Estas dos ultimas
capacidades si se refleja en el 22,58% que se encuentran en el nivel critico de comprension. Se
destaca que el 32,25% de estudiantes se encuentran en comprension literal, tan sélo reconociendo
letras o palabras, en algunos casos sin asignar valor sonoro.



Gréfico 3. Nivel de comprensién lectora
de los estudiantes
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Hallazgos de la prueba final: nivel en la escala de la psicogénesis de los participantes

Los resultados de la prueba final aplicada al grupo se describen en los graficos 4, 5y 6. El grafico
4 muestra que cerca del 50% de los estudiantes se encuentran en los niveles alfabético y
alfabetizado (29,03% y 19,35% respectivamente). Asi mismo, evidencia que el 38,70% de los
estudiantes se encuentran en el nivel silabico y sélo el 12,90% en el nivel presilabico 2. Se logra
observar una mejoria significativa en el grupo de estudiantes, pues en la prueba inicial méas del
75% se encontraba en los niveles presildbico 2 y silabico.

Gréfico 4. Nivel final de los estudiantes en
la escala de la psicogénesis: lectura
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En la grafica 5 se muestra el porcentaje de estudiantes por el nivel de escritura segun la escala de
la psicogénesis. Mas del 50% de los estudiantes se agrupan en el nivel alfabético y alfabetizado
(32,25% y 19,35% respectivamente). Asi mismo, el 38,70% de los estudiantes se ubican en el
nivel silabico y 9,67% en el nivel presilabico 2. Se evidencia una mejora global en los estudiantes
al compararse estos resultados con la prueba inicial donde méas del 50% se encontraba en el nivel
presilabico y mas del 25% en el nivel silabico.



Gréafico 5. Nivel final de los estudiantes en
la escala de la psicogénesis: escritura
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Discusion

En total se disefiaron y/o seleccionaron tres (3) cuentos que sirvieron de base para el trabajo con
los estudiantes (tabla 6). Por cada uno de estos cuentos, se plantearon cinco (5) actividades en las
que se implementd el proceso de la didactica Geempa. Estas se ejecutaron durante la intervencion
asi como la construccion de material didactico, previa aplicacion individual de la prueba inicial.
Tres objetivos guiaron el desarrollo de las actividades didactico-pedagdgicas desarrolladas:

1. Desarrollar la habilidad de lectura mediante método analitico, el aprendizaje colaborativo
y el uso de operaciones mentales (identificacion, comparacién y analisis).

2. Desarrollar la habilidad de escritura a partir de la produccion de textos libres con uso de
las palabras claves seleccionadas, la confrontacidn y la construccion de bitacoras.

3. Potenciar los niveles de lectura literal, inferencial y critico mediante el uso de preguntas y
la reflexion grupal.

Tabla 6.
Descripcion general de las lecturas implementadas (Fuente: Autora)

Lectura 1: Actividades 1-5

Tipo de texto Historia Relato

Titulo Una salida deportiva

Autor Janeth Patricia Ruiz Castillo

Nivel de complejidad | Bajo: conforme a la cantidad de unidades de informacion

Extension 113 palabras

Palabras de énfasis Escuela, profesora, estadio, Santander, bus, Valery, conductor,

banderas, cacha, piscina, balén y trofeo.

Total de dias para las | 5 dias

actividades

Lectura 2: Actividades 6-10

Tipo de texto Cuento

Titulo Franklin pide perdon

Autor Paulette Bourgeois — Brenda Clark

Nivel de complejidad | Medio: conforme a la cantidad de unidades de informacion

Extension 297 palabras




Palabras de énfasis Sombrero, Castor, Zorro, Barco, Arbol, Franklin, Arcoiris, Balde,
Tesoro, Caracol, Zapatos, Botella.

Total de dias para las | 5 dias

actividades

Lectura 3: Actividades 11-15

Tipo de texto Cuento

Titulo Hansel y Gretel
Autor Hermanos Grimm

Nivel de complejidad | Medio: conforme a la cantidad de unidades de informacion

Extension 312 palabras

Palabras de énfasis Hansel, Gretel, padre, bruja, mercado, lefia, hueso, horno, ventanas,
puerta, jaula y bosque.

Total de dias para las | 5 dias
actividades

Las modificaciones realizadas a la didactica Geempa permitieron el desarrollo de las habilidades
de lectura y escritura conforme a los resultados obtenidos en la prueba inicial y la prueba final.
Las principales adecuaciones se centraron en la eliminacion de algunos pasos con el propésito de
disminuir los tiempos de las actividades, y con ello, centrarse en determinados aspectos claves de
la lectura y escritura especificamente. Asi mismo, la incorporacion de tecnologias como el
computador, el video beam vy el televisor permitieron mejorar la atencion de los estudiantes y
reducir el posible cansancio que implicaba el uso reiterado de los cuentos.

En particular, las TIC ahorran tiempo y esfuerzos al docente en la construccion de material
didactico, aunque se advierte que siempre se requerira del disefio de este tipo de medios y
recursos. El uso del blog virtual para el desarrollo de juegos y actividades constituyd un punto
relevante de la intervencion. Otro beneficio de las TIC en particular es la mejora de la atencion y
la participacion en aquellos estudiantes que presentan necesidades educativas especiales. Los
participantes con sindrome de Aspen y atencion dispersa mostraron un mayor interés en las
actividades donde se vinculaban las TIC y su desempefio en las mismas fue notorio y destacable.

Result6 significativo también el apoyo de los padres de familia, los cuales leian los textos con los
estudiantes en casa siguiendo la metodologia de la didactica. La vinculacién de los padres de
familia en el proceso genera mejores condiciones para el desarrollo de las habilidades de lectura 'y
escritura porque aumenta el refuerzo y establece criterios compartidos para la mediacion del
proceso tanto en la escuela como en la casa. Por otro lado, algunos padres de familia asistieron a
la escuela con el objetivo de apoyar ciertas actividades guiadas por la didactica Geempa, lo cual
promovid la participacion del grupo. Constituye una estrategia que modifica la participacion de
los actores involucrados y enriquece el proceso de formacion.

Aunque la didactica Geempa no se centra de forma particular en la escritura, las modificaciones
que se realizaron al modelo en esta investigacion, permitieron un mayor trabajo en la actividad
escritora de los estudiantes. La bitacora constituyé una excelente herramienta a través de la cual
los estudiantes podian utilizar el cédigo escrito, manifestar las hip6tesis formuladas sobre las
reglas de escritura y confrontar su escritura con el cddigo formal. Se observo que los
participantes no utilizaban de forma mecanica el cddigo escrito, sino que lo empleaban con



propdsitos claros, demostrando la construccion de significados. En otras palabras, la escritura se
convertia en una forma de dar sentido a las actividades ejecutadas y al mundo aprehendido, asi
como una herramienta para comunicar de forma libre y espontanea.

El caracter ladico-pedagdgico de la didactica Geempa potencia el esfuerzo y la participacion de
los estudiantes en el desarrollo de las actividades formativas. Se infiere que el aprendizaje a
través del juego constituye una oportunidad para modificar las practicas tradicionales de
naturaleza vertical y centrar la accion en el sujeto de formacion. Asi mismo, se deduce que las
actividades basadas en juegos pueden contribuir de forma significativa en el desarrollo de las
habilidades lecto-escritoras. Los juegos de competencia como concéntrese, loterias de palabra y
loterias de letras promovid una mayor participacion dentro del grupo. La motivacion generada
por estos juegos se extendio a todos los estudiantes durante el proceso de la intervencion, y
contribuyd a que los participantes se esforzaran cada vez mas.

Otro aspecto a resaltar como producto de la intervencion es que la didactica Geempa respeta el
ritmo de aprendizaje de los sujetos, pues la idea es que la lectura y la escritura adquieran un
significado y una trascendentalidad para cada uno de los participantes. En otras palabras, busca
un aprendizaje de la lectura y la escritura con sentido y proposito practico. Asi mismo, se observo
que la didactica tuvo un mayor beneficio en aquellos estudiantes que se encontraban en los
niveles silabico y alfabético de la escala de la psicogénesis. Este grupo de estudiantes
manifestaron mayores avances tanto en la lectura y la escritura, por lo que se sugiere actividades
de apoyo y complementarias para aquellos participantes que se encuentran en los niveles
presilabico 1y 2.

Debido al extenso tiempo que requiere el desarrollo de las actividades mediante la didactica
Geempa, se buscé incorporar tematicas de otras &reas o asignaturas de manera transversal al
proceso. Este tipo de estrategias resultan bastante significativas para los estudiantes, pues a
medida que se avanzaba en las actividades de lectura y escritura se podia explorar diferentes
conceptos o temas asociados a otros campos del conocimiento que integran el plan de estudios
para el grado primero. El docente frente a ello debe ser creativo e innovador en funcion de
establecer relaciones entre unas y otras tematicas. Esto ayuda a superar la debilidad que
manifiestan los docentes en cuanto al tiempo que requiere las actividades y las dificultades para
integrar la didactica en la estructura curricular del grado primero.

En el desarrollo de la intervencion se intentd reducir la extension de los textos, aungue esto no
tuvo un mayor impacto. Se infiere que la extension del cuento no es una limitacion de la didactica
Geempa, pues el cansancio producido entre los estudiantes obedece més a la escasa
diversificacion de actividades ludico-pedagdgicas o juegos, o al trabajo del mismo texto por mas
de una semana. De este modo, es posible trabajar desde el primer momento con textos complejos
y extensos, y se debe observar es que los mismos contengan variados juegos y que no excedan la
semana de actividades.

Conclusiones
La didactica Geempa representa una alternativa novedosa y enriquecedora para el desarrollo de

procesos de alfabetizacion inicial. Sin embargo, la misma no configura un modelo rigido para los
docentes, y conforme a los contextos socio-culturales de las comunidades escolares y sus



necesidades, la misma puede ser modificada para mejores resultados. La disponibilidad de
recursos en la red, los beneficios que traen las TIC en el disefio de actividades y la exposicion de
informacién, y la diversidad de juegos constituyen oportunidades para que la didactica Geempa
sea mejorada con resultados favorables para los grupos intervenidos. Se observa un mayor avance
entre el grupo de estudiantes que se encuentran en los niveles silabico y alfabético de lecto-
escritura, por lo que se requiere de otras investigaciones que permitan estudiar posibles reformas
que se puedan hacer a la didactica Geempa para favorecer a aquellos sujetos que se encuentran en
los niveles presilabico 1y 2 en la escala de la psicogénesis.

Se requiere que a la didactica Geempa se integren actividades y estrategias tendientes al
desarrollo de la escritura y la comprension lectora. La implementacion de la bitacora constituye
una herramienta de especial impacto que favorece la escritura autbnoma de los estudiantes,
ademas, se convierte en un instrumento que le facilita al docente la tarea de evaluacion del
proceso. Por otro lado, el uso de preguntas para favorecer la comprensién inferencial y critica
debe ser un paso exigido en el proceso de la didactica Geempa.
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ANEXO 1.
Resumen de la didactica Geempa

Se puede sintetizar la didactica Geempa como un proceso que se estructura en dos etapas y varios
momentos para cada una:

Primera etapa: Esta primera etapa tiene por objetivo reconocer el estado en el que se encuentra el
nifio o la nifia frente a la escala de la psicogénesis, dar a conocer a los mismos su estado y
establecer reglas de trabajo que sirven como cédigo de conducta dentro de la intervencion.

1.1.Entrevista: La entrevista se encuentra establecida por los parametros ofrecidos por el
MEN basada en la did4ctica de alfabetizacion Geempa de Grossi. Permite reconocer
por cada estudiante el nivel en la escala de psicogénesis en que se encuentra. Se aplica
en cada periodo escolar para reconocer el avance en cada uno de los participantes e
identificar las tareas que se deben disefiar y aplicar. Incluye: a) Conversacion inicial
para establecer vinculo, b) escritura del propio nombre, ¢) escritura del propio
nombre, d) escritura de cuatro palabras y una frase, e) produccién oral de un texto, f)
lectura de un texto, g) lectura de las cuatro palabras y una frase, h) escritura de un
texto, i) escritura de letras, j) nombre de las letras, k) asociacion letra-sonido, 1)
unidades linguisticas.

1.2.Contrato didactico: El contrato didactico es un documento que se elabora entre el
docente y los estudiantes en el que se establece un conjunto de reglas y normas que
sirven para regular el comportamiento y el compromiso de los sujetos participantes.
Se busca con esto mejorar la participacion, la motivacion, el compromiso, la atencién,
el respeto, entre otros.

1.3.Presentacién de escalera de la psicogénesis a los estudiantes: Producto de la
entrevista, se elabora la escalera de la psicogénesis y se deja en un lugar visible del
aula. Alli se muestra la ubicacion de cada estudiante en la escalera y se motiva para
que asciendan con las tareas diarias que se desarrollan.

Segunda etapa: Comprende la intervencién con el conjunto de tareas y actividades ludico-
pedagdgicas destinadas a mejorar los niveles en el proceso de lecto-escritura.

2.1.Entrega de escarapelas: En este momento se entrega a cada estudiante una escarapela con
su nombre a fin de familiarizarlo con el cddigo escrito. Considerando que el nombre de
cada estudiante es la palabra mas utilizada por ellos, se busca que las primeras
exploraciones se hagan en torno a este hecho.

2.2.Visualizacion de la escarapela por parte de los estudiantes: Se pide a los estudiantes
observar sus escarapelas y reconocer las letras que la componen. También se trabaja en
ello para el siguiente momento sobre votaciones.

2.3.Conformacion de grupos en el aula y votaciones: Los estudiantes eligen lideres de grupo a
través de votaciones y se asocian con los lideres seleccionados para trabajar en las tareas
que se designan.

2.4.Tableros de aula: Se pide a los estudiantes que escriban su hombre en una ficha que sera
puesta en un tablero con bolsillos en los que pueden guardar objetos los estudiantes. Estos
tableros son utilizados por los estudiantes durante todo el proceso.



2.5.Mapa de aula: Se pide a los estudiantes que elaboren un plano del aula ubicando el
inmobiliario y la posicion de los grupos conformados. Los mapas se pegan en un lugar
visible del aula.

2.6.Contexto semantico, glosario y barajas: Conforman las actividades propias de la didéctica
la cual parte de un texto significativo. ElI docente elige o construye el texto que se
abordara y el cual es presentado en laminas grandes y visibles. El docente hace la lectura
grupal para los estudiantes y de alli se selecciona un conjunto de palabras que se incluiran
en un glosario. No hay tiempo definido para esta actividad y puede variar. Asi mismo, los
textos expuestos (cuentos, poemas, canciones, fabulas, etc.) pueden ser transversales a
otras &reas del conocimiento. Después de abordar el texto y hacer el glosario, se hacen
unas barajas con las palabras seleccionadas del texto y que utilizara cada grupo. Las
barajas permiten la familiarizacion de las doce palabras seleccionadas en cuanto a letra
inicial, la palabra en cursiva, la palabra en script y la imagen que representa la palabra.
Entonces, cada palabra tiene 4 cartas y una adicional denominada mico que sirve de
comodin.

2.7.Juegos basicos: Se trata de un conjunto de juegos que se hacen con o sin las barajas.
Dentro de los primeros, se encuentran: manotazo, manotazo cruzado Yy juegos de
memoria, lince, mico, trio y cuarteto; y dentro de los segundos se encuentran loteria (de
palabras, letras y silabas), banco, concéntrese, rompecabezas de palabras, golosa o
avioncito, tingo-tingo-tango, entre otras. Estas actividades son seleccionadas por el
docente y se aplican dos: por lo general, manotazo y otro que se escoja por dia.

2.8.Fichas didacticas: Son las guias de trabajo o fichas de actividades, la cual es acorde al
juego que se ha trabajado y al contexto semantico que encuadra la actividad. Las fichas
didacticas son guias impresas que se guardan en carpetas o0 en el cuaderno una vez
desarrolladas.

2.9.Abecedarios de pared: Se elaboran con los estudiantes en papel cartulina o bond. Se
escribe todo el abecedario en mayuscula y por columnas, y al frente se dejan lineas para
que se escriban las palabras seleccionadas por cada actividad.

2.10. Cuadernos: Corresponden a tres cuadernos utilizados en la didactica: cuaderno de
diccionario, cuaderno produccion y cuaderno de diario o de todito. El diccionario incluye
todo el abecedario en hoja diferente para que los estudiantes consignen las palabras
nuevas que se socializan. El cuaderno de produccion busca que el estudiante construya
textos nuevos como resultado de su imaginacién y creacion. Se socializan algunas
producciones semanales y se pasan al tablero para que se confronten los textos y se
aprenda la importancia de escribir para otros. El cuaderno de todito sirve para escribir de
todo, por ejemplo, lo que se ha hecho, realizar actividades, pegar las guias, entre otros.

2.11. Organizacion del grupo de acuerdo a la psicogénesis: Este Gltimo momento se
hace una vez por semana ubicandose a los estudiantes en los grupos conforme a la escala
de la psicogénesis, es decir, conforme al nivel en el que se encuentran.



