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Introduccion

El desarrollo del ser humano se centra en la capacidad para procesar los conocimientos
adquiridos y transformarlos desde las competencias enmarcadas en el saber ser y saber hacer
que le permitan potenciar su vida en proyeccion hacia mejores posibilidades a nivel personal,
profesional y social. No obstante la adquisicion del conocimiento, las capacidades, actitudes y
aptitudes son diversas y es alli, donde el proceso educativo hace su mediacion a partir de los
métodos que permiten el desarrollo de los objetivos propuestos materializados en el alcance de

las metas.

Sin embargo, el proceso de ensefianza-aprendizaje evidencia notables falencias que, pese
a haber sido ampliamente investigado, requieren de mayor estudio, asi como de la creacion de
actividades que fortalezcan dichos aspectos; la propuesta toma como referencia las dificultades
presentes en el proceso comunicativo de los estudiantes y en especial en las habilidades
relacionadas con la lectura comprensiva, ya que es un factor importante para la adquisicion del

conocimiento en las diversas areas académicas.

La lectura comprensiva, permite mejorar la capacidad de analisis, sintesis y reconstruccion
de contenidos dando posibilidad a la significacion de la vida y para la vida en los seres humanos;
de ahi la importancia de proponer acciones concretas para mejorarla, a través de la seleccion de
estrategias metodologicas pertinentes. Es asi como el presente documento aporta algunas
metodologias encaminadas a fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del IMBC a
partir de la lectura de cuentos y con mediacion del taller con diversas actividades que permitan

la motivacién y construccion de conocimientos significativos.



1. Presentacion del colectivo de investigacion

ELVA PENA HERNANDEZ
CC. 28.358.503 San Andrés Santander

Magister en educacion (c) de la Universidad Autonoma de Bucaramanga UNAB;
Especialista en Educacion Comunitaria; Licenciada en Espafiol y Comunicacion de la
Universidad de Pamplona; Bachiller Pedagogico de la Normal Departamental de San Andrés S.
Docente, con experiencia laboral a partir de 1990 en basica primaria: Escuela rural Alto de
Jaimes y El Caracol del municipio de San Andrés; Instituto Caracoli de Floridablanca, ahora

denominado Colegio Gabriel Garcia Marquez.

Actualmente docente de espaiol e inglés en educacion basica secundaria, del Instituto
Madre del Buen Consejo de Floridablanca Santander desde el afio 2008. Estudiante del
“Programa Becas Para La Excelencia Docente” del Ministerio de Educacion Nacional,

candidato al titulo de Magister en Educacion.



2. Analisis del contexto

La indagacion que se genera constantemente buscando respuesta a como se forma en los
procesos de lectura, ocupa un aspecto primordial en el Sistema Educativo, Colombino.
Preocupacion que se aprecia en el hecho de evaluar para medir los avances. Estos retos permiten
a los actores del sistema buscar estrategias que conlleven a la significacion en los aprendizajes,
en especial en la lectura para la comprension, segiin Rosa (2011) “la comprension lectora esta
compuesta por diversos subniveles: la habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el
texto; la inferencia o habilidad para comprender lo que estd implicito en el texto; y la lectura
critica o habilidad para evaluar la calidad del texto, las ideas o propositos del autor” (P.36). El
desarrollo de las habilidades para la comprension ha sido tema constante al interior del hacer
pedagdgico del docente, quien reconoce la trascendencia de esta habilidad en la consecucion de

0s objetivos escolares.

Los resultados de las pruebas a nivel institucional, nacional e internacional dan muestra
con preocupacion el bajo nivel en el desarrollo de las habilidades para la comprension lectora, lo
que implica un redisefio que permita la significacion en los aprendizajes con base en la realidad
contextual y social y que a su vez garantice la motivacion personal evidenciada en la
responsabilidad y el dominio de competencias para la vida. “Nuestros alumnos han de leer,
comprender, valorar criticamente la informacion contenida en los textos y almacenarla en su
memoria de modo que puedan usarla posteriormente con facilidad” Carriero y Tapia (1994). La

lectura es una competencia basica, leemos en diferentes situaciones y con objetivos diversos, esta



condicionada por las caracteristicas de los textos. Los lectores interactiian de diferentes maneras
con los textos segun lo que necesiten hacer: localizar y seleccionar informacion implica definir
los objetivos, conocer las fuentes y valorar su pertinencia; procesar la informacion requiere
integrar ideas e interpretar sus relaciones; saber leer supone saber reflexionar sobre el contenido
de los textos; saber leer implica saber reflexionar sobre la forma del texto. El compromiso
individual con la lectura es un factor clave de la competencia lectora, el lector competente posee

un saber meta cognitivo (PISA, 2009).

El reporte de las pruebas externas como es el Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE)
y las pruebas SABER, evidencia la necesidad de plantear estrategia que permitan fortalecer la
comprension lectora, aspecto que visualiza la grafica a continuacion que describe el nivel de
desempefio de los estudiantes en el area de espaiol de los grados tercero, quinto y noveno, en

ésta se visualiza el retroceso en el nivel avanzado en el grado noveno.
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Grafica 1. Nivel de desempeio en el area de lenguaje afio 2017



De igual forma SABER, representa la evidencia de aprendizaje en lectura con cuatro
colores; cada color hace referencia a un nivel de desempefio: insuficiente, minimo, satisfactorio y
avanzado. En la gréfica a continuacion solo podemos apreciar el nivel minimo y el nivel
satisfactorio, con un notable decrecimiento en el grado noveno respecto al grado quinto en el
comparativo de los dos niveles existentes; se observa que no hubo rango para identificar el nivel
avanzado, aspecto que nuevamente deja ver la problematica existente ante estrategias que

mejoren el progreso de los estudiantes a medida que avanzan de grado, especialmente en lectura.
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Grafica 2. Anélisis de lectura

Lo anterior, pese a que el Proyecto Educativo Institucional (PEL, 2015) de la IE, establece
como estrategias pedagdgicas, brindar los elementos académicos y formativos que propicien un
educacion integral, mediante motivacion y procesos que fortalezcan la personalidad de los
estudiantes; asi como, resalta la necesidad de brindar capacitacion permanente al docente para el
mejoramiento de la calidad de la educacion. (p.13); luego, se puede inferir que existe diferencia

entre lo planteado y lo logrado.



Como estrategia pedagdgica en el area de Lengua Castellana, el IMBC asume la lectura
desde una concepcidon amplia y compleja, no como una habilidad que se adquiere en un periodo
concreto de la vida y que se aplica indistintamente a diversos textos y situaciones, sino como la
apropiacion y el uso que se concibe en las sociedades letradas donde se inicia muy pronto y no se

acaba nunca, pues siempre es posible profundizar en la competencia lectora (PEI, 2015, p.404).

En este referente la habilidad lectora se desarrolla a lo largo de la vida aprendiendo estrategias
que permitan ir mas alla de la lectura superficial, y posibilitan una lectura profunda, critica, capaz de
transformar la informacion en conocimiento; en este ambito el Plan de Estudio de Lengua Castellana
cita “las estrategias tienen que responder al modelo que se plantea, razon por la cual se trabajaran:
actividad focal introductoria, (lecturas previas, ponencias cortas, videos, cuestionario...),discusiones
guiadas, todo tipo de técnica grupal cooperativa, generadoras de informacién previa y organizacion
de informacion; asi mismo en el &mbito de lectura se presentan estrategias como: lecturas de
contexto, interrogatorios, lluvias de ideas, juego de roles, analisis de obras, talleres de comprension

lectora entre otras. (PEI, 2015, p.405).

Como una apuesta a la realizacion de los propositos institucionales, en el PEI se presenta la
estrategia lectora de manera transversal incluida en todas las aras del conocimiento con un porcentaje
en la evaluacion final de cada periodo escolar. Al interior del Sistema Institucional de Evaluacion
(SIE), el plan lector corresponde al 15% del proceso total de evaluacion y estd contemplado como
uno de los criterios institucionales. (PEI, P, 409); ademas, se mencionan algunas estrategias
direccionadas al fomento de la lectura para la comprension. Sin embargo, no se advierte el avance
esperado, lo que tendria como probable causa la desmotivacion que existe hacia la lectura, asi como
la necesidad de implementar mayor nimero de actividades que permitan el disfrute de la lectura en

clase.



La naturaleza de los nifios es activa, Froebel, resalta que “la educacion debe dirigirse a
favorecer y no a contrariar las inclinaciones naturales del nifio al movimiento, a favorecer las
actividades ludicas, a cultivar la actividad creadora del estudiante” (PEIL, 2015, p.48). Pese a ello, los
estudiantes de la institucion a medida que avanzan en el grado escolar muestran apatia hacia la
lectura y en la mayoria de los casos, buscan dar respuesta rapida sin manejar acertados procesos de

lectura desde la comprension.

Por lo descrito anteriormente, se reconoce que existe una necesidad urgente de hacer
intervencion con miras a mejorar las practicas pedagdgicas en la ensefianza de los procesos que
tienen que ver con la comprension de lectura. Destacando que para los estudiantes debe hacerse una
propuesta que motive desde la ludica, se presenta el cuento como estrategia didactica que incentive el
interés por leer comprensivamente y que a su vez se mejoren los resultados de las pruebas tanto

internas como externas.

2.1 Contextualizacion de la institucion

La Ciudadela Educativa Instituto Madre del Buen Conejo, es una institucion de caracter
oficial que atiende una poblacion de 1789 estudiantes, entre las edades de 5 a 19 afios. Cuenta
con un equipo de noventa y cuatro personas entre directivos, administrativos y de docentes
asignados por la Secretaria de Educacion Municipal. La ciudadela educativa esta conformada por
cuatro sedes: sede A con estudiantes de séptimo a undécimo grado; sede B con los grados tercero
a sexto; sede C con estudiantes de grado transicion, primero y segundo; y la sede D con
transicion, basica primaria completa y basica secundaria hasta el grado noveno. Los lineamientos
académicos y administrativos de las sedes son centralizados, respetando las diferencias y

necesidades particulares de cada una de ellas. La planta fisica de las sedes es adecuada para sus



requerimientos pedagogicos, aunque se visualizan algunas necesidades de ampliacion o
adecuacion de escenarios por mayor cobertura escolar. El presente estudio, se realizd en la sede
A, también denominada sede principal por el nimero de estudiantes y porque alli funcionan las
dependencias administrativas de la IE. Esta sede, esta ubicada en la calle 19 # 14 -09 del barrio
Ciudad Valencia, con una poblacion de 629 estudiantes concentrados en la jornada de la mafiana.
Los estudiantes pertenecen a nivel socioecondmico uno, dos y tres donde la familia esta
constituida en se mayoria por: tios, abuelos, madres o padres cabeza de hogar, con padrastro o
madrastra, nifios de hogares de paso y una representacion minima de familias constituidas por
papd y mama. La actividad econdmica es inestable, en su gran mayoria con ingresos muy bajos,
con empleos informales o pequefios negocios familiares o ventas ambulantes; ingresos que no

permiten cubrir las necesidades bésicas de nutricion o bienestar general de los estudiantes.

El escaso nivel académico, la tecnologia y las costumbres de los padres o acudientes son
factores relevantes en el proceso educativo. Es asi como en ocasiones por la falta de
conocimientos; el ambiente tecnologico que invade gran parte del tiempo y las creencias acerca
del rol de responsabilidad que deben cumplir los estudiantes, se liberan de su participacién como
principales agentes del proceso y dejan el compromiso total a la IE. Otro aspecto importante de
describir es la necesidad que genera el hecho del sustento econémico que hace que los acudientes
ocupen la totalidad de su tiempo y no puedan compartir espacios importantes con sus hijos. En
conclusion lo antes mencionado hace que el acompafiamiento hacia los estudiantes o acudidos
sea escaso o casi nulo, exponiéndolos a su propia responsabilidad frente al proceso educativo
dentro y fuera de la institucion, ademas la poca motivacion generada desde la familia hacia la
necesidad de leer le resta importancia al proceso y de igual forma a la adquisicion de textos

como promotores de la lectura.



Los aspectos mencionados motivan esta propuesta y propenden por encontrar estrategias
que permitan generar un alto nivel de compromiso y motivacion hacia la lectura comprensiva

que conlleve a subir el nivel porcentual en las pruebas externas e institucionales.

3. Proceso de investigacion

Desde la perspectiva educativa no son los resultados superficiales el fin ultimo del proceso
educativo sino el sentido propio que cada estudiante da a éste a partir de las experiencias
adquiridas a través de la orientacion en la escuela que implica la accion en todas las dimensiones
personales y contextuales. En palabras de Elliot “las actividades e intercambios que tiene lugar
en la escuela pueden considerarse educativos cuando provocan el desarrollo del conocimiento
que capacita a cada individuo para abordar la comprension de la realidad compleja en que vive y

para deliberar sobre los modos mas racionales de intervenir en la misma” (p.23)

La intervencion que la estructura publica educativa realiza en los estudiantes acentta la
capacidad de creacion, comprension, accion del conocimiento que genera resultados superficiales
inmediatos o impactantes para la vida. En este sentido (Eliot, 1988). “la practica didactica
requiere organizar unas condiciones de trabajo e intercambio entre los alumnos, la realidad y el
profesor que provoquen sin restricciones el flujo de ideas, el contraste de pareceres, la busqueda
de evidencias, la proliferacion de hipotesis, el andlisis, evaluacion y reformulacion de

estrategias”.

La investigacion cualitativa en el contexto de la educacion implica la mirada creativa
profunda, sutil, con perspicacia de las cualidades personales incluyendo actitudes, aptitudes,

conocimiento, contexto, vivencias; es un proceso minuto a minuto realizado desde la percepcion



sensorial y humanista de los aspectos observados; la capacidad de crear cualidades que merezcan

experimentarse (Eisner 1998)

La propuesta se presenta a partir de la necesidad de fortalecer el proceso de lectura
comprensiva en los estudiantes; asi mismo, con el propdsito de formar en ellos la reflexion a
partir de los contenidos que leen, la interpretacion y la puesta en escena de las conexiones con
los presaberes para producir nuevos conceptos. En efecto cuenta con un proceso disciplinar
desde el area de lengua castellana en el que los contenidos son transversales al tema en cuestion,
es asi que permite un proceso educativo complementario y con mayor beneficio para los
estudiantes.

Las fases que se llevaron a cabo en el proceso de la investigacion propuesta fueron:

3.1 Fase uno: diagnéstico, analisis y reflexion: : Al inicio del proceso se realizo el analisis
documental al cual referimos: inicialmente, en el PEI de la IE se pudo evidenciar el contexto de
los estudiantes, el modelo pedagogico, los procesos y estrategias pedagogicas propuestas en el
area de lengua castellana; aspectos muy importantes para realizar la accidn pertinente; de igual
forma se hizo la lectura y andlisis profundo de las pruebas saber, el indice sintético de calidad
con sus respectivos comparativos que permitieron hacer claridad en el nivel educativo en el que
se encontraban los estudiantes. . Ademas se aplicd una encuesta a los docentes sobre las
apreciaciones respecto a la lectura y las estrategias més utilizadas con los estudiantes en las

clases de lectura.

La reflexion realizada permitido conocer aspectos como: la IE clarifica mediante el PEI
aspectos del modelo pedagodgico constructivista sustentado en autores reconocidos como Froebel,
Tolstoi, Montessori, Decroly, Coussinet, Rousseau y Pestalossi, que a su vez permite ver el rol

del docente y de los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje. Por otra parte respecto a



los resultados de las pruebas saber se realiz6 el comparativo del grado quinto y noveno donde se
percibe la falencia en lectura registrando solo dos niveles de los cuatro presentes en el reporte: el
nivel minimo y el nivel satisfactorio y con un decrecimiento en los avances al llegar al grado

noveno.

De la misma forma la encuesta aplicada a cuatro docentes del area de Lengua Castellana
permitid concluir que, existe apatia, falta de atencion e interés por la lectura; a su vez se hace re
relevante el poco apoyo de los padres de familia en la consecucion de materiales y la influencia
de distractores que no permiten la concentracion de los estudiantes. De la misma manera, se
evidencia la aplicacion de algunas estrategias como la lectura de diversos textos atendiendo a los
intereses de los estudiantes, la conexion con los saberes previos a partir de preguntas, resumir,
hacer inferencias, investigacion y socializacion. No obstante, se observa bajos resultados a pesar

de los esfuerzos en el acompafiamiento docente.

3.2. Fase dos: Planificacion e implementacion de estrategias: una vez determinadas la
falencias, y atendiendo aspectos relevantes en la investigaciéon como son las preferencias de los
estudiantes, el nivel de lectura, y la motivacion; es fundamental la planificacion y seleccion de
estrategias pedagogicas para abordar la problematica presente en relacion a la lectura
comprensiva. Es asi como se seleccionan y organizan las acciones y materiales mas apropiados
que permitan alcanzar el objetivo propuesto. Se anticipa la toma de decisiones en el accionar

pedagogico con el fin de que las actividades propuestas sean las mas idoneas.

El trabajo de campo se realiz6 a partir de la lectura de cuentos cortos a través de talleres
con diversas estrategias para facilitar la interaccion de los estudiantes en cada momento de la
lectura, ofreciendo durante su desarrollo la posibilidad de interpretar, resumir, comparar,

clasificar informacidn, interactuar, enfatizar valores personales y sociales entre otras practicas



pertinentes a la lectura para la comprension y que a su vez propicia por ambientes gratificantes

en el proceso de ensefianza —aprendizaje.

Al respecto Castroblanco (2007) propone el taller como base de un aprendizaje ludico,
donde los participantes comparten sus ideas, experiencias previas y a su vez expresa que para
formar estudiantes creativos en las diferentes areas del conocimiento, primero se deben formar
estudiantes lectores que puedan descifrar el mundo y comprenderlo. Ademas el autor plantea la
estrategia didactica mediada por el taller como media para mejorar las competencias creativas e

interpretativas.

Cabe agregar que a la hora de planificar, es necesario visualizar un futuro préximo, con
los aspectos que pueden ser favorables y los que no, para ajustar la informacion mas importante
que permitan la consecucion del logro mediante el desarrollo e implementacion de las acciones
recomendadas; es decir mediante el disefio proyectado hacia el fin propuesto como aspecto a

fortalecer.

Los talleres abarcaron diversas actividades: lectura silenciosa, lectura oral, lectura en grupo,
organizacion y conexion de parrafos, colocar titulos, lectura a partir de videos, completar con
sindnimos o palabras para dar sentido al texto, juegos interactivos con presentaciones en paint,

desarrollo de talleres escritos, mesa redonda, debate y otros.

La estrategia aplicada se fundamento en los postulados de Isabel Solé quien sugiere los tres
momentos en la lectura: un antes, durante y después de la lectura. En este mismo orden se
profundizo la lectura literal, inferencial y critica a partir de los postulados presentados por el
MEN a través de los Estandares Basicos de Competencias y los Derechos Basicos de

Aprendizaje en lectura para el grado octavo.



3.3. Fase tres: valoracion de estrategias: Con el fin de valorar la efectividad de las
estrategias implementadas en el fortalecimiento de la comprension lectora y teniendo en cuenta
que el proceso de ensefianza aprendizaje debe darse en forma ciclica: diagnoéstico,
implementacidn, valoracion, reflexion y reconstruccion. La investigacion propendid por la
valoracion formativa tendiente a la construccion del conocimientos, reconociendo las falencias
sin afectar la subjetividad del estudiante, en miras a la toma de conciencia de los alcances a partir
de la autoevaluacion, que ademas facilité al docente la comprension del proceso de ensefianza y
aprendizaje realizado por el estudiante, en relacion con las dificultades acontecidas y los
objetivos conseguidos(Calatayud, 2007); la coevaluacidon que a partir del respeto; su fin Gltimo
fue, conocer desde la mirada objetiva de sus compaiieros el resultado de los esfuerzos de cada
uno; y la heteroevaluacion realizada desde la observacion objetiva del docente en cada clase

desde las actividades planteadas y que en conclusion permiti6 verificar los alcances.

De igual forma la evaluacion debe tomarse en consideracion el desarrollo del aprendizaje
en el estudiante; su contexto, su ritmo, el nivel inicial, el estilo, las expectativas, sus necesidades
y la proyeccion futura. En referencia, la evaluacion de la lectura para la comprension procur6
desde la diversidad valorar todos los aspectos presente en el proceso, tales como: motivacion,
produccion, responsabilidad, aplicacion, participacion, actitud y demas items que concierne al

desarrollo y avance personal y social.

La lectura de cuentos cortos con la intervencion del taller permiti6 el aprendizaje activo
participativo y complementario en valores, en el que cada educando hizo su aporte desde sus
alcances permitiendo la igualdad, colaboracion y sobre todo la confianza, que posibilité el
aprendizaje en la construccion de conocimientos significativos a partir de los presaberes.

Aspecto que Gonzalez Albear concluye asi: el taller abre sus puertas al enfoque constructivista y



comunicativo, creando significados nuevos, el texto se convierte en el punto de partida del lector,
quien construye a partir de su experiencia previa y las proximidades con el ambiente de

aprendizaje nuevos postulados.

A partir del proceso y la experiencia obtenida al aplicar la estrategia a la muestra de
estudiantes del grado octavo uno, se amplia a toda la institucion como referente de conocimiento
que fundamenta la puesta en escena de las acciones que con el apoyo del grupo de directivos,
docentes y la accidn de los estudiantes permita el mejoramiento y la motivacion hacia la lectura
compresiva que propenda por superar el nivel académico en todas las areas del conocimiento a
partir de la interpretacion profunda de los contenidos diarios demostrado esto en los reportes de

las pruebas externas e institucionales.

4. Presentacion de las estrategias

Las estrategias son parte del compendio de instrumentos de los cuales toma accion quien
orienta el proceso para hacer de este una realizacion completa que logre llegar al fin propuesto en
su interaccion con el aprendiz y que a su vez el aprendiz aporta su propias acciones a favor de la
adquisicion del conocimiento para lo cual se hace necesario la interaccion proxima de las partes
involucradas en el proceso ensefianza aprendizaje que activen la motivacion correspondiente a la
transmision, adquisicion y transformacion del conocimiento adquirido en uno modificado por y
en el proceso. En razén a la comprension lectora cada agente participante posee sus propias
estrategias y las pone en practica de acuerdo a su activacion previa motivacional y las
capacidades que tenga para identificar las que le hacen maés sencillo el proceso. Para Pressly &
Collins, 2002 citado en (Madero 2014) un buen estratega utiliza varios planes de una manera

flexible, coordina su uso y los va confinando de acuerdo a sus necesidades. Para ser un buen



estratega se necesita mas que solo conocer varias estrategias. Lo que significa adaptar y
combinar estrategias para lograr una meta mas amplia como puede ser construir el significado de

un texto.

Las estrategias de comprension lectora que vivencia la propuesta, estan sustentadas el
postulado tedrico de Isabel Solé (1992) que distribuye el accionar pedagdgico en tres momentos:

estrategias que se utilizan antes de leer, durante la lectura y después de leer.

Algunas estrategias previas a la lectura son: tener una meta u objetivo para hacerla lectura,
dar una vista previa superficial al texto a libro, decidir si leer o no leer, por donde empezar,
activar conocimientos previos de lo que se sabe del tema, hacer un resumen mental de lo que se
cree a partir de visualizar los titulos, temas, encabezados y hacer una hipotesis general del
contenido. Durante la lectura leer solo algunas secciones, brincar de una seccion a otra, leer en
voz alta, tomar notas, repetir para grabar, reflexionar sobre el texto, parafrasear, buscar palabras
relacionadas, construir resumen, identificar informacion importante, tomar notas, reaccionar
cuando no se comprende mediante la relectura, leer buscando pistas para entender, evaluando el
estilo y el contenido del texto. Después de leer podemos monitorear si se entendio la lectura,
releer una vez mas, hacer un listado de informacion del texto, construir resimenes, imaginar
situaciones hipotéticas, hacer diferentes interpretaciones, reflexionar o recordar informacion del

texto para usarla mas adelante.

Las actividades que un lector estratégico debe hacer para apropiarse de la lectura implican
un proceso continuo desde el inicio hasta el final donde juega un papel muy importante la
conciencia, las expectativas, las metas del lector al realizar la lectura, cuan mayor sea sus

expectativas y metas perseguidas mayor serd el nivel de comprension que logre, al contrario si



inicia la lectura sin un objetivo posiblemente se quedara en solo decodificacion de signos y al

vacio de los mensajes transformadores.

Por tal razon se requiere que el docente cree un bagaje amplio de estrategias, conociendo
que funcién tienen y como pueden utilizarse o desarrollarse en determinados contextos. Se hace
necesario aplicar estrategias en los diferentes momentos del proceso: al inicio
(preinstruccionales), las que preparan y alertan en relacion al como y que va a aprender.
Activacion de conocimiento previo; durante (coinstruccionales), apoyan los contenidos durante
el proceso, cubren funciones de mejora de atencion, captar informacion, codificacion y
conceptualizacion de los contenidos, organice, estructure e interrelacione las ideas mas
importantes. Logro de aprendizaje con comprension (Shuell, 1998); al termino las estrategias
(posinstruccionales) permiten al alumno formar una vision sintética, integradora e incluso critica,

valorar su propio aprendizaje. (Estrategias Docentes Para el Aprendizaje Significativo, 1l. p. 234).

Desde esta perspectiva la propuesta institucional plantea las estrategias a partir de los
componentes de la matriz de referencia en los aprendizajes del area de espafiol en la
competencia comunicativa a partir del proceso de lectura en los grados de tercero, quinto y
noveno y que refiere el MEN “siempre dia E”; los que se describen en cuatro apartados como:
competencia, componente, aprendizaje y evidencia. Dicha matriz es un instrumento que permite
orientar los procesos de planeacion, desarrollo y evaluacion formativa a partir de los
aprendizajes que evalia el ICFES en cada competencia, relacionados con las evidencias de lo
que deberia hacer y manifestar un estudiante que haya logrado dichos aprendizajes. (MEN, p.2).

A continuacion se presentan los referentes.



... COMPETENCIA

COMPOMNENTE . __

APRENDIZAJE

Evalaa informacion
explicita o implicita de la
situacion de
comunicacion.

PRAGMATICO

Reconoce elementos
implicitos de la situacion
comunicativa del texto.
Reconoce informacion

explicita de la situacion
de comunicacion.

Compara textos de
diferente formato y
finalidad para dar cuenta
de sus relaciones de
contenido.

Recupera informacion
explicita en e contenido
del texto.

SEMANTICO

Recupera informacikdn
im plicita del contenido
del texto.

Identifica la estructura
explicita del texto (silueta
textual).

SINTACTICO

Identifica la estructura
implicita del texto.

COMUNICATIVA

EVIDENCIA

Caracteriza el enunciador respecto a lo
enunciado.

Caracteriza los roles y estados de los partici-
pantes en la situacion de comunicacién que
configura el texto.

Identifica el contexto o situacién que autoriza el
uso de terminado tipo de texto o enunciado.

Identifica Intenciones, propdsitos y perspectivas.

Identifica la funcién soclal de algunos textos de
circulacidn cotidiana.

Reladiona un enunclado con marcas de
enunclacién.

dentifica relaciones de contenido entre dos
textos.

Identifica el sentido que tlenen algunos cadigos
no verbales en situaciones de comunicackan
cotidianas.

Reconoce la presencia de arngumentos en un
texto.

Reconoce secuencias de acclones o acclones
proceso (hechos, eventos, pasos, momentos,
etapas, Instrucclones).

Ubdca en un texto escrito informacidan pumntual
sobre jqué?, jgulénes?, joudndo?, jdonde?, jpor
QuUE?, Fodmeo?

Deduce informaciksn que permite caracterizar los
personajes segtn sus acclones, sus palabras o
por la manera comao otros personajes se
relacionan con ellos.

Establece relaciones de sentido entre palabras o

expresiones para dar cuenta de posibles campos
semanticos.

Identifica el sentido de una palabra o expresién en
su relacidn contextual.

Relaciona e integra informacidn del texto v los
paratextos, para predecir informacién sobre
posibles contenidos.

Relaciona Informacién verbal y no verbal para
determinar la ldea o el tema del texto.

Sintetiza y generaliza Informacidn, para construir
hipatesis globales sobre el contenido del texto.

Identifica el armaztn o estructura del texto.

Identifica la correferenclalldad.

identifica la funcidn de marcas lingisticas de
coheslkon local (entre oraclones y parrafos).

Reconoce algunas estrategias propias de cada
tipo textual.

Ubica el texto dentro de una tipologia o
taxonomia
(por el uso o funcién).



Tabla. 1. Matriz de referencia proceso lector grado tercero. Fuente MEN.

La estrategia que se proyecta para los grados de transicion, primero y segundo y tercero para
alcanzar la evidencia de aprendizaje aqui referida se realizara a partir de la caja viajera. Los
estudiantes llevaran a sus hogares una caja con cuentos los ue leerdn y compartiran con los
padres de familia o acudientes y de los cuales traeran las apreciaciones para participar en
plenaria en el salon de clase con ideas que el docente aclarard oponiendo en practica sus
estrategas motivadoras entre ellas: lectura oral enfatizada, juego de roles, representaciones,
caracterizacion de personajes, grabaciones en audios, completar con palabras, lluvia de preguntas,

organizar oraciones para dar sentido, elaborar historietas etc.

Igualmente se describen los derechos basicos tomados como referente en lectura para cada grado

escolar a partir de los que se elaboran las estrategias.

DBA. Grado primero:

N. 12. Lee en voz alta y con progresiva fluidez, pausas, signos de puntuacion.

N. 13. Usa referencias como el titulo y las ilustraciones para comprender un escrito.

N. 14. Organiza los eventos de una historia en la secuencia correcta.

N. 15. Reconoce el tema, los personajes y el lugar en que se suceda una historia.

N. 16. Cuenta con sus propias palabras un texto, leido por el docente.

DBA. Grado segundo:

N. 1. Lee en voz alta, con fluidez (diccion y velocidad) y con la entonacion adecuada segun el

mensaje del texto.

N. 7. Lee y explica el mensaje principal de un texto escrito o un grafico.



N. 8. Identifica las partes de un texto que ayudan a su comprension (titulos, subtitulos, glosarios).
N. 9. Identifica los personajes principales de una historia y las acciones que cada uno realiza.

N. 10. Lee simbolos, sefales, imagenes e historietas que estan en libros, en la calle o en la

escuela y expresa de manera oral lo que comprende de éstas.

N. 13. Reconoce la estructura de un texto y lo cuenta con sus propias palabras siguiendo la

secuencia de la historia.
DBA. Grado tercero:

N.1. Lee en voz alta, con fluidez (diccion y velocidad) y con la entonacion adecuada segun el

mensaje del texto.
N. 6. Establece la relacion entre palabras, imagenes y graficos en un texto.

N. 7. Realiza inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a partir de la

informacion que le brinda el texto.

N. 11. Realiza intervenciones orales sobre un tema tratado en clase, una lectura o un evento

significativo, en las cuales contesta, pregunta o da su opinion.

=, COMPETRNGA COMUNICATIVA

COMPONEMNTE - : APRENDIZAJE EVIDENCIA

Evalia informacién
explicita o implicita de la Caracteriza al posible enunciatario del texto.
situacién de comunicacién.

F RE'.'TEHOW elerr!emu_sr Identifica intenclones y propdsitos en los textos
PRAGMATICO |Tnph::|t95 d'e la situacion que lee.
comunicativa del texto.
Reconoce informacian
explicita de la situacion de identifica quién habla en el texto.
comunicacion.




Recupera informacicon
explicita en el contenido
del texto.

SEMANTICO

Reoupera informacidn
implicita en el contenido
del texto.

Relaciona textos y
moviliza saberes prewvios
para ampliar referentes y
contenidos ideologicos.

Ewvalia estrategias
explicitas o implicitas de
organizacion, tejido y
componentes de los
textos.

Identifica informacidn de
la estructura explicita del
texto.

SINTACTICO

Recupera informacion
implicita de la
organizacion, tejido y
componentes de los
textos.

Identifica el sentido que tienen algunos cadigos
no verbales en situaclones de comunicackan
cotidianas.

Jerarquiza y clasifica los personajes segun su
particlpacidn en la historia.

Reconoce la presencia de argumentos en un
texto.

Reconoce secuenclas de acclones, hechos o
eventos en los textos que lee.

Ubica en un texto escrito Informacldn puntual
sobre ;qué?, ;qulénes?, joudndo?, jdénde?, jpor
qué?, jcomo?

Ubica en un texto palabras o expresionas que
Ppermiten describir o caracterizar, la forma fisica,
el caracter, las acclones o las costumbres de un
personaje.

Ublca ideas puntwales del texto.

Ubica infermacién relevante para dar cuenta de
las relaciones entre eventos, agentes, paclentes,
situaciones o fendmenos.

Elabora hipatesis de lectura global sobre los
textos que lee.

Relaciona e integra informaclion del texto y los
paratextos, para predecir informacikdn sobre
posibles contenidos.

Infiere visiones de mundo o referentes
ideologicos en los textos que lee

Relaciona el contenido de un texto con otros
textos de la cultura.

Distingue entre el iempo de la narracldn y el
tiempo en el gue ocurren los hechos.

Reconoce algunas estrateglias proplas de cada
tipo textual

Identifica el armazén o estructura del texto.

Identifica la funcion de los corchetes, comillas,
gulones, raya, signos de admirackon, etc. en la
configuracién del sentido de un texto.

Identifica la funcldn de marcas lingQisticas de
cohesién local {concordancla gramatical v
conectoras).

Ubica el texto dentro de una tipologla o género
especifico.

Tabla 2. Matriz de referencia proceso lector grado quinto. Fuente MEN.

Interpretar es formarse una opinion, inferir significados por el contexto, sacar ideas centrales y
reconocer el apoyo que ofrecen las ideas secundarias a la idea principal; deducir conclusiones,

relacionar datos y predecir unas consecuencias.



En los grados cuarto y quinto se incluyen actividades a partir de la lectura tales como,
subrayados, mapas conceptuales, mapas mentales, organizacion de parrafos, ideas centrales,

inferencia de titulos.

El primer paso a tener en cuenta el proceso lector de los estudiantes es atrapar la atencion con la
motivacion que se da a partir de los intereses de los estudiantes, los gustos y sus emociones, es
por eso que hacemos participes de la lectura a los estudiantes quienes deben aportar lecturas de
su interés que se realizaran en voz alta para todo el grupo y estaran expuestas en un tablero en

cada salon para ser leidas por todos.

DBA. Grado cuarto:

N. 1. Lee en voz alta, con fluidez, respetando la pronunciacion de las palabras y la entonacion

(preguntas, afirmaciones, gritos).

N.4. Realiza un esquema para organizar la informacidon que presenta un texto

N. 5. Identifica el propdsito informativo, recreativo o de opinidn de los textos que lee.

N. 6. Identifica el significado del lenguaje figurado (hipérboles, metaforas y similes) en los

textos narrativos, dramaticos o liricos.

DBA. Grado quinto:

N. 1. Lee en voz alta con un volumen acorde al publico y lugar en el que se encuentra y adecua

su entonacion segun las marcas textuales, ortograficas y de puntuacion.

N. 7. Interpreta la informacion que se presenta en mapas, graficas, cuadros, tablas y lineas de

tiempo.



N. 8. Comprende un texto leido, genera hipoétesis, identifica e infiere informacion, identifica

parrafos de presentacion.

N. 12. Compara textos de un mismo tema.

.. COMPETENCIA

COMUNICATIVA

COMPONENTE - APRENDIZAJE EVIDEMNCIA

Evalia informacién explicita Caracteriza al posible enunciatario del texto.
implicita de la situacion d
A f:lumuni::ciéfon c Identifica el punto de vista v la perspectiva de la
voz que habla en el texto.

Heconoce elemantos identifica Intenclones y propositos en los textos

PRAGMATICO [ i s que lee.
comunicativa del texto. Identifica y caracteriza la voz que habla en el
texto.
Reconoce informacidn
explicita de la situacion de Identifica quién habla en el texto.
comunicacién.

demtifics ef senticho que tlenen algunos chdigos
mo werbales en situaciones de comunicacicmn.
cotldianas.,
Jerarquiza ¥ clasifica los parsonales ssgom su
pariic gy idan e la Filsboria.
Reconoos la presencla de argumentoas an umn
e o
Aecorno-oe secwenclas de acoones, hechos o
arverbes e os textos cpuse e

bica em wan ek to asoribo informacidn pantual
sobre poue?, jaqubtnes?, joudmdo?, pddnedsT. fpor
= LTE T Tty 7 = T

Ubilca ideas puntiaales del tesno.

Ubhca mnformachan refevants para dar cuents de
Ias relackones entre Eventas, SEentes, Pachambes,
s oo s o fendemaeros

Desdiucs  nfor masckdn apuee poerrmilbe caracterizar
los peersonales segidn Sus acchanes, sus palateras
o la manera como otros peersonales se relacionan
o o
Relacicma textos v entfica relacksnes de contenkds o Farma Smntns
EEmMT.Cﬂ rreonrilicea H-IIIETH e dios o rmas Textos,
| gk m'ﬂ lar mrm‘-‘r Infere wislones doe mursdo o relene mbes
contanidos ideclbgioos. ealsgloos =m bos textos gue boa.
Relaciona ef contonido ds wn texto con obros
pextos de la cultura.
Elabmora hipatesis de lectura global solbee kos
textos gua les

Esmakiece relaciomnes de sentido entre palabras o
expreskenaes para ddar cuenta de posibdes campos
Sermdirnbboos.

Recupesra inforrmsac s

asxplicita an 2 contemido
adedl o

Relacioaa, identifica yw Icfemtiflica of sentido de una palabr o expnesldn
deduce inforrmacidm para en su relackdn oo textuasl

mnﬂ;"‘i‘irﬂﬁlaentﬁn Relacihona e integra inmformmacicon del besto w bos
i eiaal el bt paratexios, para predecie Informacian sokbre
posiindes combenikdoes.
Aelaciona imfecrmacidn verbal w ne verbal para
dAeterminar la bdea o tema clel bexito,

Sintetiza v genaralizae informachan, para
I ertific ar el terma o hacer conclusiones sctbre of
comnbenidao.




Ewvalia estrategias
explicitas o implicitas de
organizacion, tejido v
componentes de los textos.
Identifica informacidn de

la estructura explicita del
texto.

SINTACTICO

Recupera informacién
implicita de la
organizacion, tejido y
componentes de los

Distingue entre el tlempo de la narracidn y el
tiempo en el que ocurren los hechaos.

Reconoce algunas estrateglas proplas de cada
tipo textual.

Identifica el armazdn o estructura del texto.

Identifica la funcién de las partes que configuran
la estructura de un texto.

Identifica la funckdn de los corchetes, comillas,
gulones, raya, signos de admirackdn, etc en la
configuracién del sentido de un texto.

Identifica la funddan de marcas lingQisticas de
cohesidn local (concordancla gramatical y
conectores).

textos.
Reconoce estrateglas de sintaxis no verbal.

Ubica el texto dentro de una tipologla o género
especifico

Tabla 3. Matriz de referencia proceso lector grado noveno. Fuente MEN.

A partir del grado sexto se efectuara la propuesta teniendo como base el apoyo entre pares que se
llevara a cabo con los estudiantes de cada grado que muestran alta motivacion en lectura y por tal
seran el modelo a seguir para los demds compafieros y quienes coordinen con el docente los
momentos de lectura que se llevaran a cabo a nivel de grupo en un dia especifico para la

institucidon cada semana.
DBA. Grado sexto:

N. 1. Reconoce la situacion comunicativa de diversos textos: propoésito, a quien esté dirigido,

contenido, tipo de lenguaje.

N. 3. Recurre a citas textuales o parafraseo citando las fuentes para justificar sus hipotesis de

comprension.



N. 6. Establece relaciones logicas entre las diferentes partes de un texto y se apoya en el uso de

conectores, palabras de enlace y la puntuacion.

N. 8. Determina el significado literal y no literal de las palabras y figuras del lenguaje a partir del

contexto en que se le presenta.

N. 9. Lee producciones literarias populares, locales, regionales, nacionales y universales tales

como mitos, leyendas, trovas, proverbios coplas y canciones.

N. 10. Compara elementos comunes de textos del mismo género (personajes, ritmos, espacios,

tiempo, etc.)

N.11.Participa en actividades orales formales en las cuales desempefia diferentes roles,

comprendiendo las funciones y alcances de cada rol.

N. 12. Participa en debates y trabajos colaborativos, presentando ideas argumentadas en

evidencias consultas en diferentes fuente.

DBA. Grado séptimo:



ILiterario: novela, cuent p-ueﬂa: cancién y dramahusgia.
Informative: exposiivo, descriptive y argumentafivo.

DISCONTINUCS
Literario: cancatura y comic.
Informative: etiqueta, Infografia, tabla, diagrama, publicidad, manual ¥ reglameante.

Entiende el significado de los elementos locales que constituyen

un texto.

Identifica y enfiende los confenidos locales que

canfoermean un texio, Identifica los eventos namados de manera explicita en un fexto (lterario,
descriptivo, caricatura o cémic) y los personajes involucrados (si los
hay).

Comprende la esfructura formal de un fexto y la funcion

de sus parfes,
Identifica y caracteriza las diferentes voces o sifuaciones presentes
en un texto.
Comprende como se arficulan las partes de un Comprande las relaciones enire diferentes parfes o enunciados
texto para darle un senfldo global. de un fexto.

Identifica y caracteriza las ideas o afifmaciones presentes
en un fexto Informativo,

Identifica el tipo de relacion existente entre diferentas elementas

de un fexto (discontinuo).

Establece la validez e implicacionas de un enunciade de un texio

{argumentativo o expositivo).

Establece relaclones entre un texfo y ofros textos o enunclados,
Reflexiona a partir de un texto y evaliasu contenido. Reconoce contenidos valorativos presentes en un texto. _

Reconoce las estrategias discursivas en un texto. e

Confextualiza adecuadamente un fexto o la infermacion
confenida en &l.

Tabla 4. Matriz de referencia proceso lector grado undécimo. Fuente MEN.
Asi mismo se desarrolla en etapas a partir de la ambientacion docente, la implementacion de las

actividades y finalmente valorar la efectividad de las mismas.

Con el apoyo de los docentes en la recoleccion de informacion sobre los textos sugeridos en

acuerdo con los estudiantes para leer, se creard una OVA para motivar en la interaccion con la

lectura.
GRADOS ACTIVIDADES
Preescolar, primero, segundo y tercero Libro viajero

Cuarto, quinto, sexto séptimo, octavo, noveno, | Lectura entre pares y exposicion de textos en

decimo , undécimo el aula de clase.

Creacion de un OVA.




Cronograma de actividades:

tema Objetivos Actividad fechas responsables
Socializacion de | Presentar la estrategia | Reunion  con el | Junio 20 | Elva Pena
la propuesta con | pedagdgica a | seflor rector y las | de2018 Hernéndez
los directivos de | implementar a las | coordinadoras de la o
la institucion. directivas  de  la | institucion Directivos
institucion educativa.
Motivacion, Motivar a los | En taller con los | Octubre Elva Peiia
socializacion y | docentes mediante la | docentes se hace la | 8- 12 de | Hernandez.
ambientaciéon a | presentacion de la | presentacion de la | 2018
los docentes propuesta en power | propuesta e indica la
Paint y un video forma de Directivos y
participacion. docentes
Presentacion de | Seleccionar los textos | Los docentes por | Enero de | Docentes de la
actividades y las actividades a | 4reas elegiran los | 2019 institucion
sugeridas realizar en cada grupo | textos o temas a
de grados. tratar para
implementar la
estrategia de lectura
Inicio de | Incluir la estrategia en | La estrategia estara | Febrero Docentes
aplicacion de la | el plan de estudios y | incluida en  los | 2019
estrategia desarrollar las | planes de 4rea vy
actividades. asignatura como
sustentacion de
trabajo
Valoracion  de | Evaluar la efectividad | Por grupos de grado | Octubre Docentes
los alcances al | de las actividades | sacar conclusiones | 2019
momento aplicadas al | de los alcances
momento. durante el semestre.
Refuerzo y | Obtener  evidencias | Los profesores haran | Enero de | Elva Pena
Seguimiento al | del proceso mediante | reportes de  las | 2020 Hernéndez,
proceso fotos o videos evidencias del docentes y
proceso. directivos




Evaluacion  de | Evidenciar los | Por  grupos  de | Octubre Docentes,
los alcances de | alcances que obtuvo | grados se evaluara la | 2020 directivos
la propuesta la propuesta y | propuesta aplicada. docentes,
proponer nuevas
. Docente de la
alternativas

propuesta: FElva
Pena Hernandez

Conclusiones:

El logro de las metas para todo ser humano es el reto mas importante que sostiene su
realidad y desde el cual parte la motivacion de sus acciones. Cada esfuerzo y la culminacion de
un propdsito, es un eslabon para seguir adelante. Unido a ello, la accién educativa propicia los
escenarios que permiten perfeccionar en los seres humanos los pilares que destacan su propia
existencia. Desde esa concepcion se reconoce la responsabilidad que como agente educativo
tiene el maestro, por tanto, se hace esencial desarrollar la capacidad de construir conocimiento
desde la diversidad. Los escenarios de aprendizaje deben ser ambientes de inclusion social,
interpersonal e intrapersonal teniendo en cuenta las proyecciones, emociones, posibilidades y
preferencias que como seres humanos en autoconstruccion tienen los educandos. Desde esta
perspectiva las acciones que permitan el mejoramiento en las practicas pedagogicas precisan
atencion con el proposito de darles relevancia y posibilitar su proyeccion en los diferentes
escenarios educativos.

Desde este marco de ideas y desde los conocimientos adquiridos en el presente estudio,
que busco fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del grado octavo uno del IMBC,

se presentan las conclusiones descritas desde los objetivos propuestos.




Determinar el nivel de comprension lectora en que se encuentran los estudiantes del

grado octavo uno del IMBC de Floridablanca.

En el proceso de investigacion es importante clarificar el punto de partida desde el cual se
identifica la problematica. Reconocidas las necesidades mediante el diagndstico, el
planteamiento de alternativas de solucion se hace mas eficaz. Las acciones que permitieron
determinar el nivel de comprension lectora en los estudiantes objeto de estudio, se centraron en
el analisis de los referentes documentales aportados desde el MEN, mediante los indices
sintéticos de calidad y mas especificamente para este estudio, desde los resultados de las pruebas
SABER.

Los habitos de lectura y el ejercicio comprensivo de la misma, requiere de la practica desde
el hogar y se fortalece en el colegio. Las condiciones socioecondmicas, afectan el interés por leer
y en general por aprender. Lo cual significa que una adecuada alimentacion y un contexto
familiar y social que proporcione elementos de motivacion, son fundamentales para crear en los
nifios, nifias y jovenes de hoy, mayor interés por los libros que por la television, los equipos
celulares o por los escenarios deportivos del sector.

El grado de formacion de los padres, los oficios y las profesiones, son también
incentivadores para que los estudiantes tengan referencias a incluir en sus proyectos de vida.
Esto en razon a que se observo en la mayoria de los casos, que los estudiantes realizaban pocas
lecturas con propdsitos académicos; algunos las realizan por cumplir con un requisito de tarea, es
decir, méas movidos por el “debo” y no por el “quiero”.

En cuanto al 4mbito escolar se concluye que la falta de estrategias pedagogicas y didacticas,

no motivan a la lectura y menos atn, a un ejercicio real de aprendizaje. Situacion diferente



cuando desde temprana edad, el hogar motiva el proceso lector y los buenos resultados en la

comprension.

Mejorar la comprension lectora en la poblacion objeto de estudio, mediante el disefio
e implementacion de talleres de lectura en interaccion con el cuento.

Las estrategias didacticas son recursos que todo docente debe implementar en el aula para
mejorar los procesos de aprendizaje. En los contextos actuales, los estudiantes sienten mayor
motivacion por actividades que no son académicas. El aprendizaje se hace mas complejo al
interior de los salones de clase porque los docentes no implementan recursos o acciones que
motiven y despierten el interés del estudiante por participar. Los educandos objeto de estudio de
esta investigacion, son reflejo de una constante de los aprendices de hoy. Por su condicion de
facilidad ante los medios de comunicacion, el docente es poco atractivo con su discurso escolar.

Por lo anterior, se concluye que el disefio y la implementacion de estrategias que permitan
a los estudiantes vivenciar un entorno educativo en congruencia con sus expectativas, es
importante para mover el deseo de participar en la construccion de su propio aprendizaje. La
propuesta La Magia de la Lectura, demostr6 que a través de talleres en los que se escenificaron
diversas actividades, permitié motivar hacia la lectura, vivenciar momentos de aprendizaje a
partir de las experiencias entre pares, conectar pre saberes, aclarar dudas y compartir retos,
generando asi el deseo de participar en el proceso.

El escenario educativo genera motivacion y activa los conectores emocionales, personales
y de sentimiento positivo hacia la adquisicion del conocimiento; es asi que la estrategia
vivenciada en la investigacion permitio reconocer la importancia de la motivacion en el

momento preciso de adquisicion de nuevos conocimientos. Los talleres ofrecieron ambientes de



expectativa para los estudiantes y en su mayoria fueron de gran acogida por los estudiantes

quienes mostraron avances significativos.

Determinar la efectividad de la estrategia implementada en los estudiantes del grado
octavo uno de la institucion educativa objeto de estudio.

La efectividad de una estrategia didéactica de aprendizaje est4 ligada a las actividades que
se formulen para lograr los objetivos propuestos. Pero, mas alin a reconocer los estudiantes a
quien se dirige la actividad, sus pre-saberes e intereses. La lectura desde la comprension no es un
reto de momento. Si bien es cierto, las habilidades lectoras se forman desde antes de nacer y se
construyen durante toda la vida, el compromiso de mejoramiento en la comprension lectora esta
encaminado desde los primeros afios en los hogares, que por su apoyo y motivacion hacen que
sus hijos se proyecten en el aprendizaje y persistan en los retos que el proceso educativo les
ofrece, sellando cualquier obstaculo a través del conocimiento. Cuando se presenta desequilibrio
en lo que se espera del proceso lector y la realidad, es necesario formular estrategias de
ensefianza-aprendizaje que permitan despertar el interés, construyan expectativa y motiven a
crear héabitos hacia la lectura como posibilidad de resolver dificultades que el contexto genera.

De igual forma, se pudo observar con la presente investigacion, que la planeacion de la
evaluacion es tan importante como la planeacion de la actividad a desarrollar. En el caso de la
IMBC, se trabajo con criterios de evaluacion continua de los diferentes momentos del proceso,
desde la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. También se evidenci6 la accion
constructivista del aprendizaje en la reflexion y el mejoramiento continuo que permitié superar
las dificultades desde la aplicacion de la estrategia, la intervencion docente y el trabajo en equipo

al proporcionar experiencias significativas en los diferentes momentos de clase.



Cabe resaltar que la ensefianza de la lectura debe partir desde la conexion con los pre-
saberes, para fomentar en los estudiantes la significacion del aprendizaje, la estrategia aplicada
en la Magia de la Lectura permiti6 a través de los diferente escenarios vivenciar los tres
momento de lectura referidos por Solé: un antes, durante y después, observable en las
producciones de los estudiantes desde la efectividad de ambientar, conectar y contextualizar el
conocimiento para darle significacion y que no quedara como retazos sueltos sin significado en
la mente de los estudiantes.

Una estrategia pedagogica para la comprension de la lectura que se planee de manera
acertada permite crear en el estudiante: 1) mayor motivacion hacia el aprendizaje cuando las
tematicas son sugeridas desde los gustos e intereses de los educandos; 2) facilita al docente
precisar los momentos de interaccion en las clases; 3) aporta a los estudiantes para la
construccidn de sus propios conceptos a partir de las capacidades personales; 4) mejora la fluidez
lectora, la seguridad para leer en voz alta, sin tener reparo en equivocarse; 5) facilita la
interaccion en los estudiantes, fomentando la tolerancia, la participacion, el apoyo incondicional,
la participacion grupal y el aporte de conocimientos entre pares, especialmente valioso en el
desarrollo personal, social y cultural.

De acuerdo con lo expuesto, se cumplio el objetivo general de la investigacion: Fortalecer
la comprension lectora en los estudiantes del grado octavo uno del instituto Madre del
Buen Consejo del Municipio de Floridablanca Santander a través del cuento como
estrategia didactica, dado que los resultados obtenidos en la totalidad de los estudiantes objeto
de estudio, fueron mejores posterior a la aplicacion de la estrategia la Magia de la Lectura. Se
superaron concepciones sobre la lectura como un momento aburrido o tedioso. Ahora, leen,
interpretan los mensajes y hacen aportes sobre el autor, concluyen con ideas mas acertadas a

través de la participacion oral en exposiciones de los cuentos leidos, lograron vencer el miedo a



dar opiniones personales sobre lo que leen; y los altos lectores que apoyaron los momentos de
aprendizaje de sus compafieros, demostraron una vez mas, que el buen lector es buen orador y
desarrolla la capacidad para vencer cualquier situacion de interpretacion por dificil que se
presente.

Asi mismo, se cred ambiente de reflexion e inquietud entre los docentes del area de Lengua
Castellana ante la necesidad de formular nuevas y variadas estrategias de aprendizaje en el
campo de la comprension de lectura.

Es asi, como la falta de motivos para leer, que los estudiante presentaron al iniciar quedo
atras, ademas la concepcion de la lectura como un momento aburrido o tedioso, pues ahora leen,
interpretan los mensajes y hacen aportes sobre el autor, concluyen con ideas mas acertadas y a
través de la participacion oral en exposiciones de los cuentos leidos, lograron vencer en parte el
miedo a dar opiniones personales sobre lo que leen; a su vez, los altos lectores que ademas
apoyaron los momentos de aprendizaje de sus compaferos, demostraron una vez mas que el buen
lector, es buen orador y vence cualquier situacion de interpretacion por dificil que se presente.

Finalmente, cabe resaltar que estd en manos de los docentes generar ambientes de
motivacion y participacion activa en los estudiantes. Una educacion pasiva genera un
conocimiento pasivo y produce estudiantes pasivos. En concordancia con el modelo pedagogico
institucional, exige propender por una pedagogia activa, de mediacion, e interaccion con el
contexto personal; esto quiere decir, tener en cuenta los gustos, intereses y motivacion de los

estudiantes para propiciar escenarios que llenen sus expectativas.



Recomendaciones:

Basados en la importancia que tiene la lectura en el desarrollo personal y social como
fundamento principal del aprendizaje en todos los &mbitos de la vida, es de relevancia dar
continuidad a la propuesta pedagogica La Magia de la Lectura, aplicando actividades diversas
mediadas por el taller, que permita la motivacion y la interaccion entre pares, con el proposito de
apoyar el proceso de aprendizaje y fortalecer los ambientes de construccion de conocimiento en
el respeto, la tolerancia y la participacion.

De igual forma, realizar procesos de investigacion alrededor del aula de clase que
proporcionen bases solidas de conocimiento del contexto educativo, los avances en los procesos,
las necesidades, las expectativas de los estudiantes y a partir del diagndstico, disefiar y aplicar
estrategias innovadoras que medien el proceso en forma constante, y permitan visualizar
resultados significativos.

Cabe agregar, que en la diversidad de ritmos de aprendizaje, hubo estudiantes que su
mejoramiento fue escaso y necesitan de mayor apoyo desde la familia, por lo cual se sugiere
incluir estrategias que mejoren la participacion de los acudientes o padres a fin de generar mas
compromiso con la educacion y desarrollo personal de los educandos; asi como reiterar que la
estrategia implementada por el docente es clave y permite la motivacion y el accionar del
estudiante en las clases; este es un indicador que solicita con prontitud la participacion activa 'y
creativa de los principales actores del proceso en todos los &mbitos del conocimiento y en todas

las clases.

Finalmente, crear ambiente de lectura comprensiva desde una conciencia responsable,

necesita de un trabajo arduo en equipo de padres, docentes, estudiantes y directivos; es decir, una



intervencion direccionada al mejoramiento que puede sugerir ademads del apoyo diario con las
diversas estrategias ya planteadas, la intervencion de la tecnologia, debido a que los estudiantes
crecen en ese ambiente virtual y el direccionar esa capacidad innata que tienen seria de gran
apoyo y motivacion, para hacer de la lectura momentos placenteros que proporcionan una
comprension significativa.

Vale resaltar la importancia de la comprension desde los primeros niveles en la educacion,
ya que si direccionamos el aprendizaje en la comprension profunda de los contenidos, momentos,
situaciones, se apoya en los estudiantes la capacidad de crear y organizar sus propios conceptos
a partir de lo que perciben de su contexto escolar y familiar, desarrollando en los estudiantes un

pensamiento mas complejo.
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Apéndice A. Acta de presentacion de la propuesta

PROPUESTA INSTITUCIONAL g& d unab

Fortalecimiento de la comprensién lectora a través del cuento como estrategia didac

PROYECTO DE MEJORAMIENTO PARA LA GESTION ACADEMICA

ACTA DE REUNION N° 1
PRESENTACION DE LA PROPUESTA A DIRECTIVOS DEL IMBC

Colectivo docente institucién: ELVA PENA HERNANDEZ

Fecha: Junio 20 de 2018

Hora de inicio: 9am Hora de finalizaciéon: 10 am

Lugar: Rectoria de la institucion

Participantes: Rector y Coordinadoras del IMBC de Floridablanca Santander
Puntos de discusion:

Presentacién de la propuesta a partir de la lectura y socializacién del documento.
DESARROLLO DE LA REUNION

Saludo y la explicacidn de los alcances de la estrategia del Ministerio de Educacidon Nacional a través del
programa de la Maestria condonable y el compromiso como docente en el mejoramiento del nivel de
conocimientos a partir de la estrategia aplicada.

Explicacion de la propuesta institucional, alcances y sugerencias al respecto en miras de avanzar en su
implementacién.

Nueva fechas a concretar en el proceso.
Finalizacién

FIRMAS:
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Apéndice B. Evidencia fotografica
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