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Resumen

El presente trabajo de investigacion se llevé a cabo con el fin de fortalecer la lectura
critica en los estudiantes del Grado Undécimo C, de la Institucion Educativa Alonso
Carvajal Peralta, del municipio de Chitaga a través del aprendizaje basado en talleres
sustentado en la teoria sobre lectura critica propuesta por Daniel Cassany.

Analizados los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas saber y en la
prueba diagndstica, se observo que la mayoria de los estudiantes se encuentran en un bajo
nivel de este tipo de lectura.

Con base en dichos resultados y teniendo en cuenta el Proyecto Educativo
Institucional, se disefid una propuesta pedagdgica fundamentada en la estrategia
aprendizaje basado en talleres (ABT) y organizada en una unidad didactica que consta de
dos momentos y con un total de ocho talleres. Durante el desarrollo del proceso se realizo
una prueba intermedia y una vez finalizada toda la propuesta se evaluo el avance en lectura
critica a través de una prueba final.

Para el desarrollo del proceso investigativo se tuvo en cuenta el método de
Investigacion Accidn. Se emple6 la técnica de observacion participante y el instrumento
para registrar lo observado fue el diario pedagdgico. La poblacion objeto de este estudio fue
de 24 estudiantes, del grado Undécimo C, de la Institucion Educativa Alonso Carvajal
Peralta del municipio de Chitaga.

Se espera que esta propuesta permita fortalecer la lectura critica y que este trabajo
sirva de referente para quienes adelanten procesos parecidos.

PALABRAS CLAVES: LECTURA CRITICA, NIVELES DE LECTURA, UNIDAD

DIDACTICA, APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.



Abstract

The present research work was carried out with the purpose of strengthening the
critical reading in the students of the Eleventh Grade C, of the Alonso Carvajal Peralta
Educational Institution, of the municipality of Chitaga through the design and
implementation of a didactic unit sustained in the theory on critical reading proposed by
Daniel Cassany.

After analyzing the results obtained by the students in the knowledge tests and in
the diagnostic test, it was observed that the majority of the students are at a low level of this
type of reading.

Based on these results and taking into account the Institutional Educational Project,
a pedagogical proposal was designed based on the workshop-based learning strategy (ABT)
and organized into a didactic unit consisting of two moments and a total of eight
workshops. During the development of the process an intermediate test was carried out and
once the whole proposal was completed, the progress in critical reading was evaluated
through a final test

For the development of the investigative process, the Action Research method was
taken into account. The participant observation technique was used and the instrument to
record what was observed was the pedagogical diary. The target population of this study
was 24 students, of the Eleventh C grade, of the Alonso Carvajal Peralta Educational
Institution of the municipality of Chitaga.

It is hoped that this proposal will strengthen the critical reading and that this work

will serve as a reference for those who follow similar processes.



KEYWORDS: CRITICAL READING, LEVELS OF READING, TEACHING UNIT,

SIGNIFICANT LEARNING.
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Introduccidn

“Ante el mundo multicultural y globalizado en el que vivimos, la
Unica respuesta educativa posible es la necesidad de formar a una
ciudadania, que tenga habilidades criticas de lectura, escritura 'y
pensamiento y participe de modo constructivo en el desarrollo de
una comunidad plural, respetuosa y progresista”™

Cassany (2003)

La sociedad actual asiste, hoy por hoy, a una division tajante entre los ciudadanos.
Posturas antagdnicas impulsan a los individuos a mantener puntos de vista radicales. Los
medios de comunicacion, tan avanzadas y usados en la actualidad, se han convertido en
canales en donde las diferencias de opinion se ven expuestas publicamente. Pero ahi no
radica el ncleo de esta separacién social. El centro del problema esta en que los seres
humanos, que usan estos medios y que hoy son la mayoria, creen que lo que en ellos se
publica es verdad absoluta. No en vano a este tiempo se le denomina la época de la
postverdad, es decir, el periodo en que lo publicado, por ejemplo, en las redes sociales, es
lo cierto y lo demas es falso.

Esta equivocada concepcion de la verdad esta dada por una causa visible: la
manipulacion del lector virtual. A su vez, esta utilizacion del individuo tiene un origen: la
carencia de la capacidad para interpretar, entender, inferir, contrastar los textos leidos. Es
decir, el lector actual se enfrenta a los textos sin herramientas para leer criticamente.

La lectura critica, entonces, le permite a todo tipo de lector, que lea en cualquier
medio, mantener una postura activa ante el texto. Esto es, lo convierte en un interlocutor

valido para enfrentar los argumentos, las ideas principales o las tesis de una propuesta



escrita. Se entiende que un lector critico debe transitar, primero, por la lectura literal y
luego por la lectura inferencial para tener unas bases solidas al acercarse a la lectura critica.
En las Instituciones Educativas existen, en su mayoria, estudiantes que leen

solamente en las redes sociales. Al nacer en un mundo, donde lo digital impera, sus
necesidades, ambiciones, modos de comunicarse y relacionarse pasan por lo virtual. Alli
leen. Pero, como se menciono, carecen de formacion para enfrentar los textos que
consumen cada dia, cada instante.

Se trata de estudiantes con poca capacidad de contra argumentar, de reflexionar, de
oponerse a lo leido. En especial, en los grados superiores, donde ya deberia existir un
proceso consolidado de lectura literal, inferencial para posicionarse en la lectura critica.

En la actualidad, la Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta, del municipio de
Chitagé, que no es ajena a ese panorama expuesto, carece de un estudio acerca de las
deficiencias, falencias o estados de la lectura critica en los estudiantes del grado Undécimo.

Por consiguiente, siendo la lectura, y en especial la lectura critica, un pilar
fundamental de la formacidn de un ser humano responsable, ético, participante social y
reflexivo, se hace necesario abordar este significante aspecto. Formar, entonces, estudiantes
con capacidad para leer criticamente es una responsabilidad y una necesidad que se debe
asumir desde la docencia.

Asimismo, las Instituciones Educativas y los estudiantes del grado Undécimo deben
responder a una exigencia nacional: las Pruebas Saber. Estas, las pruebas, en la mayoria de
los casos, son el portal de entrada a una vida exitosa para los educandos que obtienen
excelentes puntajes y, para la institucion, es el reconocimiento, social y educativo, a la
labor en lectura liderada por los docentes de Lengua Castellana. Porque es una realidad

visible: las Pruebas Saber estan mediadas por la lectura y, en especial, por la lectura critica.



En consecuencia, se recurre a Daniel Cassany (2010) quien, a través de su mirada
reflexiva sobre la lectura critica, expone una serie de argumentos que fundamentan este
trabajo investigativo.

La lectura critica se sabe elaborada, compleja, humilde, cargada de
matices y razonamientos, dictil, insatisfecha, exploradora, capaz de
discutir e, incluso, de cambiar de opinion de forma razonada; es la
lectura que aspira a comprender la complejidad de lo humano,
psicoldgico y social, y a transformarlo si es preciso, por el contrario,
la critica se nos representa como sencilla, rapida, directa,
simplificadora, autosatisfecha, esquematica y muchos otros adjetivos
Cassany (2010) p. 117.

Estos presupuestos tedricos se materializan en la estructuracion de una unidad
didactica que se basa en talleres como estrategia de aprendizaje, y que a su vez propicia la
organizacion del proceso ensefianza-aprendizaje.

Este proyecto sobre Lectura Critica se enmarca en la investigacion de tipo
cualitativo y se utiliza la técnica de observacion participante. Los datos se registran en el
Diario Pedagdgico como instrumento primordial.

Esta investigacion se estructura en cinco capitulos descritos a continuacion.

Capitulo I: Donde se describe y formula el problema, se justifica este trabajo y se

plantean los objetivos, tanto el general como los especificos.

Capitulo IlI: Constituido por el Marco Referencial a partir de la revision de
antecedentes previos a esta investigacion, se define el marco teorico, y se expone lo

pertinente al marco legal.



Capitulo I11: Se expone la metodologia utilizada para el desarrollo de esta
investigacion.

Capitulo IV: Se desarrolla la propuesta pedagogica usando la estrategia denominada
aprendizaje basado en talleres (ABT).

Capitulo V: Donde se muestran los resultados obtenidos. Se exponen las

conclusiones y recomendaciones que surgen del proceso investigativo.



Capitulo |
1. Problema de la investigacion
1.1 Descripcion del problema

El proceso ensefianza-aprendizaje, en todas las areas del plan de estudios, de una
Institucion Educativa Colombiana, pasa por la lectura. Todo texto escrito merece ser leido.
Un texto existe porque hay quien lo lea. Es decir, para que haya proceso en lectura se
requiere del texto y de un sujeto que lo active: el lector. Solé (1992) manifiesta que “el
lector es un sujeto activo que procesa el texto y le aporta su conocimiento, experiencia 'y
esquemas previos.” La base del desarrollo de todas las habilidades esta directamente
conectada con la lectura. Por ello, en el desarrollo académico y humano de los estudiantes
uno de los procesos que tiene mayor exigencia es el proceso lector.

Cuando un estudiante se enfrenta a las pruebas saber 11°, necesita fortalezas en todos
los niveles de la comprensidn lectora, en especial en el de lectura critica, para obtener
buenos resultados. De hecho, esta afirmacion no es exclusiva para la asignatura de Lengua
Castellana puesto que, en una Institucion Educativa, la lectura es un eje transversal a todas
las areas del curriculo.

A partir del analisis de los resultados de las pruebas saber 9°, presentadas en el afio
2016 por los estudiantes que actualmente cursan el grado Undécimo, se pudo observar que,
aunque los resultados no son del todo malos, se presentan marcadas dificultades en la
competencia lectora. Una pequefia cantidad de estudiantes se encuentra en un nivel
insuficiente, existe una gran parte de los estudiantes que se encuentra en un nivel minimo y

ningun estudiante se encuentra en nivel avanzado.



Figura 1 Porcentaje de estudiantes segun el nivel. Bdsica secundaria
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Tomado de: https:/bit.ly/2KjL9wn

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede determinar que existen grandes falencias en
el proceso lector y por consiguiente en los aprendizajes desarrollados hasta ese momento.
Segun se evidencia, en el seméaforo de resultados de competencia, indicado en el Informe
por colegio, del afio 2017, en el marco de los documentos reportados para el Dia E, los
aprendizajes que presentan mayores dificultades son:

- Relaciona textos y moviliza saberes previos para ampliar referentes y contenidos

ideoldgicos.

- ldentifica informacion de la estructura explicita del texto.

- Relaciona, identifica y deduce informacion para construir el sentido global del

texto.

Estos, segun lo evidencia la siguiente tabla.

! Desde el afio 2015, cuando en Colombia se planteaba la meta de ser la mejor educada, el Dia de |a
Excelencia Educativa — Dia E - ha sido una oportunidad para que todo el equipo de cada colegio se
concentre en saber cdmo estan sus procesos y resultados, y pueda acordar acciones conjuntas para
alcanzar la Excelencia Educativa, con el apoyo de las Secretarias de Educacidn y el acompafiamiento del
Ministerio de Educacién Nacional (MEN). Colombiaaprende.edu.co



Tabla 1 Andlisis del porcentaje de estudiantes en cada aprendizaje.

no relaciona textos ni moviliza saberes previos para ampliar referentes y contenidos idecldgicos.

no identifica informacion de la estructura explicita del texto.

no relaciona, identifica ni deduce informacidn para construir el sentido global del texto.

no evalla estrategias explicitas o implicitas de organizacidn, tejido y componentes de los textos.

no reconcce elementos implicites de la situacion comunicativa del texto.

El

no evalda informacion explicita o implicita de la situacion de comunicacion.

El

no recupera informacion implicita de la organizacion, tejido y componentes de los textos.

El

no reconoce informacion explicita de la situacion de comunicacion.

El

no recupera informacion explicita en el contenido del texto.

Tomado de: https:/bit.ly/2KjL9wn

Figura 2 Semdforo de resultados de competencia
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Por otra parte, en el analisis de los resultados de las Pruebas Saber 11°, de los afios

2014 al 2017, se pudo observar que el rendimiento de los estudiantes, no ha sido constante.



Aunque en el quintil 5 se nota una mejora constante, en el quintil 1 se presentan continuas

variaciones especialmente en la cantidad de estudiantes que se encuentran aqui.

Figura 3 Resultados histdricos pruebas saber 11°
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La existencia de estudiantes en el quintil 1 nos evidencia dificultades en la
competencia lectora y todos los resultados en general nos indican que hay una marcada
dificultad, especialmente en lo relacionado con la lectura critica, nivel de lectura que se
evalla en el grado Undécimo.

Dadas las situaciones anteriores, y para obtener un analisis mas aterrizado y concreto
de la realidad de los sujetos investigados, se disefié y aplicd, en enero de 2018, una prueba
inicial para identificar como se encontraban, con respecto a la competencia lectora, los
estudiantes del grado Undécimo C.

Analizando la prueba inicial, se ratifico que las dificultades encontradas en las

Pruebas Saber 9° y 11°, se corresponden con las aqui halladas.



Ademas de lo expuesto, es visible que, en la Institucion, y en la asignatura de Lengua
Castellana de los grados Décimo y Undécimo, se carece de buenos habitos de estudio, que
no ha habido renovacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje y que son muy pocas las
estrategias motivadoras e innovadoras hacia el proceso lector, entre otros aspectos de la
practica pedagdgica visibilizada antes de abordar este proyecto investigativo.

Entonces, se puede concluir que, en la Institucién Educativa Alonso Carvajal Peralta,
del municipio de Chitagd, existe un bajo nivel de lectura critica en los estudiantes del grado
Undecimo C.

1.2 Formulacion de la pregunta de investigacion.

¢Qué estrategia pedagogica usar para fortalecer la lectura critica en los estudiantes
del Grado Undécimo C, de la Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta, del municipio
de Chitaga?
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo General
Fortalecer la lectura critica, desde lo planteado por Daniel Cassany, a través de la
estrategia aprendizaje basada en talleres, en los estudiantes del Grado Undécimo C de la

Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta del municipio de Chitaga.

1.3.2 Objetivos Especificos
Determinar el nivel de lectura literal, inferencial o critico, en el que se encuentran los
estudiantes del grado Undécimo C, a partir del analisis de los resultados de las pruebas

saber y de la prueba inicial.



Disefar una unidad didactica fundamentada en la estrategia aprendizaje basado en
talleres que permita el fortalecimiento de lectura critica.

Implementar la unidad didactica a los estudiantes del grado Undécimo C.

Evaluar el avance en lectura critica de los estudiantes, del Grado Undécimo C, de la

Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta.

1.4 Justificacion

“La lectura critica, es una disposicion, una inclinacion de la persona a tratar de llegar
al sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los razonamientos y a la ideologia
implicita” (Smith, 1994). Cuando un lector enfrenta un texto debe considerar explicaciones
y sentidos alternos a lo evidente en el escrito. Un lector critico no puede aceptar como
verdad absoluta lo expuesto. Poner en duda lo leido, exige del lector una comprension
global del tema, tomando como base sus presaberes, el interés y las expectativas que se
tienen frente al texto leido.

Este tipo de lectura, supone también, como lo afirma Olson (1998), “el
reconocimiento de que un texto puede ser interpretado de diversos modos, derivando luego,
las implicaciones adecuadas para cada uno de esos modos con el fin de verificar esas
implicaciones con la evidencia disponible”, Dicho de otra manera, cada lector asigna un
sentido al texto. Hay tantos sentidos como lectores existan. Darle un significado al texto es
el paso previo para el desarrollo de un pensamiento critico. Y ese significado parte de la
interpretacion inicial y luego de las inferencias. S6lo al comprender un texto en su
totalidad, descubriendo el mensaje implicito del contenido, mas alla de lo literal, hace
posible reflexionar sobre su intencion, visibilizar sus sentidos tacitos y formarse un juicio

con fundamento.



Por lo anterior, un texto que es objeto de reflexidn, analisis y contraargumentacion es
aquel que se ha entendido desde todos sus ambitos. De tal modo que, la lectura critica esta
asociada a una comprension cabal de la informacion. Cuando se logra dicho grado de
comprensidn, el lector, con responsabilidad y claridad. puede aceptar o rechazar las ideas del

autor, contrastar las tesis, comparar con otros textos y deducir nuevas significaciones.

En consecuencia, es indispensable que los estudiantes del grado Undécimo C, de la
Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta, del municipio de Chitaga, fortalezcan la
lectura critica, mejorando todo el proceso lector, es decir, fortaleciéndose en los niveles de

lectura literal, inferencial y, fundamentalmente, en el critico.

Por lo anterior, se deduce que los estudiantes no estan usando los signos de
puntuacion de manera acertada, ademéas su Iéxico es pobre, no identifican la estructura
textual, se les dificulta reconocer la intencionalidad del texto, no proponen soluciones
factibles a las diversas problemaéticas que se plantean, no identifican la superestructura y la

macroestructura del texto, entre otros.

Por otra parte, el estudiante de esta regién, de clima frio y cuya familia est4 dedicada
basicamente a la agricultura mantiene muy pocas expectativas de progreso individual, en lo
académico y en lo social. Aunque parezca superficial e irrelevante, esta condiciéon de
habitante de un pueblo pequefio, principalmente agricola, afecta sus opciones de sofiar con
un futuro mejor, menos adn a través de la lectura. Fortalecer la lectura critica, entonces, le

brindara opciones para cualificar su proyecto de vida.

Y el otro factor que incide en los bajos niveles de lectura esté relacionado con las
pruebas Saber, obligatorias para todas las Instituciones Educativas y para todos los

estudiantes del grado Undecimo. Estas pruebas poco han contribuido a motivar a los



estudiantes para convocarlos al éxito, a pesar de conocer los beneficios, en el nivel personal
y profesional, que trae el conseguir excelentes puntajes. Una muestra de la importancia que
para los estudiantes tienen estas pruebas es la expresion coloquial y cotidiana de muchos de
ellos: - “En los peajes no me van a pedir resultados de las Pruebas Saber” - Por ello,
cambiarles su vision sobre estas pruebas es una necesidad urgente. Para que esto suceda se
debe instaurar en su imaginario la nocion valida y fundamental de la lectura critica como el

camino para no finalizar su ciclo académico y vital en un transporte de carga.

1.5 Contextualizacion
1.5.1 Municipio de Chitaga.

Chitagé es un municipio colombiano ubicado en el departamento de Norte de
Santander, su poblacién es de 11.468 habitantes. Cuenta con diversidad de climas; frio,
templado y paramo. Su topografia se compone de zonas montafiosas, valles,

Ilanuras y praderas. Su economia se basa principalmente en la agricultura, ganaderia y
actualmente se evidencia la incorporacion de la mineria.

Como se ha mencionado anteriormente, la agricultura es la principal fuente
econdmica de los habitantes del municipio, ya que existe variedad de productos agricolas
que dependen del clima de la region. En las zonas denominadas: Chucarima, Carvajal,
Cornejo y el Porvenir, los productos de mayor produccion y venta son el café y la cafia de
azucar.

En las veredas: Tapurcua, Llano Grande y Carrillo, que son de clima frio, predomina
el cultivo de hortalizas y legumbres. En la actualidad se destaca la produccion de frutales,

pero la mayor comercializacion la tiene: el durazno.



En las zonas de paramos, como en la regién de Burgua, Lircha, Presidente, Potreritos,
Casa vieja, Quikuyes y Piedras, se cuenta con el cultivo de papa en diferentes variedades
como: la pastusa, la Gnica, en gran escala; la Tequendama, la R:18, la papa criolla, entre
otras.

En cuanto a la ganaderia, el municipio se caracteriza por una gran variedad de
ejemplares de ganado Bovino, caballar, mular, caprino, porcino, etc. Por otro lado, la
mineria, en Chitaga, segun estudios realizados por Ingeominas, seccional Norte de
Santander, se cuenta con una extensa region productora de carbén de la variedad diamante,
pero su explotacion afecta el ecosistema del pAramo de Chitaga, ya que esta mina tiene su
inicio en la zona del corregimiento de Presidente.

1.5.2 Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta

La actual Institucién Educativa del municipio de Chitaga, Alonso Carvajal Peralta,
fue creada por el afio 1934, como Colegio para varones, llamado Alfonso Lépez, sostenido
por auxilios municipales y mas tarde departamentales. En 1941 empieza a funcionar el
Colegio para Sefioritas con el nombre de Policarpa Salavarrieta. En 1958 por Decreto N°
0200 de junio 20 se fundo la Escuela Normal Rural de Chitaga, cuyo primer Rector fue el
Sefor Gerson David Aponte. Por Resolucion No. 4837 del 15 de octubre de 1970, se
autoriza el cambio de modalidad de ensefianza Normalista por la de Bachillerato Clésico.

A partir del afio 2007 la Institucion Educativa se reconoce con el nombre de Alonso
Carvajal Peralta. Esta conformada por las sedes: Nucleo Escolar Agricola, Trino Garcia
Pefia, Ramon Gonzélez Valencia, Nuestra Sefiora Del Carmen y la sede principal Colegio
Nacional. Ofrece todos los niveles de educacion, desde el preescolar hasta la educacion

media. Ofrece modalidades técnicas en convenio con el SENA.



Actualmente la Institucion Educativa cuenta con 1 Rector, 2 Coordinadores, 43
Docentes y 10 Administrativos, que atienden a una cantidad aproximada de 1.200
estudiantes.

Su visién expresa que al afio 2019 La institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta
sera reconocida como lider en la region, por sus procesos de cuidado del medio ambiente,
la formacion de estudiantes técnicos, con valores éticos y calidad académica;
investigativos, creativos, y emprendedores, capaces de contribuir a la transformacion y al
desarrollo de la region.

Tiene por mision formar personas orientadas al crecimiento de si mismas, con
capacidad de establecer relaciones armdnicas con sus semejantes y con el ambiente;
competentes en el uso de las TIC; incentivando la investigacion, para liderar procesos
sostenibles de cambio, que contribuyan a mejorar su calidad de vida y al progreso del
municipio.

Una parte sustancial de los estudiantes de la Institucion Educativa pertenecen al
sector rural y las familias son ain muy tradicionalistas en el sentido social, religioso y
politico.

Con relacion a los 24 estudiantes del grado Undécimo C. La mayoria viven en el
casco urbano de municipio y algunos en la zona rurales, pero esto no implica que quienes
vivan en la zona urbana realicen una lectura critica adecuada, pues existen otros factores
que influyen en los bajos niveles de lectura_en los estudiantes.

Se crearia que el nivel educativo de las familias de los estudiantes, en cierta medida,
es un generador de esta problemaética, puesto que, las oportunidades de continuar su
formacion académica superior son minimas debido a los bajos recursos econémicos y la

marcada tradicion de heredar o comprar a los jovenes vehiculos de carga.



Dado lo anterior la mayoria de las familias tienen un nivel educativo minimo, lo que
repercute en que los familiares no le puedan brindar una asesoria adecuada al momento de

realizar sus compromisos académicos o motivarlos a crear el habito de la lectura.



Capitulo 11

2. Marco Referencial
2.1 Antecedentes de la investigacion
Los trabajos consultados, que se presentan a continuacion, aportaron en este proceso

investigativo porque

Proponen diversas conceptualizaciones acerca de la lectura critica.

Permiten observar la diferencia que existe entre los libros de texto utilizados en el
sector publico y en el sector privado, aspecto influyente, aungque no determinante,

en la motivacién por la lectura

Ratifican la necesidad imperante de conducir a los estudiantes para que lleguen a la

educacidn superior con mejores procesos lectores.

Apoyan la urgente necesidad de fortalecer los procesos en lectura critica.
2.1.1 Antecedentes Internacionales.

El trabajo para optar al titulo de maestria realizado por Zarate, A. (2010),
denominado: La lectura critica en los libros de texto de educacion secundaria. Concepcion
y tratamiento metodoldgico en la Universidad de Pompeu Fabra, Barcelona, plantea la
necesidad de realizar una comparacion entre los textos guias que da el ministerio de
educacion del Peri (MED) y los textos de las editoriales Norma y Santillana que utilizan
los docentes y los estudiantes de los colegios privados. Textos enfocados a la lectura critica.

Zarate ademas sugiere analizar otros aspectos que intervienen directamente en el
proceso de comprension critica de un texto por parte de los estudiantes. Algunos elementos
a tener en cuenta son: la poca cantidad de libros per capita con los que cuentan las

instituciones educativas del sector publico, la precariedad de las bibliotecas, el poco interés



de los estudiantes por leer, contrario a esto, en las instituciones educativas del sector
privado la compra de los libros es obligatoria por parte de los padres de familia y los
estudiantes interactian con mas frecuencia con los libros.

Otro elemento fundamental que plantea Zarate (2010) en su trabajo de grado es la
postura con las que las editoriales tanto publicas como privadas enfocan la lectura critica y
el tratamiento metodoldgico que le dan, en cuanto a las caracteristicas de los textos, la
organizacion de las lecturas para conformar unidades didacticas y por ende como generan
las diferentes actividades enfocadas a la lectura critica.

Al finalizar el trabajo, Zarate concluye que la diferencia metodoldgica es muy sutil,
ya que el ministerio de educacién y las editoriales privadas como Santillana y Norma
utilizan una metodologia y una didactica muy similar en la aplicacion de la lectura critica.

En conclusidn, la investigacion realizada por Zérate permite tomar un punto de
partida al momento de escoger textos para el posterior trabajo de la unidad didactica, como
elemento la presente investigacion.

Por otra parte, Ortiz, Jairo. (2012) en su trabajo de grado denominado: Elaboracion
de una guia didactica para el desarrollo de las competencias de la lectura critica en la
materia de ética personal, social y profesional | en la PUCESI para obtener el titulo de
Magister con la Universidad de Quito, propone desarrollar una investigacién de campo
cualitativa dirigida a los estudiantes universitarios, para resaltar la importancia de la lectura
critica en las areas de ética personal, social y profesional | de las diferentes carreras de la
PUCESI ( Pontificia Universitaria Catolica de Ecuador, Sede Ibarra) , ya que esto permitira
formar el pensamiento critico.

Por otra parte, los docentes también se benefician de la guia didactica, pues tienen

facilidad, a través de esta, de obtener biografias y diverso material. De la misma manera los



docentes utilizan la guia como preparador de clases y asi todo el cuerpo docente llevara a
sus estudiantes por el mismo camino.

Otros rasgos sobresalientes del trabajo de grado en cuestion, es que dentro de su
amplio marco tedrico da a entender muy claro las nociones de Lectura Critica y sus
competencias. Ademas, estructura una interesante guia dividida en 4 unidades, las cuales
cuentan con conceptos, actividades enfocadas a la ética vista de diferentes perspectivas y
actividades de evaluacion.

Una de las conclusiones mas relevantes de la investigacion en cuestion, fue el
identificar el bajo nivel de lectura critica y la resistencia a tomar nuevos habitos de estudio
para adquirirla.

La anterior sintesis, ayuda a comprender que el aporte fundamental a la presente
investigacion es la inclusion de estrategias didacticas innovadoras en el aula, para generar
el pensamiento critico, que conlleva al desarrollo de un lector critico.

Barranzuela, José (2012) en el trabajo de investigacion denominado: Comprensién
Lectora Y Pensamiento Critico En Estudiantes De Quinto De Secundaria De Una
Institucion Educativa Militar - La Perla — Callao. Lima — Pert como requisito para obtener
el titulo de Magister, presenta un andlisis correlacional entre la comprension lectora y el
pensamiento critico de estudiantes de quinto grado de secundaria de una institucion
educativa militar de La Perla (Callao), 153 estudiantes con edades entre 14 y 18 afios
participaron en este estudio. La muestra que se utilizd no es de tipo disponible
probabilistico, en cuanto fue tomada como una unidad de analisis para los estudiantes de
quinto grado de secundaria.

La investigacion es descriptiva correlacional. Los instrumentos utilizados fueron: el

Test de Comprension Lectora de Silva 'y Tapia (1982) y el Test de Evaluacion de



Pensamiento Critico de Milla (2012). Los resultados obtenidos fueron: bajos niveles de
comprension lectora, altos niveles de pensamiento critico. Existe una relacién poco
significativa entre ambas variables. Encontrandose también algunas relaciones
significativas entre la comprension lectora y ciertas dimensiones del pensamiento critico las
que varian de 0,045 a 0,225. No hubo diferencias significativas por secciones.

Por otra parte, Martin Susana (2012), en su trabajo denominado: Un estudio sobre la
comprension lectora en estudiantes del nivel superior de la Ciudad de Buenos Aires,
elaborado dentro de los lineamientos de la Universidad de San Andrés. Buenos Aires,
Argentina, trabajo desarrollado para obtener el titulo de Magister en educacién, tiene como
objetivo principal describir el nivel de comprension lectora y la produccion del lenguaje
que presentan los estudiantes cuando ingresan a las distintas carreras de formacion técnica
superior de los Institutos de Formacion Técnica de la Ciudad de Buenos Aires, ya que, la
capacidad de comprension lectora influye en el rendimiento académico en los distintos
campos del conocimiento.

Se fundamenta en distintas teorias que explican las relaciones entre la comprension
lectora, la adquisicion de competencias y el desarrollo de habilidades de razonamiento. El
curso de accion involucra procedimientos cuantitativos y cualitativos. Se presentan
resultados de las pruebas que exploran el nivel de comprension lectora en 139 alumnos que
se encuentran iniciando la educacion superior. Establece relaciones entre esos resultados y
las evaluaciones que realizan profesores y directivos sobre las dificultades detectadas

Baquerizo Carmen, (2013) en el trabajo de grado denominado: Aplicacion de
lectura critica en los procesos de ensefianza - aprendizaje para los estudiantes de segundo
afo especializacion lengua y literatura facultad de filosofia de la universidad de

Guayaquil, propuesta guia de métodos andragogicos. Ecuador. Elaborada para obtener el



titulo de magister en Docencia y Gerencia en Educacién superior hace un aporte valioso al
presente trabajo ya que evalua las falencias en la Aplicacion de lectura critica que tienen los
estudiantes y propone una guia que mejore los procesos de aprendizajes mediante los cuales
se fortalece el desarrollo de las habilidades en lectura critica de los estudiantes.

Se buscé por medio del trabajo de investigacion generar habitos de lectura usando
nuevas metodologias, técnicas y soluciones didacticas basada en sus realidades
socioculturales y se concluye que es urgente hacer un llamado a reformar los sistemas
educativos.

Por otra parte, Rosa (2015) en su tesis denominada “El taller como estrategia
didactica para mejorar la comprension lectora en el primer curso de ciclo comun del
Instituto Manuel Bonilla del municipio de Apacilagua, Choluteca” para optar al titulo de
Maestria en la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Moran de Tegucigalpa,
desarrolla ampliamente el concepto de taller como estrategia. Plantea que el taller es un
elemento potencializador de la participacion activa del estudiante ya que el taller “fomenta
la iniciativa, la expresividad, el trabajo autdnomo y responsable, la innovacion y

creatividad para actuar frente a problemas... concretos”.

2.1.2 Antecedentes Nacionales.

Salamanca, Luz (2017) con su trabajo de grado titulado El Desarrollo de la Lectura
Critica a Partir de Grafitis en los Estudiantes de Grado 7° de la Institucién Educativa
Vicente Borrero Costa, de Cali, creado como requisito para obtener el titulo de Magister en
Educacion, con la Universidad ICESI, Escuela de Ciencias de la Educacién de Cali,

Colombia.



Esta investigacion, fue desarrollada desde el interés de promover la lectura critica
con los estudiantes del grado 7°, por lo que se baso en la investigacion cualitativa
interpretativa, que considera las practicas de aula como partida para la construccién de
conocimiento.

De igual manera, manifiesta que ensefiar a leer criticamente a partir del grafiti,
potencia e integra al aprendizaje, la capacidad para desarrollar lectura mas alla del
significado literal de un texto, puesto que genera en el educando gusto por profundizar en lo
que dicen los autores y al conducir la lectura critica hacia un ambiente de aprendizaje
mediado por los grafitis.

Obtiene como principal conclusion de su investigacion que se vislumbra una
posibilidad de cambio, de como abordar la lectura para el tejido de sociedad y de como a
partir de los jovenes se pueden concebir esas posibles transformaciones. Si bien es cierto
que las politicas educativas restringen a la lectura como un producto, también, ésta se puede
convertir en un mecanismo para empezar a inmiscuirnos en las practicas de los estudiantes
y asi darle otro sentido a la relacion ensefianza-aprendizaje.

Finalmente, Rocha (2016), con su trabajo de grado denominado: La Lectura Critica:
Encuentro De Subjetividades de la Universidad De Antioquia, para obtener su titulo de
maestria en educacion en ensefianza de la lengua y la literatura. Andes, Antioquia, propone
procesos de formacion de lectores repercutiendo en aspectos de la vida cotidiana.

Para dar una idea més clara acerca de los hallazgos en la investigacion realiza una
revision del concepto de la lectura critica en la escuela, partiendo desde una revision tedrica
hasta las reflexiones que genera en la comunidad educativa. Luego, abordan las posturas
que hay en la escuela acerca de la lectura digital, asi como los encuentros y desencuentros

que se generan cuanto se trata de establecer si la lectura digital o la andloga es pertinente o



no para llegar a la consolidacion de un proceso de lectura critico y reflexivo. Muestra la

lectura critica y los posibles alcances del contexto en los procesos de lectura orientados

desde la reflexidn critica, tales como costumbres, la familia, este capitulo es un reflejo de la

influencia de la sociedad en los procesos de formacion de lectores criticos en el aula,

explicitando aspectos que favorecen. Y otros que llevan a una mejor comprension acerca de

lo importante que es reconocer la realidad del actor social en dichos procesos escolares.
2.1.3 Antecedentes regionales.

Aparicio Bernal (2016) en su trabajo para optar el titulo de magister en la ensefianza
de las ciencias denominado: Desarrollo de habilidades en lectura critica con los
estudiantes del grado Undécimo del colegio integrado Llano Grande, Girén, Santander,
manifiesta que la lectura es uno de los pilares fundamentales en la ensefianza y aprendizaje
de los educandos, ya que basicamente fortalece las capacidades de conocimiento en los
individuos. También, dice que la escuela en los Ultimos tiempos ha tenido dificultades en el
fortalecimiento de la lectura critica de sus estudiantes, porque no se le ha dado la
importancia que esta tiene.

En este trabajo se disefia y aplica el proyecto denominado con el fin de determinar
el avance en el desarrollo y fortalecimiento de habilidades que permitan la comprension
lectora en niveles de criticidad adecuados a la edad y nivel escolar de los estudiantes.

Logra hacer aportes en el mejoramiento de ambientes de aprendizajes que
despertaron el interés y la motivacion de los estudiantes y permitié el desarrollo de la
lectura critica.

También se tuvo en cuenta “La lectura critica en las pruebas saber 11, explicacion
tedrica y ejercicios” de Monsalve (2016) Bucaramanga, Colombia. Libro que fue elaborado

con el objetivo de ofrecer una guia didactica y metodoldgica para los docentes de las



instituciones educativas del departamento de Santander y que a través de este comprendan
las exigencias del M.E.N. con respecto a las pruebas externas SABER 11.

Este, que es un referente documental, aporta a este trabajo, la vision y la metodologia
que plantea el ICFES sobre cémo abordar las pruebas Saber desde los diferentes tipos de
textos, filosoficos, continuos, discontinuos, literarios y no literarios. Y a su vez se
transversalizan a lo largo de cada uno de ellos los tres niveles de lectura; literal, inferencial
y critico.

Acebedo, M. (2017) propone en su tesis doctoral denominada: Diagndstico y
propuesta para el disefio efectivo de instrumentos de evaluacion de aprendizaje basado en
competencias en la Universidad Autonoma de Bucaramanga, de la universidad de Granada,
Espafia, la importancia de adelantar procesos que permitan que el estudiante sea el artifice
de su propio aprendizaje, manifiesta que en el desarrollo: “los alumnos tienen un rol
altamente dindmico, critico y reflexivo... el maestro coordina, opera y estructura
situaciones de ensefianza en ambientes de aprendizaje, pero no los impone, los socializa 'y
valida desde las necesidades del estudiante y desde el didlogo critico y argumentado”.

Aporta en tanto a la importancia del proceso de aprendizaje pensado desde la
evaluacién consciente del proceso, en donde se visualizan elementos propios del ambiente
educativo y como un proceso continuo, integral y que siempre esta dado no desde el

juzgamiento sino hacia el fortalecimiento del aprendizaje.

2.2 Marco teérico
Para el desarrollo de este trabajo, y como soportes tedricos, se abordan aspectos

como:



2.2.1 (Quées leer?
De acuerdo con la Real Academia de la Lengua Espafiola (2017) iniciamos con un
significado literal:
Leer es:

e Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacion de los
caracteres empleados.

e Comprender el sentido de cualquier tipo de representacion grafica. Leer la hora,
una partitura, un plano.

e Entender o interpretar un texto de determinado modo.

e En las oposiciones y otros ejercicios literarios, decir en publico el discurso Ilamado
leccion.

e Descubrir por indicios los sentimientos o pensamientos de alguien, o algo oculto
que ha hecho o le ha sucedido. Puede leerse la tristeza en su rostro. Me has leido el
pensamiento. Leo en tus 0jos que mientes.

e Adivinar algo oculto mediante practicas esotéricas. Leer el futuro en las cartas, en
las lineas de la mano, en una bola de cristal.

e Descifrar un codigo de signos supersticiosos para adivinar algo oculto. Leer las
lineas de la mano, las cartas, el tarot.

e Dicho de un profesor: Ensefiar o explicar a sus oyentes alguna materia sobre un
texto.

La Real Academia del Lenguaje Espariol, tiene diferentes acepciones que abarcan
desde decodificacion de caracteres, ya sean cédigos o graficos hasta entender los

pensamientos de alguien, lo que descontextualiza el significado si se va a usar en el proceso



de ensefianza de la lectura critica. Por este motivo, es necesario citar a diferentes autores
que han contextualizado el concepto de leer en la practica pedagogica.

Solé (1992), va mas alla, porque aborda la lectura como un proceso en donde define
que “poder leer es comprender e interpretar textos escritos de diverso tipo con diferentes
intenciones y objetivos”. Contribuye de manera decisiva a la autonomia de las personas, en
la medida en que la lectura es un instrumento necesario para manejarse con ciertas garantias
en una sociedad letrada.

De igual manera, Solé (1992), complementa que “el lector es un sujeto activo que
procesa el texto y le aporta sus conocimientos, experiencias y esquemas previos. Parte de la
idea de que el lector experto atribuye sentido y significado al texto, y rechaza el supuesto
de que lo recita (excepto en el caso en que la actividad de lectura responde a ese objetivo:
por ejemplo, en la recitacion poética).”

En otras palabras, solé propone que la lectura, no sélo es decodificar una serie de
simbolos, sino entender lo que se lee y para qué se lee y lograr descifrar la intencién del
texto, claro esta, desde la subjetividad del lector teniendo en cuenta sus presaberes y esto
contribuye a jugar un papel importante en la sociedad en que se desenvuelve.

Por otra parte, Daniel Cassany (2006) realiza diferentes investigaciones acerca de
todo lo que concierne a la lectura, y la lleva a otro plano donde mezcla diferentes elementos
sociales, culturales y pedagdgicos. En este orden de ideas Cassany (2006) manifiesta que:
“Leer implica decodificar las palabras del texto, exige que el lector aporte conocimientos
previos, obliga a inferir todo lo que no se dice .... Pero la comprension proviene de la
comunidad de hablantes; el significado nace de la cultura que comparten el autor y el
lector” al leer detenidamente, encontramos nuevos aportes al concepto de leer, como las

inferencias que van mas alla de la decodificacion literal y el significado. Este ultimo con



dos elementos que no se habian tenido en cuenta en los conceptos literales de leer, como lo
son: el autor y el lector. Uno en funcidn del otro y dentro de un contexto, el cual contribuye
al significado del texto.

Desde otros puntos de vista, Daniel Cassany (2006) genera, a partir de su
experiencia investigativa, los siguientes conceptos de leer a partir de diferentes enfoques de
estudio:

- El enfoque linguistico: Este se refiere al simple hecho de darle un valor semantico
Unico a cada palabra y posteriormente relacionarlos para formar oraciones, también con un
significado fijo y finalmente darle un sentido al texto.

- La concepcion psicolinguistica: Entiende el acto de leer en funcidn del significado
gue no se encuentra en las palabras y mucho menos que el significado es estatico o tnico.
El significado depende de cada lector y de los presaberes y en las circunstancias en las que
lee el texto y a su vez de las capacidades cognitivas que cada lector posea.

- El enfoque sociocultural: Atribuye a lo social el verdadero significado de un texto,
porque los presaberes se adquieren en la sociedad y en contextos determinados. También,
postula que el lector y el autor no se pueden separar, es decir uno complementa al otro para
que se puede comprender adecuadamente un texto.

Para concluir y sintetizar, Cassany, Daniel y Castelld, Josep (2010) dicen, “...leer y
escribir no solo son procesos cognitivos o actos de (des)codificacion, sino también tareas
sociales, practicas culturales enraizadas historicamente en una comunidad de hablantes”

2.2.2 Literacidad

Cassany y Castella (2010) definen que: la literacidad incluye el dominio y el uso del

codigo alfabético, la construccion receptiva y productiva de textos, el conocimiento y el uso

de las funciones y los propdsitos de los diferentes géneros discursivos de cada &mbito



social, los roles que adoptan el lector y el autor, los valores sociales asociados con estos
roles (identidad, estatus, posicion social), el conocimiento que se construye en estos textos
y que circula en la comunidad, la representacion del mundo que transmiten, entre otros.

Considerando lo anterior, se podria afirmar que la literacidad tiene en cuenta
algunas habilidades propias de un buen lector, que se podrian inscribir en el nivel literal de
lectura, como mas adelante se explicara, se debe usar adecuadamente el alfabeto materno,
el dominio sintactico debe ser adecuado y se debe tener claridad sobre el contexto en el que
fue creado el texto.

Ademas, la literacidad, se ha venido relacionando equivocada e histéricamente con
el término alfabetizacién, que hace referencia a la adquisicion del alfabeto y lleva implicito
la palabra analfabeta, que connota; incultura, pobreza o dificultades.

Con respecto a lo anterior, Cassany y Castella (2010) hacen referencia al concepto
de letrado: (persona letrada, comunidad letrada) permite establecer una distincion sugerente
y Gtil entre persona alfabetizada (conocedora del alfabeto o iniciada en su uso) y persona
letrada (culta, que domina muy bien las précticas lectoras y escritoras).

También, propone un listado de seis elementos que la literacidad requiere: el cddigo
escrito, los géneros discursivos, los roles de autor y lector, las formas de pensamiento, la
identidad y estatus como individuo, colectivo y comunidad y los valores y representaciones
culturales.

2.2.3 Criticidad

Cassany y Castella (2010) citan a (Siegel; Fernandez, 2000; Leal Carretero, 2003;

Cassany, 2005) ... atribuyen a los filésofos de la Escuela de Frankfurt a partir de los afios

veinte del siglo pasado el moderno concepto de criticidad, que desarrolla una actitud de



revision, discusion y reformulacion de las situaciones sociales, aceptadas comunmente de
manera demasiado irreflexiva”.

Partiendo del postulado anterior, la criticidad se puede entender como desarrollar
diversas habilidades que lleven a una actitud de reflexién y que permitan analizar el entorno
y todo ello que lo compone para tener argumentos suficientes al momento de una
confrontacidn ideoldgica y finalmente que esto sirva para resignificar el conocimiento que
se obtiene de este proceso.

Coincidiendo con la definicién de criticidad, Herrera. (2014), y a la luz de los
planteamientos de la teoria critica y sus diversos posicionamientos desde Hegel hasta la
Escuela de Frankfurt, dice que el ser humano responde a un interés cognitivo de caracter
emancipador, cuyo principal objetivo reside no solo en comprender la realidad social, sino
en transformarla.

Desde este angulo, la criticidad se entiende como la capacidad que se tiene de
liberarse de una falsa realidad social, de no dar por cierto todo lo que se ve, se escucha o se
lee y ademas la habilidad de convertir la forma de actuar y las relaciones del entorno social
al que se pertenece.

Ahora bien, en adelante se reuniran los conceptos de literacidad y criticidad, que en
altimas son el origen de lectura critica. De esta tarea se encargan Daniel Cassany y Josep
Castella (2010) en su articulo “Aproximacion a la literacidad critica” donde recopilan un
listado de los diferentes puntos de vista y teorias a lo largo de la historia sobre las
concepciones de la literacidad critica:

e No aceptar un texto, sin antes reflexionar sobre él. (Adorno, Habermas)

e transformar la sociedad a través del reconocimiento de las diferencias sociales

(Van Dijk, Fairclough, Wodak)



e romper paradigmas (estudios culturales y politicos)

e polifonia textual (Bajtin)

e |os textos no se pueden interpretar de manera absoluta. (Derrida, Foucault)

e prestar atencion al contexto del texto, (Gee, Barton, Zavala, Ames)

A modo de sintesis, Cassany (2010) p.361 dice:

Ser critico implica, no ser dogmatico sino relativista... no todos consiguen el

mismo grado de significacion, coherencia o plausibilidad. Hay

interpretaciones delirantes y desconectadas del texto y del contexto, que

necesitan ser mejoradas... Ademas, la capacidad critica tiene consecuencias

importantes en la manera en que las personas se enfrentan a los textos. Hay

varias actitudes y aptitudes que se estan asociadas a la lectura critica y que

suelen ser ausentes de la que no lo es.

A continuacion, se presenta un paralelo entre algunas caracteristicas del lector

acritico y el lector critico.

Tabla 2 Paralelo entre lector acritico y lector critico.

LECTOR ACRITICO

LECTOR CRITICO

Efectla una lectura plana y literal.

Efectda una lectura poliédrica y compleja.

Tiene poco en cuenta el contexto.

Utiliza el contexto (o se da cuenta de que le falta algo
y, si es preciso, lo busca o lo pregunta).

Hace una interpretacion absoluta: tiende a creerlo
todo o nada (o a no importarle).

Hace una interpretacion relativa:
distingue, selecciona (y puede cuestionar parcialmente
el texto).

Tiende a pensar que las cosas son sélo de una
manera.

Tiende a pensar que las Cosas cambian
segun el punto de vista.

Suele aceptar las informaciones como se las
explican.

Suele cuestionar la veracidad de la informacion, Su
coherencia interna, preguntarse con qué interés se la
dan, a quién beneficia, qué clase de persona la

ha escrito, etc.

Simplifica los mensajes que lee (y los prefiere
simples).

Ama la precision y considera los
matices. Piensa que el resumen puede Obviar u
ocultar aspectos importantes de un tema.

Tiene y quiere poca informacion.

Pide mucha informacion y sabe manejarla.




No se implica en la recepcion del mensaje y Se implica en el mensaje y se posiciona respecto a su

tiende a la pasividad. contenido.

Se interesa por pocos temas. Adopta una actitud activa e interactiva.
Se interesa por el mundo que le rodea.

NO le interesan el lenguaje ni la precision. Se fija en las palabras y los significados, y le gusta
jugar con ellos.

NO analiza el texto, su estructura 0 su Analiza y juzga los textos segln

argumentacion. coherencia, su calidad argumentativa, etc.

Hay una actitud pasiva después de la lecturay la | Después de leer y comprender, el lector reacciona,

comprension. habla, actda, interviene.

En la lectura de estudio, tiende s6lo a memorizar | En la lectura de estudio, tiende a

y lo hace sin placer. relacionar y a argumentar (e incluso memoriza con
placer).

Tomado de: Cassany y Castella (2010) Aproximacion a la literacidad critica. p. 365.

Los conceptos estudiados anteriormente nos llevan a ahondar todavia méas en lo
concerniente a comprender el concepto de lectura critica. Para ello segiin Cassany (2010),
la lectura critica: “Pretende, a partir de la lectura y la escritura, formar a los ciudadanos con
una conciencia democratica que parta de la autonomia”.

2.2.4 Lectura Critica

Cassany (2003) plantea que “la lectura critica se sabe elaborada, compleja, humilde,
cargada de matices y razonamientos, dictil, insatisfecha, exploradora, capaz de discutir e,
incluso, de cambiar de opinién de forma razonada. Es la lectura que aspira a comprender la
complejidad de lo humano, psicoldgico y social y a transformalo si es preciso”. Y ademas
que: “Por el contrario, la acritica se representa como sencilla, rapida, directa,
simplificadora, autosatisfecha, esquematica y muchos otros adjetivos”.

En el anterior apartado, Cassany da una aproximacion al concepto de lectura critica
a partir de sus caracteristicas mas sobresalientes y lo contrasta con lo que no es lectura
critica. De esta manera la entiende como un proceso con demasiadas aristas en los que un
lector debe ser habil y relacionarlas a la par mientras realiza el proceso de lectura. En

conclusion, la lectura critica busca a partir de las opiniones, bien fundamentadas, cambiar



los contextos sociales en las que se crea. También, lograr niveles altos de compresion
superando los niveles anteriores de lectura: literal (leer las lineas) e inferencial (leer entre
lineas) y finalmente identificar la intencidn de texto y los diferentes puntos de vista del
discurso.

Herrera (2014) cita a Cassany, (2006), p. 52 dando un concepto desde lo
sociocultural que permite distinguir tres planos de la comprensién: las lineas, entre lineas y
detras de las lineas. A grandes rasgos, leer las lineas se refieren a comprender el significado
literal, leer entre lineas alude a las inferencias del texto y leer detras de las lineas es la
ideologia, el punto de vista, la argumentacion y la intencion a la que apunta el autor.

De hecho, diferenciar la comprension en estos tres planos es complejo, pero en
realidad una verdadera lectura critica esta detras del discurso enunciado por un sujeto y se
logra identificar el contenido escondido que a veces es el mas importante.

Finalmente, Cassany en su articulo Aproximaciones a la lectura critica: teoria,
ejemplos y reflexiones, cita a Munby (1978), que define la lectura critica como la capacidad
de “interpretar el texto desde fuera”. Este concepto se asimila al propuesto por Cassany,

cuando este lo expone como leer detras de las lineas.

2.2.4.1 Planos de la Lectura Critica
Ahora exploremos un poco mas los niveles o planos de lectura como los propone
Cassany (2003). Ademas, analicemos cOmo otros autores tienen teorias similares que
permiten comprender mejor el proceso de la lectura critica.
Cassany (2003) expresa que “... existen varios grados o planos de lectura en un

mismo texto, Gray (1960; citado por Alderson, 2000) ... ya distinguen “las lineas”, leer



“entre lineas” y leer “detras de las lineas”, Alderson refiere respectivamente a comprender
el significado literal del texto, sus inferencias y hacer una evaluacion critica del mismo”.

Cassany (2003) cita a Gray (1960) y este, reconoce que en un mismo texto se
evidencian diferentes tipos de lectura que Cassany, mas adelante, los denomina: leer las
lineas, leer entre lineas y leer tras lineas. Actualmente el Ministerio de Educacién Nacional
(M.E.N.) los retoma y los renombra como: niveles de lectura literal, inferencial y critica,
enfocandose en gran medida en los dos primeros niveles y haciendo un pobre acercamiento
al plano critico.

Retomando a Cassany (2003) explica los planos de lectura de la siguiente manera:

- Leer las lineas; comprension literal de las palabras y sus respectivos significados,
es decir comprender lo leido o la suma del significado seméantico de todas las
palabras.

- Leer entre lineas; se da cuando el lector tiene la capacidad de realizar inferencias a
partir de lo literal, recuperando informacion del texto, para darle una coherencia
global. todo lo que se deduce de las palabras, aunque no se haya dicho
explicitamente: inferencias, presuposiciones, ironias o doble sentido.

- Leertras las lineas; se da cuando el lector es capaz de comprender qué pretende el
autor conseguir con el texto.

Ademas de tener la capacidad de relacionar el texto con otros discursos, también articular la
informacion del texto con su opinion personal y disponer de informacion adicional a la
planteada en el texto como conocer al autor y en qué contexto socio-cultural se escribio.
Finalmente, el lector debe tener la capacidad de tomar una postura frente a este, basada en

argumentos y si es posible cambiar la realidad social.



Pareciera, por todo lo anterior, que todo discurso, ya sea escrito, verbal o
pictografico, esta situado dentro de un espacio y una temporalidad que le da unas
caracteristicas particulares y a su vez lo enmarca en un conocimiento especifico y sin lugar
a duda una ideologia particular. Por lo que “cada interpretacion individual es cierta;
constituye un porcentaje de verdad”.

Segtin Cassany (2006) “La forma mas compleja de comprender radica en sumar
varias interpretaciones, en poder acceder a lo que entienden personas diferentes de un
mismo texto” es decir, para cada texto hay varias interpretaciones, varios significados,
varios conocimientos previos.

2.2.4.2 Requerimientos de la lectura critica

Cassany y Castella (2010) proponen una serie de requisitos para que se haga una

verdadera lectura critica. A continuacion, se mencionan y se clasifican de acuerdo con los

planos de lectura propuestos por Cassany.

Conocer el l1éxico y las similitudes que se encuentran en el texto (leer las lineas)

- Conocer las expresiones del texto, darles el verdadero significado (leer las lineas)

- Distinguir entre lo imaginario y lo real planteado en el texto (leer las lineas)

- Identificar el punto de vista del autor, respecto al texto (leer entre las lineas)

- Distinguir la ironia, sarcasmo y doble sentido del texto (leer entre las lineas)

- Distinguir la diversidad de voces del texto (leer entre las lineas)

- Valorar la importancia de las diferentes voces dentro del texto (leer entre las lineas)
- Identificar el género discursivo en el que se inscribe el texto (leer las lineas)

- Identificar los argumentos (leer tras las lineas)



- Identificar el proposito o la intencion del autor (leer tras las lineas), exponer puntos
de vista alternativos (leer tras las lineas)

- Determinar el contexto del texto (leer tras las lineas)

- Analizar discursos previos o posteriores al actual (leer tras las lineas)

- Conocer al autor del texto (leer tras las lineas).

En conclusidn, los requisitos para que se dé una lectura critica son complejos y
exigentes, porgue se necesita recuperar los imaginarios que se convocan y tomar conciencia
de que se trata de un punto de vista parcial, ademas se debe poder entrever que existen otras
multiples posibles construcciones discursivas de los sujetos convocados, en pocas palabras
el lector necesita de conocimientos y habilidades muy especificas para poder leer el texto
“tras las lineas”

2.2.5 Didactica de la Lectura Critica

Herrera (2014) menciona, algunos de los aspectos que los docentes deben tener en
cuenta para fomentar la lectura critica en sus estudiantes. Estos son:

e Generar sus propias comprensiones de los textos llevados al aula de clase y de

esta manera propiciar espacios para la disertacion.

e Ser coherente con su forma de actuar y pensar, asi serd mas facil desarrollar un
pensamiento critico en su area basica o disciplina.

e Ubicar dificultades que requieran diferente solucidn por parte de los estudiantes
para asi generar nuevas maneras de pensar y de actuar en el contexto
institucional y social en el que la ensefianza ocurre.

e Constantemente tomar el rol de autodidacta, de esta manera enriquece su
proceso de autoformacion constante para responder con conviccion a la

formacion de un lector critico.



e Ser un lector habitual, consumado, asiduo, actualizado: “un lector con espiritu
de dialogo que pone en tela de juicio sus propios puntos de vista y los de sus
estudiantes”

e Poseer alta sensibilidad por los problemas sociales que afectan el bienestar y la
calidad de vida de sus estudiantes; preocupacion por cultivar tanto la conciencia
critica como el espiritu cientifico.

e Estar alfabetizado en las gramaticas propias de los textos que selecciona como
material de lectura, porque no es lo mismo hacer la lectura de un anuncio
publicitario, una pelicula, una pintura —relacionados con los lenguajes propios
de la imagen— o un articulo de opinién, un ensayo, una novela, un poema —
relacionados con la estructura especifica de los textos verbales—, cada uno de
los cuales obedece a unas estrategias particulares para su lectura. Tales
estrategias deben ser conocidas por el maestro como mediador de dicho proceso.

e Enel hacer, y en el marco de una didactica centrada en la accion, responderse:
¢Con quiénes se va a trabajar la lectura?, ¢ Cual es su proposito?, ;Qué textos
seleccionar?, ;Cual va a ser el tema que guia el didlogo?, ;Qué preguntas para
generar la reflexion critica, constructiva y autdnoma? ;Cuéando?, ;Ddonde?,
¢Cbémo va a darse el proceso de lectura y conversacion?, ;Para qué conversar,
dialogar? Estas preguntas olvidadas en la apretada agenda de los docentes, como
lo afirman Camilloni (2008) determinan el sentido de un buen disefio de la
didactica de una lectura critica, atendiendo al concepto de mediacién como la
intervencion acertada que prepara y hace el docente para favorecer el proceso de

interaccion entre el autor del texto que se lee, el texto y el lector, en un



determinado contexto, para lograr una comprension y, por ende, una
interpretacion.
2.2.6 Alfabetizacion Critica
Cassany (2003), entiende la alfabetizacion critica como la destreza con la que una
persona, después de haber adquirido y asimilado una serie de elementos gramaticales,
sintacticos y semanticos, es capaz de reflexionar sobre el contexto en el que se desenvuelve.
Desde otro punto de vista, Cassany (2003) cita a Green (2001) quien propone la -
alfabetizacion critica — como las habilidades para construir una critica personal respecto a
todos los temas que nos afecten en la vida, la escuela o el trabajo de modo que nos ayuden a
comprender, observar y controlar la direccion que toma nuestra vida
Cassany (2003) cita a Abdullah (1994) especifica siete sub-habilidades de
alfabetizacion critica, las cuales se relacionan intimamente con la lectura critica y ademas
se asemejan a las propuestas de otros autores. Esta clasificacion pretende ofrecer diferentes
elementos para construir test de evaluacion de comprension critica, de esta manera, cuatro
de ellas se tendran en cuenta para la elaboracién de la propuesta pedagdgica que ocupa este
proyecto de investigacion:
e Se deben evaluar las inferencias inductivas
e Se deben evaluar las inferencias deductivas
e Es necesario reconocer el propdésito del autor
e Evaluar las fortalezas de los argumentos.
2.2.7 El Lector Critico
Herrera (2014), El lector o el oyente critico busca una vision global de “lo que yo
entiendo” mas “lo que creo que el autor quiere decir y quiere conseguir de mi” junto con

“lo que otros lectores van a entender y como van a reaccionar”. todo esto para lograr una



representacion mas ajustada de los efectos que un texto pueda causar en una comunidad,
para poder posicionarse respecto a €l y para poder actuar politicamente si asi lo considera.

Herrera (2014) cita a Beltran (1997) porque es mas especifico al dar unas
caracteristicas particulares de un lector critico, este lo ve como una persona que siente
placer al leer, esta atento a todos los detalles que compone el texto o la realidad que lo
rodea, es perceptivo a todo lo que se dice, se expresa con seguridad ante un publico, rompe
paradigmas, tiene la capacidad de asombrarse ante una situacion determinada. Un lector
critico “es aquel que realiza un proceso de analisis que le permite identificar, clasificar y
relacionar una gran variedad e informacion para luego darle un sentido 16gico”.

Herrera (2014) cita a Serrano (2008) quien define al lector critico como aquel que
tiene la capacidad de alejarse de la postura del autor, también que es ingenioso al momento
de escribir sus puntos de vista acerca de un texto leido usando metéforas, analogias o
construyendo sus propias redes conceptuales para darse a entender.

Segun Serrano todo lo anterior es posible si el lector critico cumple con cuatro
caracteristicas, estas son: descifrar el codigo de los textos escritos, ya que estos comparten
valores, ideologias, actitudes que influyen en su comprensién; participar en la comprension
e interpretacion del significado de los textos; usar diferentes textos de la cultura, situados
en variados entornos culturales y sociales; analizar criticamente y transformar el
significado.

Las miradas que acabamos de analizar nos llevan a enriquecer el concepto de lector
critico, a partir de lo expuesto por Daniel Cassany en dos momentos, uno en 2003 y el otro
en 2006, asi pues:

Segun Cassany (2003) una persona que se considere como lector critico, es aquella

que comprende “autonomamente el proposito lingiiistico, las intenciones pragmaticas y los



puntos de vista particulares que subyacen a los discursos que le rodean”, de igual manera,
“...el que utiliza todos los recursos lingiiisticos disponibles para representar sus opiniones”.
Ademas, el que toma conciencia del contexto, es decir el que identifica las condiciones
socio culturales en la que fue creado el texto y finalmente el que ““...puede construir
discursos alternativos, que defiendan sus posiciones personales y que se vinculan
polifénicamente o intertextualmente con los textos anteriores”.
Para terminar y teniendo en cuenta lo anterior, Cassany (2006) propone una serie de
veintidos habilidades que todo lector critico debe poseer:
e Identificar el propdsito: del autor, del lector....
e Descubrir las conexiones: ;donde se sitda el texto? ;A quién refiere?
e Retrata el autor: ;Qué sabe? del autor? ;Como se le valora en su
comunidad?
e Descubrir su idiolecto: ;Cémo utiliza la escritura el autor? rasgos
particulares?...
e Rastrear la subjetividad: del autor
e Detectar posicionamientos 7- Descubrir lo oculto
e Dibujar mapa sociocultural: Contrasta lo que dice, lo que uno sabe, lo
que calla y lo que enfatiza
e Identificar el género y describirlo
e Enumerar los contrincantes del autor
e Hacer listado de voces ... listado de citas literarias, palabras de otros
textos....
e Analizar las voces incorporadas

e Leer el nombre de los protagonistas



e Verificar la solidez y fuerza del discurso. Argumentos
e Hallar las palabras disfrazadas metaforas... ironias
e Analizar la jerarquia informativa datos centrales y secundarios
e Definir los propdsitos del que lee
e Analizar la sombra del lector
e Acuerdos y desacuerdos entre autor y lector
e Imaginar la interpretacion de otro
e Identificar fragmentos fundamentales
e Meditar sobre la reaccion al leerlo
2.2.8 Pensamiento Critico

Ahora bien, todos los aspectos estudiados con lo que respecta a lectura critica
convergen en la macro habilidad denominada pensamiento critico, que tiene como objetivo
generar la responsabilidad al momento de emitir juicios u opiniones, ademas de tolerancia
al pensamiento de otros y el intercambio de ideas en contextos determinados.

Cassany (2003) cita a Klooster (2001) quien propone que el pensamiento critico se
conforma a partir de la lectura y la escritura. Ademas, menciona 5 caracteristicas
fundamentales que debe poseer un individuo con pensamiento critico: el lector a partir de
su individualidad genera el pensamiento critico; para lograr un pensamiento critico se debe
tener mas conocimiento o informacién del texto leido; la lectura debe partir de dudas e
inquietudes, para que haya motivacion; generar argumentos para debatir o aprobar al autor,
Yy, por ultimo, comparar y contrastar las ideas extraidas del texto con otros textos. “En
conjunto, el pensamiento critico busca fortalecer la responsabilidad en las ideas propias, la

tolerancia a las de los otros y el intercambio libre de ideas”.



Por la misma linea de pensamiento encontramos a Herrera (2014), ella propone que
el pensamiento critico visto desde la ensefianza de la lectura y la escritura busca que la
persona tenga la habilidad de problematizar todo lo que parece obvio, de llevar a otro plano
lo dicho o escrito en un discurso, de ser capaz de reflexionar sobre cosas del cotidiano vivir
para poder desarrollar el pensar con criterio para decidir y actuar.

Para concluir Herrera (2014) cita a Campos (2007) que propone el pensamiento
critico como el juicio deliberado y autorregulado resultante del analisis, la sintesis, la
evaluacion, la inferencia y la explicacidn de consideraciones conceptuales, metodoldgicas y
contextuales; es un proceso indispensable en la practica investigativa; es una fuerza
liberadora en educacién y un recurso fundamental y valioso en la vida personal, ciudadana
y profesional del individuo.

El pensador critico es generalmente inquisitivo, curioso, bien documentado,
inquieto, de mente abierta, flexible, justo en sus valoraciones, prudente al exponer sus
juicios, claro en los temas objeto de discusion, presto a reconsiderar y replantear una
postura, organizado en asuntos complejos, dispuesto a mirar el problema objeto de solucion
desde diversas perspectivas y caminos para lograrla, respetuoso de la opinion ajena,
diligente en el rastreo de informacidn, relevante y persistente en la busqueda de resultados.

2.2.9 Unidad Didactica
Para el desarrollo de la propuesta, se tuvo en cuenta lo expuesto por Escamilla

(1993), en cuanto a la definicion de unidad didactica.

La unidad didactica es una forma de planificar el proceso de
ensefianza-aprendizaje alrededor de un elemento de contenido que se

convierte en eje integrador del proceso, aportandole consistencia y



significatividad. Esta forma de organizar conocimientos y
experiencias debe considerar la diversidad de elementos que
contextualizan el proceso (nivel de desarrollo del alumno, medio
sociocultural y familiar, Proyecto Curricular, recursos disponibles)
para regular la practica de los contenidos, seleccionar los objetivos
basicos que pretende conseguir, las pautas metodoldgicas con las que
trabajara, las experiencias de ensefianza-aprendizaje necesarios para

perfeccionar dicho proceso. Escamilla (1993). Pag. 39

Dado que se pretende el fortalecimiento de la lectura critica, es necesario asumir un
proceso en donde se adecuen unos momentos especificos y en donde se pueda orientar de
una manera organizada cada uno de los pasos que lleven a adelantar un adecuado desarrollo
de la competencia lectora. Para esto, se utiliza la unidad didéctica como elemento
organizador del proceso de ensefianza aprendizaje.

2.2.10 Aprendizaje Basado en Talleres

Los talleres como estrategia de aprendizaje facilitan la obtencion de los nuevos
conocimientos. Al ser un proceso interrelacionado entre compaferos se facilita la
confrontacidn de opiniones y perspectivas acerca de una temética especifica. De esta manera,
la diversidad de apreciaciones genera el desarrollo de un conocimiento individual y colectivo.

Asi mismo, los talleres abren la posibilidad que cada estudiante, de acuerdo a sus
presaberes, tomen un punto de partida para su elaboracion. Dado que las experiencias que
ha tenido cada estudiante a lo largo de su vida le ayudan a desarrollar habilidades

especificas y de esta manera podra abordar el taller con un bagaje académico méas amplio



El taller hace posible la interaccion y fortalecimiento de habilidades que permiten el
desarrollo integral y un pensamiento critico, cuya meta es la liberacion de las opiniones.
Con el uso del taller como estrategia de aprendizaje se pretende que el estudiante aprenda a
pensar por si mismos, a partir de un dialogo vivo con otros, exponiendo lo pensado y
construyendo acuerdos sobre las diferencias.

Monroy (2017) cita a Brenifier (2007) quien propone que “Dicha practica entraiia
tres momentos, interdependientes y circulares: problematizacion, conceptualizacion y
argumentacion”. De igual manera los sustenta asi:

El primer momento es la problematizacion, se encarga de generar en el estudiante
dudas o inquietudes, es decir activa los presaberes. Esto se puede lograr a través de
preguntas o paratextos (imagenes, titulos, palabras, entre otros) con la intencién producir
diversas hipotesis que al final del taller seran corroboradas con las de los demés
compafieros y a partir de este momento se inicia la generacién de un pensamiento critico.

En un segundo momento aparece la conceptualizacion, que hace referencia a la
articulacion del pensamiento del otro, leido y entendido por el estudiante, y contrastado con
la hipotesis realizada en el primer momento, esto lleva a la autocritica.

Finalmente, en el tercer momento se da la argumentacion, la que conlleva al
estudiante a generar su propio conocimiento y al ser socializado enriquecer el conocimiento
colectivo, lo que facilita que tenga la posibilidad de reflexionar acerca de la opinion de los
otros, ya sean sus comparfieros de clases o los autores de los diferentes textos que hacer
parte del taller.

Por otra parte, Monroy (2017) cita a Pirro (2013) quien postula que el uso de
talleres “... fortalecen las Competencias Sociales y Civicas, tales como: civilidad,

tolerancia, rechazo de prejuicios y estereotipos, habilidades de comunicacion.” Lo que



concuerda con la expuesto por Cassany (2003) “... La lectura critica pretende formar a los

ciudadanos con una conciencia democratica que parta de la autonomia”.

Figura 4 Aprendizaje basado en talleres filosdficos (ATF)
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Elaborado por: Monroy (2017). Recuperado de: https://bit.ly/2KSzuVn

La figura anterior relaciona los tres momentos expuesto por con los posibles
productos y competencias que se pretenden abordar a partir del desarrollo de talleres en el
aula de clase. De igual manera guarda relacion estrecha con lo planteado por Cassany
(2003) cuando menciona que “el conocimiento se usa para problematizar cualquier hecho...
todo conocimiento es interesante y necesario, ya que, genera diferentes puntos de vista y,

por ende, espacios para la contradiccion.”



2.3 Marco Legal

El presente trabajo de grado se enmarca en la siguiente normatividad.

2.3.1 Constitucion Politica de Colombia (1991).
Articulo 20 "Obijetivos generales de la educacion basica. Son objetivos generales de

la educacion basica:

Propiciar una formacién general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico y de
sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare
al educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su
vinculacion con la sociedad y el trabajo;

e Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente;

e Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico para la
interpretacion y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la
vida cotidiana;

e Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para
consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la
solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la
cooperacién y la ayuda mutua;

e Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa, y

e Propiciar la formacion social, ética, moral y demés valores del desarrollo

humano".



Esta ley es més especifica al referirse al como debe ser impartida la educacién en
nuestro pais, por tanto y las habilidades que se deben desarrollar en los estudiantes,
puntualmente las habilidades comunicativas, las cuales son las que se pretenden fomentar

con este trabajo de investigacion.

Articulo 67

"La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a
los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la préactica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccion del
ambiente.

El estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que seré
obligatoria entre los cinco y los quince afios y que comprenderd como minimo, un afio de
preescolar y nueve de educacion bésica. La educacion seré gratuita en las instituciones del
Estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.
Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccién y vigilancia de la educacién
con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor
formacién moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento
del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su acceso y
permanencia en el sistema educativo. La Nacion y las entidades territoriales participaran en
la direccion, financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los

términos que sefialen la Constitucion y la ley".



Articulo 70

"El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los
colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacion permanente y la
ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de
creacion de la identidad nacional. La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento
de la nacionalidad. El Estado reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven en
el pais. El Estado promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusién de los
valores culturales de la Nacion".

Es indispensable citar los anteriores articulos de la constitucion colombiana porque
la educacidn es un derecho y un servicio publico, el cual, el estado debe garantizar en todo

el territorio nacional para que sus ciudadanos alcancen una formacion integral.

2.3.2 Decreto 1860 de 1994.

En su Capitulo V, establece las orientaciones curriculares. En relacion con el
presente trabajo de investigacion ofrece los siguientes soportes legales: Se establece la
autonomia “para estructurar el curriculo en cuanto a contenidos, métodos de ensefianza,
organizacion de las actividades formativas, culturales y deportivas”, teniendo como base las
orientaciones los fines de la educacidn, los indicadores de logro del Ministerio de
Educacion y los Lineamientos curriculares del mismo, expresando ademas las necesidades
de aplicar estrategias y métodos pedagdgicos activos y vivenciales que incluyan, entre
otros, la exposicion y el taller de trabajo, muy propias del area de lenguaje. Ministerio de

Educacion Nacional (1994).



2.3.3 Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje

En cuanto a los estandares basicos de lenguaje que se tiene en cuenta para enmarcar
esta investigacion, aquellos que tenga que ver con la comprensién e interpretacion textual
de los grados décimo y once, estos son:

"Elaboro hipdtesis de interpretacion atendiendo a la intencién comunicativa y al
sentido global del texto que leo, relaciono el significado de los textos que leo con los
contextos sociales, culturales y politicos en los cuales se han producido, disefié un esquema
de interpretacion, teniendo en cuenta al tipo de texto, tema, interlocutor e intencion
comunicativa, construyo resefias criticas acerca de los textos que leo, asumo una actitud
critica frente a los textos que leo y elaboro, y frente a otros tipos de texto: explicativos,
descriptivos y narrativos".

2.3.4 Derechos basicos de Aprendizaje V2.

Los DBA, en su conjunto, hacen més claros los aprendizajes para un grado y un area
particular. Se entienden los aprendizajes como la unificacion de unos conocimientos,
habilidades y actitudes que otorgan un contexto cultural e histérico a quien aprende. Son
claros en tanto expresan las unidades basicas y fundamentales sobre las cuales se puede
edificar el desarrollo futuro del individuo.

Los DBA V2 estan dados con base en los Lineamientos Curriculares y en los
Estandares Basicos de Competencias (EBC). Delimitan el camino a seguir y son la base
para alcanzar los estandares propuestos para cada grado.

Los DBA V2, especificos del grado once que se usaran como referente para este

trabajo de investigacion seran:



Primero, participa en escenarios académicos, politicos y culturales; asumiendo una
posicion critica y propositiva frente a los discursos que le presentan los distintos medios de
comunicacion y otras fuentes de informacion,

Segundo, expresa, con sentido critico, como se articulan los codigos verbales y no
verbales en diversas manifestaciones humanas y da cuenta de sus implicaciones culturales,
sociales e ideoldgicas.

Tercero, comprende que los argumentos de sus interlocutores involucran procesos
de comprensidn, critica y proposicion.

Finalmente, compara diversos tipos de texto, con capacidad critica y argumentativa
para establecer relaciones entre tematicas, caracteristicas y los maltiples contextos en los
que fueron producidos. Ministerio de Educacion Nacional (2017).

Entonces, tanto las normas legales como las normas técnicas proporcionan
limitaciones al investigador. Las primeras lo obligan a respetar un marco juridico porque se
esta en una sociedad regida por leyes que organizan y mantienen el orden social. Estas
normas permiten que la investigacion no desborde sus limites en tanto se esté trabajando
con seres humanos. Aqui son de utilidad porque se labora con estudiantes menores de edad,
se desarrolla el proyecto al interior de una institucion educativa regida por leyes y se
proponen soluciones a un problema que es de responsabilidad de docentes colombianos,
regidos por una Constitucion legal.

Y las segundas, aunque de cumplimiento voluntario, presentan orientaciones validas

para un camino seguro en el campo investigativo.



Capitulo 111
3. Disefio Metodolégico
3.1 Tipo de Investigacion

El marco del convenio UNAB — MEN, recomienda el disefio e implementacién de
procesos cualitativos orientados hacia la investigacion accion.

La investigacion cualitativa tiene como punto de partida los paradigmas critico social,
constructivista y dialégico. Como indica Latorre (2005) se entiende la investigacion-accion,
en un marco pedagogico, como la “descripcion de una familia de actividades que realiza el
profesorado en sus propias aulas con fines tales como el desarrollo curricular, su
autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos, los sistemas de
planificacion o la politica de desarrollo”.

A su vez, el conjunto de actividades contenidas en la unidad didactica propuesta, estan
sujetas a la planificacion, a la accion, a la observacion y a la reflexion etapas propuestas en
la espiral de ciclos de Kemmis (1984) quien define la investigacién-accion como “una forma
de indagacion autorreflexiva realizada por quienes participan (profesorado, alumnado, o
direccion, por ejemplo) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar
la racionalidad y la justicia”.

Kemmis incluye al estudiante como agente autorreflexivo del proceso educativo, lo
que hace que su postulado aporte significativamente al trabajo de investigacion.

Por otra parte, es indispensable citar a Lewin (1946) que propone un triangulo que
contempla la necesidad y un vinculo inseparable entre la investigacion, la accion y la

formacion, como tres elementos esenciales para el desarrollo profesional



Figura 5 Triangulo de Lewin. Proceso de Investigacion accion.
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Tomado de: https://bit.ly/2t12wGJ

Cada uno de los vértices del triangulo ilustra los diferentes procesos que los
participantes del acto de ensefianza-aprendizaje deben cumplir, ademas de las tres
dimensiones del proceso reflexivo. En ultimas, la finalidad de la investigacion accion
propuesta por Lewis es mejorar la practica educativa a través de ciclos de accion y
reflexion.

Finalmente, Elliott (1993) define la investigacion-accion como “un estudio de una
situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma”. En este
caso Elliot, parte del ambito social del docente y de las situaciones particulares escolares,
con el fin de comprender més a fondo sus practicas educativas por medio de un diagndstico
y las posteriores acciones que van encaminadas a resolver las necesidades encontradas.
También, le asigna a la investigacion accion algunas caracteristicas que la hacen mas
puntual y clara.

e “Lainvestigacion-accion adopta una postura tedrica, segun la cual la accion

emprendida para cambiar la situacién se suspende temporalmente hasta

conseguir una comprension mas profunda del problema practico en cuestion”.



e “Lainvestigacion-accion interpreta "lo que ocurre™ desde el punto de vista de
quienes actdan e interacttan en la situacion problema, por ejemplo, profesores y
alumnos, profesores y director”. Los hechos se interpretan como acciones y al
interior de las relaciones humanas.

e “Como la investigacidn-accion considera la situacion desde el punto de vista de
los participantes, ella describira y explicara lo que sucede con el mismo lenguaje
utilizado por ellos”. En el contexto planteado para la investigacion se maneja un
lenguaje coloquial que hace parte del tejido social. En el proceso de la
investigacion se respeto este aspecto, aunque en la transcripcion escrita se trato
de utilizar un lenguaje técnico.

3.2 Proceso de investigacion

El proceso de investigacion que se implementd en la presente propuesta esta basado
en lo propuesto por Kemmis (1989), quien adopta y replantea el modelo de Lewin (1946),
para aplicarlo a la ensefianza. El proceso lo organiza sobre dos ejes: uno estratégico,
constituido por la accion y la reflexion; y otro organizativo, constituido por la planificacion
y la observacion. Ambas dimensiones estan en continua interaccion, de manera que se
establece una dinamica que contribuye a resolver los problemas y a comprender las
practicas que tienen lugar en la vida cotidiana de la institucion educativa.

Asi pues, este proceso esta integrado por cuatro fases 0 momentos interrelacionadas:

planificacion, accion, observacion y reflexién. Cada uno de los momentos implica una
mirada retrospectiva, y una intencion prospectiva que forman conjuntamente una espiral

autorreflexiva de conocimiento y accion.



Figura 6 La espiral de ciclos de Kemmis.
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3.2.1 Fase de Planificacion
Una vez encontrado el problema y luego de indagar a los tedricos que aportarian a
este proceso, se inicio con el disefio de la Unidad Didactica, que permitiera contrarrestar las
falencias encontradas. Para esto, se tuvo en cuenta lo planteado por Cassany (2010) en
cuanto a los momentos propios del proceso para la adquisicion de la competencia lectora,
que se plasmo en las sesiones propuestas a desarrollar por los estudiantes del grado
Undécimo C.
Para que este primer acercamiento al problema o necesidad de investigacion en el
que se centro esta propuesta fuese mas aterrizado en la realidad y al contexto propio de los

estudiantes del grado Undécimo C, se elaboré una prueba inicial basada en diferentes



simulacros creados por el Ministerio de Educacion Nacional en el marco de las Pruebas

Saber 11°.

Una vez identificado el problema, se plantearon los objetivos a alcanzar. Paralelo al
anterior proceso, se indagé sobre diferentes investigaciones a nivel internacional, nacional
y local, concernientes con el problema general que motivd esta investigacion y que dieron
luces conceptuales y metodoldgicas. De igual manera, se investigaron referentes tedricos y
conceptuales que guiaran el proceso para el fortalecimiento de la lectura critica en los
estudiantes del grado Undécimo C y asi lograr una adecuada organizacion de los elementos
propios del proceso. Para esto, se retomaron los postulados de Daniel Cassany, siendo este
uno de los principales investigadores y tedricos que soportd el trabajo investigativo desde la
lectura critica y todo lo que ella implica ademas del pensamiento critico como consecuencia

de una lectura adecuada.

Después de un andlisis a los diferentes planteamientos y dada la condicion actual de
los estudiantes frente a los textos continuos, se planteo la importante necesidad de acercar a

los estudiantes al manejo de textos discontinuos.

La fase de planeacion estuvo en continuo proceso de reestructuracion dado el

mismo sistema en espiral plantado.

3.2.2 Fase de Accion
Teniendo en cuenta todo el andamiaje elaborado en la primera fase, el plan para
superar las debilidades encontradas en los diagndsticos se llevé a la practica a través del

disefio y ejecucion de una unidad didactica, pensada desde el constructivismo. Asi, cada



estudiante pudo relacionar sus presaberes con el nuevo conocimiento y particip6 de forma
activa y reflexiva.

Para la ejecucion de la propuesta se establecieron criterios especificos, se llegaron a
acuerdos con los estudiantes y se hizo claridad sobre cada uno de los momentos que se
desarrollaron durante cada taller. Al igual que la metodologia que se usé para la evaluacion
del aprendizaje.

Es importante resaltar que, en esta fase, se usaron herramientas tecnologicas como
video proyector, tablets y computadores, y una ayuda virtual como el Internet, con el fin de
generar ambientes motivadores para el aprendizaje.

También, se hizo indispensable crear criterios para evaluar las acciones ejecutadas.
Por eso, se crearon una serie de categorias y respectivas subcategorias de analisis, que
puntualizaron lo que se iba a valorar en el proceso.

Continuamente, en el desarrollo de cada taller se repenso y se evaluo el proceso. Se
inicié paralelamente la observacion y se comenzé a plasmar en el diario pedagdgico todos
los datos obtenidos.

3.2.3 Fase de Observacion

La etapa de observacidn se dio, antes, durante y después de las acciones que
buscaron fortalecer los niveles de lectura critica de los estudiantes del grado Undécimo C.
Partiendo de esta idea, un instrumento fundamental fue el diario pedagdgico, en el cual se
registraron todos los detalles relevantes observados, tanto en el desarrollo de la unidad
didactica, como en la actitud de los estudiantes frente a las estrategias y ambientes de
aprendizajes utilizados y la efectividad de las actividades que conformaron la unidad

didactica.



En este punto fue muy importante el registro adecuado de la informacion, ya que el

diario pedagogico fue el principal instrumento aportante para el analisis de los resultados.

La observacion también fue una fase de continuo replanteamiento y permitio encontrar

falencias, proponer mejoras, y fortalecer los procesos.

3.2.3 Fase de Reflexion

En esta etapa, se debe hacer una mirada critica y reflexiva de la planificacion, las

acciones y la observacion, para replantear, si es necesario, los contenidos de la unidad

didactica, las estrategias, los ambientes de aprendizaje, en fin, todo aquello que, de acuerdo

con la teoria que enmarca la investigacion, no sea adecuado o procedente.

Con base en lo anterior fue necesario, a lo largo del desarrollo de las acciones,

replantear los siguientes aspectos:

El tiempo de aplicacion de cada una de las sesiones; ya que se extendian demasiado
y los estudiantes perdian el interés en las actividades.

Cada taller tiene un momento denominado “propone”. Esta actividad se asignaba
como tarea y cierto numero de estudiantes llegaban sin hacer nada. Esto motivé a
que las futuras sesiones se realizaran en su totalidad dentro del salon de clase.

Cada archivo fue enviado a los dispositivos mdviles personales de los estudiantes
para que, en casa, los utilizaran en posteriores consultas. Pero, con el pasar de las
sesiones, debido a algunas excusas esgrimidas por ellos para no usar el celular, fue
necesario asignar una Tablet, de la institucion, a cada estudiante para ser usada
dentro del aula de clase y asi cumplieran las actividades.

En cuanto al desarrollo de las sesiones, en pareja, se modifico porque solo trabajaba

un estudiante. Entonces, para estas actividades los estudiantes hicieron un paralelo



donde, cada uno de ellos, contestaba las preguntas y asi se evidenciaba el trabajo de

los dos.

- Se detect0, durante el desarrollo de la unidad didactica, la necesidad de hacer
modificaciones de contenido, las cuales fueron incluidas transversalmente en las
sesiones finales de la propuesta pedagdgica.

En tanto el proceso se plantea como un sistema ciclico, requiere de una permanente
mirada y de un constante replanteamiento, que, por tanto, permite una mejora continua. De
esta manera se entiende que este proceso investigativo transcurrié todo el tiempo entre la
planeacion, la accién, la observacion y la reflexion.

3.3 Poblacion

En la Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta del municipio de Chitaga, se
cuenta con 76 estudiantes en el grado Undécimo, distribuidos en tres grupos.

De los cursos anteriores, se asume para esta investigacion el grupo Undécimo C
como la poblacion participante en el desarrollo del proceso investigativo, ya que, en dicho
grupo, el investigador labora como docente del area de Lengua Castellana.

Se selecciono este grupo porque era el grupo que presentaba mayores falencias en el
proceso lector, porque académicamente era el grupo que presentaba el rendimiento méas
bajo y porque, segun todos los compafieros docentes, era el grupo mas dificil. Ademas, en
el transcurso de los afios anteriores se pudo observar que la mayoria de los estudiantes
pertenecientes a este grupo carecian de habitos de lectura, de buen manejo de entonacion y
puntuacion al realizar lectura en voz alta y en el desarrollo cotidiano del area no
participaban de forma activa ni eran propositivos frente a las diferentes situaciones que se

les planteaban en el desarrollo de las clases.



Este grupo esta conformado por un total de 24 estudiantes. Sus edades oscilan entre
los 15 y 18 afios. En el grupo hay 15 mujeres y 9 hombres. De la totalidad de estudiantes
del grupo, 9 pertenecen al sector rural.

Por otra parte, la mayoria de los hombres de este grupo reflejaban en sus actitudes y
forma de pensar que no tiene aspiraciones en su vida académica y a su vez que la lectura no
les representaba ningun beneficio econdmico al igual que las pruebas saber.

Los 24 estudiantes del grado Undécimo C pertenecen a los estratos 1 y 2. El nivel
educativo de las familias de los estudiantes no les permite aportar al desarrollo académico
de ellos y en ocasiones son los mismos padres quienes promueven el desinterés de los
estudiantes por el aprendizaje.

3.4 Instrumentos para la recoleccion de la informacién
3.4.1 Pruebainicial

La prueba inicial fue el instrumento usado para corroborar los resultados publicados
por el ICFES. Como se necesitaban resultados més recientes y mas especificos de los
sujetos, se elabord un test con todas las caracteristicas propias de la Prueba Saber 11°,
teniendo en cuenta cuadernillos liberados por el ICFES.

Se aplico la prueba con un total de 16 preguntas, 5 evaluaban el nivel literal, 6
evaluaban el nivel inferencial y 5 evaluaban el nivel critico.

Posteriormente fue analizada la prueba, desde cada una de sus preguntas, para de
este modo, lograr un punto de partida méas cercano a la realidad del grupo Undécimo C. Ver
anexo 1.

3.4.2 Diario pedagogico

Latorre (1996) define al diario pedagdgico como:



Es un escrito personal en el que puede haber narrativa, descripcién, relato de
hechos, incidentes, emociones, sentimientos, conflictos, observaciones,
reacciones, interpretaciones, reflexiones, pensamientos, hipétesis y
explicaciones, entre otros. Puede estar lleno de apuntes rapidos, espontaneos,
autocriticos y con cierto matiz autobiografico, donde se da constancia de los
acontecimientos propios y del entorno. En sintesis, constituye un lugar desde
donde se puede usar la escritura, fotos, mapas, dibujos, esquemas, etc. para:
Reflexionar y pensar por escrito sobre las experiencias vividas, Documentar
y sistematizar la experiencia.

El diario pedagogico, permitio analizar aquellos elementos que, con la fugacidad del
tiempo, se podian perder u olvidar. También permiti6 contrastar las observaciones con la
teoria. La observacion llevo a conclusiones relevantes para alcanzar los objetivos
propuestos.

El diario pedagogico estd compuesto en general por la identificacion, la descripcion
de la actividad, la reflexion y los aspectos a mejorar y se utilizo para registrar las
observaciones realizadas durante cada una de las sesiones, para esto, fue importante tener
en cuenta las subcategorias planteadas. Luego, en la reflexion, se retomaron los aspectos
mas relevantes que posteriormente sirvieron para identificar los elementos que requerian

mejora.



Fecha:

Grado: Docente:
Taller No: Tema:
Descripcion de la taller Reflexién

Aspectos a mejorar

El diario pedagdgico se convirtio en un instrumento muy importante ya que lo
plasmado alli fue de gran utilidad al momento del anélisis de los resultados.
3.4.3 Prueba intermedia.

Siendo coherentes con el proceso de la investigacién planteada por Kemmis, en
donde se considera necesario un proceso reflexivo constante, fue necesario hacer un alto
para evaluar e identificar posibles mejoras, por este motivo se realizé un test intermedio,
también ajustado a la estructura de las Pruebas Saber, dadas por el ICFES para el area de
lenguaje. A partir de los resultados obtenidos, se pudo determinar que si era necesario
realizar modificaciones al proceso. Ver anexo 2.

3.4.4 Prueba Final.

Al finalizar la ejecucion de la propuesta pedagdgica, se realizd una prueba donde se
evaluaron los avances del trabajo de investigacion, dicha prueba guardaba coherencia
estructural con las anteriores y estaba acorde a lo propuesto por el ICFES. De esta manera,
se identifico, con mayor claridad, los avances obtenidos al fortalecer la lectura critica en los

estudiantes del grado Once C. Ver anexo 3.



3.5 La Validacion de los Instrumentos

Los instrumentos utilizados en el presente trabajo de investigacion, aunque algunos
fueron obtenidos directamente del Ministerio de Educacion Nacional y el ICFES, tuvieron
una revision, en cuanto a su intencionalidad, funcionamiento y adecuacién, por parte de un
par académico docente Mg. Claudia Villamizar, de la Coordinadora de la Institucién Mg.
Eufemia Carrillo y de la directora de proyecto Mg. Yolanda Villamizar de Camperos.
3.6 Categorias y Subcategorias

Para realizar la siguiente categorizacion y subcategorizacion, con la cual se pretende

analizar los datos obtenidos con los diferentes instrumentos de recoleccion de informacion,
se retomaron de los niveles de desempefio que el ICFES evalula en las pruebas de Lectura
Critica saber 11°, ademas algunos planteamientos dados por Daniel Cassany en su amplio

estudio de la Lectura Critica.

Tabla 3 Categorias y subcategoria de investigacion.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Describe las caracteristicas que conformanun | (A1)

Leer las lineas (A) texto

(Nivel literal) Recupera informacion explicita del texto (A2)
Identifica la estructura de los textos que lee (A3)
Recupera informacion implicita de la

Leer entre lineas (B) organizacion, tejido y componentes del texto B 1)

(nivel inferencial) Establece relaciones intertextuales (B 2)
Identifica la intencion textual (B3)
Selecciona elementos locales del texto y (C1

Leer tras las lineas ©) elabora sus argumentos

(nivel critico) ;Ar;f[:greédse a diferentes posturas tematica de (C2)
Moviliza saberes previos para ampliar (C3)

referentes y contenidos ideol6gicos

Tomado de: Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién. ICFES, 2018.




3.7 Principios éticos:

En el proceso investigativo se ofreci6 a los estudiantes, participes de la propuesta,
toda la informacion pertinente al proceso. Los estudiantes, tuvieron la posibilidad de hacer
preguntas y de recibir respuesta a sus dudas.

Ya que la mayoria de los participantes de la propuesta pedagdgica fueron menores
de edad y, sabiendo que se requeria tomar de ellos evidencias fotograficas, se solicitd a los
padres de familia de la totalidad de los estudiantes que dieran su autorizacién para la

participacion de su hijo, bajo el siguiente formato.

Yo identificado (a) con cédula de
ciudadania niUmero , actuando como acudiente del estudiante

del grado Undécimo C, AUTORIZO que
participe en la propuesta pedagdgica en el asignatura de lengua castellana, desarrollada por el
docentes Juan Manuel Ochoa Gamboa. También, AUTORIZO la recoleccion de evidencias
fotograficas y videos.

En constancia de lo anterior firmo:




Capitulo IV
4 Propuesta Pedagogica
4.1 Presentacion:

Hoy en dia los docentes, generalmente los de lenguaje, deben desarrollar en los
estudiantes la lectura critica, pues se tiene la conviccion que, con una adecuada lectura, se
tendra éxito en las pruebas externas. Estas pruebas son las que evaltan la calidad de la
educacion en Colombia. Sin embargo, a pesar de los esfuerzos hechos por los docentes, al
querer desarrollar esta habilidad en sus estudiantes, los resultados no son los mejores.

Por este motivo, se decide retomar esta necesidad y replantearla desde una mirada
inductiva, es decir, particularizando las necesidades especificas de los estudiantes, del
grado Undécimo C de la Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta de Chitaga, se
espera llegar al fortalecimiento de la lectura critica.

Estas particularidades se obtienen del analisis de resultados de las pruebas saber 9°-
2016, presentadas por los actuales estudiantes del grado Undécimo C y de la aplicacion de
la prueba inicial enmarcada por los lineamientos del ICFES.

De este modo se puede llegar a la planeacion e implementacién de una unidad
didactica fundamentada en el aprendizaje basado en talleres, que contenga las actividades
necesarias para desarrollar la lectura critica.

Asi, se le debe dar un nuevo enfoque didactico y metodoldgico al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectura y mas aun si se pretende que los estudiantes lleguen a
un nivel critico o que por lo menos se inicie la cimentacion de unas bases sélidas para
gradualmente forjar esta competencia. No solo para obtener un buen puntaje en las pruebas

externas, sino también, que sea una herramienta para la vida diaria, que le permita al



estudiante analizar y reflexionar sobre todo lo que lo rodea y pueda dar a conocer de forma
coherente y argumentada sus puntos de vista.

Por otra parte, la presente propuesta pedagdgica esta enmarcada dentro de la
investigacion cualitativa, debido a que lo mas relevante durante el proceso es planear,
actuar, analizar y reflexionar sobre la realidad y el contexto escolar en el que se
desenvuelven los estudiantes y, de esta manera, estar mas cercanos a las necesidades que
pueden generar los bajos niveles de lectura critica, como lo demuestran las pruebas
externas.

La unidad didactica permite la planificacion del proceso desde un eje integrador
teniendo en cuenta diversos conceptos y topicos del curriculo escolar siempre basada en
talleres como estrategia aprendizaje. Desde ella el docente, como orientador del proceso de
aprendizaje, podra evaluar y reflexionar constantemente sobre su desarrollo y, si es
necesario, realizar las adaptaciones pertinentes para alcanzar el objetivo fundamental.

En sintesis, la lectura critica se debe fortalecer desde las aulas de clase, con
metodologias novedosas que generen motivacion en los estudiantes, teniendo en cuenta los
presaberes, las necesidades, los contextos, las habilidades de los estudiantes y todo lo que
contribuya a su fortalecimiento.

4.2 Justificacion

Los diferentes motivos que llevaron al disefio de esta propuesta pedagdgica surgen del
analisis de los resultados de las pruebas saber 9°- 2016, presentadas por los estudiantes que,
en la actualidad cursan el grado Undécimo C. En estos resultados se pudo observar que los
estudiantes presentan deficiencias en la prueba de lenguaje, basada fundamentalmente en

procesos de lectura.



Por otra parte, es evidente, en las aulas de clase, el bajo nivel de comprensién
lectora visibilizado en las limitaciones al abordar un texto para su interpretacion, obtencién
de inferencias y juicio critico.

La mayoria de los jévenes que cursan la secundaria y, mas notorio aun en, aquellos
proximos a graduarse, no realiza una lectura interpretativa, inferencial o critica. No
identifican adecuadamente los elementos literales e inferenciales de los textos, ya sean
escritos, orales, graficos, gestuales, entre otros. En consecuencia, no alcanzan una lectura
critica, teniendo en cuenta que cada nivel de lectura es requisito del siguiente.

La implementacion de la presente propuesta pedagdgica pretende, a través de los
talleres que conforman la unidad didactica, contribuir a la reflexion de cada estudiante
sobre el contexto en el que se desenvuelve, ya sea: social, educativo, cultural, democratico
y por qué no, proximamente, profesional. Dicho con otras palabras, cada estudiante debe
tener la capacidad de comparar, analizar, sintetizar y elaborar sus propios puntos de vista
con lo que vea, viva, lea y sienta a su alrededor.

4.3 Objetivos

Fortalecer el nivel de lectura literal por medio de textos discontinuos.

Realizar actividades que promuevan la lectura inferencial, mediante la produccion
textual.

Elaborar discursos orales a partir de la estrategia juegos de roles, donde se evidencia
la capacidad de asimilar, interpretar, expresar diferentes puntos de vista y contrastar ideas,
que son pertinentes al lector critico.

Motivar a los estudiantes, a partir del desarrollo de talleres, para que desarrollen un

adecuado habito lector.



4.3.1 Indicadores de desempefio
Describe las caracteristicas que conforman un texto.
Recupera informacion explicita del texto.
Identifica la estructura de los textos que lee.
Recupera informacion implicita de la organizacién, tejido y componentes del texto.
Establece relaciones intertextuales.
Identifica la intencion textual.
Selecciona elementos locales del texto y elabora sus argumentos.
Accede a diferentes posturas tematica de interés.
Moviliza saberes previos para ampliar referentes y contenidos ideoldgicos.
4.4 Metodologia
La propuesta pedagdgica esta centrada en el fortalecimiento de la lectura critica,
desde los planteamientos de Daniel Cassany, en los estudiantes del grado Undécimo C, de
la Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta, del municipio de Chitagé a traves del
desarrollo del aprendizaje basado en talleres que estan organizados una unidad didactica
La unidad didactica Lectura Critica, forjadora de caminos fue pensada a partir de
los aprendizajes en que los estudiantes presentan mayores falencias, de acuerdo con lo
hallado en el andlisis de las Pruebas Saber. Dichos aprendizajes son:
- ldentifica informacidn de la estructura explicita del texto
- Relaciona, identifica y deduce informacion para construir el sentido global del texto
- Relaciona y moviliza saberes previos para ampliar referentes y contenido
ideoldgico.
Con base en esto, la unidad didactica se estructura en dos momentos, el primero,

hace referencia a los dos primeros aprendizajes, donde se desarrollan actividades



concernientes a textos discontinuos como el mapa mental, la historieta, el aviso publicitario
y la infografia.
MOMENTO 1. Constituido por:

- Taller 1: Sesion 1 La inferencia

- Taller 2: Sesion 2 La infografia

- Taller 3: Sesion 3 La historieta

- Taller 4: Sesion 4 El aviso publicitario

- Taller 5: Sesion 5 ElI mapa mental

- Taller 6: Sesion 6 El sentido global de texto a partir de la inferencia

- Prueba intermedia.

El segundo momento tiene que ver con el tercer aprendizaje. En este Gltimo se
trabaja a partir de textos discontinuos y continuos como el texto expositivo y el texto
argumentativo.

MOMENTO 2. Constituido por:

- Taller 7: Sesion 7 Relaciones textuales
- Taller 8: Sesion 8 Juego de roles

Cada uno de los momentos cuenta con una identificacion y contextualizacion
béasica: nombre del taller, asignatura, grado de aplicacion, tiempo y docente responsable de
las actividades a desarrollar. Cada taller tiene una duracion aproximada de 5 horas.
Igualmente se hace una introduccion de la parte normativa dando a conocer el estandar y el
derecho bésico con su respectivo aprendizaje. Luego la evidencia que se obtendra, el
componente y competencia a trabajar, y los ejes tematicos que se abordan con su respectivo

objetivo general. Por Gltimo, los recursos a utilizar durante todo el proceso de los talleres.



Cada uno de los ocho talleres planteados, en los dos momentos, contempla los

siguientes elementos estructurales:

Comunica: se dan las orientaciones iniciales y se hace una invitacion para
comenzar el desarrollo del taller. En esta etapa se inicia con un analisis literal de la
informacion.

- Denota: en esta fase se exploran los saberes previos de los estudiantes y se
encaminan a la tematica de estudio. Al igual que la etapa anterior se evalla el nivel
de lectura literal.

- Connota: aqui se da inicio al nivel de lectura inferencial, orientando las actividades
a la basgqueda de sentidos tacitos del texto.

- Valora: en esta etapa, del taller de aprendizaje, se presenta una breve informacién
correspondiente al tema principal de la misma. Aqui también se busca evaluar el
nivel inferencial del estudiante.

- Conceptualizacion: al llegar a esta etapa se encuentra informacion més profunda
de la temética de interés, con la que el estudiante ampliara su conocimiento y seréa
capaz de desarrollar las siguientes fases del taller. Aqui se busca evaluar el nivel
literal e inferencial del estudiante.

- Propone: en esta fase del taller pedag6gica, se propone una serie de actividades de
produccion textual por parte del estudiante, donde se evaluara el nivel critico de
lectura, ya que se ha trabajado lo suficiente en lo literal e inferencial en las etapas
anteriores.

- Competencia TIC: es un espacio para que las herramientas y ayudas tecnoldgicas y

virtuales cumplan el papel de motivante y contribuyan en el desarrollo de la lectura

critica, ya que el estudiante actual es un usuario constante de ellas.



- Evaluacion: se da a lo largo del desarrollo de las sesiones. Se formaliza a través de
tres tipos: heteroevaluacion, que se refiere a la entrega de todas las actividades
propuestas en el taller pedagdgica, participacion en clase, liderazgo y todo lo que el
docente considere incluir en este tipo de evaluacion. Coevaluacion, entre
compafieros se evalUa el desarrollo del taller desde las perspectivas que el docente
considere. Autoevaluacion, cada uno de los estudiantes valora el trabajo personal
realizado a lo largo del taller pedagogica.

- Valora tu clase: es un espacio disefiado para el docente investigador. Cumple la
funcién de diario pedagdgico. Se escriben los aspectos sobresalientes, a mejorar,
incidencias de la clase, aportes de los estudiantes y posibles recomendaciones para
las sesiones futuras.

Las diferentes tematicas que propone la unidad didéctica se relacionan entre si, ya
que a medida que se introducen los nuevos topicos se plasman actividades que buscan
retroalimentar las ya realizadas y evaluadas. De esta manera cada taller que conforma la
unidad did&ctica se retroalimenta y genera cohesion.

Para el desarrollo de cada uno de los talleres se plante6 un trabajo participativo, que
permitiera que el estudiante se convirtiera en el artifice de su aprendizaje. La mayoria de
ellos se plantearon para el trabajo en parejas, pero dando lugar a que cada uno de sus
integrantes expresara y plasmara sus puntos de vista.

Cada taller fue entregada a los estudiantes en formato virtual para generar en ellos
mayor interés, ya que se observé que todo lo que tenia que ver con manejo de dispositivos
moviles les atraia.

Inicialmente se realizaba una explicacion generalizada sobre el desarrollo del taller.

Luego cada estudiante empezaba con el desarrollo de cada una de las actividades. Cuando



surgian dudas solicitaban acompafiamiento y después de unas sesiones, 1os mismos
estudiantes empezaron a apoyarse en aplicaciones del celular para lo pertinente al trabajo
como el diccionario digital y buscadores de informacion en Internet. También, se incentivo
la colaboracidn entre comparieros y el buen trato entre ellos.

El acompafiamiento se realiz6 de una manera continua pero siempre en busca de que
el estudiante liderara su aprendizaje y fuera mas propositivo. Se incentivo el trabajo
colectivo, la importancia del respeto por la opinion del otro y la necesidad de crear criterio.

Cada estudiante presentd el desarrollo de cada taller individual o grupalmente,
segun la indicacion dada. Al final de cada uno se entregaba un producto que evidenciara el
aprendizaje en medio fisico.

En cuanto a la evaluacién, siempre se coevalué el proceso, en tanto que el producto
final de cada taller era entregado a diferentes comparieros quienes valoraban el trabajo
realizado y hacian observaciones teniendo en cuenta diferentes aspectos como el desarrollo
completo de las actividades, presentacion y orden del trabajo escrito, ortografia y o méas
importante de todo: la produccion textual. Por otra parte, se realizd la autoevaluacion,
donde algunos estudiantes elegidos al azar o en ocasiones voluntariamente daban a conocer
queé aprendieron en cada taller, qué les llamo la atencion o qué les gustaria investigar mas a
profundidad en casa.

Para finalizar, se llevaba a cabo la heteroevalucion, donde se valoraba por parte del
docente y de forma general el desarrollo de las actividades de cada uno de los talleres.
También, al final fue importante recibir las opiniones de los estudiantes con respecto al

planteamiento del taller para identificar los aspectos a mejorar y las fortalezas existentes.



4.5 Fundamento pedagogico:

La Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta del municipio de Chitaga tiene como
fundamento pedagogico el modelo constructivista.

Cada estudiante es el responsable de construir su conocimiento a partir de sus
perspectivas sociales y experiencia de vida, reestructurando los pre-saberes con los nuevos
saberes adquiridos durante el proceso de aprendizaje.

En este orden de ideas, se considera al docente como un orientador del estudiante en
la adquisicién y construccion del conocimiento mediante la actividad y la experiencia. Alli
juega un papel importante el curriculo por procesos, que debe estar abierto y permeable a la
influencia del contexto en el cual esta inmerso la Institucion Educativa.

Piaget (1981) define el aprendizaje como “un proceso de construccion donde el
estudiante es parte activa. El aprendizaje depende en gran medida de los estimulos fisicos y
mentales..., ademas le da gran importancia al desarrollo cognitivo de los estudiantes”. En
otras palabras, los estimulos que reciba el estudiante para incitar el aprendizaje deben ser
adecuados para su edad, contextualizados y que le produzcan contradicciones. De esta
manera, se pueden reacomodar los saberes antiguos con los recién adquiridos.

Por otra parte, Ausubel (1963) expone que “la verdadera adquisicion del
conocimiento se da en el momento que los estudiantes confrontan los saberes previos con
los nuevos, siendo ente activo del proceso de ensefianza.”. De la misma manera, Ausubel
menciona algunas estrategias para alcanzar un verdadero aprendizaje significativo. Estas se
pueden entender como: proporcionar actividades que logren despertar el interés del alumno;
crear un clima armonico donde el alumno sienta confianza hacia el profesor; proporcionar

actividades que permitan al alumno opinar; intercambiar ideas y debatir; explicar mediante



ejemplos; guiar el proceso cognitivo de aprendizaje y crear un aprendizaje situado en el
ambiente sociocultural.

4.6 Diseno de la Unidad Didactica

GRADOQO: Undécimo C TIEMPO: 11 semanas

TITULO: Lectura critica, forjadora de caminos.

DESCRIPCION:

Esta unidad didactica fundamentada en el aprendizaje basado en talleres consta de dos
momentos especificos que tienen como fin, en cada uno de ellos, realizar actividades que
permitan fortalecer los dos aprendizajes seleccionados a partir del analisis de resultados
de las Pruebas Saber.

Cada momento esta distribuido de la siguiente manera.

- Momento uno: Taller 1: sesion 1 a Taller 6: sesion 6. Textos discontinuos.

- Momento dos: Taller 7: sesién 7 y Taller 8: sesion 8. Textos continuos.
Con cada uno de los talleres se pretende que los estudiantes recorran los tres niveles de
lectura planteados por Daniel Cassany - lectura de las lineas, entre lineas y tras las lineas
- y asi lograr que la competencia lectora se fortalezca.

OBJETIVO:

Fortalecer la lectura critica a partir del manejo constante de los textos discontinuos y
continuos.

INDICADORES DE LOGRO:

v/ Describe las caracteristicas que conforman un texto.
Recupera informacion explicita del texto.
Identifica la estructura de los textos que lee.

Recupera informacion implicita de la organizacion, tejido y componentes del
texto.

Establece relaciones intertextuales.

Identifica la intencion textual.

Selecciona elementos locales del texto y elabora sus argumentos.

Accede a diferentes posturas tematica de interés.

Moviliza saberes previos para ampliar referentes y contenidos ideol6gicos.

SN
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MOMENTO 1

MOMENTO 2

TALLERES: Sesiénl1ala6

TALLERES: Sesion7y 8

ESTANDAR

Comprendo e interpreto textos con actitud
critica y capacidad argumentativa

ESTANDAR

Comprendo e interpreto textos con actitud
critica y capacidad a argumentativa.

DERECHO BASICO DE
APRENDIZAJE:

Expresa, con sentido critico, como se
articulan los codigos verbales y no verbales
en diversas manifestaciones humanas y da
cuenta de sus implicaciones culturales, a
sociales e ideoldgicas

DERECHO BASICO DE
APRENDIZAJE

Comprende que los argumentos de sus
interlocutores involucran procesos de
comprension, critica y proposicion.

APRENDIZAJE:

Relaciona, identifica y deduce informacién
para construir el sentido global del texto

APRENDIZAJE:

Relaciona textos y moviliza saberes
previos para ampliar referentes y
contenidos ideoldgicos

TEMATICAS:

La Inferencia

La infografia

La historieta

El aviso publicitario
El mapa mental

El sentido global del texto

TEMATICAS
Relaciones textuales
Texto expositivo

Juego de roles.

Cada una de los talleres fue elaborada en un formato atractivo, pensando en la

necesidad de generar en el estudiante mayor interés, motivacion y apasionamiento para el

momento del desarrollo. Ver Anexo 4




4.7 Experiencias exitosas
Las experiencias exitosas producto de esta propuesta se pudieron hallar a partir de
dos elementos principales:
- Suinfluencia, en los estudiantes, como personas en formacion.
- El desarrollo de lectura critica.
Con base en estos dos elementos se pueden considerar como exitosas las siguientes

experiencias:

4.7.1 Relaciones humanas.

Al inicio, algunos estudiantes no tenian un comportamiento bueno, eran apaticos para
el desarrollo de actividades y no respetaban la palabra de los demas compafieros. Este grupo,
era el mas dificil de los tres Undécimos, segun las expresiones de los demas docentes.
Después del proceso, se pudo observar una transformacion en algunas conductas de los
estudiantes. Ya la mayoria de ellos presentaron mayor interés en la realizacién de actividades
y muchisimo mayor sentido de respeto por el otro. Al finalizar el proceso, el grupo Undécimo

C se convirtid en el grupo mas unido.

4.7.2 Avance académico.

En un comienzo en el grupo era considerado como el de mayores dificultades
académicas, los resultados de ellos en las pruebas no eran sobresalientes. Con el proyecto se
logré que, en la realizacion de simulacros y evaluaciones institucionales, estos estudiantes se
destacaran en los resultados obtenidos y fueran sefialados positivamente por los demas

docentes y estudiantes.



4.8 Estrategia relevante para el plan de accion institucional.

En la Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta, ya existia una propuesta
institucional que fue creada por docentes que también fueron beneficiados con el programa
Becas para la Excelencia Docente en cohortes anteriores.

La estrategia que se aporta, desde esta investigacion, al plan de accidn institucional de la
propuesta ya existente consiste en la creacion de una pagina web inicialmente disefiada para
intranet que se denominada “Lectura critica, forjadora de caminos” en donde se replica
esta propuesta, pero de modo digital. El estudiante puede acceder a ella una vez se instale el
software en un dispositivo mévil. En esta pagina se encuentra, también, un banco digital de

libros que incluye desde la coleccidn semilla hasta diversos tipos de textos.



CAPITULO V
5. Andlisis de resultados

Una vez analizadas las pruebas Saber y la prueba inicial, se encontrd que el nivel de
lectura critica de los estudiantes presentaba dificultades, especificamente, en algunos
aprendizajes.

Para el fortalecimiento de la lectura critica se disefi6 e implementé una unidad
didactica, basadas en la teoria propuesta por Daniel Cassany.

Este proyecto apunta en su analisis hacia los resultados visibles alcanzados a partir
de la aplicacién de la propuesta pedagogica. Es decir, se analiza la Unidad Didactica que
involucra los dos momentos y, por supuesto, los 8 talleres desarrollados y cuya observacion
fue registrada en el diario pedagogico. Al final se analizan los resultados de la prueba final
aplicada.

5.1 Prueba inicial.

Tiempo de aplicacion: 60 minutos.

Objetivo: Determinar el nivel de lectura (literal, inferencial y critico reflexivo) de
los Estudiantes del grado Undécimo C de la Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta.

Muestra: 24 estudiantes

Observante: Juan Manuel Ochoa Gamboa.

Ver anexo 5 Tabla de resultados prueba inicial

Todo el proceso de aplicacion de los instrumentos de recoleccion de informacion

inicia el dia anterior a la aplicacion de la prueba inicial, puesto que, se sensibilizé a los
estudiantes acerca de la importancia del proyecto de investigacion que se aplicaria en el

grupo. Se les recordo los resultados de las Pruebas Saber lenguaje 9°, ademas, se hizo



énfasis en los aprendizajes evaluados que tuvieron el resultado negativo mas alto, al igual
que los desempefios del afio anterior en las diferentes asignaturas.

Una vez concluida y analizada la prueba inicial, se pudo determinar que mas de la
mitad de los estudiantes que hacen parte de la muestra, presenta dificultades para alcanzar
la lectura de las lineas, esto es la lectura literal. Tan solo E 16 logro responder las preguntas
en su totalidad de este nivel de forma satisfactoria. Es decir, los estudiantes no describen las
caracteristicas que conforman un texto, no recuperan informacion explicita del texto y no
identifican la estructura de los textos que leen. Ademas, que, con dificultad, identifican
fendmenos semanticos basicos: sinbnimos y anténimos y poco identifican relaciones como
contraste, similitud y complementacion, entre textos presentes.

En las preguntas en donde se evalUa la lectura entre lineas, tampoco se evidencian
resultados buenos. Unicamente E 6, E 8, E 12, E 16, E 17 y E 20, respondieron
acertadamente la mayoria de las preguntas que evaltan este nivel. E 16 fue el estudiante
que mas acertd. Esto quiere decir que una gran parte de los estudiantes del grado Undécimo
C presenta dificultad para recuperar informacion implicita de la organizacion, tejido y
componentes del texto. Ademas, en algunas ocasiones no establecen relaciones
intertextuales y pocas veces identifican la intencidn textual.

Por otra parte, en el nivel de lectura tras las lineas, E8 respondi¢ bien todos los
items, E 4, E 16, E 18, E 22 y E 24 respondieron sélo una pregunta mal, lo cual indica que
mas de la mitad de la muestra poblacional presenta dificultades al momento de enfrentarse
con una lectura de nivel critico.

Por ende, se reafirm6 que es necesario prestar gran atencion al proceso que lleva a la

lectura critica. Para esto, se deben fortalecer prioritariamente los siguientes aprendizajes:



- Relaciona textos y moviliza saberes previos para ampliar referentes y contenidos
ideolodgicos.
- Identifica informacion de la estructura explicita del texto.
- Relaciona, identifica y deduce informacién para construir el sentido global del texto
De acuerdo con los tres elementos analizados anteriormente se hace evidente que la

base para una lectura critica conforme a lo postulado por (Cassany, 2003) se refiere a que
entendemos la lectura detras de las lineas como un tipo complejo de lectura que exige los
niveles mas altos de comprension y requiere los planos previos como leer las lineas -literal-
y leer entre lineas -inferencial-. Es decir, si no se tiene plena conciencia de qué se leyd,

como se leyod, para qué se leyo, dificilmente se llegara a una lectura critica.

5.2 Unidad didactica

Tiempo de aplicacion: 11 semanas

Obijetivo: Fortalecer los procesos de lectura de lineas, lectura entre lineas y lectura
tras las lineas en los estudiantes del grado undécimo C de la Institucion Educativa Alonso
Carvajal Peralta.

Muestra: 24 estudiantes

Observante: Juan Manuel Ochoa Gamboa.
Momento uno

El presente analisis se divide en dos partes, la primera, las debilidades y avances

alcanzados hasta el taller seis y la segunda con las debilidades y fortalezas presentadas en el
taller siete y ocho. Siempre comparandolas con las pruebas iniciales, intermedia y final.

Durante el desarrollo de la unidad didactica y usando el diario pedagdgico como

herramienta de recoleccion de informacion se evidenciaron dos aspectos que se clasifican



en actitudinales y de habilidades necesarias para leer adecuadamente cualquier tipo de
texto. En la muestra poblacional de este proyecto de investigacion, los estudiantes E1, E2,
E3, E6, E11, E15, E19 y E21 muestran una apatia muy marcada por leer, lo cual genera
indisposicion en los demas estudiantes y, por consiguiente, hay poca concentracion para
realizar una adecuada lectura.

Asi mismo, una parte del grupo no se preocupa por escuchar las indicaciones u
orientaciones que se dan para desarrollar una actividad. En este aspecto actitudinal, la
totalidad de los estudiantes estan muy encasillados en la metodologia tradicional, lo que
tiene como consecuencia que E2, E21, E11, E15y E19 en todo momento reproduzcan la
informacion, es decir, cualquier respuesta es tomada literalmente del texto, no sintetizan ni
crean sus propias respuestas. Los estudiantes restantes en ocasiones caen en esta
deficiencia.

Por otra parte, un aspecto que se debe resaltar y que se da durante el desarrollo de
las sesiones 1y 2 de la unidad did&ctica, en mas de la mitad del grupo, es que se evidencian
pocas estrategias para la comprension de lectura, tan sélo E9, E16, E4, E8, E17 y E20,
subrayan ideas principales, preguntan o buscan palabras desconocidas y resaltan
enunciados que no entienden, para posteriormente preguntar al docente. De igual manera la
gran mayoria del grupo conoce pocas palabras y no infiere posibles significados de acuerdo
con el contexto.

Es oportuno decir ahora que todos los estudiantes al leer en voz alta no usan los
signos de puntuacion, y si intentan hacerlo, lo hacen de forma inadecuada, esto implica que
no le estan dando el sentido pertinente al texto y por consiguiente haran una lectura literal
defectuosa. Esto conlleva a una baja comprension e interpretacion. Lo anterior puede tener

como consecuencia que no se comprendan frases, figuras literarias, que no identifiquen las



ideas principales del texto, que no realicen anticipaciones en los textos que leen y no
argumenten sus puntos de vista u opiniones.

Por otra parte, se observo que a la mitad del grupo no les gusta dibujar, y esta es una
buena estrategia para estimular la imaginacion, favorece la concentracion y mejora las
grafias.

Antes de continuar, vale la pena aclarar que se toma el taller seis como punto de
referencia para hacer el analisis porque es alli donde se congregan todos los topicos
trabajados del taller uno a la cinco. En la sexta, a partir de un mapa mental titulado:
“Concentrarse en la era de la distraccion” se hizo retroalimentacion, de modo practico, de
lo visto anteriormente. Es decir, alli debieron crear: una infografia, una historieta, un texto
expositivo y un aviso publicitario.

Al llegar a este punto, en el taller seis, y después de una continua reestructuracion, a
partir de la observacion y la reflexion, los estudiantes que se mencionan en las sesiones 1y
2 de la unidad didactica mejoraron notablemente su actitud, pues el uso de tabletas

digitales, video proyectores y celulares gener6 motivacion e interés hacia la lectura.

En este punto se puede observar que hay una sutil mejora en la mayoria de los

estudiantes. Tan s6lo E2, E3, E21 y E22 contintan en un nivel bajo.

Para concluir, y recordando el objetivo de esta primera parte de la unidad didactica,
se pudo determinar que hay avances en la comprension de diferentes tipos de textos
discontinuos, mediante las inferencias y el analisis de sus componentes. Esto, que se
planted al iniciar el proceso con el fin de fortalecer la lectura de las lineas — nivel literal —y
la lectura entre lineas - nivel inferencial-, tuvo un impacto positivo en mas de la mitad de la

muestra poblacional, como lo evidencid la prueba intermedia y el diario pedagdgico.



5.3 Prueba intermedia

Tiempo de aplicacion: 60 minutos.

Objetivo: Determinar el avance de los diferentes niveles de lectura en los
estudiantes del grado Undécimo C de Institucion Educativa Alonso Carvajal Peralta.

Muestra: 24 estudiantes

Docente: Juan Manuel Ochoa Gamboa

Ver anexo 6 Tabla de resultados prueba intermedia

La prueba intermedia se aplicé para comprobar la efectividad de la unidad didactica

de lectura critica hasta el momento. Dicha prueba contenia dos textos continuos, dos textos
discontinuos y un paralelo textual. Se generaron 15 preguntas que evaluaban los tres niveles
planteados por el ICFES de la siguiente manera: 5 preguntas para el nivel literal, 5
preguntas para el nivel inferencial y 5 preguntas para el nivel critico.

Después de aplicada la prueba intermedia a los estudiantes del grado Once C, se
realizo su respectivo anélisis dando como resultado lo siguiente:

Los estudiantessE 1, E2,E3,E4,E7,E9,E10,E12,E13,E 15 E 18, E19,E

21, E 22, E 24, que son mas de la mitad de la muestra poblacional, respondieron de forma
errada por lo menos 1 de las preguntas de tipo literal. Segun esto se puede afirmar que una
de las causas por las cuales la lectura critica esta en nivel bajo es porque no se tiene
claridad en identificar los elementos locales del texto, al igual que el significado de
palabras y no se recupera informacion explicita del texto.

Por otra parte, en las preguntas que evaltan el nivel inferencial, solo los estudiantes
E 8y E 23 respondieron acertadamente en su totalidad las preguntas de este nivel, ademas,

también respondieron de forma adecuada las preguntas del nivel literal. Entonces, se



entendi6 que una apropiada lectura literal conlleva a una compresion textual adecuada en el
nivel inferencial. Sin embargo, la gran mayoria de estudiantes contestaron de manera errada
entre 2 y 5 respuestas.

Asi mismo, los resultados a las preguntas que evallan el nivel critico indicaron que
sigue existiendo grandes falencias en la lectura critica. S6lo E12 respondi6 de forma
acertada las preguntas para este nivel, a pesar de haber contestado una pregunta mal en el
nivel literal y otra en el nivel inferencial. Esta observacién da fuerza al argumento que tanto
el nivel literal e inferencial son la base para generar la lectura critica y por ende un
pensamiento critico. El resto de grupo, es decir, 23 estudiantes contestaron mal entre tres y
cinco preguntas de este nivel.

Finalmente, con el analisis de la prueba intermedia se puede concluir que los
estudiantes de Undécimo C, después de haber realizado 6 sesiones de la unidad didactica,
han fortalecido, en una parte significativa, la lectura literal, pues méas de la mitad del curso
identifica algunos elementos locales del texto, reconocen la estructura textual, describe las
caracteristicas que conforman un texto y recupera informacion explicita del texto. Sin
embargo, E2, E3, E5, E13, E19 y E21, aun presentan dificultades para alcanzar estos
aprendizajes

Momento dos

Su objetivo era relacionar textos partiendo de los saberes previos para el desarrollo
del pensamiento critico. En torno a este eje se pensaron, planearon y desarrollaron las
diferentes actividades. Durante la ejecucion de las sesiones siete y ocho se percibieron las
siguientes necesidades en gran parte de la muestra poblacional: se les dificulta realizar un
mapa conceptual, no usan conectores textuales en su produccion escrita, las consultas que

realizan son muy superficiales, tiene poco conocimiento o saberes previos sobre las



tematicas trabajadas en las sesiones y nuevamente los textos de una o dos paginas generan
apatia en los estudiantes E2, E3 y E21.

Teniendo en cuenta lo anterior, al momento de desarrollar el taller ocho, toda la
muestra poblacional se motivé e inicid una indagacion mas profunda de la temética a
trabajar, recuperando informacion tanto explicita como implicita de los textos leidos.
Realizaron encuestas y entrevistas a diferentes personalidades del municipio, al rector de la
Institucion Educativa, al sacerdote, al alcalde, a la psicologa, a la doctora del puesto de
salud, a una madre de familia y a una estudiante, para obtener informacién de primera
mano.

Ademas, observaron diferentes videos y leyeron diversos textos tanto continuos
como discontinuos, todo con el fin de realizar una buena puesta en escena en la actividad
final que fue el juego de roles. Esta actividad se representé como un programa de

television.

Durante el anterior proceso, mas de la mitad del grupo evidencio en su trabajo
buenas descripciones literales, caracterizacion y diferenciacion de estructura textual.
Relacionaron diferentes tipos de textos para obtener puntos de partida para su produccion
textual, usando conectores de forma adecuada y dejando ver su punto de vista de una
manera clara y coherente.

Se pudo concluir que las diferentes actividades planteadas a lo largo del desarrollo
de los talleres como estrategia de aprendizaje para fortalecer la lectura critica en los
estudiantes del grado Undécimo C, tuvo un impacto positivo en mas de la mitad de la

muestra objeto de la propuesta, pues al final de esta, tan solo cinco estudiantes continuaron



con algunas dificultades que tenian al inicio del proceso. No obstante, estos estudiantes
avanzaron significativamente en su actitud frente a la lectura y trabajo en grupo.

5.4 Prueba final

Tiempo de aplicacion: 60 minutos.

Objetivo: Identificar los avances alcanzados después del desarrollo de la unidad
didactica de lectura critica en los estudiantes del grado Undécimo C de la Institucién
Educativa Alonso Carvajal Peralta.

Muestra: 24 estudiantes

Observante: Juan Manuel Ochoa Gamboa.

Ver anexo 7 Tabla de resultados prueba final

Al finalizar todo el proceso de ejecucion de la unidad didactica de lectura critica, se
pudo evidenciar, a través de la prueba final, un avance satisfactorio en gran parte de la
muestra, pues tan sélo: E2, E3 y E13 erraron en dos respuestas y E21 con tres respuestas
erradas. Aunque, a algunos, se les dificulta cumplir los objetivos planteados al iniciar el
proceso de aplicacion del instrumento pedagdgico, en cuanto a lectura de las lineas o nivel
literal de lectura.

Después de esto, se realizo el analisis de la lectura entre las lineas o nivel
inferencial, donde existe un constante con la prueba diagnostica, la prueba intermedia y el
desarrollo de la unidad didactica de lectura critica, porque los estudiantes E1, E2, E13,
E18, E21, E22 son los que tienen un desemperio bajo en este nivel de lectura con un indice
de error en las respuestas de entre dos y tres respuestas fallidas. Los demas estudiantes del
grupo, es decir diecisiete de ellos, s6lo tuvieron una respuesta errada y E16 las respondid

correctamente en su totalidad. Esto hace suponer que hubo un avance satisfactorio con



respecto a la prueba inicial, ya que seis estudiantes, a pesar de responder mal dos preguntas,
avanzaron en este nivel de lectura.

Del nivel de lectura tras las lineas o lectura critica se puede decir que este nivel fue
aprovechado al maximo en el momento que la unidad didactica plante6 la actividad de
juego de roles debido al interés que generd en los estudiantes. Por este motivo, se pudo
analizar, a partir de la prueba final, que los estudiantes E1, E2, E7, E10, E13, E14y E19
tuvieron una sola pregunta erronea en la prueba final, E22 respondié en dos ocasiones
inadecuadamente y E21 respondié mal en tres ocasiones.

Seis estudiantes no alcanzaron totalmente los objetivos planteados al iniciar el
proceso de ejecucion de la unidad didactica de lectura critica. Estos estudiantes, a pesar de
desarrollar las actividades planteadas y hacerlo de forma activa no logran superar la lectura
de las lineas o nivel literal y asi mismo la lectura entre lineas o nivel inferencial de lectura.

5.5 Paralelo de andlisis entre prueba inicial y prueba final

El siguiente paralelo de resultados se hara partiendo de lo analizado en la prueba
inicial y la prueba final, tomando como base los tres niveles de lectura, leer las lineas, leer
entre lineas y leer tras las lineas que vistos desde el ICFES serian nivel literal, nivel
inferencial y nivel critico, respectivamente. También se analizan algunos elementos

motivacionales que se hallaron durante el proceso.

Niveles de lectura

Prueba inicial

Prueba final

leer las lineas

(nivel literal)

Al observar los resultados de la
prueba diagnostica se determind que
la gran mayoria de los estudiantes no
describen las caracteristicas que
conforman un texto, tampoco
recuperan informacion explicita del
texto y no identifica la estructura de
los textos que lee. La pequefia parte
restante lo hacen con dificultad,
ademas, se logré concluir que todo el

Al finalizar la ejecucién de la unidad
didactica de lectura critica, y evaluarla con
la respectiva prueba se pudo evidenciar un
avance significativo en la lectura de las
lineas o nivel literal, ya que tan s6lo los
estudiantes E2, E3, E13 y E21, no
alcanzaron satisfactoriamente el desarrollo
de los objetivos propuestos, aparte de ello,
también se puede concluir que mas de la
mitad de la muestra poblacional inicié con




grupo prefiere reproducir contenidos
antes que crear los propios, tienen un
léxico muy limitado, lo cual les
impide comprender enunciados y
finalmente al momento de leer en voz
alta no usan adecuadamente los signos
de puntuacion.

la creacién de texto propios argumentando
su punto de vista, después de haber
consultado con diversas fuentes temas de su
interés, al igual que ampliaron su Iéxico y
mejord sustancialmente la comprension de
enunciados complejos, por ende se supone
que la lectura igualmente mejoro.

leer entre lineas

(nivel inferencial)

Como consecuencia del bajo nivel de
la lectura de las lineas o nivel literal,
la lectura entre lineas o nivel
inferencial se evidencid que gran parte
de la muestra poblacional no recupera
informacion  implicita de la
organizacion, tejido y componentes
del texto, tampoco establece
relaciones intertextuales ni identifica
la intencion textual. A excepcidn de
E6y E12.

Como resultado de todo el proceso de
ejecucion de la unidad didactica de lectura
critica y al aplicar la prueba final se puede
decir que los estudiantes E1, E2, E13, E18,
E21, ain presenten algunas dificultades para
alcanzar los objetivos planteados de forma
satisfactoria, vale la pena resaltar que
algunos de estos estudiantes también
estuvieron presentes con bajos resultados en
la prueba diagnéstica inicial en la lectura de
lineas o nivel literal.

leer tras las lineas

(nivel critico)

Finalmente, al analizar el nivel de
lectura, leer tras las lineas o critico, el
cual se pretende fortalecer con el
desarrollo de la unidad didactica de
lectura critica, también se puede
analizar que todo el grupo tiene
debilidades propias de este nivel,
como: no seleccionan elementos
locales del texto y elabora sus
argumentos, ademas no acceden a
diferentes posturas temética de interés
y no movilizan saberes previos para
ampliar referentes y contenidos
ideologicos.

Ahora demos paso al anlisis del nivel de
lectura, tras las lineas o critica. aqui se pudo
analizar a partir de la prueba final que evalla
este nivel de lectura que los estudiantes: E1,
E2, E7, E10, E13, E14 y E19 tuvieron una
sola pregunta errénea en la prueba final, E22
respondid en dos ocasiones
inadecuadamente y E21 respondi6 mal en
tres ocasiones. Dicho lo anterior, se pude
decir, para concluir que tan s6lo entre cinco
y seis estudiantes aproximadamente no
alcanzaron  totalmente los  objetivos
planteados al iniciar el proceso de ejecucion
de la unidad didactica de lectura critica.

Factor actitudinal

De otro lado, se identifico en gran
parte de la muestra poblacional otros
factores que se hicieron mas evidentes
durante el desarrollo de la unidad
didactica de lectura critica, como:
apatia a leer, poca concentracién, poca
escucha, no conocian estrategias de
lectura y finalmente, los estudiantes
estdn muy acostumbrados a la
metodologia tradicional

Al finalizar la ejecucion de las diferentes
actividades propuestas en la unidad
didactica se pudo observar que mas de la
mitad de los estudiantes de la muestra
poblacional mejord6 en las diferentes
actitudes que mostraban al inicio y durante
el desarrollo de la propuesta pedagdgica,
esto pudo ser uno de los motivos que llevo
al mejoramiento de la lectura a nivel critico.

5.6 Triangulacion de la informacion




La triangulacion de la informacidn, esta estructurada desde tres perspectivas, la teoria,

los hallazgos y el analisis personal del investigador, lo cual permitird establecer la estrecha

relacion entre estas y su alta incidencia en el contexto educativo.

Teoria

Hallazgos

Analisis

Cassany (2006) afirma:
“Leer implica decodificar
las palabras del texto, exige
que el lector aporte
conocimientos previos,
obliga a inferir todo lo que
no se dice .... el significado
nace de la cultura que
comparten el autor y el
lector” (p 13)

Cassany (2006) explica:
“leer las lineas es
comprender el significado
literal (la suma del
significado semantico de
todas sus palabras)” p 55

Al responder la prueba
diagndstica se evidencia
que toda la muestra
poblacional a excepcion
de E16, no leen
adecuadamente, por lo
tanto, no construyen una
interpretacion global de
los textos leidos.

Al interpretarse las palabras
de Cassany y compararlas con
el hallazgo citado, se puede
concluir que, si no hay una
adecuada decodificacion y
todo lo que esta implica, el
lector no podra inferir los
posibles significados locales
ni globales de los textos
leidos.

Herrera (2014) postula que
“La lectura critica es un tipo
complejo de lectura que
exige niveles mas altos de
comprension; requiere los
planos previos de
comprension (literal,
inferencial, intenciones, etc.)
del texto” p 64.

Después de haber
analizado la prueba
diagnostica, la prueba
intermedia y la prueba
final, se encuentra que
los estudiantes E2, E3,
E13 y E21 no pueden
desarrollar perfectamente
las habilidades necesarias
para alcanzar el nivel
literal de lectura, lo cual
conlleva a que los
resultados de los
posteriores niveles de
lectura sean deficientes.

La secuencia en el desarrollo
de las actividades enfatizadas
en lo postulado por la autora
demuestra que cada nivel de
lectura es un requisito previo
indispensable para el siguiente
nivel de lectura, por este
motivo se avanza
significativamente con la gran
mayoria del grupo en los tres
niveles de lectura.




Gray 1960 (como se cit6 en
Alderson, 2000) se refiere a
la lectura critica como
“comprender el significado
literal del texto, sus
inferencias y hacer una
evaluacion critica del
mismo”

Cassany (2003) “el lector
critico puede construir
discursos alternativos, que
defiendan sus posiciones
personales y que se vinculan
polifonicamente o
intertextualmente con los
anteriores” p114

Al finalizar el taller siete

de la unidad didactica, de

lectura critica forjadora

de caminos, gran parte de

la muestra poblacional
reflexiona sobre el tema
del aborto, generando
diferentes preguntas
acerca del temayasu
vez plasmandolas en
textos argumentativos
cortos, con sus propios
puntos de vista.

Tan solo después de que los
estudiantes realizaron la
lectura de diferentes textos e
investigaciones pudieron
obtener conceptos méas
complejos para realizar
inferencias adecuadas y a su
vez construir sus propios
textos vinculados a partir de la
reflexion.

Herrera (2014) expresa: “el
lector critico, es alguien mas
que un decodificador de
signos. No solo debe dar
cuenta del significado de un
texto, sino también,
reflexionar en torno a su
practica comprensivay al
conocimiento que se
desprende de ella” p 65.

Durante el desarrollo del
taller ocho, la totalidad
de los estudiantes,
realizaron una encuesta
basada en todos los
textos consultados,
escritos, iconicos y de
video, con lo que
generaron un debate, en
el cual apropiaron el
conocimiento.

En esta etapa de la unidad
didactica la gran mayoria del
grupo aparte de comprender
los textos leidos y observados,
[levaron a la préactica el
conocimiento que les generd,
ya que fueron conscientes de
la intencion de los textos
creados y de su finalidad.

Beltran 1993a (como se citd
en Herrera, 2014) dice: “un
lector critico realiza un
proceso de analisis que le
permite identificar, clasificar
y relacionar dichos signos y
luego, el arduo trabajo de
interpretarlos, asi se busca el

Todas las sesiones de la
unidad didactica fueron
pensadas desde la
identificacion,
clasificacion y relacion
de informacion. Al
finalizar la propuesta
pedagdgica se haya que

De acuerdo con Beltran, para
llegar a una lectura critica se
debe superar un proceso
basado en la identificacion, la
clasificacion y la relacién de
los componentes del texto.
Este proceso fue planteado a
lo largo de la unidad didactica




sentido profundo de la vida
cotidiana” p 37.

casi la totalidad de los
estudiantes lograron
hacer estos pasos para
fortalecer la lectura
critica.

de lectura critica, obteniendo
buenos resultados en gran
parte de la muestra
poblacional.

UNESCO (1988) la lectura
critica consiste en la
capacidad del individuo para
acceder a la diversidad de
textos producidos por otros
y también para producir
otros nuevos, de modo que,
como ciudadano, pueda
encontrar un espacio de
participacion con plena
autonomia en la sociedad
del conocimiento.

Ademas, Cassany (2004) p
18. menciona que “para
comprender tanto los
implicitos de los
enunciados, la ideologia del
autor, sus referentes
culturales o sus
procedimientos de
razonamiento y construccion
del conocimiento como la
propia estructura y
organizacion del texto, se
requiere también
conocimientos y estrategias
linguisticas para reconocer
el género discursivo;
asimismo, se necesita el
desarrollo de una atencion
respetuosa de lo diverso, de
interés por el otro y de

Al finalizar la segunda
parte de la unidad
didactica de lectura
critica, en el taller siete y
ocho, la gran mayoria de
estudiantes consulto de
forma activa diversos
textos, continuos,
discontinuos y videos,
realizaron entrevistas,
planteadas de diversas
perspectivas e ideologia
y a partir de ellos
generaron una
confrontacién con sus
presaberes, enriquecieron
su conocimiento y
dominio del tema,
finalmente realizaron una
puesta en escena con el
juego de roles.

Cuando se analizan los
resultados de todo el proceso
de la propuesta pedagdgica, lo
expuesto en la teoria toma
sentido, pues el tener muchos
puntos de vista con diversos
textos que toquen el mismo
tema hace que el estudiante
entienda que los argumentos
de cada uno de los autores que
son respetables, que no
importa la ideologia o la
intencion, que lo fundamental
es enriquecer el conocimiento
individual y asi tener sus
propios argumentos y poder
crear sus propios textos
enmarcados en una estructura
narrativa consciente para
defender o contra argumentar
otros autores.




respeto por los argumentos
esgrimidos.”

Cassany (2006) dice “leer
Entre lineas, Es lo que se
deduce de las palabras, las
inferencias, las
presuposiciones, la ironia,
los dobles sentidos, etc”.

p 56

También, Cassany y
Castella (2010) p 365.
Afirman que “es necesario
desarrollar las siguientes
habilidades para ser un
lector critico: a) recuperar
las connotaciones que
concurren en las distintas
palabras y expresiones del
discurso. b) identificar la
modalidad (actitud, punto de
vista) que adopta el autor
respecto a lo que dice
(incluidos los usos de ironia,
doble sentido. sarcasmo,
etc.).

c) identificar la modalidad
(actitud, punto de vista) que
adopta el autor respecto a lo
que dice (incluidos los usos
de ironia, doble sentido,
sarcasmo, etc.)

d) identificar el género
discursivo empleado.

e) poder exponer puntos de
vista alternativos a cada

2

uno .

Al analizar las preguntas
que evaluaban leer entre
lineas en la prueba
diagnostica se encuentra
que los estudiantes E1,
E2, E3, E4, E5, E7, E10,
E11, E13, E14, E15,
E18, E19, E21, E22, E23
y E24 no realizaban
adecuadamente las
inferencias planteadas en
las preguntas de cada
texto. Asi mismo, en la
prueba intermedia los
estudiantes E1, E3, E7,
E13, E14,E18,E20y
E21, con respecto a la
prueba diagnostica,
continuaban sin
fortalecer este nivel de
lectura, a pesar las
actividades desarrolladas
en la unidad didactica y
finalmente, en la Ultima
prueba los estudiantes
El, E2, E13, E18, E21,
que estaban presentes en
los anélisis de las
pruebas anteriores, no
avanzaron en este nivel
de lectura. Sin embargo,
de dieciseis estudiantes
en la prueba diagnostica
se paso a cinco en la
prueba final,
incorporando en las
sesiones de la unidad

Gracias a Cassany y Castella,
queda claro que para llegar a
la lectura critica se debe
cumplir un proceso
exhaustivo, que inicia desde la
comprension del significado
de las palabras, y la
organizacion de estas para
poder entender frases,
enunciados, parrafos y textos,
y gracias a ello concebir lo
que no esta escrito y la
intencion. Todo lo anterior da
pautas para comprender qué
tipo de texto se esté leyendo,
puntos de vista y contextos.
Lo dicho anteriormente no se
logra en diez semanas de
ejecucion de la propuesta
pedagdgica, pero si se puede
decir que se cred un habito de
estudio y de lectura que arrojo
resultados positivos, teniendo
en cuenta que gran parte de
la muestra poblacional se
preocupa por buscar el
significado de las palabras
desconocidas, indaga sobre
enunciados poco
comprensibles, en sus
creaciones textuales dan a
conocer sus puntos de vista,
se preocupan por la estructura
textual y lo mas importante de
todo respetan las creaciones
de los compafieros.




didactica lo postulado
por Cassany y Castella.

Cassany y Castella (2010) p.

365. “La capacidad critica
tiene consecuencias
importantes en la manera en
que las personas se
enfrentan a los textos. Hay
varias actitudes y aptitudes
que se estan asociadas a la
lectura critica y que suelen
ser ausentes de la que no lo
es. Existen combinaciones
intermedias segun el lector,
el texto que se lee, el interés
por el tema, la funcién del
acto de lectura e, incluso,
factores poco controlables
como la hora del dia, el
cansancio”.

Al iniciar el proceso de
desarrollo de la unidad
didactica de lectura
critica se observa en la
mitad de la muestra
poblacional diferentes
actitudes que no
contribuyen en la
ejecucion de esta,
actitudes como: apatia al
leer, poca concentracion
y poca escucha a las
indicaciones, lo cual
Ilevo a generar una serie
de cambios en los tipos
de textos y herramientas
pedagdgicas con el fin de
captar la atencion de todo
el grupo.

Al observar el desarrollo de
los tipos de lecturas ya sean,
leer las lineas, leer entre
lineas o leer tras las lineas,
desde otro punto de vista
diferente al académicoy
conceptual, es necesario
analizar las actitudes que tiene
el lector al igual que las
condiciones que lo rodean, lo
planteado anteriormente se
relaciona estrechamente con
lo planteado por los autores,
ya que esta situacion fue el
primer inconveniente para
alcanzar los objetivos del
presente trabajo de
investigacion, pero gracias a
sus planteamientos se
replantea lo planeado y tuvo
un efecto positivo en la
muestra poblacional.




Conclusiones

Se logré identificar que existen falencias en el proceso lector, principalmente en el
nivel de lectura critica. Dado que los niveles de lectura literal e inferencial también
presentan debilidades, el proceso lector no es adecuado. A partir de la prueba inicial se
pudo determinar los aprendizajes que requerian mayor atencion para alcanzar el
fortalecimiento de la lectura critica.

A partir del desarrollo de la propuesta pedagdgica se logro fortalecer la lectura
critica en los estudiantes del grado Undécimo C, de la Instituciéon Educativa Alonso
Carvajal Peralta, lo que indica que la propuesta fue pertinente y efectiva. Aunque es
necesario indicar que este proceso resulta tener un avance lento.

Se comprendio que la adquisicion de la competencia lectora es un proceso que
requiere de un adecuado manejo, pues para que el nivel critico se desarrolle
pertinentemente se necesita que el nivel inferencial y el nivel literal estén muy bien
manejados.

La mayoria de los estudiantes del grado Undécimo C, de la Institucion Educativa
Alonso Carvajal Peralta, fortalecio la lectura critica, a partir del desarrollo de la unidad
didactica fundamentada en el aprendizaje basado en talleres, al igual que se logré mejorar

cada uno de los niveles del proceso lector en la mayoria de los estudiantes.



Recomendaciones

Se hace necesario el desarrollo de un proceso adecuado en cuanto a la adquisicion
de la competencia lectora, ya que, si se realiza un pertinente manejo en el nivel literal, se
podra acceder facilmente al desarrollo del nivel inferencia y del nivel critico.

Se recomienda generar estrategias adecuadas con el contexto escolar para que los
estudiantes enriquezcan el 1éxico, realicen una lectura consciente y generen un habito
lector, ya que esto favorece la lectura literal y por consiguiente, la interpretacion y
comprension lectora.

También se recomienda usar continuamente textos discontinuos, ya que ellos
permiten desarrollar la lectura inferencial con mas facilidad.

Se debe orientar al estudiante a consultar diferentes puntos de vista u opiniones. De
esta manera pueden ampliar el conocimiento sobre una tematica y lograr tomar una postura
y argumentar sus aprendizajes.

Es indispensable traer al aula o fuera de ella, actividades que generen interés y
motivacion hacia la lectura, que desarrollen la imaginacion, que permita participar en
debates de opiniones, que lleven a realizar diversas consultas y posturas sobre el mismo
tema, que propicie el uso de herramientas tecnologicas y que permita al estudiante ser él, el

protagonista de su proceso de aprendizaje.
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ANEXos.

Anexo 1 Prueba Inicial
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PRUEBA DIAGNOSTICA

Objetivo: Determinar el nivel de lectura (literal, inferencial y critico reflexivo) de los Estudiantes del grado

undécimo de la LE. Alonso Carvajal Peralta.
Tiempo de aplicacion: 60 minutos.

Responde las preguntas 1 a la 6 de acuerdo con el siguiente texto.
Dia mundial de las enfermedades raras

Mas de 65000 enfermedades raras afectan a niflos y adultos, la mayoria son

genéticas, crénicas y generan discapacidad. Este 28 d2 febrero la organzactn
EURORDIS conmemora ¢ Dia de fas Enfermadades Raras, cuyo objetivo es
concentzar al mundo sobre este flageio. <

¢ Qué es una enfermedad rara? Algunas enfermodades raras y sus
sintomas
Cualqueera que afecta a un pequefio
porcentaje de la poblackn
En Europa En EEUU.
lague afecta i menosa | la que afecta 3 mencs de @ Sindrome de Sjégren
=) Sequedad en oS, boca y narz,
por cada 200.000 asl como dolor en las
“ X 2000 R AMCULICIONES, CANSANCI) Y
manifestaciones a nivel sistémico
(en Srganos intermos)

Personas que padecen enfermedad rara
Pl Wy
25 30

¥ Leucodistrofias/
millones === miliones Sordera, ceguera y convuisiones;

también puede generar hipotonia
Una de cada 20 perscnas sufre una enfermecad rara {disminucion del tono muscular)
; Que puede degenerar en
En cifras tetrapieja (pardiisis total o parcal
80% o @ 75% s L
afectan a
ongen ios nifos
gendtico |
de los afectados
30% muneron antes de
los 5 afics

Texto adaptado de: Lopez, A. [2015). Un pullaGo de dotos € infografios en &l Dia Mundic! de i6s Enfermedades
Raoras [Blog). Recuperado de: http://s00.gl/c550QM

1. En la expresion “._articulaciones, cansancio, fiebre y manifestaciones a nivel sistémico (en organos internos)”, los
paréntesis son utilizados para:

A hacer una precision.

B. desarrollar una abreviatura.

C. insartar |a opinion del autor.

D. indicar una omision en una cita textual.

2. Las imagenes que estan al lado de los textos de las enfermedades:
A anaden informacion adicional al texto.

B. agregan elemantos estéticos al texto.

C. indican una postura contrana 3l texto.

D. gjemplifican los contenidos del texto.
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3. La infografia anterior ofrece informacién acerca de enfermedades raras a

través de la:

A.instruccion sobre la prevencion de estas enfermedades.
B. exposicion de una serie de datos y sintamas.

C. narracion de algunos datos importantes.

D. explicacion de las causas de las enfermedades.

4. De las siguientes frases la que te permite ampliar informacion sobre la manera en que Ia medicina puede tratar las
enfermedades raras es:

A. “La panordmica de las enfermedades gque aquejan a nuestra especie es a menudo borrosa, porgue algunos gobiernos
retienen las cifras comprometedoras o las maquillan®.

B. “La atencion sanitaria de las personas afectadas por una enfermedad minoritaria r iere de sistemas caon atencidn
primaria, especializada y unidades de investigacian”™.

C. “La medicina actual se ve afectada por el sobre diagndstico de enfermedades que no acasionardn el fallecimiento de
una persona y cuyo tratamiento no aportard ningdn beneficio”.

D. “La busgueda imparable de nuevas enfermedades pueden causar impactos negativos sobre la civdadania y la
sostenibilidad de los sistemas de salud”.

5. Si gquieres escribir un texto en el gue expligues acerca de las enf dades raras a | expertos en el tema sera:
A. una resefia critica.

B. un ensaya.

C. una columna de opinidn.

D. un articulo académico.

6. En el texto, la imagen sirve para:

A. exponer una de las causas de la Ieucodistmnal '
8. indicar que la leucodistrofia es una enfermedad inofensiva.

C. explicar que |a leucodistrofia puede causar la muerte. /

D. resaltar que [a leucodistrofia afecta |a audicion.

Responde las preguntas 7 a la 9 de acuerdo con el siguiente texto

C fas de S ¥y saden a 3 wolos de

os obros candwdatos que NO pasarcn a segunda vuela

-

7. algunos de los tdpicos (temas) a los que se refieren las caricaturas son:

A. El fraude electoral, fa guerra versus ia paz, ks incapacidad de la registraduria
B. La manipulacion a los medios, la corrupcion en las campadias, el ausentisma
C. La faita de credibilidad, la confusian de las electares, el chentelismo.

D. La ausencia de verdad, «l apartunisma, la ignorancia del electorado
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8. El titulo mas apropiado para la primera caricatura seria:
A “Los mas votados”

B. “Lo mejor del debate"

C. “¢Y las propuestas? “.

D. “didlogo de sordos”

Ambas caricaturas estan realizadas con el propdsito de:

Indicar |a situacidn contradictoria a |z que se enfrenta el pais gracias zl libre ejercicio de Iz democracia

. Sopesar alternativas en medio de un debate caracterizado por |3 3usencia de propuestas claras

. Anticipar el resultado de |a contienda de manerz que se sepa =l perfil del nueve mandstario

. Ironizar €l sentido de las elecciones en Colombia y &l modo de obtener votos por parte de los candidatos.

oomp®

Responde las preguntas 10 a la 12 de acuerdo con el siguiente texto

.0.........0......0.0.0....Q.0........Q.................0...........

Shevars

i
i
HH
it
b
i
4
i
5

33
g
¢
1
.
:

identidad son inciertos. Su frabajo, en su gran mayoria son piezas de satiras
sobre politica, cultura pop, moraiidad y etnias. Combena escritura con grafiti, con ;
estarcidos con plantila.

SR R L L R
“thans

% Sus obras se han hecho populares al ser visbles en vanas ciudades del mundo,
especiaimente en Londres Banksy oculta su identidad real a la prensa general.
Muchos penddicos han apuntado que su nombre podria ser Robert Banks o
Roben Banks, pero este rumor podria haberse onginado a partir de una broma
por la similitud fonética entre el nombre “RobIn Banks™ y “robbing banks”
(“robando bancos” en inglés).

Textc Torado de

L R e R L

geres trradn e ¥ g wicomerco pefmundo!
: AI-M un grafi de Banksy, a la derecha una de las la folografias mas
3 conocdas sobre la guerra de Vietnam.

L e

LA A L AL AL A S A Al AL AL A AR Al Al Al A A A Al A Al A A At AL AL A A Al Al Al Al Al Al ALl Al

10. En el grafiti, |a critica que realiza el autor se refiere a:

A_la falta de medidas de prevencidn sobre |3 nifiez que convive en medio de conflictos internacionales cada vez mas
graves

B. |a manipulacion que ejercieron ciertos paises sobre los medios de consumo parz distraer Ia atencion de eventos
violentos

C. Iz doble moral frente al tratamiento que 32 le da 2 |z infancia en un contexto de guerra en el que los nifos son
victimas.

D. Iz insuficiencia de Ia fantasia popular para tratar y resolver problemas especificos de |a poblacion con mayor pobreza
del mundo

11, Teniendo en cuenta lo mencionado en el texto acerca de la identidad de Banksy, seria verdadero afirmar que:
A se ha creado una mala imagen sobre su personalidad puesto que se le asocia con &l munde criminal

B. el artista asume grandes riesgos al momento de realizar sus obras puesto que shora es famoso y expone su
reputacion

C. suinterés en las creaciones artisticas no nace de buscar un reconocimiento asi mismo sino z la obra.

D. s2 adquiere mayor popularidad en la medida que el anonimato
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12. La manera de ver el mundo del autor de estas obras (Banksy) podria catalogarse como:

A profunda, puss 52 basa en eventos sociopoliticos € historicos y no en opiniones particulares.

B. devastadora, ya que no dejs en pie soluciones 3 las situsciones

C. antinatural, puss opone mundos ficticios creando burlas salidas de tono sobre hechos concretos
D. trascendentzl, ya que propone alternativas en medio de Iz obra

Responde las preguntas 13 a la 16 de acuerdo con el siguiente texto

epay/ /bitly/2dPREdn

13. La imagen anterior resulta claramente paraddjica. Teniendo en cuenta que una paradoja ofrece un contenido
aparentemente contradictorio, es correcto afirmar que lo paraddjico del anuncio radica en:

A El concepto de= belleza planteado desde Iz imagen de una mujer sin rostro

B. Que, siendo un anuncio publicitario, no evidencia anuncio de ninguna catsgoria

C. Lz utilizacion de recursos publicitarios para cuestionar los efsctos de Ia publicidad.

D. Que promusve Ia eliminacion de las imperfzcciones a partir de una figura imparfecto

14. La publicidad evidencia un proceso de comunicacion. El emisor de este anuncio podria ser:

A. Unz clinica de estética que promueve |a bellzza como condicion para pertenecer 3 esta sociedad

B. Una comunidad religiosa que rechaza contundente mente &l manejo de |3 apariencia sobre Iz esenciz
C. Un cirujano plastico amante de Iz belleza y |a perfeccion femenina, como garante del £xito

D. Un grupo que combate el efecto consumista que |a publicidad ejerce en €l ser humano.

15. Teniendo en cuenta los recursos publicitarios evidentes en el anuncio, es correcto inferir que cuestiona
directamente:

A. La industriz de |z cosmética

B. El sentido de |3 estética

C. La industria de |a moda

D. Las cirugias reparadoras.

16. En contexto sociocultural que permite entender esta manifestacion anti-publicitaria corresponde con el de una
sociedad.

A ELITISTA, donde lo importante s pertenscer 3 un grupo privilegiado socizl y economicaments

B. DE LA IMAGEN, donde =l éxito va asociado a I3 belleza y Iz juventud.

C. HEDONISTA, que busca la felicidad en el placer, por lo que evita cualquier imperfeccidn que provoque dolor

D. INDIVIDUALISTA, donde los que poseen los medios tienen el privilegio para comprar |z perfeccion publicitariz en los
medios de comunicacion
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PRUEBA INTEFMEDIA

Ohbjetivo: Determinar el avance de loz diferentes niveles de lectura en los estudisntes Hel srado 11
C de In=titucicn Educativa Alonso Carvajal Pearalta
Tiempo de aplicacion: 80 nmumitos.

BESPONDE LAS PREGUINTAS 1 A 3 DE ACUERDOD CON EL SIGUIENTE TEXTO:

gow e

MAS HUMEDADY CALOR

# El aumento del nivel de los mares se debe en parte al hecho de que 2l apgua se dilata a2l subirla
temperatura. Hay mucha agua en los océanes, e mcliso un sumento del 1.5 5F hace que se dilate
bastante. Desde 1900, el nivel del mar se ha elevadoe unes quince centimetros, v sigue subiendo.
Ademas, las temperaturas mas cilidas hearisn que empezaran a fundirse los casquetes de hiele de
Groenlandia y de la Antartida.

51 loz casquetes de hielo ze fimdiezen del todo (lo gue tardaria un buen tempo, desde luego), el
apua se verteria en el mar v el nivel de éste se elevaria unos sesenta metros. Lugares tales como
los Paizes Bajos, Bangladesh, Delaware v Florida quedsarisn totalments cubiertos por las agnas.

Inchizo exizte la posibihdad que se dé un circule viciose. Al calentarse mas el agua, dismimre
su capacidad de dizelver didmido de carbono. Esto sipnifica que parte del didxido de carbono que
contiene en solucion se desprenderia v pasaria ala stmosfera donde actiaria para calentar todavia
meas la Tierra.

Este no es un descubrimiento que se hiciese de pronto en 1988, Hacia afios que los cientificos
reflemionaban sobre el efecto mvernadero v ze preccupaban por €L

Yo mizmo escribi un articule, gue se pubhict en una revista en agosto de 1973, en el que decia
mucho de lo que he expuesto aqui-- En ofras palabras hace méas de diez afios que di 1la voz de
alarma, pere desde lusge nadie me escucho.

Ahora debido al calor v a la sequia de 1988, la expresion “efecto invernadero™ se ha hecho
farmiliar v la gente presta atencion. Pero las temperatiras suben v bajan de manera nrepular v es
posible que los dos préoximoes afios sesn un poco mas frios que 1998, aungue latendencia general
ez que las temperaturas vayan en aumento. 51 esto oourre, me imaging que la gente se olvidaria
de nueve de aquelle hasta que legue un afic, en un future prosime, que sez peor que 1985,

Pero ;qué podemos hacer para resolver el problema? Para empezar, debemos quemsar menos
carbon y petrélec. Su combmmacion vierte constantemente didxido de carbono a la atmosfera
{junto con sustancias contammantes como los compuestos de azufre v nitrdgeno, atrapan el calor

v son también peligrosos parales pulmones).
Tomads de: Asimov Isaac, (1999). Fronieras y ofros ensayos. Barcelona: Ediciones, Grupo
Zeta pp. 225-228.
* Contexto modificadoe con respecto a 31 version original.

Segiin el texto, el aumento del nivel de los mares se debe a gue
el aguz se dilata al subir la temperatura.

el agua pierde la capacidad de disclver didxido.

en el calor el agua smmenta v dismminuye su densidad.

en el calor los casquetes de hielo se fimden totalmente.
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2. El texto anterior cumple una labor educativa en la medida en que
A glerta al lector sobre las canzas v consecuencias de un fencmeno.

B. explica al lector los origenes v desarrollo de un fendmeno.

C. informa al lector sobre el nivel que alcanzara el mar en algunos afios.
D, conwvence al lector del nesgo de vivir en los paises bajos.

3. El altimo parrafo del texto permite
A resumir lo anotado.

B. conclor la tesis.

C. proponer una zolucicn.

D. cemar la discuzion.

BESPONDE LAS PEEGUNTAS 4 A 7 DE ACUEEDO CON EL SIGUIENTE TEXTO:

TN CUENTO

Diespués delargos dias de paciencia, logro armar un barquito de esos que se forman pieza por
pieza dentro de una botella.

Cerrd la botella conun corche vla puseen la sala de sucasa, sobrela cluimenea Allila
mostraba orgullosaments a sus amigos.

Un dia, visnde el barqute, notd gueuna de sus pequefizs ventanas ze habia zhierto, v a través
de ella ocbservo alge quele dejd asombrado: en unasala comola suya, estaba ofra botella ignal
ala suva, peromas pequefia, con otre barquito adentre como el suye. Y la botella eztzba ziendo
mostrada a sus amigos por un hombrecite diminute que ne parecia sufrir por €l hecho de estar
dentro de unabotella. Sact el tapon v conunas pinzas cogid al hombrecito, pero lo apretd de tal
manera que lo shogo.

Entonces el hombre ezcuchd un nude. Velvio la vista v descubng asustado que una de las
ventanas de la sala se habia ablerto. Un ojo enorme lo atshaba desde fuera. Lo dlimo que

alcanzg a murar file unas enormes pimzas que avanzaban hacia &l come las fances de un zmimeal
monstruoso.

Armands Fuenies Aguirre (Mexico)

Tomado de: Aniologia de los 100 minicuenios, publicados por la revisia Eykireg Aniversario
21 Bustamanie Zammudio Guillermo y Eramer Hareld (2003). Begotd Deriva Ediciones. p. 43

4. En el texto, el narrador

A da a comocer las acciones, los pensamientos v senfimientos de los perzonajes.

B. cuenta lo que siente v le ocwre a €l mismo.

C. relata 1o que otros le contaron sobre un hecho.

D. deja que los personajes hablen v cuenten con sus propias palabras lo que les ocwre.

£, Por la manera como se presenta la informacidn, se puede decir gue el texto es
A wm relato mitico con caracterizticas verosimiles.

B. una levenda tradicional, en la gque ocwrre um hecho insélito.

C. un cuento fantastico, en el que ocwren hechos inverosimiles.

D wna anéedota infantil con caracteristicas maravillosas.
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6. En la historia, el hombre que armo el barquito
A vivia en un rmmdo que cabia en una botella.

E. era experto en la construccion de barcos.

C. disfrutaba de la compariia de todos sus amigos.
D. zustaba de destnur cosas con sus pmzas

7. En el texto, la expresion “Un dia™ permite

A dar micio a la narracion de la histonia.

B. ubicar un evento en el tiempo de la nstonia.

C. mostrar el momento en el que finaliza la historia.
D. sefialar el tiempo que dura la historia.

FESPONDE LASPREGUNTA 8 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFOPMACION:

£5 NO DIEAG .
Ml

FAE'E% B
DETALLISTA

2013, reowra B, [Concatera] B Tampo, e, geridn

8. Con la expresion del cartel, el antor pretende

A cueshionar que se celebre el Dia de la Mujer mas no el dia del hombre.

B. criticar romcamente algunas celebraciones culturales cuestionando su sncendad.
C. resaltar los frabajos cotidiznos que llevan a cabo las ryjeres.

D. tlustrar los hechos que ongmaron la celebracion del Dia de la Mujer
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RESPONDA LAS PREGUNTAS 9 A 13 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Traumatismos causados por el transito: los hechos

€ada afe hay

1,24 mnuones 3 ba

de los fallecidos en
de -urus por accidentes S : accidentes de transite
de transite ; “.:  som del sexe masculine

13.....',......;...,....._*....”.....' PR

Leos paises de ingresos medios sélo tienen
Ia mitad de los vehiculos existentes en ¢l
munde y a pesar de eso sufren el 80% de
Ias muertes por accidente de transito.

de los fallecidos por
accidentes de transite

son peatones, ciclistas
y motociclistas

Fuente: informe sebre 13 sttuscion mundial ée i seguridad vial 2013 \.’
uhhs&l www.wha.int viclence injury_pr d_satoty_stat "

&

9. Segiin la infografia, “los paises de ingresos medios solo tienen la mitad de los vehiculos
existentes en el mundo v, a pesar de eso, sufren el 80% de las muertes por accidente de
transito™. En este enunciado, la conjuncion ‘a pesar de’ cumple la funcién de

A_ resaltar que el indice de muertes por accidente de transito en paises de ingresos medios es
bastante elevado dadas sus condiciones particulares.

B. oponer el alto mimero de vehiculos en paises de ingresos medios frente al bajo porcentaje de
muertes por accidente de transito.

C. aclarar que el alto indice de muertes por accidente de transito en paises de ingresos medios
esta estrechamente relacionado con el nimero de autos.

D. sefialar que el indice de muertes por accidente de transito en paises de ingresos medios puede
ser aun mas alto de lo dicen las cifras oficiales
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PRUEBA FINAL

Objetivo: Determinar el avance da los diferentes niveles de lectura en loz estudiantes del zrado 11 C de Institucion
Educativa Alonzo Carvajal Peralta.

Tiempo de aplicacion: 60 minutoz.

Responda las preguntas 01 a 04 de acuerdo con la siguiente informacion

s v o o 2o
e b o ——

1. cual de las siguientes opciones presenta una informacion relevante que faita en la infografia
A Qué etapa de |a reanimacion corresponde a la imagen del centro

B. Cuiles son los sintomas que presenta el pacients que va 2 ser reanimado

C. Qué formacion debe tener una persona para poder reanimar  otra.

D. Qué duracion y en que lugar ocurre cada etapa del proceso de reanimacion

2. De acuerdo con la infografia, En qué momento se requiere proceder a efectuar una reanimacion cardiaca
A. Después de confirmar que I3 victima no reacciona

B. Después de comprobar que |3 victima no tiene pulso

C. En =l momento en que |z victima muestra problemas de respiracion.

D. En ¢330 de gue ningun otro método de reanimacion haya funcicnado

3. cual de las siguientes opciones NO presenta una buena razon para incluir imagenes en la infografia
A Lz descripcion verbal se debe acompanfiar de un gjemplo grafico

B. Se debe ilustrar en qué lugares se puede llevar 3 cabo Iz reanimacion

C. 5e le debe aclarar zl lector qué debe hacer en cada stapa de Ia reanimacion

D. 52 deben representar los pasos que debe dar una persona para reanimar 2 otra.

4. En caso de que la victima no respire, qué procedimiento se sugiere seguir en la infografia
A Saltar 3l paso 5 (tomar &l pulso)

B. Llamar 3 un nimero de emergencias

C. Realizar una respiracion boca a boca

D. Levar 3 cabo una respiracion cardio pulmonar.
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EL FIM DE LA SOLEDAD

¢0ué quiere el yo contemporanec? Quisre ser reconocido, quiere estar conectado, quiere visibilidad. Si no
ante millones de perzonss coma en un reslity o en el show de Oprah, entonces ante cientos de ellas en Twitter o
Facebook. Esta 25 |3 caracteristica que nos define, asi 25 como nos volvernos reales ante nosotras mismas: al ser vistos
par otros. El gran pevar contemparanes &5 el anonimata,

Muestro mas grande miedo no es |z asfixia de la masa sino el aislamiento de la manadz. La urbanizacien dic
lugar 2 la suburbanizacion v con &sta vino |a amenaza wniversal de la scledad. La familiz se hizo cada vez mas pequefia
o se disgregd, las mamas dejaron el hogar parz irse a trabajar. De Iz chimenea electronica pasamos a2l televisor en
cada cuarto. Incluso en la nifez, v por supussto en |z adolescenda, todos estabamos atrapados en nuestro propio
nida. Los altos indices de criminalidad v peor adn, las crecientes tasas de panico moral desterraron a los nifios de las
calles. La costumbre de salir por &l barrio con tus amigos, habitual en el pasado == habiz vuslio slgo impensakle.
Estibarnos perdidos en el expacio.

En medio de esas circunstancias, intermet llegd como una bendicidn sin paralelo. Mo podemos negarlo.
Internet ha permitido gue gente zislada se comunigue entre sy que perscnas marginadas se encusntren entre ellas.
El padre ccupado pueds estar en contacto con sus amigos lejanos. Pero coma 2l tamario de intermet ha crecido, se ha
vuelto insbarcable en muy poco tiempo. Hace diez afics escribiamos correos en computadores de escritorio v lo
trasmitiamos a través de una conexion telefonics. Ahora enviamos mensajes de texto desde nuestros celulares,
mantamas fotes en Facebook v somos saguidores de completos extrafios en Twitter, un constante flujo de contacto
medizdo, virtusl, imaginaric o simulade nos mantiene conectados al enjambre electronico, aungue el contacto, o por
lo menos el contacto persona 3 persons, resulta cada wez menos importante. Parece gue la meta shora es
simplemante es ser conocido, convertirse en una especie de celebridad en ministura. ¢Cuantos amigos tengo en
Facebook? ¢Cudntas personas leen mi blog? cCuantas entradas apsrecen &l google|con mi nombre? La visibilidad
asegura nuestra autoestima y se vuslve un sustituto del contacto real; hace mucho era facil sentirse solo, ahorz es
imposible estario.

En el ultimo parrafo, el autor plantea que el ser humano contemporaneo

A, no pueds sentirse solo 3l estar conectado 3 |25 redes socizles.

E. siempre ha deseado ser una persona publica que sparece en reality shows.
C. tizne un gran nimero de amigas v seguidores en Facebook y Twitter.

O considera que |as relaciones sodales son tan importantes como las virtuales.

De acuerdo con &l autor, jqué “desterrd” a los nifios de las calles?
A. las madres que salieron 3 trabajar y el televizor en Iz habitacicn.
E. los altos indices de criminalidad v de pEnico moral.

C. la urbanizacion v |a suburbenizacion de las ciudades

O las redes saciales de internset como Facebook v Twitter.

Considere los siguientes enunciados del texto anterior:

1. *un constanta flujo de contacto virbual nos mantiene conectados al enjambre electronico”
2. Mo hace mucho era facil sentirse solo, ahora s imposible estarlo”

éCual de |z siguientes opciones describe mejor la relacion entre los enunciados 1y 27

El enunicizdo 1 ez la tesis del autor, &l enunciado 2 la antitesis.

El enunicizdo 1 ez una razdn del autor a favor del enunciade 2

El enunciado 2 es una razdn en contra del enunciade 1

El enunciado 2 ez |a tesis del autor, &l enunciado 1 es Iz antitesis.

(=R

£Cual de los siguientes enunciados representa la conclusion del texto?

A. |z dudad, en la época moderna, se ha convertido en un laberinto amenazante.

B. Intzrmet ha permitido que personas zislzdas puedsn estsblecer contscto Con otros.
C. debido zl deszrrollo y efuszidn de las redes socizles, ez mas dificil estar zolo.

[. La soledad persiste 3 pesar del suge v popularidad de las redes socdiales virtuales.
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RESPONDA LAS PREGUNTAS 5 A £ DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION
EL FIM DE LA SOLEDAD

0w quiere el yo contemporanec? Cuisre ser reconocido, guiere estar conectado, quiere visibilidad. 5i no
ante millones de personas como en un rezlity o en el show de Oprah, entonces ante cientos de ellas en Twitker o
Facebook. Esta es |3 caracteristica que nos define, asi es como nos volvernsos reales ante nosotros mismos: al ser vistos
por otros. El gran pevor contemporsnes 25 2l anonimsato.

Muestro més grande miedo no es la asfixia de la masa sing el aislamiento de la manada. La urbanizacidn dio
lugar 2 |la suburbanizacion y con &sta vino la amenaza universzl de |z soledad. La familiz se hizo cada wez mas pequenia
o se disgregd, las mamas dejzron 2| hogar para irse a trabajar. De Iz chimenss electranica pazamos a2l televisor en
cada cuarto. Incluso en Iz nifkez, v por supussto en |z adolescenda, todos estabamos atrapados en nuestro propio
nido. Los altos indices de criminzlidad y peor adn, las crecientes tasas de pénico moral desterraron a los nifics de las
calles. La costumbre de zalir por el barric con tus amigos, habitual en el pasado == habiz vuslto zlgo impensable.
Est2bamos perdidos en el espacio.

En medio de esas circunstancias, internet llegd como una bendicion sin paralele. Mo podemos negarlo.
Irternet ha permitido que sente sislada se comunigus entre 5i v gue personas marginadas se encusntren entre =llas.
El padre ccupado puede estar em contacto con sus amigos lejanos. Pero como el tamafio de intermet ha crecido, se ha
vuelto inzbarcable en muy poco tiempo. Hace diez afics escribiamios correcs en computadares de escritorio v o
trasmitiamos a trawés de una conexion telefonica. Ahora enviamos mensajes de texto desde nuestros celulares,
maontamas fotos en Fecebook v somos seguidores de completos extrafios en Twitter, un constante flujo de contacto
medizdo, virtusl, imaginaric o simulado nos mantiene conectados al enjambre electranico, aunque el contacto, o por
lo menos el contacto persona =2 persons, resulta cada wezr memos importante. Parece gue la meta shora es
simplemente es ser conocido, convertirse en una especie de celebridad en miniztura. cCuantos amigos tengo en
Facebook? iCuantas personas leen mi blog? sCuantas entradas aparecen gcu::glelcnn mi mombre? La wvisibilidsd
asegurs nuestra autoestima v se vuelve un sustituto del contacto real; hace mucho era facil sentirse solo, ahora es
impaosible estario.

En el dltimo parrafo, el autor plantea que &l ser humano contemporanao

A no pueds sentirse solo al estar conectado 2 las redes socizles.

B. siempre ha deseado ser una persona publica que aparecs en reality shows.
C. tizne un gran nimero de amigos y seguidores en Facebook y Twitter.

[ considera gque las relaciones sociales son tam importantes coma las virtuales.

De acuerdo con el autor, jqué “desterrd™ a los nifos de las calles?
A la=s madres que salieron 2 trabajar v el televizor en |z habitacion.
B. los altos indices de criminalidad v de pénico moral.

C. la urbanizacian y |a suburbanizacion de las ciudades

[ las redes sociales de internet como Facsbook v Twitter.

Considere los siguientes enunciados del texto anterior:

1. “um constarte flujo de contacto virtual nos mantiens conectados al enjambre electrénics”
2_ *Mao hace mucho era facil sentirse solo, ahora es imposible estarlo”

£Cual de |as siguientes opcionas describe mejor |a relacidn entre los enunciados 1y 27

& El enunciado 1 es |a tesis del awtor, &l enunciado 2 la antitesis.

B. Elenuncizdo 1 ez una razdn del autor a favor del enuncizdo 2

C. Elenunciado 2 es una razdn en contra del enunciado 1

[O. El enunciado 2 es la tesis del awtor, 2l enunciado 1 25 Iz antitesis.

:Cual de los siguientes enunciados representa la conclusion del texto?

A& lz ciudad, en la época moderna, se ha convertido en un laberinto amenazante.

B. Intzrmet ha permitido que personas zisladas puedan establecer contacto con otros.
C. debido al deszrrollo v efuzién de las redes sociales, es mds dificil estar solo.

[ La soledad persiste 3 pesar del suge v popularidad de lzs redes sociales virtuales.
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REZPONDA LAS PREGUNTAS 9 Y 10 DE ACUERDD COM LA SIGUIENTE INFORMACION

e AR R s a2
h,

*Uiegd hablando de cosas muy raras.. Bondad, Amor
Tolerancia, Cardad, cuando o gue necesilamos e
seguridad, casapan y brabajo. Pero lo que nos hizo
sotpechar mis, o gue nunca 10 vmos en la helevweitn™

9. De la caricatura se puede inferir que la television
A 23 el medio de comunicacion mas influyents

&. Generalmente transmite informacion veraz

C. Inculca valores informados

D. Es lo que necesita el pusblo.

10. iCudl de los siguientes enunciados MO es compatible con la caricatura?

A MO hay espectaculo mas terrible que la ignoranciz en accion
B. Quien 32 mete de redentor sale crucificado

C. Amaos los unos a los otros.

O. Por su boca muers el pez.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 11 A 18 DE ACUERDO COM LA SIGUIENTE INFORMACION
EL LABERINTO DE LA SOLEDAD

A todos, en zlgin momento, 52 nos ha revelado nuestrz existencia como algo particular, intransferible v precioso. Casi
siemipre estz revelacion se sitds en laz zdolescencia. El descubrimiznto de nosotros mismos s manifiests como un
zabernos solos; entre &l mundo ¥ nosotros s2 abre una impalpable, transparente murzlla: la de nuestra conciencia. Es
cierto gue apenas Nacemos nos sentimos solos; pero nifios y adultos pusden trascender su soledad y clvidarse de =i
mismaos a traves de jusgo o trabajo. En cambio, el adolescents, vacilante entre lz infancia v la juventud, queds suspenso
un instante ante |z infinita rigueza del mundo. El adolescente se asombra de ser. ¥ al pasmo sucede la reflexion: inclinado
sobre el rio de su condenciz se pregunta si es& rostro gue aflora lentamente del fonde, deformade por el agus, es 2l suyo.
Lz singularided de ser - pura sensacion en &l nifo- 52 transforma en problemsz v pregunts, en concencia interrogante. &
los puekblos en trance de crecimisnto les ocurre zlgo parecide. Su ser s= manifiesta como interrogacion: igué somos vy
como realizaremos eso gus somos? Muchas veces las respusstas que damos 3 estas preguntas son desmentidas por la
historia, acaso porgus 2o que Haman 2l "genio de los pueblos™ solo es un complejo de reacciones ante un estimulo dado;
frante a circunstancias diversas, |as respuestas pueden variar y con 2llas el cardcter nacional, que se pretendiz inmutabla.
A pesar de la naturzleza casi siempre ilusoria de los ensayos de psicologia nacionzl, me parece reveladora Iz insistencia
con gue en ciertos periodos los pueblos se vuelven sobre si mismos y se interrogan. Despertar a Iz historia significa adguirir
conciencia de nuestra singularidad, momento de reposo reflexivo antes de entregarnos &l hacer. "Cuande sofiamos gue
sofiamos esta proximo el despertar”, dice Wgyalis. Mo importa, pues, que las respuestas que demos a nuestras preguntas
zzan luego corregidas por el tiempo; también el zdolescents ignora las futuras transformacionss de ese rostro que ve en
=l agua: indescifrable 3 primera vista, comio una piedra sagrada cubierta de incisiones y signos, la mascara del vigjo es la
historia de wunas facciones amorfas, gque un dia emergieron confusas, extraidas en vilo por una mirada absorta. Por virtud
de esa mirada las facciones se hicieron rostro y, més tarde, mascara, significacicn, historia.
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Lz preccupacicn por el sentido de las singularidades de mi pais, que comparto con muchos, me parecia hace tiempo
superflua y peligroza. En lugar de interrogarnos & nosotros mismas, ¢no seria mejor crear, obrar sobre wna realidad que
no se entrega al que la contempla, sino 2l gue 2= capaz de sumergirse en lla¥? Lo gue nos puede distinguir del resto de
los pueblos no es la siempre dudosa originalided de nuestro carscter -fruto, guizd. de las circunstancias siempre
cambiantes-, sing la de nuesfras creaciones. Penssba gque wuna obra de arte o una sccion concreta definen mas al
mexicano -no sclamente en tanto que lo expresan, sino en cuanto, al expresarko, ko recrean- gue la méas penetrante
de las descripciones.

11. La frase “inclinado sobre 2 ric de su conciencia® constibuye una
& comparacion entre el asombro y la concienciz
=. metafora de pensar sobre uno mismo
. exageracion sobre la adolescencia
o. personificacion de un rio

12. Eltema del primer parrafo es
&_ el despertar de Iz conciencia en la adolescencia.
&. las transformaciones de Iz pubertad.
. la wanidzd del adolzscente.
0. &l laberinto de |3 soledad.

13. icual de las siguientes frases del anterior fragmento contiene una valoracién personal del autor?
A “la preocupacion por el sentido de las singularidades de mi pais {...) me parecia hace tiempo superflua ¥ peligrosa”.
&. “Cuzndo sofiamos que sofiamos 2sta préximo el despertar”.
C. “Muchas veces las respusstas que damos 3 estas preguntas son desmentidas por la historia (...
. “Como una piedra sagrada cubierta de incisiones y signos”.

14. Por su tono y contenido, el texto es un ejemplo de
A& una cronica periodistica.
=. un manifiesto poltico.
. un ensayo literario.
0. una novela juvenil.

LEREES GUE Lo TERES WM SUPONE GUE EN EL CIELD
AL MISND CIELD QUE LAS - wﬁﬁ"wﬂg RESPONDA LA PREGUNTA 15 DE ACUERDO
PERSOMAST ENOT IPERD LA SENTE NO COM LA HISTORIET A

15. éCual de los siguientes enunciados
se puede concluir de lo expuesto en
las cuatro vifietas?

& 5i el nific va al cielo, el cizlo no pueds

sar un lugsr feliz para |3 gente.

B. =i los tigres v lz gente van al ciglo, no

ez posible que ambos sean felices alli.

C. si los tigres que wvan al cielo no 52

comen a la gente, el nifio no seria feliz en

el cigla.

D. si los tigres no vam &l ciglo, ninguna

persona que waya al cizlo los echariz de

MEnos.
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UNIDAD DIDACTICA
LECTURK CRITICA.

Taller: Relaciones y deducciones de informacién para construir el sentido global del texto discontinuo.
Asignatura: Lengua castellana.  Grade: Once C. Duracion: 30horas Docente: Juan Manuel Ochoa G.

PROCESO.

9 lectura

;..I.{ ESTANDER.

Comprendo e interpreto textos con
actitud critica y capacidad argumentativa

COMPETENCIE.

Recupera informacion implicita de la
organizacion, tejido y componentes los
textos.

‘ DERECHO BASICO DE
& EPRENDIZEIE.

Expresa, con sentido critico, como se
articulan los codigos verbales y no verbales
en diversas manifestaciones humanas y da

EJES TEMATICOS.

cuenta de sus implicaciones culturales, - lainferencia
sociales e ideoldgicas - Lainfografia
- La historieta

- El aviso publicitario
- El mapa mental

£} xPrRENDIZAE.
OBIETIVO.

Comprender las caracteristicas que
distinguen diferentes tipos de textos
discontinuos mediante las inferencias
v el analisis de sus componentes.

Identifica y entiende los contenidos locales
que conforman un texto.

e

S EVIDENCIA.

Entiende el significade de los elementos
locales que constituyen un texto.

RECURSOS.
- Computador - revistas
CquONENTE' - Celular - periddicos
SI_EM?M_I'DD - Video Beam - tijeras
. Sintactico Historietas - colbon
g Mapas mentales - hojas
E" - Infografias - colores

UNIDAD DIACTICA - LECTURA CRITICA
UNIVERSIDAD AUTONOLLA DE BUCARAMANGA
MAFSTRIA EN EDUCACION
CONVENIO MEN.
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Sesion No 1

Las inferencias
(5 horas)

ACTIVIDADES.

@ COMUNICK.

1. Reinete en parejas y observa los siguientes textos discontinuos
2. Responde las siguientes preguntas.

La gripe
A A

e B, diint | it e
MUECsiad § 8 CSDAZA. 4009 @ 5y 195

I,
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o -Cu |

CoLores

s PP S

| Lowstres i

I} oA
ESTRUCTURA = twagen
o Ransd J PR
|

c LONELTEDAS CENTRA,

C PP A

an 2010 Philippe Boskobes

o o IDelnsgping et

a.

https://bit.ly/2qdkw40
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@ DENOTA.

3. Realiza un listado de elementos y caracteristicas que conforma cada texto de forma individual
¥ luego compartelo con tu compaiiero para complementar la informacion.

4. Elabora un cuadro comparativo donde resaltes las diferencias de cada uno de los textos
observados.

D@y connorta.

5. Cudl crees que es la intencidn de cada uno de los textos
6. Partiendo de la respuesta anterior, escribe como te pueden servir para tu vida cada uno de los
textos.

7 VALORA.

La inferencia en la lectura es una estrategia fundamental en el proceso de la interpretacion. Ademas,
es el proceso logico mediante el cual obtenemos una conclusién analizando el contenido de ciertas
premisas. De lo que se trata es de obtener una conclusidn sobre la base de un proceso de
razonamiento implicito que no siempre se adecuda a las normas rigurosas de la ciencia de la ldgica.

7. ipor qué es las inferencias son tan importantes para nuestra vida diaria?

CONCEPTUALIZACION.:

1

4444

8. lee atentamente el concepto de inferencia y luego realiza las actividades propuestas después
del texto.

El concepto general de Inferencia es tomado de McKoon y Ratcliff (citado por Ledn, 2003:24):
cualquier informacion que se extrae del texto y que no esta explicitamente expresada en &l, ademas
de ser representaciones mentales que el lector construye, al tratar de comprender el mensaje leido.
La definicién en si misma implica un ejercicio mental no necesariamente consciente o veluntario, y
una capacidad o facultad natural mas o menos desarrollable de acuerdo con diversas caracteristicas

Pégma4

UNIDAD DIACTICA - LECTURA CRITICA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA
MAESTRIA EN EDUCACION
CONVENIO MEN.
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contextuales. Esta definicidn general comparte con Parodi (2005) la perspectiva psicolinglistica con
que se abarda: la definimos como el conjunto de procesos mentales que -a partir de la informacion

textual disponible y la correspondiente representacién mental coherente elaborada por guien lee-
un sujeto realiza para obtener un conocimiento nuevo no explicitado, toda vez que se enfrenta a la
comprensidn de un texto dade (Parodi, 2005:51).

REFERNCIA: Cisneros Mireva, Olav Giovanty, Rojas Jlepe. (20100 La Inferencia En La Comprension
Lectora De Ia Teoria A La Practica En La Educacion Superior.  Eecuperado  de:
hitps:/media utp.edo.co/referencias-bibhiograficasuploads/referencias libro/381 -1a-inferencia-en-la-
comprensin-lectora-de-la-teora-a-la-pretica-en-la-educacin-superiorpd - BNESF-libro_pdf

- Busca el significado de palabras desconocidas
- Con tus palabas escribe qué es una inferencia
- §0ué se necita para realizar una inferencia?

- Escribe 5 frases donde dejes lugar a la inferencia

Q PROPONE.

9. Elabora un texto discontinuo (infografia, historieta, mapa mental o aviso publicitario) donde
trates un tema de interés, teniendo en cuenta que el lector debe inferir su intencidn.

10. Intercambia el texto creado con un compafiero y evaldalo teniendo en cuenta los siguientes
criterios:
- Buena presentacion
- Temadeinterés
- Claridad al exponer el tema en el texto
- Cumple o no con la intencién en el lector al generar inferencias

g COMPETENCIA TIC.

- consulta en internet noticas de la actualidad del pais ¢ el mundo
- aylddate usando una herramienta de office o una pagina de internet que te facilite la creacion
del texto discontinua.

5

Pagin

UNIDAD DIACTICA - LECTURA CRITICA
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m EVALUACION.:

HETEROEVALUACION:

- Entrega de taller completamente desarrollado.
- Participacidn en clase y socializacion del taller.
- Texto discontinuo con todes los elementos y caracteristicas necesarias.

COEVALUACION:
- Enmesa redonda los estudiantes valoran sus creaciones dando recomendaciones.
AUTOEVALUACION:

- Cada estudiante expresa qué aprendid de la clase, dice que se le dificultd y si pudo
alcanzar el objetivo del taller.

% VALORACION DE LA SESION.

Pa’gin36
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Sesion No 2
La Infografia
(5 horas)

ACTIVIDADES.

% COMUNICA.

1. Elsalon se organiza en mesa redonda, se escogen tres estudiantes a quienes se les delega la funcion

de:
- Moderador: Sera quien dé el turno de la palabra para las intervenciones.
- Secretario: Serd quien tome apuntes de lo dicho por los compafieros.

DENOTA.

2. Seproyecta en elvideo beam la siguiente infografia

Do forma oo hirada, estos alimentos son determinantes para b salud montal y fisics

https://bit.ly/2Ebw3t5

Pa’gina7
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Los estudiantes responderan las siguientes preguntas:
- ¢Cual es el tema principal de la infografia?
- ¢Qué imagenes presenta la infografia ?
- ¢Cémo estd organizada la informacién?
- ¢Qué elementos relacionan el texto con la imagen?
- ¢Eltipo de letra es llamativo?

?Q CONNOTA.

4. jcual es laintencionalidad de la infografia?
5. ¢qué alimentos de los que presenta la infografia consumes y cudles no, por qué?

Pé\gmag

6.

icomo podria mejorar tu vida si pones en practica la informacidn brinda en la infografia?

+” VALORA.

1.

En esta era de |la sobreabundancia de la informacion y la exigencia para la liberacion de los datos
publicos (opendata), son muchas las posibilidades de visualizacidon de esta informacion.
Evidentemente requiere un importante trabajo previo de documentacidn, seleccién y gestion de los
datos, y finalmente elegir un sistema claro y eficaz de mostrar y compartir esta informacion.

Las infografias, aungue no son nada nuevo, estan ganando mucha popularidad en todos los medios
y tambign son una manera muy interesante de trabajar didacticamente cualguier tema, ya que
ademas de las competencias transversales de gestion de la informacion, alfabetizacion digital, la
investigacion, el espiritu critico y la construccion de conocimiento, podemos trabajar cualguier
tematica y hacerlo de forma transversal en diferentes asignaturas. Hay muchos datos abiertos sobre
aspectos de geografia, sociologia, medio ambiente, tendencias, etc. a nivel mundial, gue se pueden
interpretar desde las matematicas, la lengua, ciencias sociales, ciencias naturales, y hasta dénde nos
llegue la imaginacidn.

Recuperado de: https://bit.ly/2Gt0bSu

Escribe algunas razones por las cuales crees que es tan importante organizar la informacion.

UNIDAD DIACTICA - LECTURA CRITICA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA
MAFESTRIA EN EDUCACION
CONVENIO M.EN.
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| CONCEPTUALIZACION.:

LA INFOGRAFIA

Es un disefio grafico en el que se combinan textos y elementos visuales con el fin de comunicar
informacion precisa sobre variadas tematicas (cientificas, deportivas, culturales, literarias, etc.). Este
recurso aproxima al lector a los elementos, ideas o acontecimientos mas importantes de um
determinado tema, como: ddnde ocurrid, cémo se llevd a cabo, cudles son sus caracteristicas, en
qué consiste el proceso, cuales son las cifras, etc.

Para Qué Textos Se Usa La Infografia

La infografia es pertinente para aclarar textos de tematica complicada, cronclogia de
acontecimientaos, linea biografica, casos policiales, hechos histaricos, descubrimientos, accidentes,
etc. 5in embargo, se puede aplicar a cualguier tipo de texto siempre que el propdsito sea hacer mas
sencilla la informacidn.

Caracteristicas De La Infografia

Favorece la comprension, ya gue incluye textos e imagenes que le ofrecen agilidad al tema. Permite
que materias complicadas puedan ser comprendidas de manera rapida y entretenida. Responde a
las preguntas gué, quién, cuindo, donde, como y por quién, pero, ademas, incluye aspectos
visuales. Debe ser sencillo, completo, ético, bien disefiado y adecuado con la informacién que
presenta,

Estructura De La Infografia

¥ Titular: Resume la informacion visual y textual que se presenta en la infografia. Es directo,
breve y expreso. 5i se considera conveniente puede acompafiarse de una bajada o subtitulo
en el que se indique el tema a tratar, pero es opcional.

¥ Texto: Proporciona al lector en forma breve toda la explicacion necesaria para comprender
lo que la imagen no puede expresar.

¥ Cuerpo: Contiene la informacion visual que puede presentarse a través de graficos, mapas,
cuadros estadisticos, diagramas, imagenes, tablas, etc. También, se considera la
informacidn tipografica explicativa que se coloca a manera de etiquetas y que pueden ser
numeraos, fechas o palabras descriptivas. Dentro de la informacidn visual siempre hay una
imagen central que prevalece por su ubicacién o tamafio sobre las demas y de la cual se
desprenden otros graficos o textos.

¥ Fuente: Indica de ddonde se ha obtenido la informacian que se presenta en la infografia.
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¥ Crédito: Sefiala el nombre del autor o autores de la infografia, tanto del disefio
como de la investigacion. Mota: Es recomendable indicar |la fuente y crédito con una
tipografia de menor tamafio y en una ubicacidn que no distraiga la atencién del lector.

Recuperado de: https://bit.ly/2lodwWid

8. Con tus palabras escribe qué es una infografia.
9. ;Cudl es objetivo de la infografia?
10. Escribe las principales caracteristicas de la infografia.

PROPONE.

11. Se retomaran las infografias trabajadas en las clases anteriores. Crea un cuadro comparativo
donde seiiales las caracteristicas de cada una de las infografias.

12. Consulta un tema de interés que seajuste a la estructura general de las infografias y crea la tuya.
Puedes usar herramientas tecnoldgicas para crearla.

COMPETENCIA TIC.

13. Comparte tu infografia a través del perfil de Facebook de la institucion educativa y el grupo de
WhatsApp.

ili, EVALUACION.:

HETEROEVALUCION:

- Entrega de taller completamente desarrollado.
- Participacidn en clase y socializacidn del taller.
- infografia con todos los elementos y caracteristicas necesarias.

Pagina ]_0
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COEVAUCION:

- Através del perfil de Facebook de la institucidn educativa valora las creaciones de tus
compafieros y sugiere recomendaciones.

AUTOEVALUCION:

- Cada estudiante expresa qué aprendio de la clase, dice que se le dificulté y si pudo
alcanzar el objetivo del taller.

VALORACION DE LK SESION.

Pagina 1 1
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Sesién No 3
La Historieta

(5 horas)

ECTIVIDE DEC
|

& comunIck.

1. De forma individual observa las siguientes historietas y luego responde las preguntas.

BUENO A NO DESCUIDA,NO VAMOS
HACER LIOJEH? HACER NAABSAOLUYAMENA'IE

https://bit.ly/2uKmrBN

dAM’
ME MATG
DEsﬁumlao'N?

COR%UP-
CION

matador
https://bit.ly/2GwPv13
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,OH,NO! | OTRA VEZ IE DIO A GATURRO
UN ATAQUE DE HiPERACTIVIDAD !t
; A3, T

ToMA', GATD... ANDA_ A DUGAR

‘https://bit.ly/2EhwObc

DENOTA.

2. Realiza un cuadro comparativo donde describas:
- las caracteristicas de cada una de |as historietas.
- Qué entiendes en cada una de ellas
- A qué publico pueden ir dirigidas
- Un posible titulo para cada historieta

VQ CONNOTA.

3. éComo se ven reflejadas cada una de las tematicas tratadas en las historietas anteriores en tu
comunidad?

4. (Cual podria ser una posible solucién para cada uno de los problemas que reflejan las historietas
anteriores?

5. ¢éTe has visto afectado, o un familiar cercano, por las problematicas planteadas en las historietas
analizadas?

Pagina 1 3
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~” VALORA.

6.

Los libros de historietas y las tiras comicas publicadas por los periédicos constituyen uno de los
géneros mas leidos en la actualidad, tanto en nuestro pais como en muchas otras naciones del
mundo.

A primera vista, dicha modalidad de expresidn aparece como un simple medio de entretenimiento.
El mismo nombre que se les suele dar de tiras comicas o comics apunta a esta caracteristica. Sin
embargo, gran parte de las historietas publicadas distan de ser comicas, aungue muchas si lo son.
De hecho, las historietas abordan una gran cantidad de temas: aventuras guerreras, historias
policiales, historias romanticas y eréticas, fantasias temporales (incursiones al mundo del pasado y
del futuro), fantasia pura (seres del subconsciente), la historia, la politica, la ciencia, etc.

Recuperado de: https://bit.ly/2G5hg6s

Escribe un texto corto donde menciones la opinion que tienes de las historietas y el porque te
gustan o no.

CONCEPTUALIZECION.:

LA HISTORIETA

Una historieta es una estructura narrativa que se forma por la secuencia de pictogramas,
fotogramas, o dibujos, en los que puedes incluir elementeos de escritura fonética. Las caracteristicas
de la historieta son: Incluye un relato, integra en su narracion descripciones verbales, ya sean en
primera o en segunda persona, junto con representaciones iconicas de lo que sucede en la
narracion. Generalmente presenta personajes estereotipados, e integra onomatopeyas gue son
representaciones graficas que indican un estado de animo, un ruido, musica, etcétera.

¢éComo puedo elaborar una historieta?

De acuerdo con las necesidades del tema a desarrollar, y del grupe social al que va dirigido puedes
diseriar una historieta, ya sea de tipo educativo, comercial, cultural, social o politico.

Para disefiarla debes conocer y considerar:

¥ Las caracteristicas del perceptor de |a misma: Edad, intereses, nivel escolar, nivel intelectual
(de ser posible), preferencias en cuanto a forma y contenido del mensaje y las circunstancias
para la lectura.

¥ Definir los propdsitos y actividades a realizar con el material.
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¥ Definir lo mds importante del tema a comunicar. De qué manera las imagenes apoyaran el
desarrollo de conceptos y habilidades cognitivas.

¥ De qué manera se usara esta historieta y de qué manera se trabajara.
¥ Qué informacién complementaria al tema debe proporcionarse.

Con los elementos anteriores es suficiente para elaborar una historieta. Desarrolla el texto siguiendo
un orden logico. Usa un lenguaje verbal e icdnico apropiado al perfil del lector.

PRINCIPALES ELEMENTOS DE UNA HISTORIETA.

¥ Vifieta: Consiste en el cuadro que representa cada instante de la historieta. De forma
general, tiene forma rectangular. Se lee de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo.

¥" Dibujo: Los dibujos son los encargados de representar la historia. Tienen que ir dentro de
las vifietas.

¥" Bocadillo: Consiste en el espacio donde se escribe lo que piensan o dicen los personajes.
Esta formado por dos partes. La primera de ellas es el globo y en su interior va el texto. La
segunda parte es el rabillo, que se encarga de sefialar al personaje que estd hablando.

¥ Texto: Consiste en la parte escrita de la historieta. Se puede utilizar algunos recursos para
saber en cada momento la forma en la que lo estd expresando. Por ejemplo, utilizar
mayusculas puede significar que estd gritando. También es capaz de sefialar movimiento y
distancias especiales.

¥" Cartela: En este caso, se estd haciendo referencia a la parte de la historia que cuenta el
narrador. Suele estar escrito dentro de recuadro en la parte superior de la vifieta.

¥ Onomatopeya: Un recurso utilizado para la representacién de un sonido. Puede estar
dentro o fuera del bocadillo.

¥ Metaforas visuales: Son graficos que se usan para expresar contenidos relacionados con el
funcionamiento psicologico o emocional de los personajes. Un ejemplo puede ser la
aparicion de una bombilla sobre la cabeza de un personaje para transmitir que ha tenido
una idea.

¥" Figuras cinéticas: 5e trata de graficos que se utilizan para dar la sensacién de movimiento
de los personajes y los diferentes objetos. Un ejemplo de esto podria ser una nube detras
de un coche.

¥ Codigo gestual: Los gestos también son muy importantes a la hora de las historietas. Con
ellos se pueden llegar a representar determinada informacion. Por ejemplo, el cabello
erizado expresa temor
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Recuperado de:

Tecnologia educativa. Capitulo 4. Los medios en la educacion. Recuperado: 6 de diciembre, 2011,
de: http://gc.initelabs.com/recursos/files/r157r/w13639w/TecnoEduc 2aEd 04.pdf

https://educacion2.com/cuales-los-elementos-de-una-historieta/

7. Observa diferentes historietas y en sobre cada una de ellas identifica los elementos anteriores.

PROPONE.
A

8. Con diferentes historietas que podrds encontrar en el periddico, en revistas o descargarla de
internet, recorta las siluetas de los personajes y con ellas crea tu propia historieta, teniendo en
cuenta todos los elementos analizados. Ademds, recuerda dentro la narracidn de la historieta dejar
espacio para las inferencias del lector.

== COMPETENCIA TIC.

9. Consulta un tema de actualidad con el que puedas crear tu historieta
10. Comparte tu historieta en el grupo de WhatsApp del salén.

m EVALUACION.

HETEROEVALUACION:

- Entrega de taller completamente desarrollado.
- Participacion en clase y socializacion del taller.
- Historieta con todos los elementos y caracteristicas analizadas.

PéginalG
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COEVALUACION:

- Através del grupo WhatsApp del saldn valora las creaciones de tus comparieros y da
sugerencias y recomendaciones.

AUTOEVALUACION:

- Cada estudiante expresa que aprendio de la clase, dice que se le dificulto y si pudo
alcanzar el objetivo del taller.

‘(’D’ VALORKCION DE LA CLASE.

Péginal?
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Sesién No 4

El Aviso Publicitario

(5 horas)

ACTIVIDADES.

Q, COMUNICA.

1. Se reuniran en grupo de tres estudiantes.
2. Observaran los siguientes avisos publicitarios

Aviso publicitarioN° 1 https://bit.ly/2IpAuA7

https://bit.ly/20Tb1Wc
e

’T_,A

Descubre nuestros
TRATAMIENTOS CAPILARES

* Hair Detox

* Hair Fuerza

* Hair Sensitivo

* Hair Restaurador
* Hair Styling

Aviso publicitarioN°® 3

Pa’gma]_8
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Aviso publicitarioN° 6
https://bit. Iy/ZoTb:ch

https://bitly/20TbiWc

l‘

Z N
]
=

oid chasge your hitwre Be g -]

= 2
KL'\ 1.h>
X

Aviso publicitarioN°7
https://bit.ly/20TblWc

Aviso publicitarioN°9 hnps;//bit_ly/zm

https://bit.ly/2EoiL8x

B~
84) anos
y ya ves qué bien
NOS CONServamos.

i
m
|-
an
@
[+
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1. Elabora un cuadro comparativo y describe literalmente cada uno de los avisos publicitarios

2. Elabora un nuevo cuadro comparativo donde escribas qué tienen en comin y en qué se

Pagina 2 O

diferencian los avisos publicitarios Nol y No 2, de igual manera los avisos publicitarios N°3 y
Mo 4. Luego los avisos publicitarios No 5, No 6 y No 7. Finalmente, los avisos publicitarios N"8 y
No 9.

3. éCon cual o cudles de los avisos publicitarios te sientes identificado, por qué?

En tu municipio, los avisos publicitarios No 5, No 6 y No 7, tendrian un impacto positivo en los
habitantes, justifica tu respuesta.

£ Cudl es el aviso publicitario, ya sea impreso, televisivo o radial, que mds te llama la atencion y

por qué?

La publicidad es, en pocas palabras, informacion. Ya sea que estemos anunciando un nuevo
producto o servicio, compartiendo informacion de precios, avisando sobre nuevos puntos de venta,
o simplemente recordando y reforzando la imagen de una marca, todo tiene que ver con transmitir
informacion. Desde tiempos pasados, la publicidad ha sido de gran ayuda en el mundo de los
negocios, al promover una sana competencia entre empresas. Su objetivo principal es decirle al
mundo que tenemos algo interesante que ofrecer y puede tratarse de cualquier cosa, desde un
evento, una nueva linea de producto o una campana politica. Puede tomar la forma de avisos
impresos, espectaculares, radio, television y ahora también las redes sociales.

La publicidad es un fendmeno constantemente presente en nuestras vidas y podemos sefialar al
surgimiento de este fendmeno hacia mitades o fines del siglo XIX cuando las sociedades de masas
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comenzaban a generarse. En este sentido, la publicidad depende en gran modo de la formacion de
una sociedad de masas que pueda acceder de manera masiva a la alfabetizacidn, a la informacion y
al consumo, siendo estos tres pilares propios y necesarios de la publicidad.

La publicidad es una forma de comunicacidn. Para la mayoria de las empresas es una herramienta
clave para el éxito. Un error muy comun y grave es asumir que de manera automatica los
consumidores estan al tanto de lo que tenemos que ofrecerles. Por si fuera poco, la competencia
hoy en dia es tal, que lo més probable es que otras empresas estén haciendo lo mismo que
nosotros y tenemos que mostrarle a nuestro mercado

recuperado de: https://bit.ly/2GBRION

¢= .""'.{; L) ;"-'.{; s 3! --"-,J -TI ;"-'.{; s L=
;=] CONCEPTUALIZACION.

AVISO PUBLICITARIO

El aviso publicitario es un mensaje que se hace con la intencion de que las personas puedan conocer
un producto, hecho, acontecimiento o algo similar, por eso, es que los avisos publicitarios forman
parte de las companias, debido a que los avisos estdn vinculados con un propdsito convincente y
estan encauzados a la promocion de articulos, los productos y los servicios.

El aviso publicitario es un soporte visual, auditivo o audiovisual de corta duracion que transmite un
mensaje en el cual se limita a un hecho fundamental o un conocimiento, indique de caracter
publicitario, que forma parte de la publicidad. Los avisos publicitarios tienen varias partes que se
toman en cuenta para hacer efectivo el modo en el cual se quiere comunicar el mensaje, ellos antes
de hacer un aviso publicitario deben tener una cantidad de ideas a la hora de hacer el mensaje que
se va anunciar y es recomendable que sigan diversos tipos de pautas.

En caso de gque vayan a usar personas los avisos publicitarios, se puede seleccionar o elegir
personajes famosos, en el cual incrementa los niveles de atraccion del producto publicitado. La
composicion del aviso debe ser sencillo para que pueda ser el centro de atencidn. Los colores de los
avisos son interesantes porgue atraen la atencion de las personas. En los avisos donde colocan
modelos humanos, el rostro de la persona debe ser mas grande de su tamafio natural.

F'a'gi"|5.2 _]_
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Partes del aviso publicitario

v'  Encabezado
El titular es un aspecto importante de un aviso de publicidad. A menudo aparece en la parte superior
de un aviso o en el medio para que inmediatamente atraiga la atencion de clientes potenciales. Los
encabezados contienen unas palabras de texto y deben ser directos y al punto para no abrumar a
los lectores. Tu titular debe hacer una promesa al lector, indicando lo que descubrird si continda
leyendo el resto del aviso. El titular y su promesa deben abordar una preocupacidn, problema o
interés que tienen tus consumidores.

v" Subtitulo
A subtitulo aparece directamente bajo el titular. El texto es generalmente mds pequefio y da una
vision mas clara del producto que se estd vendiendo, mientras que detalla méas por qué el cliente
deberia seguir leyendo. El subtitulo puede ser de la longitud de una oracion.

¥ Beneficios
Tus potenciales clientes quieren saber como pueden mejorar sus vidas si utilizan el producto o
servicio que estas promoviendo. Por esta razdn, es importante convertir las caracteristicas de tu
producto o servicio en beneficios. Si estads vendiendo un microondas, una caracteristica es los
tiempos de coccidn rapidos y un beneficio podria ser que los padres pasan menos tiempo en la
cocina y las familias comen més rapido. Puedes enumerar tus beneficios en vifietas, como palabras
individuales o incluso en forma de parrafo.

v Imagen
Mientras que no todos los avisos contienen imagenes, muchas empresas utilizan imagenes de sus
productos o personas que utilizan sus productos, para agarrar el interés del consumidor. Aseglirate
de que la imagen gue utilices se ajuste a la escala del aviso y sea clara. 5i no utilizas una imagen de
tu producto, puedes incluir una imagen de tu logotipo.

¥ Llamada a la accion
Conseguiras que tus clientes potenciales actien respecto de tu oferta al incluir una llamada a Ia
accion en tu aviso. La llamada a la accion por lo general aparece al final de un aviso y se utiliza para
agregar un sentido de urgencia. Debe instruir a los clientes qué medidas deben tomar para comprar
tu articulo o contratar un servicio a través de tu empresa. Puede pedir a los clientes que visiten tu
sitio de Internet, llamen para reservar una cita o pasen por tu ubicacidn.

v Slogan
es un término inglés gue se utiliza en el medio de la publicidad para referirse a una consigna que
generalmente es de caracter comercial o politico, formando parte de una propaganda con |a
finalidad de crear y darle forma a una idea, lo importante es gue dicha frase sea sencilla de recordar
para las personas.
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il EVALUACION.

HETEROEVALUACION:

- Entrega de taller completamente desarrollado.
- Participacion en clase y socializacion del taller.
- Entrega de aviso publicitario con todos los elementos y caracteristicas estudiadas.

COEVALUACION:

- Los avisos publicitarios se rotardn en todo el salén para que los comparieros los valoren,
de sugerencias y recomendaciones.

AUTOEVALUACION:

- Cada estudiante expresa qué aprendio de la clase, dice que se le dificultd y si pudo
alcanzar el objetivo del taller.

Y% VALORACION DE LA CLASE.

Pégin324
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Sesion No 5
(5 horas)

ACTIVIDADES.

COMUNICA.

1. Retinete con otro compaiiero y observa el siguiente texto discontinuo

“J ’ ‘ SIN CUNICULA
oY) paper [ _vomzowra
$hinod W ok e ()
ESTILO “NBOLOS
R IMAGENES .
QERRT T h Lcamo_
7 . .
<) ﬁ
LAS LEYVES o= MBORTACIA
COLORES = e » C=
MENTALES CTRO GRANDE
PALABRAS
MAYUSCULAS

99 ORgp\CA
e L e
.2

e e

= PALABRA
LONGITUD o
ESTRUCTURA
RAMAS | : GRUESAS
IMAGEN
CENTRAL

2010 Philippe Boukobza PR
www.ibermapping.es -

https://bit.lv/2adkw40
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DENOTA.

2. Responde las siguientes preguntas.

- £Qué caracteristicas tiene el texto?
- &Qué crees gue el autor del texto tuvo en cuenta para crearlo?
- éCudl seria la forma correcta de leer el texto de manera lgica y coherente?

PEp connorx.

£ En qué situaciones de tu vida podrias usar el mapa mental?
4. iqué tema te gustaria exponer a través de un mapa mental?
éCual es tu opinion de esta estrategia para sintetizar informacion?

Los mapas mentales facilitan el aprendizaje, puesto que permiten a los alumnos representar sus
ideas utilizando de manera armdnica las funciones cognitivas de los hemisferios cerebrales.
Podriamos afirmar que es mas facil entender un concepto cuando lo “visualizamos” por medio de
la imaginacion.

Segun los expertos, las conexiones cognitivas ocurren gracias a que la actividad |dgica y racional
controlada por nuestro hemisferio izquierdo que se complementa con la capacidad creativa y la
disposicion emocional hacia los objetos, reguladas por el hemisferio derecho.

Mediante estas conexiones, las neuronas se comunican entre si formando una red de
almacenamiento y procesamiento de informacion. Cada vez que incorporames datos nuevos por la
via perceptual o reflexiva, las conexiones sinapticas forman “circuitos de enlace” por los que fluye
la nueva informacion y se conecta con la ya existente para poder ser “comprendida”. Por medio de
esta red sindptica, el cerebro asocia los nuevos contenidos mentales con todo el bagaje de
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conocimientos previos y logra la asimilacion de los datos méas recientes a nuestros esquemas ya
establecidos.

El mapa mental funciona como una red, a partir de un concepto central, principal, del que ramifican
otros de caracter secundario, vinculados con el primero, configurandose asi un grafico que muestra
las diferentes dimensiones o aspectos de un mismo tema.

Recuperado de: https://bit.ly/2GDgmNo

£Cudl es el objetivo de los mapas mentales?
écual es la opinion de los expertos de los mapas mentales?
£Cuales son los beneficios de trabajar con mapas mentales?

?=| CONCEPTUALIZACION.:

COMO HACER UN MAPA MIENTAL
Paso 1: Define y Ubica la Idea Principal.

Para comenzar a elaborar tu mapa mental, debes colocar el titulo en el centro de la hoja.
El titulo se refiere a laidea central de tu trabajo que puede ser: “Cambio climatico”, “La
"

fotosintesis”, “Las TICS en la educacion”, entre otros. Debe ir acompanado de una imagen que cause
impacto y permita al lector saber cual es el tema, con sdlo recibir esa primera impresion de este.

Ejemplo: un mapa titulado “Inteligencia emocional” que muestra la imagen de un cerebro y un
corazdn en actitud de acuerdo o negociacion.

Sin recibir mas informacion que esa, el lector asume gue se tratara de estrategias para manejar las
emociones (corazon) de una forma mds racional (cerebro) y, de esta forma percibe la informacion
mas importante de manera inmediata, que determinara su interés en el resto del mapa mental. Por
ello es tan importante una buena representacion grafica del titulo, que no tiene que ser
necesariamente muy compleja, puede ser sencilla pero explicita.
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Paso 2: Organiza los Subtemas

Oy
£
“ag P
Asuntos 9 o
Reunidn Donde
-—

%

Comienza a trazar a partir del titulo, en orden de relevancia y en sentido de las agujas del reloj, una
serie de ramificaciones gruesas llamadas subtemas, las cuales se refieren a aguellos aspectos
generales que brindaran informacion especifica al lector.

Ejemplo: si tu mapa se trata sobre el “Cuidade de la piel” de seguro hablards de: limpieza,
alimentacion, cosméticos e hidratacion, o tal vez quieras enfocarlo en aspectos como: manana,
tarde y noche. Todo depende de como desees estructurar tu mapa, qué tipo de informacidn quieras
brindar y en qué puntos enfocaras su contenido.

En esta imagen, el tema es la planificacidn de una reunidn, por ende, el primer subtema elegido por
el autor fue la fecha de esta, luego el lugar, y asi sucesivamente, siguiendo el sentido de las agujas
del reloj para indicar la relevancia. Nota que los subtemas o ramificaciones principales son siempre
palabras claves y genéricas.

Paso 3: Desglosa los Subtemas

¥
2
3

g

Diingp

sala A

A partir de los subtemas comienza a separar informacidn especifica ramificacion, disminuyendo un
poco el tamario de la letra a medida que plasmas informacion mas puntual, cuidando que siga siendo
legible. Acompana cada elemento con una imagen o simbolo que la identifique, asi como flechas
para ayudar a relacionar las ideas de ser necesario.

Puedes desglosar ramificaciones las veces que necesites, pero recuerda que la idea es simplificar lo
mas que puedas el contenido, no deben ser oraciones ni frases largas.
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Observa como en el ejemplo, a partir de los subtemas, se desglosa informacion mucho mas
especifica. Generalmente se mantiene siempre el mismo color para indicar al lector que la
informacion pertenece a una misma ramificacion.

Paso 4: Utiliza Diferentes Combinaciones de Colores

Es recomendable usar mas de tres colores diferentes en un mapa mental para causar mayor impacto
en el hemisferio derecho del cerebro y asi retener y comprender la informacion de forma efectiva.
Se sugiere utilizar colores como el rojo y el naranja para el titulo o el centro de tu mapa mental,
colores tibios como el verde y el marrén para las ramas secundarias y colores frios como azul y
blanco para las ramas mas lejanas. Sin embargo, esto no es una regla, ya que puede cambiar
dependiendo de la temética y de tu diseno.

Paso 5: Ensayo y Error
Lo interesante de un mapa mental es que produce en el individuo un Brainstorm o “lluvia de ideas”,
esto significa gue tus ideas irdn surgiendo a medida que vayas trabajando en tu mapa, por lo cual

es totalmente normal que estés terminando tu creacion y recuerdes algun detalle importantisimo

gue pasaste por alto. No pasa nada, simplemente trabaja primero con un borrador y agrega cuantas
hojas necesites hasta quedar satisfecho con la informacion plasmada.

Recuperado de: https://bit.ly/2wvzgQd

Realiza una sintesis del texto anterior, es recomendable que leas parrafo a parrafo y vayas
sintetizando el texto con tus propias palabras. (parafrasear)

3¢ PROPONE.

10.

11.

Teniendo en cuenta el mapa mental propuesto anteriormente, crea un texto expositivo.

Adjunto a esta sesion encontraras un documento con conectores légicos segln su funcion, los
cuales se recomiendan usar para la elaboracion del texto.

Consulta en internet un texto expositivo que cumpla con las caracteristicas necesarias para crear
un mapa mental y elabora el tuyo.
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[C] COMPETENCIA TIC.

[ e——

12. Descarga de internet diferentes mapas mentales, léelos y socializa el que mas te llamo la
atencion con tus compafieros.
13. Tienes la opcidn de crear tus infografias en una pagina especializada para tal fin.

@ EVALUACION.

HETEROEVALUACION:

- Entrega de taller completamente desarrollado.
- Participacion en clase y socializacion del taller.
- Entregar el texto expositivo y la infografia con los criterios planteados en el taller.

COEVALUACION:

- Por medio de una proyeccion en video beam cada estudiante socializara la infografia
creada para que sus comparieros den sugerencias y recomendaciones.

AUTOEVALUACION:

- Cada estudiante expresa qué aprendio de la clase, dice que se le dificulto y si pudo
alcanzar el objetivo del taller.

F’a’gina?lo
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© VALORACION DE LA CLASE.
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Sesion No 6

El Sentido global del texto a
partir de La inferencia

(5 horas)

ACTIVIDADES.

1. Individuamente interpreta el siguiente mapa mental.

HASTA QUE NO HAYAS
COMPLETAPO TUS TAREAS

https://bit.ly/2tnZDQ
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DENOTA.

[

. éCudles el tema principal del mapa conceptual?
. éCudles son los subtemas?
3. {Es llamativo, por qué?

[

WI__\J CONNOTA.

éPor qué crees que el autor del texto quiso crear un mapa mental con este tema?

5. Qué hay de cierto y falso en el mapa mental de acuerdo con tu experiencia personal

6. Qué otras soluciones puedes plantear para que las distracciones de la era actual no afecten a la
humanidad.

@ VALORA.

Para lograr tener una concentracion plena es necesario que la persona tenga un objetivo planteado
y logicamente depende del interés y motivacidn que se suscite. Las posibilidades tecnoldgicas
pueden ser un factor de desconcentracion debido a que son utilizadas como distraccion y no como
instrumento de informacion. Los jovenes piensan en redes sociales o juegos en vez de estudios a
causa de la tecnologia, dice Héctor Ibarra, licenciado en Ciencias de la Educacion.

DESCOMCENTRACION. Una persona puede distraerse no solo a causa de la tecnologia, hay otros
factores como los problemas emocionales, que hacen que el ser humano pierda la concentracion
teniendo el problema el resto del dia en la mente, asegura el profesional.

Por otra parte, Briceida Moreno, trabajadora social, menciona que actualmente este problema se
da a causa de la falta de afectividad o por las discusiones en los hogares. Los adolescentes por lo
general se dejan llevar por los "amigos" y esto causa que la persona tenga otras distracciones, a
veces negativas.

En las instituciones educativas se opta por sacar destrezas mediante juegos y relatos, incentivando
a la concentracion del estudiante. Con algunos alumnos hay que trabajar con mas dedicacion,
debido a que logran distraerse rapidamente, indica Norma Menéndez, licenciada en Ciencias de la
Educacion.

Pégin333
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Por otra parte, Los profesionales en educacion coinciden en que muchas distracciones se producen
por la poca estimulacion en el hogar, es importante que el padre se preocupe por cada actividad de
su hijo y a la vez se informe de todo lo que realice.

También sefialan que los problemas o discusiones en casa, como las peleas entre padres, hacen que
los hijos tengan problemas en el aprendizaje.

Las instituciones actualmente se preocupan por conocer el por gué un estudiante tiene un bajo
rendimiento académico que muchas veces es ocasionado por la poca concentracion. Cuando esto
sucede, desde |la escuela o colegio se hace un seguimiento del estudiante para conocer las causas,
explica Briceida Moreno.

Hoy en dia los padres laboran muchas horas y por esta razon pueden llegar a descuidar a sus hijos,

se recomienda que les den tiempo para dialogar con ellos y asi lograr una estabilidad mental en el
nifio, aportando seguridad y confianza, dice Ibarra.

Texto adaptado y recuperado de: https://bit.ly/2qdkw40

épara gué concentrarnos?
£Segin el autor cudles son algunas causas de la desconcentracion?
écudles crees que pueden ser las consecuencias de no concertase?

PROPONE.

10. Con base en el mapa mental “concentrarse en la era de la distraccion” elabora:

- Una infografia

- Un texto expositivo
- Una historieta

- Un aviso publicitario
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; COMPETENCIA TIC.

11. Puedes usar herramientas tecnologicas para elaborar los textos
12. Consulta en internet imagenes o informacion adicional para complementar los temas.

i, EvaLUACION.

HETEROEVALUACION:

- Entrega de taller completamente desarrollado.
- Participacion en clase y socializacion del taller.
- Elaboracion de:

Una infografia

Un texto expositivo

Una historieta

Un aviso publicitario

COEVALUACION:

- Voluntariamente los estudiantes expondran sus creaciones ante el grupo con el fin de que
sus compafieros den sugerencias y recomendaciones.

AUTOEVALUACION:

- Cada estudiante expresa qué aprendio de |a clase, dice que se le dificultd y si pudo
alcanzar el objetivo del taller.
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© VALORKACION DE LXK CLASE.
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UNIDAD DIDACTICA
LECTURA CRITICA.

Taller: Relacién de textos a partir de saberes previos y la reflexion de estos.
Asignatura: Lengua castellana. Grado: Once C. Duracién: 15 horas. Docente: Juan Manuel Ochoa G.

; ('] * ESTANDAR. COMPONENTE.
Comprendo e interpreto textos con actitud Semantico.

critica y capacidad

N argumentativa.

PROCESO.
. J Lector
‘ DERECHO BASICO DE
& APRENDIZAJE. COMPETENCIA.

Comprende que los argumentos de sus m Comunicativa.
interlocutores involucran procesos de

comprension, critica y proposicion.

EJES TEMATICOS.
Texto informativo
APRENDIZAIJE. ,
i ] . Texto argumentativo
Reflexiona a partir de un texto y evalda su
- Juego de roles
contenido.

OBIETIVO.

d Relacionar textos partiendo de los
E EVIDENCIE. O saberes previos para el desarrollo del
Establece la validez e implicaciones de un pensamiento critico.

enunciado de un texto expositivo.

Establece relaciones entre un texto y otros a

textos o enunciados.

Reconoce contenidos valorativos =

presentes en un texto.

Contextualiza adecuadamente un texto o

la informacion contenida en él.

RECURSOS.

Texto argumentativo, Texto expositivo,
Textos discontinuos,

Talleres, Computador, Video Beam y
Videos

Pégin33 7
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COEVALUACION:

- 5e observara el video del debate y a con base en este realizaran sugerencias

AUTOEVALUACION:

- Cada estudiante expresa qué aprendio de |a clase, dice que se le dificulto y si pudo
alcanzar el objetivo del taller.

€% VALORACION DE LA CLASE.
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Sesién No 7

Relaciones textuales

ACTIVIDADES.

(10 horas)

COMUNICA.

1. De forma individual observa las siguientes imagenes y a continuacién responde las
preguntas.

PARATEXTOS

Imagen 1.

Ella rie,
Ella canta,
Ella baila,

http://bit.ly/2FTYcSU
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INSTITUCION EDUCATIVA ~

@ DENOTA.

2. Al observar las imagenes y responde:

- Describe cada una de las imagenes

- En gué contexto se puede estar dando cada imagen.

Ef:]$0ﬂH0Tﬁ.

F'a'gi’laﬂ- O

3. Al observar las imagenes anteriores

- Quéinfieres de cada una.
- Qué relaciones pueden tenerlas tres imagenes
- Elabora un texto corto donde des tu opinion acerca del tema a trabajar

posteriormente.

+” VALORA.

La palabra aborto proviene del latin abortus, que a su vez deriva del término aborior. Este
concepto se utilizaba para referir a lo opuesto a orior, o sea, lo contrario a nacer. Por lo
tanto, el aborto es la interrupcion del desarrollo del feto durante el embarazo, cuando éste
todavia no haya llegado a las veinte semanas. Una vez pasado ese tiempo, la terminacidn
del embarazo antes del parto se denomina parto pretérmino.

En pocas palabras, el aborto implica interrumpir el embarazo, impidiendo que el feto se
desarrolle y nazca un nino.

4. Observa los siguientes videos donde se reflejan los diversos puntos de vista acerca del
aborto.

- https://www.youtube.comfwatch?v=gklndBforj8 (PUNTO DE VISTA LEGAL)
- https://youtu.be/y0BagIS&yD& (PUNTO DE VISTA DE LA IGLESIA)
- https://youtu.be/_18IAvi3K-Q (PUNTO DE VISTA DE MUJERES QUE ABORTARON)
- https://youtu.be/QOrXI95gv7g (PUNTO DE VISTA MEDICD)
- https://youtu.be/85macWLHZ3w (EL ESPECTADOR)
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5. Escribe lo mas sobre saliente de cada uno de los videos observados.

TEXTO EXPOSITIVO

El conjunto coherente de enunciados con intencidn comunicativa se conoce como texto. El adjetivo expositivo,
por su parte, hace referencia a agquel o aquello que expone (es decir, que pone algo de manifiesto o que loda a
conocer).

Estos dos conceptos nos permiten acercarnos a la definicion de texto expositivo. Se trata de los textos cuyo
propodsito es transmitir informacion y difundir conocimientos acerca de un determinado tema. Se caracterizan,
por lo tanto, por la exhibicion de datos objetivos junto a sus correspondientes explicaciones.

El texto expositivo puede ir dirigido al pablico en general o a un grupo de lectores con intereses especificos. Por
eso puede distinguirse entre los textos expositivos divulgativos (que apuntan a un amplio rango de personas y no
requieren de conocimientos previos sobre el tema que tratan) y los textos expositivos especializados (los cuales,
dado su elevado grado de dificultad, exigen conocimientos previos relacionados con su contenido).

La estructura mas habitual del texto expositivo incluye un concepto central junto a un amplio abanico de
informacién complementaria. Asimismeo, se suele estructurar a través de una presentacion, un desarrollo y una
conclusion. Al finalizar su lectura, se espera que el lector haya adquirido nuevos conocimientos gracias a la efectiva
presentacion de los temas por parte del autor.

La descripcion detallada, la comparacion de conceptos, los ejemplos y las definiciones son algunos de los recursos
lingiiisticos mas utilizados por la mayor parte de los autores de este tipo de textos. Con respecto al formato en el
cual suelen encontrarse, se pueden mencionar las enciclopedias, los manuales, |as revistas cientificas, los articulos
periodisticos e incluso las reglas de un juego de mesa, redactadas en su correspondiente folleto de instrucciones.

A menudo se presenta el punto central y se procede a definir una serie de conceptos relacionados que resultan
indispensables para la comprension del primero; finalmente, cuando se cuenta con todas las herramientas
necesarias, se retoma el tema principal y se expone detalladamente. Esta estructura deberia reflejar el
crecimiento intelectual de los lectores, que comienzan con una idea vaga de lo que quieren aprender y se
convierten, luego de la lectura, en conocedores de una materia.

Cuando se trata de temas muy extensos, muy amplios, los textos se suelen dividir en dos o mas partes, tal y como
sucede con los textos cientificos y ciertos articulos periodisticos presentados en forma episodica.
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Es muy importante recordar que un texto expositivo no deberia incluir opiniones, especialmente aguellas que
puedan provocar a los lectores de manera negativa; algunos ejemplos son los comentarios de tipo racista o
antirreligioso, o bien el desprecio hacia una persona famosa o compafiia. Dichos elementos son propios del texto
amarillista, dado que buscan generar reacciones violentas en el pdblico, y son el punto de partida de controversias

y agresiones verbales, que en la actualidad tienen lugar principalmente en Internet.

Recuperado de: https://bit.ly/2x4Blj8

6. Sintetiza el texto anterior por medio de un mapa conceptual.

7. Lee los siguientes textos

Pagi '.542

Texto N°1 TEXTO EXPOSITIVO

UNA VISION OBJETIVA SOBRE EL ABORTO

El Aborto se puede definir como la culminacion de un embarazo antes de que el feto pueda vivir de
forma independiente fuera del vientre de la madre. La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) hace
una definicion de una forma de aborto denominado inseguro y lo califica como un procedimiento
para terminar un embarazo realizado por personas gue carecen de las habilidades necesarias o en
un ambiente que no esté en conformidad con los estandares médicos minimos, o ambas cosas.

De forma tal que, para la OMS, existen dos formas; una segura y otra insegura. En algunos paises, si
ocurre antes de las 24 semanas de embarazo, por causas naturales, es considerado espontdneo y se
le denomina involuntario.

El aborto espontaneo segan SEGO (Sociedad Espariola de Cirugia y Obstetricia), se define como la
expulsion o extraccion de un feto o embridn que tenga por peso menos de 500 gramos o unas 22
semanas de embarazo. También queda dentro de la definicién cualquier producto de gestacidn de
edad o de peso de embarazo que no sea viable, como un huevo no embrionado, una mola
hidatiforme u otras. Esto sin importar si es deliberado o no. Incluso si hay vida.

Este tipo presenta varias formas clinicas que van desde la amenaza de aborto, pasando por el
inevitable, el completo, el retenido, el séptico y el de repeticién. La calificacion no esta
estandarizada; pero estos son, de forma aproximada, los términos mas usados.

Pero existe otro tipo de procedimiento que es conocido como inducide y es causado
deliberadamente con el fin de interrumpir el embarazo (ya sea bajo la observacion medica o no).
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Tomar la decisidn para terminar un embarazo es extremadamente personal y varia drasticamente
de un individuo a otro, en algunas sociedades es aceptada bajo determinadas circunstancias; pero
en otras puede ser considerado un acto criminal. Si se estd considerando, se debe pensar
cuidadosamente acerca de lo que es correcto antes de tomar la decision.

Se debe consultar a padres, médico u otro adulto de confianza que pueda ayudar con esta eleccidn.
Hay gue considerar que esto tendra una repercusion muy importante en la vida actual y futura. Los
consejeros en las clinicas de salud de la mujer, como la Planificacion Familiar, pueden proporcionar
informacion acerca de las diferentes opciones {como la interrupcidn del embarazo, la adopcidon o la
crianza de los hijos) y el efecto que cada uno pueda tener.

Toma en cuenta que la OMS estimd que para 2008 se realizaron 22 millones de abortos inseguros,
una cifra alarmante indudablemente. De esos 22 millones, 47.000 provocaron muertes y mas de 5
millones llevaron a serias complicaciones. Complicaciones como: abortos incompletos,
hemorragias, infecciones, perforacion del dtero, entre otras.

El otro problema, es quizas, que si se es menor de edad se requiere de la autorizacion y presencia
de los padres para poder practicarse legalmente. Lo que en el caso de adolescentes puede hacer
que huyan de esta opcidn por miedo a reprimendas y rechazo social.

Esta es una realidad de todas las clases sociales; pero cuando no se tienen los recursos econdmicos
se esta en desventaja y muchos recurren a lo que pueden manejar, come procedimientos al margen
de |a ley, con personas no cualificadas que se valen de la desesperacion de quien sufre el problema.
Munca falta quien ofrece una solucidn natural al embarazo no deseado y en algunos casos, proponen
remedios caseros.

Es importante que se conozcan las plantas que contengan gquimicos y puedan ayudar en este
proceso; pero se debe tener cuidado, la reaccion de las personas a esos quimicos es diferente y
pueden ocasionar graves dafios a la salud, asi como conducir a la muerte. Quizas no se logre este

proposito, pero si puede ocasionar malformaciones al feto, asi que hay recomendamos
encarecidamente pensarlo varias veces antes de tomar esta opcion.

Recuperado de: hitps://bit.ly/2061ZpY

TUNIDAD IMACTICA - LECTURA CRITICA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA
MAESTRIA EN EDUCACION
CONVENIO MEN.



Al
S
> - INSTITUCION EDUCATIVA

&m‘ ! Alonso Carvajal Peralta
5\} Resolucion No 3821 de 30 de octubre de 2017 X
=7 REG. SED Libro 5 Folio 348 nov. N -4
L.\ NIT: 890.501.419-1 )
TEXTOS DISCONTINUOS
Texto N°2
NO, &1 YO CON LA ;
| REFORMALABORAL Y LOR AHORA E Mi
INPULTOS FISCALES MUJER, QUE TIENE
q UN CARZCHITO

http://bit.ly/2u223vH
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Texto N°3

AS| ES EL PROYECTO PARA REGULAR EL ABORTO

PELIGRO DE VIDA PARA LA MADRE NVIAB EL FETC VIOLACION

Al cumplirse alguno de los requisitos anteriores, la mujer podra acudir a un centro asistencial
por su propia voluntad y manifestar por escrito su decision de interrumpir el embarazo.

El centro asistencial debe
entregar po 0 informacion
sobre las alterativas a la
interrupeitn del embarazo,
incluyendo programas de apoyo
social y econdmico disponible

Finaln , 81 no hay cambio de
parece aliza la
intervencion.

JEn qué consiste la objecion de conciencia?

El médico pod
decision la debe
establecimiento

http://bit.ly/2GSZ60s
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PROPONE.

8. Sintetiza la informacion del texto N*1 a través de un mapa conceptual.

9. De acuerdo con la intencionalidad del texto N°2 escribe tu opinién en un texto corto.
10. Elabora un texto expositivo a partir del texto N®3. Recuerda usar los conectores textuales.

11. Teniendo en cuenta todos los conceptos, datos, testimonios, textos leidos y observados durante
la sesién de aprendizaje crea tu propio texto expositivo.

COMPETENCIA TIC.

| r——

12. Consulta informacion adicional en internet para que complementes los puntos anteriores

ili. EVALUACION.

HETEROEVALUACION:

- Entrega de taller completamente desarrollado.
- Participacion en clase y socializacion del taller.
- Consultas realizadas sobre el tema trabajado

COEVALUACION:

- Los trabajos propuestos por los estudiantes serdn intercambiados entre ellos, para que
realicen sugerencias.

AUTOEVALUACION:

- Cada estudiante expresa qué aprendid de la clase, dice que se le dificultd y si pudo
alcanzar el objetivo del taller.

Pégina46
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\8 VALORKCION DE LA CLASE.

Pégin34 7
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SESION 8

Juego de roles

(5 horas)

ACTIVIDADES.

m@ COMUNICA.

1. se creara un grupo de 6 estudiantes, los cuales representaran los roles de: Sacerdote, abogado,
médico, madre de familia, rector de la institucion educativa y psicologa.
Los demas estudiantes se dividiran en 6 grupos y tendran como objetivo consultar el tema a
profundidad desde el punto de vista de las profesiones a representar por sus compafieros.

DENOTA.

2. Elabora una encuesta con la que puedas obtener la informacion necesaria de cada una de las
personalidades que vas a representar.

3. Elabora un listado de elementos necesarios para consultar acerca del aborto.

WQ CONNOTA.

¢ Cudl es la importancia de tener varios puntos de vista de un tema o una situacion?

5. £En qué momento de tu vida has tenido que recurrir a diferentes puntos de vista para aclarar
o solucionar una inquietud?

Pégin348
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~7 VALORA.

“Escribir era una de las cosas que Val hacia mejor que Peter. Los dos lo sabian. Incluso, Peter lo
menciond una vez, cuando dijo que &l siempre veia lo que los otros odiaban mas de si mismos para
intimidarlos, mientras que Val siempre veia lo que los otros apreciaban mas de si mismos, para
adularlos. Era una forma cinica de decirlo, pero era verdad. Valentine podia inculcar su punto de
vista a los demds; podia convencerles de gue querian lo que ella gqueria que quisieran. Peter, por
otro lado, sélo podia hacerles temer lo gue &l queria que temieran®.

Orson Scott Card
Recuperado de: https://bit.ly/2HjA3gw

6. écual es tu inferencia del texto anterior?

=] CONCEPTUALIZACION.:

JUEGO DE ROLES

Un juego de rol es un juego interpretativo-narrativo en el que los jugadores asumen el «rol» de personajes
imaginarios a lo largo de una historia o trama en la que interpretan sus didlogos y describen sus acciones. No
hay un guion a seguir, ya que el desarrollo de la historia queda por completo sujeto a las decisiones de los
jugadores. Por esta razdn, la imaginacion, la narracion oral, la originalidad y el ingenio son primordiales para
el adecuado desarrollo de esta forma dramatdrgica. En cierto modo los juegos de rol son la versidn adulta de
los juegos de fantasia infantiles, como «policias y ladrones», «mama y papa» o «indios y vagueros», en los que
los nifios se imaginan ser un personaje que en realidad no son.

Otro aspecto que diferencia a los juegos de rol de otros juegos es que cada jugador interpreta a un personaje
Unico y diferente, con personalidad y caracteristicas distintas, dependiendo del deseo del jugador a la hora de
crear su personaje, o de los requisitos del director de juego en el momento de repartirlos. El concepto basico
es gue los jugadores persiguen un fin comun, y deben cooperar entre ellos (aungue a veces esta regla no se
cumple), y los personajes pueden ser complementarios; unos destacan en habilidades y capacidades fisicas,
otros en intelectuales o sociales, vy, si la tematica del

juego lo permite, otros pueden tener habilidades misticas (magia, milagros, etc.). Todas esas caracteristicas se
indican en una hoja de personaje, que varia segun el sistema de juego.

Recuperado de: https://bit.ly/2iGNNGk
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7. Con tus palabras escribe un concepto de juego de roles
8. Qué caracteristicas tiene el juego de roles

Q PROPONE.

9. Dirigete a donde cada uno de los personajes que vayas a representar en el juego de roles y
aplicale la encuesta creada.

10. Lee la informacion obtenida y prepara tus intervenciones en el juego de roles
11. Disfrazate del personaje que entrevistaste

12. Defiende tu punto de vista en un debate que se realizara a modo de programa de television.

COMPETENCIA TIC.

13. Un estudiante Grabara en video el debate

ili, EVALUACION.:

HETEROEVALUACION:

- Entrega de taller completamente desarrollado.

- Participacion en clase y socializacion del taller.
Entrevistas
Consultas adicionales

Pégina50
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Anexo 5 Tabla resultado prueba inicial

COD LECTURA DE LECTURA ENTRE LECURA D'ETRAS DE
LINEAS LINEAS LAS LINEAS
No | No | No [ No | No | No | No|No|No|No |[No | No|No|No | No | No
1 |5 14 |6 15 |2 3 |4 |7 11 |13 |38 9 10 |12 | 16
E1 [ X | X | X X | X XX X | X | X X | X | X
E2 [ X | X | X | X X | X X X | X | X| X | X
E3 | X | X | X X | X X| X | X | X X X
E4 X X X| X | X X
ES X X | X X| X | X | X X
EG6 X | X X X X | X
E7 X | X X X| X | X X X
ES8 X X X X
EO9 X | X X X X| X | X | X
E 10 X | X X X| X | X X
E11 | X | X | X X X X X X
E12 X X | X X | X | X | X X
E 13 X X | X X X| X | X X| X | X | X
E 14 X | X X X| X | X X
E 15 X X X | X XX X | X | X X
E 16 X X | X
E1l7 X X X X X X | X
E 18 X | X X X| X | X X
E 19 X X| X | X X [ X X X | X X
E 20 X X X X X
E21| X | X X | X X X| X | X | X X
E 22 X | X X X| X | X X
E 23 X | X X[ | X| X | X |X X X
E 24 X | X X| X | X X




Anexo 6 Tabla resultado prueba intermedia

COD. LECTURA DE LECTU’RA ENTRE LECTURA QETRAS DE
LINEAS LINEAS LAS LINEAS
No No N N | N N No No N No No No No
3 5 0 0 0 0 0 0 10 13 0 11 12 14 15
6 |7 |9 1 |2 |4 8
E1 X | X X | X| X X | X X
E2 X X X | X X X | X | X X
E3 X X | X X | X | X X X
E4 X X | X
ES5 X X X X
E6 X X X X
E7 X X | X X | X X X X X
E8 X
E9 X | X | X X | X
E 10 X X X | X | X X X
E 11 X X X | X X
E 12 X X
E 13 X | X X | X X X X
E 14 X X X | X ] X X
E 15 X X X | X X | X X X
E 16 X X
E 17 X X X X X
E 18 X | X X | X X X
E 19 X X X X X X
E 20 X | X]| X X | X X
E 21 X X | X | X X X | X | X X
E 22 X | X | X X X | X X X
E 23
E 24 X X X | X | X X




Anexo 7 Tabla resultado prueba final

COD. LECTURA DE LECTURA ENTRE | LECTURA DETRAS
LINEAS LINEAS DE LAS LINEAS
No No N N N No No N No No No No
3 5 0 0 0 0 0 0 10 13 0 6 9 12 14
11 | 15 | 8 1 4 7 2
E1l X X X X X
E?2 X | X X X X X
E3 X X X X
E4 X X
E5 X X X
E6 X X X
E7 X X X X
ES8 X X
E9 X X X
E 10 X X X X
E 11 X X X
E 12 X X
E 13 X X X X X | X
E 14 X X X
E 15 X X X
E 16 X
E 17 X X
E 18 X X X X
E 19 X X | X
E 20 X X
E 21 X | X X X | X | X X | X X
E 22 X X X X X
E 23 X X
E 24 X X




Anexo 8 Evidencia fotogrdfica

e ddes O e

Actividad de comparacién textual



Descripcion de caracteristicas textuales

Actividad de presaberes



Elaboracion de texto argumentativo



Elaboracidon de aviso publicitario

Puesta en escena de juego de roles



