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Resumen

Esta investigacion, tiene como objetivo general fortalecer la comprension lectora de textos
expositivos en estudiantes de sexto grado. Se desarroll6, tomando como base los textos
expositivos de ciencias naturales. La metodologia de investigacion es cualitativa,
especificamente investigacion accion, lo cual permitio reflexionar sobre una situacién problema
en el &mbito educativo, disefiar y ejecutar una posible solucion. Se aplico un test de compresion
lectora del ICFES, adaptado por el programa “todos a aprender” del ministerio de educacion, se
realiz6 observacion y reflexion de las practicas pedagdgicas, y su posterior categorizacion. Como
resultado de la indagacion, se disefié una propuesta pedagdégica, conformada por secuencias
didacticas orientadas desde el area de ciencias naturales a través del modelo pedagdgico de
aprendizaje significativo. Cada secuencia compuesta por una serie de estrategias, encaminadas a
fortalecer los procesos de comprension lectora. Se incluyeron estrategias como, pautas de
lectura, la identificacion de palabras clave, la construccion de organizadores gréficos, la
produccion de textos expositivos simples y la experimentacién propia de las ciencias naturales.
Se obtuvieron resultados positivos, mejorando principalmente el nivel literal de comprension de
los estudiantes. Se concluyé que es importante exponer a los estudiantes a los textos expositivos
regularmente y que sean capaces de relacionar la informacién que alli encuentran con su realidad
inmediata. También, que el conocimiento de la estructura del texto y su adaptaciéon la
informacion especializada presente en este tipo de textos.

Palabras clave: comprension lectora, secuencias didacticas, textos expositivos, aprendizaje

significativo.



Abstract

The overall objective of this research is to improve the expository text reading
comprehension, in sixth grade students. It is based on natural sciences expository text. The
research methodology is qualitative, specifically action research. This allowed to reflect on an
educational problem and at the same time, to design and implement a possible solution. A
reading comprehension test by the ICFES ("Colombian Institute for the Promotion of Higher
Education™) was applied, this is an adaptation by the national ministry of education program
“everyone to learn”, observation and reflection of teaching practice was made and its subsequent
categorization process. As an inquiry result, a pedagogy proposal was design, conformed by
didactic sequences oriented from natural sciences subject and on the basis of meaningful
learning model. Each sequence comprises a series of strategies as reading instructions, key words
identification, graphic organizer construction, expository text production and natural sciences
experimentation. As result, the students improved significantly the literal reading comprehension
level. Concluding, it is important to present expository text to the students regularly and make
students able to relate the read information with his immediate reality. Also, the text structure
knowledge and their adaption to the specialized information common in this type of text.

Key words: Reading comprehension, didactic sequences, expository text, meaningful

learning.
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Introduccién

La comprension lectora es uno de los retos de la educacion en general, muchas estrategias son
utilizadas para potenciar esta habilidad. Los textos expositivos, debido a sus estructuras y
lenguaje especializado, generalmente, tienen un nivel de dificultad alto para su comprension. La
presente investigacion se baso precisamente en la busqueda de estrategias para fortalecer la
compresion lectora de este tipo de textos.

“leyendo sobre ciencias naturales comprendo mi realidad” es una propuesta pedagogica que
resulta de la necesidad de mejorar la comprension lectora de los textos expositivos en estudiantes
de sexto grado de la institucion educativa Instituto técnico Guaimaral. Luego de determinar, que
lo anterior, era uno de los mayores inconvenientes que presentaban los estudiantes en el aspecto
escolar.

A continuacion, el lector encontrara la siguiente estructura. El capitulo I, conformado por el
problema de investigacidn, su contextualizacion, la formulacién del problema, los objetivos
propuestos a partir de esta y su justificacion. En el capitulo 11, se realiza el estado del arte
relacionado con el problema de estudio. Se sintetizan los estudios a nivel internacional, nacional
y local relacionados con la tematica y las teorias que sustentan la presente investigacion.

Igualmente, en el capitulo 111, se expone la metodologia llevado a cabo de tipo cualitativo,
investigacion accion y se resaltan los instrumentos aplicados, asi como las categorias resultantes
del proceso de indagacion. En el capitulo 1V, se citan los resultados obtenidos, el proceso de
triangulacion y la propuesta pedagdgica como tal.

Para finalizar en el capitulo V, se presentan las conclusiones y recomendaciones que deja el

desarrollo del proceso investigativo.
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Capitulo 1

1. Contextualizacion de la investigacion

1.1. Situacion problémica

La dificultad en la comprension lectora es uno de los problemas mas frecuentes del aula
escolar. En la Educacion Primaria y secundaria, representa un considerable porcentaje dentro de
las dificultades de aprendizaje en general.

La comprension lectora es una adquisicion basica, fundamental para los aprendizajes
posteriores, es decir, un estudiante con dificultades en la compresion lectora no solo tiene
problemas en el area de lenguaje, sino también en el resto de las areas académicas, teniendo en
cuenta, que la mayoria de la informacion se ofrece a través de diversos tipos de textos.

El departamento administrativo nacional de estadistica (DANE) a través de la encuesta
nacional de lectura (ENLEC), determino que, en el 2016, los colombianos leyeron, en promedio,
entre 1,9 y 2,2 libros. Lo que demuestra que las dificultades de la lectura y su comprension, no
solo se encuentran aisladas en las aulas de clase, sino que también depende de su contexto.

Si un joven o nifio no tiene el habito de la lectura, dificilmente va a encontrar motivacion para
leer en el contexto escolar y mucho menos adquirira estrategias 0 mecanismos que le ayuden a
comprender lo que leen. Manteniéndolo asi en un nivel de desempefio minimo o insuficiente de
comprension, de lo que lee dentro y fuera de la escuela.

Cuando existen dificultades en la comprension lectora durante la primaria, es probablemente
que estas permanezcan durante la educacion secundaria, lo que afecta directamente no solo el
rendimiento académico, sino que también los resultados de las pruebas externas (nacionales e

internacionales).
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Los resultados en las pruebas SABER 2015 de los estudiantes de quinto grado de educacién
basica (figura 1), llevadas a cabo por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
(ICFES), muestran que un 20% de los estudiantes colombianos, un 16% de los estudiantes norte
santandereanos y un 14% de los cucutefios presentan en las pruebas de lenguaje un nivel de
desempefio insuficiente, debido a que no pudieron dar respuesta a las preguntas simples de la
prueba.

Por otra parte, entre el 41 y 43% de estudiantes de Colombia, norte de Santander y Clcuta,
presentaron un nivel minimo en las pruebas del lenguaje, lo cual indica que los alumnos no
lograron ubicar informacion dentro de los textos ni establecer relaciones temporales entre los
eventos presentados. Ademas, se mostraron dificultades para recuperar informacion explicita y

local del texto (ICFES, 2016).

Glicuta Norte de Santander Colombia

Bl rsuniciEnTe B o SATISFACTORIO Il ~vanzaoo

Figura 1. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio en la entidad territorial
municipal, departamental y pais en lenguaje, quinto grado, 2015.
Fuente: http://www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx
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Las pruebas SABER 2016 (figura 2) no muestran una mejora significativa, arrojan que un
16% de los estudiantes colombianos, un 13% de los estudiantes norte santandereanos y un 19%
de los cucutefios presentan en las pruebas de lenguaje un nivel de desempefio insuficiente y entre
el 37 y 39 % de estudiantes de Colombia, norte de Santander y Cucuta, presentaron un nivel

minimo (ICFES, 2017).

32% 32% 30%

a - B = -

BN 2z O

MNorte de Santander Glicuta Colombia

Wl rsuricienTe B rinmo SATISFACTORIO Il ~vanzaoo

Figura 2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio en la entidad territorial
municipal, departamental y pais en lenguaje, quinto grado, 2016.
Fuente: http://www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx

En el instituto técnico Guaimaral, de la ciudad de Cdcuta, norte de Santander, el 12% de los
estudiantes de quinto grado, en las pruebas SABER 2015 (figura 3), presentaron un nivel
insuficiente y el 31% un nivel minimo, mostrando diversas dificultades en la produccion de

textos, como el mal manejo de discurso y la organizacion textal.
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Figura 3. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en el establecimiento
educativo, quinto grado, 2015.
Fuente: http://www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx

En las pruebas SABER 2016 (Figura 4), el 8% de los estudiantes presentaron un nivel
insuficiente y el 41% un nivel minimo. Lo que evidencia un bajo nivel de comprension lectora.
Sin embargo, a pesar de haber disminuidos el porcentaje de estudiantes en el nivel insuficiente,
no significa un gran avance, ya que solo aumento el nivel minimo de desempefio, pero

disminuyeron los niveles satisfactorio y avanzado.
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Figura 4. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en el establecimiento
educativo, quinto grado, 2016.
Fuente: http://www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx
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El indice sintético de calidad de la institucion del 2015 (figura 5) muestra que el 41% de los
estudiantes de quinto grado no contesto correctamente las preguntas correspondientes a la
competencia lectora en la prueba de lenguaje. Esto significa dicho porcentaje estudiantes no
logran identificar informacion explicita ni implicita en los textos, no identifican las estructuras
del texto ni lo relacionan con sus saberes previos. (Informe ISCE, 2016)

Por otro lado, se observa que la institucidn se encuentra 3% menos en comparacion con el

desempefio departamental y 6% menos al desempefio nacional.

PRUEBA: lenguaje COMPETENCIA: Lectora

Figura 5. Descripcion general de la competencia lectora, prueba de lenguaje 2015.
Fuente: Informe ICSE 2016.

El indice sintético de calidad de la institucién del 2016 (Figura 6), muestra que el porcentaje
de estudiantes de quinto grado, que no contestaron correctamente las preguntas correspondientes
a la competencia lectora en la prueba de lenguaje, disminuyo un 7% en comparacion con el afio
2015, lo que significa una mejoria no muy representativa en esta competencia.

El nivel de desempefio comparado con el promedio nacional en la competencia lectora fue 3%
mejor que le promedio nacional y el mismo que el promedio departamental. (informe ICSE,

2017)
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PRUEBA: lenguoje COMPETENCIA: Lectora

Figura 6. Descripcién general de la competencia lectora, prueba de lenguaje 2016.
Fuente: Informe ICSE 2017.

El PEI del Instituto Técnico Guaimaral estd enmarcado en el modelo pedagogico del
aprendizaje significativo, tiene como misidn ofrecer educacion de calidad, en ciencia tecnologia y
valores a poblacion convencional y ademas para poblacidn con necesidades educativas especiales
(NEE), tales como, limitacion auditiva, visual, cognitiva, y motora.

Procura el progreso o escalamiento de competencias cognitivas, laborales y actitudinales, de
tal manera que desarrolle de forma significativa el potencial humano, optimice recursos y
oportunidades, en procura de una formacién integral y mejora de la calidad de vida de los
estudiantes.

Esta investigacion se enfoco en el grado sexto E de secundaria, perteneciente sede B o sede
Hermogenes Maza, el cual es un grupo conformado por 35 estudiantes de 11 a 17 afios, en el cual
10 nifios inician un proceso de inclusion, ya que presentan discapacidad cognitiva, fisica, auditiva
y trastornos lenguaje y/o de la conducta. La mayoria de los estudiantes presentan distintas
dificultades académicas y sociales.

Sus niveles de lectura son variados dependiendo del estudiante, pero se puede decir que la

mayoria leen con claridad, aunque omitiendo algunos signos de puntuacion y con un ritmo
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regular, es decir leen despacio. Tiene poco vocabulario especializado, lo que les dificulta la
pronunciacion en ocasiones. Su mayor dificultad se ve reflejada en el bajo nivel de compresion
lectora, su dificultad para hacer inferencias a partir de la lectura y la falta de interés por leer.

Las dificultades mencionadas, se acentian durante los procesos de aprendizaje del area de las
ciencias naturales, afectando directamente su rendimiento y adquisicion de competencias de

dicha area.

1.2. Formulacion del problema
A partir de esta perspectiva, se formula la siguiente pregunta:
¢ Como fortalecer la comprension lectora del texto expositivo en los estudiantes del grado

sexto del instituto técnico Guaimaral sede Hermogenes Maza?

1.3. Objetivos

Objetivos Generales
Fortalecer la comprension lectora del texto expositivo en los estudiantes del grado sexto del

instituto técnico Guaimaral sede Hermogenes Maza.

Objetivos Especificos
e Identificar el nivel de comprension lectora estudiantes del grado sexto del Instituto

Técnico Guaimaral, Sede Hermogenes Maza.
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¢ Disefiar e implementar secuencias didacticas para el fortalecimiento de la compresion
lectora del texto expositivo en los estudiantes del grado sexto del instituto técnico Guaimaral,
sede Hermogenes Maza.

e Evaluar el impacto obtenidos a través de la propuesta titulada “leyendo sobre las ciencias

naturales, comprendo mi realidad” y sus estrategias en el grado sexto.

1.4. Justificacion
La lectura no debe considerarse un proceso aislado de la comprension. Por esta razon, leer y

comprender, pueden condensarse en un solo concepto.

La comprension lectora es un proceso complejo de construccion de significado en el que se
puede distinguir tres elementos: el lector, el texto y la actividad del lector; en ella intervienen en
paralelo varios procesos de indole principalmente cognitiva vy, diferentes niveles
de procesamiento que convergen —y en cierta medida estan regidos por-en una representacion
global del significado del texto. Vista como evidencia o resultado de la actividad lectora, los
logros de comprensidn de los lectores deben verse necesariamente situados con relacion a la

actividad y al texto a partir del cual se les evalia (Ray-Bazan, 2009, P. 51).

La dificultad en la compresién lectora de los estudiantes, es uno de los problemas mas
frecuentes en el aula escolar. Ademas, es una adquisicién basica, que, al no estar presente, genera
una serie de dificultades en otras areas del conocimiento. Por esta razon, con esta investigacion se

pretende contribuir directamente en la institucion, en los estudiantes y en las practicas educativas.
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A nivel institucional, pues se busca fortalecer el desempefio en la comprension lectora,
proyectando que dicha mejoria incremente el rendimiento académico general y mejore los
resultados de las pruebas saber y otras pruebas externas a mediano y largo plazo.

En los estudiantes de sexto grado, pues se busca mejorar su competencia lectora, que
fortalezcan su vocabulario y sus conocimientos especificos de las ciencias naturales, con el fin de
gue sean mas competentes en la etapa de la educacion secundaria.

Por ultimo, se pretende mejorar la practica educativa, reflexionando sobre la misma, e
innovando en la utilizacion de las secuencias didacticas, motivando a los estudiantes a la practica
de la lectura y ofreciéndoles estrategias, que pueden aplicar para comprender los textos
expositivos de ciencias naturales y de otras asignaturas, asi como en otros aspectos de su vida

educativa.

1.5. Contextualizacion de la institucion

El Instituto Técnico Guaimaral, (ITG) es una institucion educativa inclusiva de caracter oficial
y de naturaleza mixta, con niveles de educacion Preescolar, Basica y Media Técnica. Su modelo
pedagdgico se basa en el aprendizaje significativo y a partir de este estan disefiado su curriculo

académico.

En el afio 2002, fue fusionada por Decreto 000959 del 12 de noviembre, con los siguientes
centros educativos: colegio departamental Hermogenes Maza o escuela Guaimaral no. 21 y el
Centro Docente Alma Luz Vega Rangel y se designa como Rectora de la Institucion educativa a
Gloria Ligia Valencia Gomez. En el 2006, mediante el acuerdo No. 0012 de mayo 16, se fusiona

con el Instituto La Esperanza.
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La mision de la institucion es, “ofrecer formacion en Ciencia, Tecnologia y valores,
desarrollando competencias laborales especificas y ciudadanas a nifios, nifias y jovenes con o sin
necesidades educativas especiales, visionarios, emprendedores, generadores de su proyecto de
vida, en ambientes pacificos, ecoldgicos y culturales hacia el fortalecimiento de una sociedad mas
justa y tolerante”. (PEI- ITG, 2016)

A si mismo, su vision es “ser reconocido por la calidad de su formacién en valores, su
convivencia solidaria y por la excelente formacion técnica, mediante la aplicacion de una cultura

de mejoramiento continuo.”

Por otra parte, la institucion se caracteriza por ofrecer educacién incluida, lo que significa que
dentro de su poblacion se incluyen estudiantes con diversas discapacidades. Por ejemplo,

discapacidad auditiva, cognitiva, visual, neuromuscular entre otras.

La sede B, Hermogenes maza, también, sede principal, orienta los grados de sexto a
undécimo, ofreciendo dos jornadas académicas, mafiana, tarde, y educacion técnica. La
investigacion estara enfocada en treinta y cinco (35) estudiantes del grado sexto E, de la jornada

de la manana.

Los estudiantes que asisten a dicha sede, pertenecen a los estratos 1, 2 y 3; la mayoria, de
familias monoparentales, es decir, conformadas por un solo padre, o familiar que hace de tutor
legal, o de padres divorciados. Sus familias se dedican a diferentes actividades econdmicas

informales (vendedores ambulantes, tenderos, oficios varios), y una minoria es profesional.
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Referente a su ubicacion, la sede se localiza en el barrio Guaimaral de la ciudad de Cucuta,
norte de Santander, en la Calle 10AN # 7E-134. A su alrededor, se encuentran establecimientos
comerciales como tiendas, algunos almacenes y mercados. También zonas residenciales, una

iglesia catolica, un puesto de la policia y un parque.

A pocos metros, se encuentra la avenida Guaimaral, la cual es una avenida concurrida y en
auge comercial. También, algunos escenarios deportivos como son una pista de patinaje y
polideportivo. La avenida Guaimaral, es una ruta principal de transporte, lo que le permite a la
institucion educativa, atender a estudiantes del sector de Guaimaral y otros sectores mas alejados

de la ciudad.
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Capitulo 11

2. Marco referencial

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Internacionales

Eche, N. (2016). En su tesis de maestria, Efectos de la aplicacion de una propuesta
didactica de estrategias cognitivas, con textos expositivos, en la comprension lectora de los
estudiantes del sexto grado de Educacion primaria del colegio Salesiano Don Bosco de Piura.
Universidad de Piura. Facultad de Ciencias de la Educacion. Piura, Perd. Expone como
principal objetivo comprobar la aplicacion de una propuesta didactica de estrategias
cognitivas, con textos expositivos para mejorar la comprension lectora en estudiantes de sexto
grado de primaria. En esta investigacion de caracter cuantitativo, el autor aplicé estrategias
cognitivas que clasifica en tres momentos, antes de la lectura, durante y despues. Entre estas
estrategias se encuentran, exploracion de ideas previas, identificacion de conceptos o palabras
importantes, inferencias, identificacion del tema o idea global del texto, metacognicion,
formulacién de preguntas, parafraseo, construccion de esquemas u organizadores de
informacion, resumenes, etc.

Los resultados de esta investigacion obtenidos a traves de un pre test y un post test
demuestran mejoras significativas en el nivel de comprensién lectora de los estudiantes ya que
ubica en mayor porcentaje de estudiantes en un nivel alto y medio mientras una minoria
permanecio en el bajo. Por otro lado, la propuesta demuestra una mejoria del 20% en la
comprension literal y un 17% en el nivel de comprension inferencial, la extraccion de
conclusiones y conjeturas.

La relacidn con esta investigacion radica en la aplicacion de diversas estrategias para

mejorar la comprension lectora, sobre todo la identificacion de palabras importantes y la
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construccidn de organizadores graficos o esquemas ya que estas estrategias son las que
permiten la asimilacion de la variedad de conceptos propios de las ciencias naturales, los

cuales son muy importantes a la hora de comprender un texto expositivo de esta asignatura.

Garcia (2011) en su tesis doctoral “La pregunta como estrategia de aprendizaje en la
composicion del texto expositivo escolar” Universidad del Zulia. Venezuela. Presenta como
objetivo orientar principios de metodologia para la comprension y desarrollo de textos
expositivos partiendo de la pregunta. El autor hace hincapié en la importancia de la pregunta al
momento de escribir un texto expositivo, ya que generalmente dicho texto responde una serie
de preguntas a traves de s estructura. En los resultados enuncia cuatro principios: primero, la
pregunta evacua la informacion que compone el texto expositivo, segundo, para escribir es
importante propiciar la lectura de estos textos, tercero, el texto expositivo es producto de un
proceso composicional, y cuatro, el texto expositivo permite escribir ciencia. El autor
recomienda darle mayor importancia a este tipo de texto en la edad escolar, para que en la
época universitaria el estudiante tenga fundamentos y pueda entender y escribir sobre ciencia.

Esta tesis aporta a la presente investigacion un aspecto fundamental para evaluar el
progreso del estudiante de manera formativa y son las estrategias para orientar la composicién
de textos expositivos. El descubrimiento de que preguntas responde un texto expositivo como
parte de la comprension lectora. También aporta informacion valiosa sobre el texto expositivo,
especificamente del texto expositivo escolar.

Ray Bazan (2009) en su tesis doctoral “La comprension de textos expositivos en nifios de
segundo, tercero y cuarto grados de primaria” Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores
de Occidente. México. Es una investigacion mixta (cualitativa y cuantitativa) cuyo objetivo

era indagar el proceso de comprension lectora de nifios de educacion primaria desde la
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perspectiva cognitiva y psicolinguistica. Se centra en los textos expositivos por ser el tipo de

texto mas usado en el aula de clase y también por ser el mas complejo de comprender. Como
resultados obtiene que si bien hay muchos factores que interviene en el nivel de comprension
lectora de los nifios, la edad, el género, el tipo de texto y el papel del maestro son los que méas
intervienen. El autor critica los libros de texto y los docentes pues concluye que tienen

estrategias pobres para que se dé un adecuado manejo de la comprension lectora.

Este antecedente es de importancia para la elaboracion de esta investigacion, pues aporta
teoria sobre los textos expositivos, ademas, instruye sobre los errores mas comunes, que se
comenten en la ensefianza de la comprension lectora de textos expositivos y sobre los factores

gue mas intervienen en dicho proceso de aprendizaje.

2.1.2. Nacionales

Changuedo (2017) en su investigacion “La Inferencia Enunciativa, clave en la
comprension de textos expositivo” Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Colombia.
Esta investigacion cualitativa, de tipo investigacidn accion, tiene como objetivo fortalecer la
comprension de textos expositivos a través de la implementacidn de una secuencia didactica
basada en la inferencia enunciativa. Como resultado obtuvo mejoria en el nivel de
comprension lectora de los escolares que participaron en el estudio, se usaron estrategias
metacognitivas como determinar los procesos de ubicar el proposito del texto, formular
preguntas, encontrar palabras clave, ideas principales y organizacion de la tematica en
organizadores graficos. Por ultimo expone el importante rol del docente como mediador de

procesos y como un transformador del quehacer pedagogico.
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Dicha investigacion es de gran utilidad con este proyecto de investigacion pues se relaciona
directamente con la tematica de los textos expositivos y con la estrategia de la secuencia
didactica, ofreciendo asi subsumidores de conceptos, estrategias y recomendaciones para

mejorar significativamente la comprension lectora de los estudiantes.

Arango, Aristizabal, Cardona, Herrera y Ramirez (2015) en su trabajo “estrategias
metacognitivas para potenciar la comprension lectora en estudiantes de basica primaria”
Universidad Autonoma de Manizales. Colombia. Es una investigacion cualitativa de tipo
descriptivo. Tiene como objetivo principal describir la relacion entre la aplicacion de una
unidad didactica basada en estrategias metacognitivas con la comprensién lectora. Como
conclusiones resalta la importancia de que el estudiante tome conciencia de su proceso de
aprendizaje y utilice herramientas que le ayuden a comprender mejor la informacion que
recibe. También que la instruccidn del estudiante sobre el uso de herramientas metacognitivas
como releer, subrayar, esquematizar, entre otros, mejora la comprension lectora y dichas
estrategias pueden ser utilizadas en cualquier area. Por Gltimo, el rol del docente como guia
del estudiante y como generador de reflexiones sobre la practica pedagdgica es de suma
importancia para el fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje. También que
el docente debe ser un estratega educativo buscando siempre herramientas para mejorar su
préactica pedagdgica.

Se relaciona con esta investigacion pues ofrece una mirada diferente sobre el proceso de la
comprension lectora, donde el estudiante se hace cargo de ese proceso de comprension lectora,
siendo consciente de que puede usar estrategias para manejar la informacion que encuentra en
el texto. Ademas, reflexiona sobre el papel del docente y las estrategias que puede tomar para

mejorar sus practicas pedagogicas.
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Iglesias (2016) “La comprension de textos expositivos de enfoque comunicativo en la
educacion de jovenes y adultos” Universidad tecnologica de Pereira. Pereira, Colombia. Su
objetivo, es determinar la incidencia de la implementacion de una secuencia didactica, en la
comprension lectora de textos expositivos. Su tipo de investigacion es cuantitativa, de enfoque
cuasi-experimental. Propone una serie actividades organizadas a manera de secuencia
didactica, enfocada en los textos expositivos y en estrategias para mejorar su comprension
lectora. Este estudio se hace relevante para la investigacion pues aporta estrategias para la
comprension lectora de textos expositivos, como la identificacion de ideas principales, de
marcas textuales, signos de puntuacién, lenguaje técnico, identificar el contexto y la

intencionalidad del autor.

Palomino (2014) en su tesis de maestria “Los Mapas Conceptuales: Una herramienta para
contribuir al mejoramiento de la comprension de textos expositivos, en el grado noveno de
Basica Secundaria de la Institucion Educativa Leopoldo Pizarro Gonzalez (1.E.L.P.G) del
Municipio de Miranda Cauca” Universidad Nacional de Colombia. Propone como objetivo
de su investigacion implementar los mapas conceptuales como herramienta para mejorar la
comprension lectora de textos expositivos sobre la estructura quimica del ADN. Maneja el
tipo de investigacion experimental, donde maneja un grupo control donde se utiliza la
ensefianza tradicional y un grupo experimental donde se usaron los mapas conceptuales. En
los resultados muestra codmo se mejora considerablemente la comprension lectora pasando de
91,70% de estudiantes en nivel bajo de comprension lectora a 27,8%. el autor concluye que la
utilizacion de esta estrategia favorece el aprendizaje autonomo y el desarrollo de competencias

linglisticas y cientificas.
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Los aportes de este referente, radican en las estrategias utilizadas para la construccion de
mapas conceptuales, las cuales son una de las estrategias que maneja la presente investigacion,
actividades de ideas previas, y rubricas de evaluacion. Por otro lado, representa un aporte

tedrico sobre mapas conceptlales y textos expositivos.

2.1.3. Locales

Martinez (2016) “Guia orientadora para el fortalecimiento de la comprension lectora en
funcién de las pruebas saber de lengua castellana en el grado 4” Universidad de Pamplona.
Cucuta, Colombia. El objetivo de esta investigacion es proponer a los docentes una guia
orientadora que permita el fortalecimiento de la comprension lectora, logrando el nivel
avanzado en las pruebas saber en el area de lengua castellana. La metodologia empleada fue
de tipo descriptivo, explicativo. Los resultados obtenidos evidenciaron bajos niveles de
comprension lectora que poseen los estudiantes objeto de estudio y la carencia de estrategias
empleadas por los docentes. Dicho trabajo propone la aplicacion de una guia orientadora que
incluya estrategias de lectura basadas en Isabel Solé, para su fortalecimiento en funcion de las
Pruebas Saber.

Este antecedente aporta a esta investigacion estrategias generales para la comprension
lectora y algunos ejercicios sobre textos expositivos especificando la organizacion del texto,

ubicar palabras desconocidas y trabajo colaborativo.

2.2. Marco Tedrico
A continuacion, se discutiran los conceptos fundamentales para la realizacion de esta
investigacion desde diferentes perspectivas teoricas. Estos conceptos son comprension lectora,

niveles de comprension, textos expositivos, aprendizaje significativo.
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2.2.1. Compresion lectora

En el campo de la investigacion educativa, la comprension lectora es uno de los procesos en
los que diversos autores se han enfocado, por ser base para el aprendizaje de otros
conocimientos y competencias, sobre todo en las dificultades para comprender y los métodos
de ensefianza. En consecuencia, confrontaremos algunos conceptos de leer y comprension

lectora, que basicamente son procesos ligados uno al otro.

Leer es un conjunto de procesos mentales que incluyen descifrar codigos y dar significados
a eso codigos. Alonso y Mateos (1985) definen la lectura como “un medio basico para adquirir
informacidn en nuestra sociedad y en el &ambito escolar” (p 31). Esta definicion resume la gran
importancia que, como seres humanos y miembros de una sociedad, se debe dar a los procesos

de aprendizaje de la lectura.

La lectura nos permite relacionarnos con nuestro contexto, con otras personas Yy otros seres
vivos, pues es una forma de comunicacion. Leer no necesariamente significa decodificar un
texto escrito, sino que se pueden encontrar codigos ocultos en la expresién oral, en la pintura,
en las obras de arte, en las sefiales de la naturaleza, entre otras. En consecuencia, se puede
ver, la comprensién lectora, como un resultado de la interaccidn entre quien lee y lo que el

texto dice.

En otras palabras, especificamente las de Cassany (2006) “Mas moderna y cientifica es la
vision de que leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas

mentales o procesos cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros
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conocimientos previos, hacer hipotesis y verificadas, elaborar inferencias para comprender lo

que solo se sugiere, construir un significado, etc.” (p. 1)

La comprension lectora, segun Sanz (2006) “es un proceso de busqueda progresiva del
significado de un texto. Se dan distintos grados de comprension siendo dificil hablar tanto de
una comprensién nula como una comprension total”. (p.130). Por consiguiente, el lector
siempre tendra un nivel de comprensién independientemente de lo minimo que seay la
comprension sera un proceso ciclico de la busqueda de significados, o mejor la busqueda de la

apropiacion de un significado por un lector.

De acuerdo a lo anterior, el proceso de lectura siempre originara significados en nuestra
mente, pero no siempre, esos significados coincidiran con lo que el texto pretende decir. Solé
(1992) citado por Martinez (2016) expresa la misma idea de la siguiente manera; la
comprension lectora es un proceso dinamico entre el lector y el texto, proceso mediante el cual
el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura y lo puede llevar a cabo con el
establecimiento de conexiones coherentes, entre la informacidn que posee en sus estructuras

cognitivas y la nueva que suministra el texto. (p. 57)

En otras palabras, el lector puede tomar informacién de un texto y transformarla en un
significado y estos significados seran relativos al contexto (cultural o no) en el que se
encuentre. Es decir, probablemente, un texto leido por un estudiante en el &mbito escolar con
un objetivo de lectura, no dejara el mismo significado, que, en una persona que, por diversion,

lee el periodico y se encuentra con el mismo texto.
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A si mismo, no todos los lectores se enfocaran o tendran la capacidad de enfocarse en la
misma informacidn que subyace en el texto. Por ejemplo, un lector principiante,
probablemente se fijara en la informacion explicita de un texto, significados, caracteristicas,
descripciones. Por otro lado, un lector mas experimentado, lograra sacar sus propias
conclusiones a partir de lo que lee, encontrara informacion implicita, incluso lograra

relacionarla con su contexto y conocimientos ya existentes.

A partir de esto, se entiende que existen distintos niveles de comprensién lectora. Siguiendo
las orientaciones de los lineamientos curriculares de lenguaje (MEN, 1998). La comprension,

analisis y produccidn de los textos, dependen de tres niveles:

El intratextual, que tiene que ver con las estructuras semanticas y sintacticas, léxicos
particulares y estrategias que garantizan la coherencia. El nivel intertextual que se relaciona
con las relaciones existentes entre el texto y otros textos, las vocees, las épocas, culturas,
referencias y formas tomadas de otras épocas y autores. Por Gltimo, el nivel extratextual, que
se relaciona con el contexto, la situacién de comunicacion en que se producen los textos, su

componente ideoldgico y politico.

Por otro lado, los Lineamientos curriculares (MEN, 1998) consideran que se pueden usar
los siguientes niveles, para determinar un nivel de competencia (lo que puede hacer el lector)

frente a la comprension de un texto:
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¢ El nivel literal, se refiere al nivel inicial de comprension, en el que el lector reconoce
significados y los retiene al pie de la letra (p.74). Es decir, informacidn especifica, que se

puede encontrar facilmente en la lectura. Informacién considerada incluso obvia.

¢ El Nivel inferencial, se refiere a el nivel siguiente al literal, donde el lector a partir de lo
leido deduce significados o conclusiones (p.75). Es decir, el lector encuentra significados que

no se han escrito al pie de la letra deduciendo de lo que ha leido.

¢ Nivel critico intertextual. Nivel de relacion con el contexto, conocimientos previos, el
lector toma una postura frente a lo que lee (p.75). El lector puede crear ideas nuevas a partir de
la combinacion entre lo leido, lo que conoce y lo que le rodea, permitiéndole construir sus

propias conclusiones e incluso fundamentar soluciones a un problema.

Gordillo y Flérez (2009) con base a Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989), dividen
el nivel literal en un nivel primario (nivel 1) y un nivel de profundidad (nivel 2). El primero
incluye la identificacion de elementos del texto, como identificar ideas principales de parrafos, el
orden de las acciones o secuencias, comparaciones y causas efecto. El segundo la identificacion

de ideas complejas y el sentido global del texto (p.97-98).

En el nivel inferencial incluyen las siguientes acciones: inferir detalles no incluidos en el
texto, terminas secuencias inconclusas en el texto, incluso, identificar razones por las que el autor
menciona un hecho o concepto en el texto (p.98). Por ultimo en el nivel de comprension critica,

se refieren a acciones en las que el lector, tiene en cuenta la exactitud, probabilidad y
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aceptabilidad (P.98). Es decir, es capaz de diferenciar realidad de fantasia, compara informacion
con otros textos para darle validez, también, acepta o rechaza ideas desde su propio codigo oral o

contexto.

2.2.2. Textos Expositivos

Segun la tipologia textual de Werlich (1975) citado por Sanz (2006), que se basa en
procesos cognitivos necesarios para su comprension. Propone cinco tipos de textos:
descriptivos, narrativos, expositivos, argumentativos e instructivos. (p. 131). Nos enfocaremos
en esta tipologia, pues se le dard mas importancia al contenido y a la funcién del texto,

teniendo en cuenta que lo estamos estudiando desde un punto de vista educativo.

Los textos expositivos, siguiendo la clasificacion de Werlich, expresan representaciones de
conceptos. Son textos que exponen un tema especifico, que se basan en datos y hechos;
generalmente los conseguimos en los libros de texto y en revistas cientificas. Representan un
reto para el lector pues poseen términos especificos del area o tema del que expone cierta

informacidn, y tiene una o varias estructuras conjuntas que generalmente no son conocidas.

Sin embargo, estas estructuras no son ensefiadas en el ambito escolar, o se les da poca
relevancia en comparacion con otros tipos de textos, como el narrativo. En consecuencia, se
aumenta el nivel de dificultad para comprender este tipo de texto, ya que no se le da al

estudiante las herramientas necesarias para lograr esta competencia.

Del mismo modo, Ray-Bazan, A. (2009), explica que estos textos asumen que el lector

tiene una carencia de conocimiento, pero no se limitan a presentar informacion, sino que
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presentan ejemplos, casos ilustrativos, analogias, etc. para que el lector la comprenday la
incorpore a sus conocimientos previos (p.82). Es decir, presenta cierta informacion, pero la
explica, tomando ejemplos de la realidad o comparandola con informacion mas sencilla

dependiendo del nivel del lector.

A si mismo, el texto expositivo, comprende diferentes caracteristicas, su estructura puede

variar dependiendo del tema a tratar, la intencion comunicativa, el lector al que va dirigido.

Citando a Black (1985), Ray-Bazan describe que la jerarquia del texto expositivo,
distingue las siguientes fases: presentacion del tema, planteamiento de preguntas o de un
problema, respuestas o y conclusiones. Otros rasgos de esta funcidn explicativa es la presencia
de ilustraciones diversas que acompafian al texto como fotografias, mapas, graficos, cuadros,

etc. (Ray-Bazan, 2009, p.82).

Observando un libro escolar, podemos identificar otras caracteristicas, como los titulos y
subtitulos, pies de pagina, graficas, palabras subrayadas o en negrilla. Las cuales tienen como
funcién transmitir y explicar la informacion que se presenta y ayudar a que el lector la
comprenda. Todos los textos no tienen el mismo nivel de complejidad, y por tanto sus

estructuras varian.

Del mismo modo, Gémez (2009) explica, que los textos expositivos son de uso escolar,
presentan informacion para ser aprendida, su formato superestructura no es desconocido para

los estudiantes, mas adn, son utilizados en las evaluaciones internacionales (p.197). En otras
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palabras, los textos expositivos son usados cominmente en el &mbito escolar, no solo en

contextos especializados.

Por consiguiente, resulta importante conocer las estructuras que conforman un texto
expositivo. Garcia (2014) con base a Slater y Graves (1990) y también a Muth (1990),
enuncia: “las categorias fundamentales para el estilo expositivo: descripcion, ilustracion,
secuencia, argumento y persuasion y operacionalidad” (p.51). A continuacion, se hablara de
cada una de ellas:

e Descripcion: Define, relaciona conceptos. Clasifica, describe objetos, grupos, seres.
También realiza comparaciones y contrastaciones.

e llustracién: se refiere a la utilizacion de analogias, comparaciones. También a la
ejemplificacion de una situacion para aclarar una idea o un concepto.

e Secuencia: habla sobre la necesidad de explicar la relacion de un suceso con uno anterior.

e Argumento y persuasion: textos que buscan defender una idea y persuadir al lector de que
estan en lo correcto.

¢ Operacionalidad: texto que consta de una introduccion, un desarrollo y una conclusion

que expone el autor.

Otros autores como Meyer (1985) citada por Murillo y Aranda (2004) mencionan tres
estructuras:
e Seriacion o secuencia: incluye ordenadamente una secuencia de datos con rasgos

comunes gque pueden ir enumerados en el texto.
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¢ Covariacion: también causa-consecuencia, explica las consecuencias de una accion,
utiliza conectores como: en consecuencia, por causa de, como resultado de, etc.
¢ Problema- solucion: plantea un problema y su posible solucion, utiliza expresiones como:

la respuesta es, la solucion seria, etc. (Murillo y Aranda, 2004, p.122)

Estas estructuras pueden combinarse para formar un solo texto dependiendo de la intencion
comunicativa del autor, el tema y las caracteristicas propias del lector al que va dirigido. En
los textos de ciencias naturales es comun ver la estructura descriptiva, secuencial y causa
efecto. Sin embargo, la ensefianza de dichas estructuras no es usada como medio de ensefianza

de las tematicas que tratan dichos textos.

Desde esta perspectiva, se puede decir que este tipo de texto tiene una forma de compresion
singular. De acuerdo a Martinez y Rodriguez (1989) la comprension de un texto expositivo
interviene tres tipos de saberes, el social o interpersonal, el conceptual y el linglistico. El
primero que se relaciona mucho con la experiencia del lector, el segundo habla de los pre
saberes sobre la temética que se asume un lector debe tener, por ultimo, se refiere a las marcas,
la organizacion la densidad del cuerpo del texto el uso de lenguaje especializado, dependiendo

del lector al que va dirigido (p.79)

Martinez y Rodriguez, también proponen, una secuencia de unos aspectos importantes para
mejorar la comprension de este tipo de texto. En primera instancia, exponen la importancia de
leer constantemente textos expositivos, incluirlos regularmente en el aula (Martinez y

Rodriguez,2004, p.82). Esto tiene sentido, teniendo en cuenta que la mayoria del discurso del
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maestro y de los libros de texto esta conformado por este tipo de texto. Ademas, tener en
cuenta la estructura del texto, la organizacion, el vocabulario (palabras especializadas) y la

identificacion del sentido global.

Para finalizar, las estrategias mencionadas anteriormente se han aplicado en la actual
investigacion y se han afiadido otras de otros investigadores mas actuales. Sin embargo, se
incluyen en el marco teorico, porque resumen y concretan las caracteristicas del texto

expositivo.

2.2.3. Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo es uno de los objetivos de la educacion, pues se busca que el
estudiante aprenda y que aquello que aprende le signifique y lo utilice en su vida
positivamente. Este proceso debe estar ligado a los conocimientos que ha construido a través
de sus vivencias contrastado con nueva informacion, para construir nuevos significados y

aplicaciones.

Desde la perspectiva de Ausubel, citado por Rodriguez (2008) centra su interés en conocer
y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje, que se pueden relacionar con formas
efectivas y eficaces de provocar de manera deliberada cambios cognitivos estables,
susceptibles de dotar de significado individual y social (p. 9). Es decir, convierte al estudiante
en protagonista de su propio aprendizaje, pues supone gue solo se aprende cuando el objeto de

aprendizaje le significa algo y construye conocimiento a partir de lo que ya se sabe.
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Ausubel, menciona que el aprendizaje significativo en si no es solo el producto final sino el
mismo proceso que lo conlleva. Por consiguiente, no es la memorizacion, ni la calificacion, lo
importante, sino el proceso que ayuda al estudiante a llegar a un conocimiento, indiferente a si

es acertado o exacto.

Por otro lado, Rodriguez (2004), también cita a Novak (1998, pag. 13) para quien “el
aprendizaje significativo subyace a la integracion constructiva de pensamiento, sentimiento y
accion, lo que conduce al engrandecimiento humano” (p. 4). Lo que significa que el
aprendizaje significativo tiene una repercusién emocional, siendo necesario que los
conocimientos y la forma como el docente los transmite a sus estudiantes despierten

emociones positivas para que se dé un mejor aprendizaje.

En consecuencia, los maestros deben usar la motivacion como un ingrediente principal de
su quehacer pedagdgico, en pro de que el estudiante construya conceptos y estos conceptos se
amolden a sus estructuras cognitiva, logrando asi que su aprendizaje sea significativo,
relevante, y le encuentre también, utilidad a lo que aprende.

Consecuente con las ideas anteriores, Ballester (2002) considera que dicho tipo de
aprendizaje es

un gratificante, no arbitrario, adecuadamente estructurado, racional, por lo que es necesario
desbloquear prejuicios respecto del uso del aprendizaje significativo en educacion, ya que no
conviene que los centros docentes funcionen siempre iguales, pensar siempre igual y trabajar
con el alumnado de manera homogénea, sino que es necesario un cambio cualitativo en la

mejora del aprendizaje aprovechando la riqueza de la diversidad y la diferencia (p.18).
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Lo anterior, se puede entender, como un llamado no solo a los docentes, sino a las
instituciones educativas, a los estamentos gubernamentales, para incluir este modelo
pedagdgico en los planes nacionales en pro del mejoramiento y evolucion de las actuales
practicas educativas y a su vez de los resultados de estas que se ven reflejados no solo en los

resultados de pruebas externas sino también del tipo de sociedad que se esta formando.

El aprendizaje Significativo para tiene importantes consecuencias pedagdgicas. Lo que
pretende es la manipulacién de la estructura cognitiva, bien para conocerla o bien para
introducir en ella elementos que le permitan dotar de significatividad al contenido que se le
posteriormente. Se requiere un proceso de organizacion sustancial, por un lado, tendente a
identificar los conceptos esenciales que articulan una disciplina, y programatica, por otro,
cuyo proposito es trabajarlos de modo adecuado para que resulten significativamente

aprendidos. (Rodriguez,2004, p.5)

Para finalizar comente, que se necesita de una planeacion organizada, pensada desde los
preconceptos de los estudiantes, teniendo en cuenta el proceso de cada estudiante, aspectos
motivantes y una relacion estrecha de los conceptos con la realidad, para que se dé a cabo este

tipo de aprendizaje.

2.2.4. Secuencias Didacticas

Retomando las ideas expuestas por Rodriguez (2004) sobre la planeacion organizada
secuencialmente, se decide tomar como base para esta investigacion a las secuencias
didacticas. Estas en palabras de Tobdn, Pimienta y Garcia (2010) son “sencillamente,

conjuntos articulados de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un
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docente, buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de
recursos”. (P. 20)

A partir de esto, se debe entender la secuencia didactica de como una serie de actividades
ligadas entre si, a traves de las cuales, los estudiantes desarrollaran una competencia. Estas
actividades, tendran unos recursos conceptuales y materiales con los que interactuaran
directamente orientados por el docente. En consecuencia, el estudiante sera responsable de su

propio proceso de aprendizaje.

Del mismo modo, Feo (2010) citando a Diaz y Hernandez (2002), sugiere un modelo
organizacional en tres tipos de estrategias o de etapas para las secuencias didacticas. Las
estrategias pre-instruccionales, que relacionan los estudiantes con lo que van a aprender. Las
co-instruccionales, enmarca las actividades de conceptualizacion y las actividades post-
instruccionales, que permiten sintetizar o valorar el aprendizaje de los estudiantes.

En cuanto a la evaluacién, Feo, menciona diferentes posturas de otros autores, pero, en
conclusion, explica que, si bien hay una fase de culminacién, la evaluacion debe ser un

proceso contante.

Por otro lado, un aspecto importante mencionado por Tobén, Pimienta y Garcia (2010), es
la necesidad de vincular el aprendizaje colaborativo a la organizacion y disefio de las unidades
didacticas. Viendo el aprendizaje colaborativo, como la formacion de equipos que trabajan por
un objetivo en comun y que para llegar a este interactten, discutan, decidan y supervisen su

propio trabajo.
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La importancia del trabajo colaborativo, para Tobdn, Pimienta y Garcia (2010) radica en
“Cuando los integrantes del equipo hacen preguntas y dan explicaciones, tienen que organizar
sus conocimientos, hacer conexiones y revisiones; es decir, ponen en marcha todos los
mecanismos que apoyan el procesamiento la informacién y la memoria.” Lo cual es

consecuente con los postulados que pretende le aprendizaje significativo.

Desde otra perspectiva, pero siguiendo el orden de las ideas planteadas anteriormente,
Astudillo, Rivarosa y Ortiz (2011) presentan al docente como el fundamento para el éxito de
las secuencias didécticas, pues son estos los que “de tomar decisiones autdbnomas y
argumentadas respecto del saber a ensenar”. Es decir, el docente planea desde su conocimiento
y experiencia, desde su formacion especifica y desde las necesidades que él puede identificar

en el contexto educativo y en su aula de clase.

En consecuencia, en esta investigacion se disefiaran secuencias didacticas interdisciplinares
en las que se combinaran competencias de ciencias naturales y lengua castellana con el fin de
mejorar la comprension lectora y a su vez el desempefio de los estudiantes en ciencias

naturales.

2.3. Marco Legal

Para el desarrollo de esta propuesta pedagdgica se toma como primera sustentacion legal la
Constitucion Politica de Colombia (1991). Por la cual el articulo 67 expresa:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social;
con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y

valores de la cultura la educacion es un derecho de toda persona, era obligatoria entre los cinco y
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los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de

educacion basica.

De igual manera la ley 115 de febrero 8 de 1994 decreta, que la educacion formal en sus
diferentes niveles, preescolar, basica y media, y la educacién no formal e informal esta dirigida a
nifios en edad escolar, jovenes, adultos, a personas de diferentes grupos étnicos, con o sin

limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, asi como a personas con capacidades excepcionales.

El Art 21 de la misma ley, cita los objetivos de la educacion basica en el ciclo de primaria, los
cuales son:

El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua materna,
en el caso de los grupos étnicos con tradicién linglistica propia, asi como el fomento de la aficion

por la lectura. (ley 115,1994)

El Titulo 111, titulado “Modalidades de atencion educativa a poblaciones cap. 1 Educacion para
personas con limitaciones o capacidades excepcionales” de la ley 115, en su art. 46. Asume
como servicio publico educativo, ofrecer educacion para las personas con distintas limitaciones y
que los establecimientos educativos, debe organizar directamente o a través de convenios de

acciones pedagogicas y terapéuticas en conjunto para permitir la integracion escolar y social.

Segun el decreto 1421 del afio 2017, la educacion inclusiva es un proceso permanente que
reconoce, valora 'y responde de manera pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses,

posibilidades y expectativas de los nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivo
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es promover su desarrollo, aprendizaje y participacion, con pares de su misma edad, en un
ambiente de aprendizaje comun, sin discriminacion o exclusién alguna, y que garantiza, en el
marco de los derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables requeridos en su proceso
educativo, a través de préacticas, politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en el

entorno educativo.

La UNESCO (2009) hace énfasis en que la inclusion debe tomar en cuenta los estilos de
aprendizaje de todas las personas, por medio de una mayor participacion y protagonismo en el
aprendizaje, en las actividades culturales, académicas y sociales, también se debe contribuir a
reducir la exclusion en la esfera de la ensefianza. Asi mismo, establece qué: “La educacion
inclusiva de buena calidad es el mejor medio para superar los problemas de aprendizaje futuros

de los jovenes y los adultos” (P.16).

En adicidon de las leyes, este proyecto también se adhirid, a las siguientes orientaciones

ofrecidas por el ministerio de educacién nacional (MEN)

Los lineamientos curriculares de lengua castellana (MEN)

Tiene como finalidad plantear unas ideas basicas que sirvan de apoyo a los docentes en sus
definiciones referentes al desarrollo curricular, dentro de los Proyectos Educativos
Institucionales. Particularmente se centra en los puntos que tienen incidencia en la pedagogia de
la lengua materna y la literatura, que en la Ley 115 de 1994 se ha denominado lengua castellana.
También, define los supuestos tedricos desde los cuales se definio la propuesta de indicadores de
logros curriculares correspondientes a la resolucion 2343 de 1996. A demas incluye los

planteamientos sobre desarrollo curricular, conceptos de la linguistica del texto, de la psicologia
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cognitiva, de la pragmatica, de la semidtica y de la sociologia del lenguaje; principalmente los
trabajos desarrollados en estos campos en Colombia. Lineamientos curriculares en ciencias

naturales y educacion ambiental (MEN)

Sefialan horizontes deseables que se refieren a aspectos fundamentales y que permiten ampliar
la comprension del papel del area en la formacion integral de las personas, revisar las tendencias
actuales en la ensefianza y el aprendizaje y establecer su relacion con los logros e indicadores de
logros para los diferentes niveles de educacion formal. EI documento esta estructurado en tres
grandes partes. La primera parte se refiere a los referentes teoricos para el disefio, desarrollo y
evaluacion del curriculo autonomo de las instituciones. Contiene referentes filosoficos y
epistemoldgicos, referentes sociologicos y referentes psico-cognitivos. La segunda parte hace
referencia a las implicaciones que los referentes teoricos tienen en la pedagogia y la didactica.
Invita al docente a mejorar su rol de educador, asigna un nuevo papel al laboratorio de ciencias,
aporta elementos para mejorar el proceso de evaluacién del aprendizaje y finalmente propone una
alternativa didactica. La tercera parte muestra un ejemplo de aplicacion de los lineamientos en el

disefio de una propuesta curricular.

Estandares basicos de competencias en lenguaje

Los estandares son parametros sobre lo que los nifios colombianos deben saber y saber hacer
para lograr el nivel de calidad esperado por el sistema educativo. Los estandares en lenguaje

han sido definidos por grupos de grados (1a3,4a5,6a7,8a9,y10a1l) a partir de cinco
factores de organizacion. Ellos son: Produccion textual, comprension e interpretacion textual,

literatura, medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos y ética de la comunicacion.
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Estandares basicos de competencias en ciencias naturales y educacion ambiental.

Establecen lo que nifios y jovenes del pais deben saber y saber hacer en la escuela y entender
el aporte de las ciencias naturales a la comprension del mundo donde vivimos. Los estandares
estan agrupados de igual manera que los de lenguaje por grupos de cursos y manejan los
siguientes topicos: me aproximo al conocimiento como un cientifico natural, Manejos
conocimientos del entorno vivo, fisico y ciencia, tecnologia y sociedad y por ultimo desarrollo

compromisos sociales.

Derechos basicos de aprendizaje
Es un conjunto de aprendizajes que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados
de educacion escolar, matematicos en su segunda version, ciencias sociales y ciencias naturales

en su primera version.

En lenguaje, la version dos, enumera dos derechos basicos de aprendizaje referentes a la
produccidn textual para quinto grado. En ciencias naturales, la version uno, enumera cuatro
derechos basicos de aprendizaje sobre conceptos de circuitos eléctricos, materiales conductores,

sistemas del cuerpo humano, y las funciones vitales de nutricién, circulacién y respiracion.

Ademas, En las evidencias de aprendizaje, evidencia la importancia que tiene que el estudiante

experimente para que comprenda ciertos conceptos y procesos.
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2.4. Marco conceptual

2.4.1. La comprension lectora

Segun Solé (1992) citado por Martinez (2016) es un proceso dindmico entre el lector y el
texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura
y lo puede llevar a cabo con el establecimiento de conexiones coherentes, entre la informacion

que posee en sus estructuras cognitivas y la nueva que suministra el texto.

2.4.2. Texto expositivo

Los textos expositivos describen relaciones entre conceptos, objetos o situaciones
abstractas y no son imprescindibles las referencias que contextualicen la descripcion dentro de
ellos. (Brewer, 1980) tienen una estructura que inicia con presentacion del tema,

planteamiento de preguntas o de un problema, respuestas o y conclusiones.

2.4.3. Aprendizaje significativo

Es el proceso que se genera en la mente humana cuando subsume nuevas informaciones de
manera no arbitraria y sustantiva y que requiere como condiciones: predisposicion para
aprender y material potencialmente significativo que, a su vez, implica significatividad l6gica
de dicho material y la presencia de ideas de anclaje en la estructura cognitiva del que aprende.
Es subyacente a la integracion constructiva de pensar, hacer y sentir, lo que constituye el eje
fundamental del engrandecimiento humano. Es una interaccion triadica entre profesor,
aprendiz y materiales educativos del curriculum en la que se delimitan las responsabilidades

correspondientes a cada uno de los protagonistas del evento educativo. Rodriguez (2014).
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2.4.4. Secuencia didactica

En palabras de Tob6n, Pimienta y Garcia (2010) son “sencillamente, conjuntos articulados
de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el
logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos”. (P. 20) es decir
es la organizacion de una serie de actividades que buscan desarrollar una competencia o

competencias en los estudiantes.

2.4.5. Educacion Inclusiva

Considerando el hecho de que en al grupo pertenecen 10 estudiantes incluidos con diversas
necesidades educativas especiales, se hace necesario incluir el concepto de inclusion
educativa. La cuales es un proceso permanente que reconoce, valora y responde de manera
pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades y expectativas de los
nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivo es promover su desarrollo,
aprendizaje y participacion, con pares de su misma edad, en un ambiente de aprendizaje
comdan, sin discriminacion o exclusion alguna. ademas, garantiza en el marco de los derechos
humanos, los apoyos, ajustes razonables, requeridos en su proceso educativo, a través de
practicas, politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en el contexto educativo.

Decreto 1421 (2017)

Salamanca (2016) menciona que la educacion inclusiva debe partir desde la primera
infancia para dar respuesta lo mas pronto posible a las necesidades de estos escolares,
garantizandoles una participacion activa y plena en la vida social, generar herramientas que

contribuyan a que el escolar con discapacidad cognitiva tenga una vida independiente y
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autonoma. En los procesos de inclusion de nifios y nifias con discapacidad cognitiva la familia

cumple un papel de agente facilitador y promotor del proyecto de vida individual y familiar.

Es decir, es la familia la encargada de tomar decisiones fundamentales para la vida de su
hijo y proyectar las posibilidades de aprendizaje y de desarrollo en estos primeros afios. Por
esta razon, se considera basico brindar a la familia el soporte emocional que le permita
mejorar los procesos de aceptacion de la condicion de su hijo y trabajar en la construccion de
estrategias para obtener logros en las diferentes dimensiones de su desarrollo, informacion y
orientacion en los procesos de aprendizaje y desarrollo, formacion en procesos de
estimulacion adecuada y asesoria en alternativas educativas acordes a las condiciones

particulares de su hijo.

Para Boot (2000) las barreras en el aprendizaje y la participacion aparecen en la interaccion
entre el estudiante y los diversos contextos, por lo cual las acciones para la inclusion deben
estar dirigidas a eliminar las barreras fisicas, personales, institucionales que limitan el

aprendizaje.

Los conceptos mencionados anteriormente, los tedricos y las bases legales fundamentan
esta investigacién y la orientan hacia la mejora de las practicas pedagogicas en pro de

construir estrategias que fortalezcan el proceso de la comprension lectora.
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Capitulo 111
3. DISENO METODOLOGICO
3.1. Tipo de investigacion
La presente investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo, especificamente
Investigacion accion. La investigacion cualitativa segun Pérez Serrano (1994) citada por Sadin
Esteban (2003) “es un proceso activo, Sistematico y riguroso de indagacion dirigida en el que se
toman decisiones sobre lo investigable en tanto se esta en el campo de estudio”. (p.121) en este
caso sera un proceso activo, sistematico y riguroso de reflexion educativa y por tanto de la

practica pedagdgica del docente.

La investigacidn accion proporcionara todos los elementos para realizar dicha reflexion y una
transformacion de los procesos de ensefianza y de los actores que participan en él, ya que en
palabras de Kemmis y Mctaggart (1992) “la investigacion accion es una forma de introspeccion
colectiva emprendida por participantes en situaciones sociales con objeto de mejorar la
racionalidad y la justicia de sus practicas sociales o educativas, asi como su comprension de esas

précticas y las situaciones en las que estas tienen lugar.” (P. 9)

Esta investigacion presenta cinco aspectos o procesos importantes que la conforman:

e La identificacion de una situacion problema.

e La planificacion de una posible solucion a ese problema.

e La aplicacion de la posible solucion.

o La reflexion sobre los resultados obtenidos, las fortalezas y debilidades de la solucion.

e El redisefio o adaptacion de dicha solucion.



50

Estos aspectos se dan en forma de un espiral. Lewin citado por Kemmis y Mctaggart (1992),
lo presenta como “un proceso de peldafios en espiral, cada uno de los cuales se compone de
planificacion, accion y evaluacion del resultado de la accion”. (p.12) Esta particularidad de la

investigacion permite al investigador, reflexionar y aprender sobre su propia experiencia.

3.2. Proceso de la investigacion
Con base a las etapas propuestas por Kemmis y Mctaggart (1992) en el presente trabajo se

siguieron las siguientes:

¢ Analisis de pruebas saber)

* Prueba diagndstica (Icfes, adaptada programa PTA)
fase de e Observacion (Diario de campo), Entrevista coordinador académico.
diseino e Disefio de la propuesta Pedagdgica

e Aplicacion de la propuesta
¢ Observacion (diario de campo)
¢ Resultados/ refexion

fase de
desarrollo

e Categorizacion
e Triangulacion

fase de ¢ Conclusiones

evaluacion

Figura 7. Fases de Investigacion.
Fuente. Autoria propia

3.2.1. Fase de disefio

Teniendo en cuenta los resultados de las pruebas saber y el ISCE de la institucion, el
rendimiento académico de los estudiantes y la observacion de las practicas pedagdgicas y el
proceso de aprendizaje, también teniendo en cuenta las discapacidades de los estudiantes, se

Ilegd a la conclusion que el problema principal es bajo nivel de comprension lectora. También
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se realizo una prueba diagnostico disefiada por el ICFES y adaptada por Equipo misional
Programa Todos a Aprender (apéndice H). Se realiz6 una entrevista al coordinador académico

(apéndice A).

En este caso se ha decidido trabajar a través de la metodologia secuencias didacticas en la
que se enfoquen en la comprensién lectora de textos expositivos en ciencias naturales. Las
unidades se disefiaron para biologia, fisica y quimica. En las tres asignaturas se utilizan los
textos expositivos como mediador de la informacion basica y a través de su lectura y trabajo
en clase se practican los conceptos y se da estrategias a los estudiantes para que mejore su
nivel de comprension. Se han tenido presente que algunos estudiantes presentan necesidades

educativas especiales y por ello han realizado algunas adaptaciones.

Se disefiaron en teniendo como base los estandares de competencias basicas en ciencias
naturales y lengua castellana y los derechos basicos de aprendizaje de ciencias naturales y
lengua castellana ya que se manejan procesos transversales. Como modelo pedagogico se

tomo el aprendizaje significativo, modelo pedagogico institucional.

3.3. Fase de desarrollo:

Las unidades didacticas se aplicaron a través de sesiones divididas en las tres fases
caracteristicas del aprendizaje significativo, fase de exploracion, fase de desarrollo y fase de
finalizacion. Con una intensidad horaria semanal de 3 horas. Las secuencias se realizaron en las
clases de ciencias naturales (fisica, Quimica y Biologia) pero siguieron el orden secuencial de las

estrategias de comprension lectora.
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Se observa el proceso, se tomaron los aspectos importantes y se desarrollo una reflexion para
luego realizar ajustes a las estrategias. A partir de este proceso se realizaron 6 secuencias
didécticas, dos de biologia, dos de fisica y dos de quimica todas basadas en estrategias para la

comprension lectora.

3.3.1. Fase de evaluacion:

Se realiza la reflexion de acuerdo a los resultados obtenido en la aplicacién de cada
secuencia y se desarrolla la triangulacion a partir de los hallazgos, comparados con un
referente tedrico y el andlisis propio del investigador.

Se presentan unas conclusiones obtenidas a partir de todo el proceso investigativo y la

triangulacion.

3.4. Escenarios y Participantes

La poblacién esta compuesta por 240 estudiantes de sexto grado y la muestra son 35
estudiantes del grado sexto E, de la sede Hermogenes Maza, jornada de la mafiana, cuyas edades
oscilan entre los once y diecisiete afios. En este curso se encuentran incluidos 10 estudiantes con
necesidades educativas especiales que abarcan discapacidad cognitiva, fisica, auditiva y
trastornos lenguaje y/o de la conducta. Los demas estudiantes, son estudiantes sin discapacidad,
pero algunos son repitentes, tienen rendimiento académico basico y/o mal comportamiento e

incluso vienen de zonas rurales o de paises frontera con Colombia como Ecuador.

Estos estudiantes, pertenecen a los estratos 1, 2 y 3; la mayoria, de familias monoparentales, es

decir, conformadas por un solo padre, o familiar que hace de tutor legal, o de padres divorciados.
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Sus familias se dedican a diferentes actividades economicas informales (vendedores ambulantes,

tenderos, oficios varios), y una minoria es profesional.

3.5. Instrumentos para la recoleccién de la informacion

e Test diagndstico: prueba de comprension lectora disefiada por el ICFES y adaptada por el
programa todos a aprender (apéndice H). La prueba consta de 5 preguntas, dos de tipo literal,
dos de tipo inferencial y una de tipo intertextual, relacionada con la tipologia del texto. La

lectura base de la prueba es un texto expositivo sobre los dinosaurios.

e Entrevista: Entrevista dirigida al coordinador académico del instituto técnico Guaimaral.

(apéndice A)

¢ Diario Pedagdgico: se registraran las observaciones y reflexiones sobre la practica

pedagogica.(apéndices By C)

3.6. Procesamiento y analisis de la informacion.

e Diagnostico
A partir de los resultados se pudo analizar que la mayoria de los estudiantes no respondieron
correctamente en las preguntas de tipo literal, lo que significan no logran identificar informacién

puntual en un texto expositivo.
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También, que la mayoria de los estudiantes no contestaron correctamente las preguntas de tipo
inferencial, lo que significa que no logran relacionar informacion del texto para llegar a
conclusiones de lo leido.

Por ultimo, muestra que la mayoria de los estudiantes no respondieron correctamente las
preguntas de tipo intertextual, lo que significa que no logran evaluar y reflexionar sobre el
contenido y estructura del texto.

Los resultados se encuentran expuestos detalladamente en la siguiente gréafica. (Figura 7)

N
wv

N
o

respuesta correcta

=
o

H respuesta incorrecta

Numero de estudiantes
=
w

w

Figura 8. Resultado Pruebas Diagndsticas.
Fuente. Autoria propia.

e Entrevista coordinador académico.

A partir de esta entrevista se dieron los siguientes hallazgos:

v/ Organizacién académica: Los directivos hacen esfuerzos conjuntos para que los docentes
conozcan y apliquen el modelo pedagogico que orienta el proyecto educativo institucional.

Los docentes estan organizados en su mayoria de acuerdo a su perfil profesional.
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v" Seguimiento de la practica pedagogica: los directivos hacen un seguimiento de la practica
general, a través de la planeacion.

v" Actualizacion: La institucion procura permanecer actualizada frente a cambios en el
sistema educativo, incluyendo en su proyecto educativo institucional y en la practica
docente, estamentos como los DBA y el programa PTA.

v Recurso humano: la institucién educativa, enfatiza la importancia del docente frente al
proceso educativo, resaltando el compromiso y la responsabilidad de los docentes que se

evidencian a través de sus préacticas.

Por otro lado, menciona las dificultades que se presentan, debido poblacién fluctuante, que no

permite que se evidencien mejores resultados en las pruebas internas y externas.

e Diarios de Campo

Se registrd informacion sobre la practica pedagdgica en el grado sexto E, del instituto técnico
Guaimaral, se analizaron los hallazgos encontrados, se llegaron a reflexiones sobre la practica
pedagogica. A partir de esas reflexiones se llegaron a las siguientes categorias emergentes:
aprendizaje experiencial y significativo, situaciones comunicativas, motivacion, Esquemas u

organizadores graficos y aprendizaje colaborativo.

3.7. Resultados de las categorias nucleares

El proceso de categorizacion se desarrollo bajo los postulados de Cisterna (2005) quien basado

en Elliot (1990), expresa que las categorias pueden ser de dos tipos, aprioristicas, las cuales se
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construyen a partir del proceso de recopilacion de la informacidn, o emergentes, que surgen a

partir del proceso de indagacion.

En él apéndice E, se presentan dos tablas en las que se relacionas las categorias aprioristicas y
las categorias emergentes resultantes en todo el proceso de desarrollo de la presente

investigacion.

Dentro de las categorias a priori, primero, los niveles de comprension lectora y dentro de sus
subcategorias, cada nivel, literal, inferencial y critico intertextual. Segundo, la propuesta
pedagdgica y dentro de las categorias, los recursos utilizados en la propuesta, los mecanismos de
motivacién y la reflexion de su aplicacion. Para finalizar, la practica pedagdgica y dentro de las

subcategorias, la planeacion y organizacion académica y la pedagogia y didactica aplicada.

Por otro lado, surgen a través del proceso de investigacion, las categorias emergentes. En
primer lugar, la categoria de aprendizaje experiencial y significativo, con subcategorias como a la
experimentacion la curiosidad, los pre saberes y la comparacion entre otras. En segundo lugar, las
habilidades comunicativas, se muestra en las subcategorias, los ritmos de lectura, los textos
expositivos, las pautas de lectura, las dificultades de pronunciacién entre otras. En tercer lugar, la
motivacion y sus subcategorias, de desinterés, falta de atencidn, entre otras. La cuarta categoria,
se trata de Organizadores gréaficos, con las categorias de esquemas y diagramas. Por altimo, la

categoria de aprendizaje colaborativo y sus subcategorias, socializacion y trabajo fuera del aula
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3.8. Analisis de practica pedagogica en el grado sexto.

Se registra, una reflexion de cada secuencia didactica, sesion por sesion y una reflexion de la
practica pedagdgica del docente. Estas reflexiones sirven de subsumidores para el disefio delas
sesiones y las secuencias posteriores, en un proceso de retroalimentacion y ajuste constante con el
fin de mejorar constantemente. Se tiene en cuenta las categorias de investigacion en el proceso de
reflexion y retroalimentacion.

Las reflexiones se triangulan con referentes tedricos de cada categoria para dar un analisis. A
partir de estos analisis se dan las conclusiones y recomendaciones. Estos apartados se encuentran

en el capitulo cuatro.

3.9. Principios éticos.

Se realizaron dos tipos de consentimiento informado:

e Al rector: donde se explica el desarrollo del trabajo de investigacion en la institucion con un
curso especifico y el objetivo de dicho trabajo. (Apéndice F)

e A los padres de familia: donde se explica sobre el desarrollo de investigacion en el que
participaran los estudiantes y la posibilidad de tomar imagenes, videos y analisis de su

desempefio y cuya publicacion sera solo para uso educativo. (Apéndice G)
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Capitulo IV

4. Resultados

4.1. Triangulacion

El proceso de triangulacion es definido por Cisterna (2005) como “la accioén de reunion y
cruce dialectico de la informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacion
por medio de los instrumentos correspondientes y en esencia corresponde al corpus de los

resultados de la investigacion.” (p. 68)

En base con el anterior concepto, se presenta la triangulacion de los hallazgos de cada
intervencion pedagdgica, contrastados con aportes tedricos de diferentes autores para llegar

asi al analisis del impacto de la propuesta pedagdgica implementada. (apéndice D).

De esta triangulacion se destaca, la importancia de manejar los niveles de comprension
lectora en los estudiantes, a traves de estrategias que aumentan el nivel de complejidad a
medida gque se avanza. Se determina que es necesario profundizar en el nivel inferencial que
el que mas dificultad representa a los estudiantes. Asi mismo, el permitir que el estudiante
contraste lo que esté leyendo, a través de la experimentacion y potencia en él, la construccion

de conocimientos més significativos.

Por otro lado, el desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes; leer,

escribir, hablar y escuchar, es de suma importancia, en la expresion de sentimientos,
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pensamientos e ideas. Hacen parte del proceso de aprendizaje ya que permiten el manejo

adecuado de la informacion y la interaccion del estudiante con sus pares y el docente.

También, el uso de organizadores graficos, representan una estrategia, cuyo uso y
construccidn desarrolla en los estudiantes competencias lectoras que afectan positivamente su
aprendizaje y el fortalecimiento de los niveles de comprension lectora sobre todo el nivel

literal.

La triangulacion, también muestra que el aprendizaje colaborativo, afecta positivamente la
dindmica comportamental del aula de clase, favorece las relaciones interpersonales y permite
que los estudiantes aprendan en conjunto con sus pares, haciéndose cada uno responsable de

su proceso de aprendizaje.

Para finalizar, las estrategias de motivacion, despiertan en los estudiantes, la curiosidad y
la voluntad de aprender, siendo esto fundamental para desarrollar procesos de aprendizajes
significativos y que le permitan al estudiante encontrar una utilidad en lo que aprender. Hacer
de la motivacién un objetivo de la educacion garantiza la busqueda constante del

conocimiento y el deseo de aprender.

4.2. Presentacion de la propuesta

La propuesta “Leyendo sobre las ciencias naturales, comprendo mi realidad” surge como

estrategia para fortalecer la comprension lectora de nifios de sexto grado del Instituto Técnico

Guaimaral. Se basa en estrategias para comprender los textos expositivos, especificamente textos
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de ciencias naturales (biologia, fisica, quimica), sin embargo, dichas estrategias pueden ser

aplicadas en textos de cualquier area del conocimiento.

Se desarrolld a través de seis secuencias didacticas en las que se combinaron estrategias de
comprension lectora y estrategias propias del aprendizaje significativo para lograr que los
estudiantes confrontaran la informacién que encuentran en los textos con la su realidad cercana.
También el aprendizaje colaborativo se relaciono en dichas unidades con el fin de que los

estudiantes se ayuden unos a otros, asuman roles de trabajo, compartan ideas y experiencias.

Esta estrategia se penso también para motivar al estudiante frente a la lectura especializada,
para que descubra los maravillosos conocimientos de las ciencias naturales no esta destinados
solo para los grandes cientificos, sino que, estan a su disposicion y que tienen todas las

capacidades para comprenderlos.

4.2.1. Justificacion

Esta propuesta busca mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes de sexto
E de instituto técnico Guaimaral. A su vez, pretende que el estudiante tenga una mayor
compresion de las tematicas basicas de las ciencias naturales y maneje el vocabulario propio
de la asignatura.

Las secuencias didacticas permiten sesion a sesion mejorar el proceso de lectura, creando
nuevos habitos en el estudiante. Al ser estos responsables de su proceso y a la vez compartir

responsabilidades con sus comparieros en los momentos en que se trabaja en quipo.
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Por otro lado, también permite al estudiante relacionar el conocimiento aprendido con su
cotidianidad, lo que lo convierte en un aprendizaje significativo. A largo plazo se espera que
los estudiantes mejoren su desempefio académico y por ende obtengan mejores resultados en

las pruebas internas y externas en las que participen.

4.2.2. Objetivo de la propuesta
Fortalecer la comprension lectora de los estudiantes de sexto grado a través de la aplicacion

de secuencias didacticas basadas en textos expositivos de ciencias naturales.

4.2.3. Metodologia

Como se menciond anteriormente, la propuesta consta de seis secuencias didacticas, las
cuales cuenta con tres fases, una de inicio, otra de desarrollo y una de evaluacion. Cada fase
estd compuesta por una o varias sesiones, dependiendo de la tematica o de las actividades que
se van a desarrollar. Al final se incluye una secuencia universal que enmarca todas las
estrategias para la comprension de los textos expositivos, con la finalidad de que pueda ser

aplicada a otras asignaturas.

Por otro lado, las secuencias estan desarrolladas dentro del marco del aprendizaje
significativo. En consecuencia, cada secuencia incluye sesiones en las que el estudiante
aprende colaborativamente y ademas se enfrenta a la experiencia, metodologia propia de las
ciencias naturales. También se tienen presente una sesion en la que se exploran los saberes

previos de los estudiantes.
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Para finalizar, todas las sesiones tienen un texto expositivo base, el cual aporta los
conocimientos basicos de la tematica. Por ende, todas las sesiones incluyen siempre pautas de
lectura, en las cuales el estudiante se enfrenta, en una primera instancia, de forma individual
(leyendo mentalmente), después de forma colectiva realiza una lectura oral en grupo. Lo que

le permite hacerse responsable de su propio proceso de lectura y compresion.

4.2.4. Fundamento pedagdgico

Esta propuesta pedagogica se disefid desde la perspectiva del aprendizaje significativo,
concepto que explica que el aprendizaje es mas persistente en las estructuras mentales de los
estudiantes siempre y cuando este tenga un significado congruente con la realidad. Basandose
en ideas de Ausubel, citado por Rodriguez (2004) quien centra su interés en conocer y explicar
las condiciones y propiedades del aprendizaje, que se pueden relacionar con formas efectivas y
eficaces de provocar de manera deliberada cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar

de significado individual y social.

Este tipo de aprendizaje se puede lograr a través del disefio y aplicacion de secuencias
didacticas, las cuales, en palabras de Tobon (2010) son “sencillamente, conjuntos articulados
de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el
logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos” (P. 20). En este
caso, estaran enfocadas en la comprension lectora de los estudiantes de sexto, especificamente

en los textos expositivos de ciencias naturales.

Segun los lineamientos curriculares (MEN, 1998) la comprension lectora se da en tres

niveles, el literal, el inferencial y critico intertextual. EI primero, se refiere a la identificacion
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especifica de informacidn que se encuentra en el texto. El segundo, a la identificacion que
subyace oculta en el texto y el Gltimo, a la capacidad de relacionar la informacion del texto,

€on sus conocimientos previos y su contexto para asumir una posicién frente al mismo.

La propuesta cuenta con actividades en las que se incluyen estrategias para la comprension
de los textos expositivos, los cuales estan conformados por informacion especializada,
presentan estructuras especificas y generalmente se encuentran en los libros escolares. Dicha

clasificacion corresponde a la tipologia textual de Werlich (1975) citado por Sanz (2006).



4.2.5. Plan de accion y secuencias

Tabla 1. Plan de accion.
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Secuencia Indicadores de desempefio Secuencia Descripcion Recursos Produccién
CIENCIAS NATURALES Se indagaran los saberes
Videos sobre la
e Reconoce la célula como un previos de los estudiantes a
célula.
elemento vivo capaz de llevar a cabo  través de la pregunta ;Cual es
LEYENDO
funciones vitales a través de sus el elemento vivo méas
SOBRE LA Guias de textos Organizadores
organelos. pequefio del planeta?
CELULA. expositivos. graficos.
e Identifica las diferencias entre la
Carteleras.
célula eucariota y procariota, animal ~ Realizaran la lectura de textos
Tiempo: Video beam. Resumen.
y vegetal, respectivamente. expositivos sobre la célula,
7 sesiones
e Explica el rol de la membrana sus partes, sus funciones y los
Cartulina,
plasmatica en el mantenimiento del ~ tipos de célula.
marcadores,

equilibrio interno de la célula, y
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describe la interaccion del agua y las
particulas (6smosis y difusion) que
entran y salen de la célula mediante
el uso de modelos.

e Indaga acerca del uso industrial
de microorganismos que habitan en

ambientes extremos.

LENGUA CASTELLANA

e Comprende el sentido global de
los mensajes, a partir de la relacion
entre la informacion explicita e
implicita.

e Identifica la intencion

comunicativa de los textos con los

Identificaran palabras claves, iméagenes de la
construirdn mapas celula.
conceptuales, e la idea global

de los textos.

Construiran carteleras y

resimenes sobre la célula.
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que interactla a partir del anlisis de
su contenido y estructura.

e Crea organizadores gréficos en
los que integra signos verbales y no
verbales para dar cuenta de sus
conocimientos.

e Comprende diversos tipos de
texto, a partir del analisis de sus
contenidos, caracteristicas formales e

intenciones comunicativas.

LEYENDO
SOBRE LA

MATERIA

Tiempo:

CIENCIAS NATURALES
Se determinan los pre saberes

de los estudiantes a través de
¢ Diferencia sustancias puras
la exploracién de objetos
(elementos y compuestos) de mezclas
presentes en el aula.
(homogeéneas y heterogéneas) en

ejemplos de uso cotidiano.

Videos sobre las
magnitudes de

medicion.

Guias de textos

expositivos.

Organizadores
gréaficos.
Registro de

datos.
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5 sesiones

e Identifica sustancias de uso
cotidiano (sal de cocina, agua, cobre,
entre otros) con sus simbolos
quimicos (NaCl, H20, Cu).

e Reconoce la importancia de los
coloides (como ejemplo de mezcla
heterogénea) en los procesos
industriales (Pinturas, lacas) y

biomédicos (Alimentos y medicinas).

LENGUA CASTELLANA

e Identifica la estructura de un
texto de acuerdo a la informacion que

encuentra en este.

Realizaran la lectura de
textos expositivos sobre la
materia, mezclas, tipos de
mezclas y métodos de

separacion de mezclas.

Identificaran palabras clave,
construirdn organizadores
graficos y construiran la idea

global del texto.

Realizaran, observacion y
toma de datos en una

experiencia.

Textos
Video beam. expositivos
descriptivos.
Sustancias usadas
en la vida
cotidiana.
(bebidas, liquidos,

gelatina, etc.)
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e Comprende el sentido global de
los mensajes, a partir de la relacion
entre la informacion explicita e
implicita.

e Identifica que quiere comunicar
un texto a partir de la informacion

que contiene.

Construiran conclusiones de

dicha experiencia.

LEYENDO Y
MIDIENSO

APRENDO.

Tiempo:

5 sesiones

CIENCIAS NATURALES
e Observo, compruebo datos de
experiencia
e Disefio cuadro de magnitudes
e Utilizo diferentes instrumentos
para realizar mediciones.
Identifico las unidades de longitud,
masa y tiempo, densidad,

temperatura.

Se determinan los pre saberes
de los estudiantes a partir de
iméagenes de objetos con
propiedades medibles.

Se realiza la lectura de textos
expositivos sobre las

magnitudes de medicion.

Videos sobre las
magnitudes de

medicion.

Guias de textos

expositivos.

Video beam.

Organizadores
graficos.
Registro de
datos.

Textos
expositivos

descriptivos.
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e Realizo mediciones con
instrumentos y equipos adecuados a
las caracteristicas y magnitudes de
los objetos y las expreso en las

unidades correspondientes.

LENGUA CASTELLANA.

e Comprende el sentido global de
los mensajes, a partir de la relacion
entre la informacion explicita e
implicita.

e Identifica que quiere comunicar
un texto a partir de la informacién

gue contiene.

Se identifican palabras claves,
se realizan organizadores
graficos y se identifica la
intencién comunicativa de los

textos.

Realizaran, observacion y
toma de datos en una

experiencia.

Construiran conclusiones de

dicha experiencia.

Objetos medibles.

Instrumentos de

medicion.

Regla, cinta

métrica.
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LEYENDO Y
CLASIFICANDO

APRENDO

Tiempo:

6 sesiones

CIENCIAS NATURALES

¢ Enuncio la clasificacion de los
seres Vivos Y sus caracteristicas.

e Enuncio las principales
caracteristicas de los organismos
pertenecientes a los reinos bacteria,
protista, fungi, vegetal y animal.

e Explica la clasificacién

taxondmica como mecanismo que

permite reconocer la biodiversidad en

el planeta y las relaciones de

parentesco entre los organismos.

LENGUA CASTELLANA

Se identifican los pre saberes
de los estudiantes a través de
estudio de las caracteristicas

de los virus.

Se realizard la lectura de
textos expositivos sobre
caracteristicas y clasificacion

de los seres vivos.

Se identificaran los tipos
estructuras presente en los

textos.

Videos sobre
caracteristicas de
seres vivos y
taxonomia.

Organizadores
Guias de textos

gréaficos.
expositivos.
Textos
expositivos
Video beam.
descriptivos.
Carteleras.
Imagenes de
animales.
listados de
clasificacion.
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e Identifica la estructura de un
texto de acuerdo a la informacion que
encuentra en este.

e Comprende el sentido global de
los mensajes, a partir de la relacion
entre la informacion explicita e
implicita.

e Construye un texto a partir de
los conocimientos construidos en

clase.

Se construiran organizadores
graficos de acuerdo a la

estructura del texto

Se buscaré la idea global del

texto.

Se realizaré clasificaciones

sencillas de seres vivos.

Los estudiantes construiran
textos expositivos sencillos y

carteleras sobre seres vivos.

Cartulina,

marcador, colores.
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LEYENDO
COMPRENDO
LOS ESTADOS
DE LA

MATERIA.

Tiempo:

5 sesiones

CIENCIAS NATURALES

e Diferencia los estados de la
materia (liquido, gaseoso, solido)

e Comprende que los cambios de
estado hacen parte de procesos que

observamos en la cotidianidad.

LENGUA CASTELLANA
e Identifica la estructura de un
texto o de sus parrafos de acuerdo a
la informacion que encuentra en este.
e Comprende el sentido global del
texto y de cada parrafo que compone

el texto.

Se realiza la exploracion de
los pre saberes de los
estudiantes, a traves del

estudia del ciclo del agua.

Se realiza la lectura de textos
expositivos sobre los estados
del agua y los cambios de

estado.

Se construyen organizadores

graficos

Se identifica la estructura del

texto y la idea global.

Videos sobre los
estados de la

materia.

Guias de textos

expositivos.

Video beam.

Liquidos, solidos,

gases. (elementos

cotidianos)

Organizadores
graficos.
Textos
expositivos

descriptivos.
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e Construye organizadores

gréaficos dependiendo de la estructura

del texto.

Se realizaran descripciones de

experiencias vistas en clase.

LEYENDO
SOBRE LAS
PROPIEDADES
DE LA

MATERIA.

Tiempo:

5 sesiones

CIENCIAS NATURALES

e Observa y manipula distintos
materiales para obtener informacién
de estos.

e Identifica propiedades de la
materia en materiales de su
cotidianidad.

e Clasifica propiedades de la
materia.

e Identifica cambios que se

pueden producir en la materia por

accion de la temperatura y la presion.

Se realiza la exploracion de
los pre saberes de los
estudiantes, a través de la
observacién y comparacion

de distintos objetos.

Se realiza la lectura de textos
expositivos sobre las

propiedades de la materia.

Se construyen organizadores

graficos

Videos sobre las
propiedades de la
materia y sus

cambios.

Guias de textos

expositivos.

Video beam.

Objetos de la

cotidianidad:

Organizadores
gréaficos.
Registro de
datos.

Textos
expositivos
descriptivos.

Cartelera.
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LENGUA CASTELLANA

e |dentifica la estructura del texto

o de los pérrafos del texto expositivo.

e Identifica la idea principal de
cada parrafo que conforma un texto.

e Identifica la idea global de un
texto.

e Organiza la informacion
encontrada en un texto en un
organizador grafico teniendo en
cuenta su estructura.

e Construye oraciones sencillas

para exponer una idea.

Se identifica la estructura del

texto y la idea global.

Se realizaran descripciones de

experiencias vistas en clase.

espejo o vidrio,
aluminio, papel,
madera, gomas,
plastico, entre

otros.
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PRESENTACION
DOCENTE:
Maria del Pilar Mantilla Amado

ASIGNATURA:
Biologia

TIEIVIPO PREVISTO:
7 sesiones

OBJETIVO

Fortalecer la comprensién lectora
de los estudiantes al tiempo que
aprenden sobre la forma de vida
mas pequeila del planeta: la célula.

ESTANDAR

Explico la estructura de la célula y
las funciones basicas de sus
componentes.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

75
INTRODUCCION

Esta secuencia didactica busca introducir al
estudiante en el conocimiento sobre la célula a
través del manejo de textos expositivos y su
comprension.

La secuencia enfrenta al estudiante a indagar los
conceptos principales, abstrayéndolos en forma
de palabras clave y a partir de estas, deben
crear organizadores graficos de manera que les
permita construir su propia interpretacién.

En adicidn, el estudiante manipulara la
informacién sobre la célula, conociendo su
estructura, sus organelos, los distintos tipos de
células que existen y como las podemos
encontrar en el contexto.

COMPETENCIAS

COGNITIVAS

Identifica el tema y subtemas sobre los que
trata un texto.

Reconocer la célula como unidad funcional,
estructural y de origen de todo ser vivo.

-Comprende el sentido global de los Identifica las partes de la célula y su
mensajes, a partir de la relacion respectivas Funciones.

entre la
implicita. Lengua Castellana)
-Comprende algunas de
funciones basicas de

informacién explicita e

PROCEDIMENTAL

las Elabora carteleras (textos expositivos) a partir
la célula de informacion vista en clase.

(transporte de membrana, obtencién Escribe un resumen sobre la célula.

de energia y divisién celular) a partir
estructura. ACTITUDINAL

del analisis de

(Naturales)

su

Manifiesta mis ideas y puntos de vista de
forma que los otros me comprendan.
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INDICADORES DE COMPETENCIA

o Reconoce la cé€lula como un elemento vivo capaz de llevar a cabo funciones vitales a través de sus organelos.

o Identifica las diferencias entre la célula eucariota y procariota, animal y vegetal, respectivamente.

o Explica el rol de la membrana plasmatica en el mantenimiento del equilibrio interno de la célula, y describe la
interaccién del agua y las particulas (6smosis y difusién) que entran y salen de la célula mediante el uso de modelos.
o Indaga acerca del uso industrial de microorganismos que habitan en ambientes extremos. (CIENCIA,

SOCIEDAD Y TECNOLOGIA)

TRANSVERSALIDAD CON LENGUA CASTELLANA

o Comprende el sentido global de los mensajes, a partir de la relacién entre la informacidn explicita e implicita.
o Identifica la intencidén comunicativa de los textos con los que interactia a partir del andlisis de su contenido y
estructura.

o Crea organizadores graficos en los que integra signos verbales y no verbales para dar cuenta de sus
conocimientos.

o Comprende diversos tipos de texto, a partir del analisis de sus contenidos, caracteristicas formales e

intenciones comunicativas.

EVENTOS EVALUATIVOS RECURSOS

. Comportamiento en clase (actitudinal) . Videos sobre la célula.

. Participacién activa (laboral — cognitiva) . Guias de textos expositivos.

. Exposiciones (cognitiva - laboral) . Video beam.

. Evaluaciones escritas (cognitiva) . Cartulina, marcadores, imagenes de la célula.
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ACTIVIDAD METODOLOGICA

. FASE DE INICIO:
SESION N°1. EXPLORACION:

Se inicia con la pregunta, ¢Cual es el elemento vivo méas pequerfio del planeta? ;Cdémo es?, es probable que los estudiantes
respondan que las bacterias u otro organismo unicelular sea el elemento vivo mas pequefio, se parte de ahi, para preguntar ;Qué
tipos de célula hay? Cuantas células tienen hasta llegar a la respuesta de la célula como el elemento vivo méas pequefio.

En grupos se pide a los estudiantes que dibujen una célula y escriban sus partes. Se socializan estos dibujos.
Se observa el video sobre la célula y la organizacion celular (procariota y eucariota). Se pide a los estudiantes que identifiquen las
diferencias y semejanzas que tuvieron al realizar el dibujo.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=bxz2]Z6s0wU&t=8s

CONCEPTUALIZACION:

La Célula

Es la unidad estructural y funcional de todo ser vivos. Es el elemento de menor tamafio que puede considerarse vivo. Los
organismos Vvivos se pueden clasificar de acuerdo al tipo y nimero de células que los conforman: pueden ser unicelulares y
pluricelulares, sus células pueden eucariotas y procariotas. Las células a pesar de su tamafio tienen estructuras complejas que
cumplen distintas funciones, estas estructuras son llamadas organelos. Dentro de estas estructuras, la membrana plasmatica, el
nucleo y la mitocondria realizan procesos que garantizan la vida de la célula como la nutricion, el almacenamiento de material
genético y la respiracion, respectivamente.

El contenido competo sobre la célula se encontraré en los textos expositivos utilizados en la secuencia didactica. (anexos)



https://www.youtube.com/watch?v=bxz2jZ6s0wU&t=8s
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. FASE DE DESARROLLO:
SESION N°2.

o Se realiza la lectura de un texto expositivo sobre la historia del descubrimiento de la célula y la teoria celular, utilizando
pautas de lectura (lectura individual mental, lectura grupal dirigida). Se socializa lo leido en la lectura. (guia 1)

o Se observa el siguiente video sobre la teoria celular.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=L]DJ1VRg8Dk

o Se realiza una actividad de comprension lectora de nivel literal, que consiste en identificar nombres de cientificos
importantes que hablaron sobre la célula. Identificar palabras importantes y ubicarlas en una sopa de letras.

o Se socializan las actividades realizadas. Se llega de forma verbal al tema global del texto realizando preguntas a los
estudiantes que nos quiere exponer el texto.

SESION N°3

o Se realiza la lectura de un Texto expositivo sobre la célula procariota, utilizando pautas de lectura (lectura individual mental,
lectura grupal dirigida). Se socializa lo leido en la lectura. Se compara con el video visto en la sesion 1. (Guia 2)

o Se desarrollan actividades de comprension lectora de nivel literal, ubicando palabras claves y completando un mapa
conceptual referente a la organizacion celular.

o Se socializan las actividades realizadas. Se llega de forma verbal al tema global del texto realizando preguntas a los
estudiantes que nos quiere exponer el texto.

SESION N°4



https://www.youtube.com/watch?v=LjDJ1VRg8Dk
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o Se observara un video con imagenes 3D de la célula Eucariota y procariota.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=0OuCPiAqg_4Gc&t=14s

o Se realiza la lectura de un texto expositivo sobre los organelos de la célula eucariota y sus organelos, utilizando pautas de
lectura (lectura individual mental, lectura grupal dirigida). Se socializa lo leido en la lectura y se contrasta con lo observado en el
video. (Guia 3). Se hace especial atencion a la membrana plasmatica y a los procesos de transporte celular que realiza. (Guia 4)

o En grupos de tres estudiantes, se realizan actividades de comprension lector de nivel literal en el que identifican los
organelos de la célula en un crucigrama. A nivel inferencial, en el que deben comparar las funciones de los organelos de la célula
con las funciones que realizan las dependencias de una fabrica. A nivel critico intertextual, deben decir cual organelo creen que es
el mas importante y porque.

SESION N°5
o Se pide a los estudiantes que realicen una cartelera sobre la célula y su organelos tomado como referente lo visto en clase.

Se pide que sean creativos, que utilicen imagenes. Se organizan los estudiantes en grupos de acuerdo al nimero de estudiantes por
aula.

. FASE DE EVALUACION:

SESION N°6

o Se realiza la lectura de un texto expositivo sobre la célula vegetal y animal, sus semejanzas y diferencias (Guia 5). Se
realiza pautas de lectura y se hacen ejemplos del contexto, por ejemplo, la rigidez de la pared celular en la célula vegetal se puede
observar en el tronco y tallos de las plantas. Se tienen presente las caracteristicas que se pueden observar en las imagenes de cada
tipo de célula. Se construye un cuadro comparativo en el cuaderno.



https://www.youtube.com/watch?v=OuCPiAq_4Gc&t=14s

80

o Se desarrollan actividades de comprension lectora de literal como completar oraciones con informacion incluida en el texto,
apareamientos, sefialar partes de la célula.

o Se pide a los estudiantes realizar un resumen sobre los aspectos que mas le llamaron la atencion de la célula. Se les permite
recurrir a los apuntes del cuaderno y guias elaboradas en clase.

SESION N° 7

o Se observa un video sobre las bacterias y su uso en la industria de alimentos y farmacéutica. Se inicia con la proyeccion de
un video sobre las bacterias en la cotidianidad. (donde se encuentran, para que son utilizadas, etc.) Se hace una retroalimentacion
del video haciendo las siguientes preguntas: ¢Sobre qué organismos hablaba el video? ¢ Las bacterias son organismos unicelulares
o pluricelulares? ¢ Las baterias son eucariotas o procariotas? ¢Qué funciones cumplen las bacterias? Se estructuraran otras
preguntas a partir de las respuestas de los estudiantes.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=bZ6sFXW500qg

o Se realiza la lectura de un texto expositivo Texto expositivo sobre las bacterias y su uso en la industria (Guia 6). Se realizan
pautas de lectura. Se hacen preguntas literales de forma oral, por ejemplo, sobre que habla el texto, cual es el objetivo principal del
texto. Se pide a los estudiantes buscar las palabras claves en una sopa de letras. (la sopa de letras incluye palabras que se relacionan
pero que no son claves) con esas palabras se pide a los estudiantes completar un mapa conceptual en el tablero (se puede utilizar
material tangible, como palabras escritas en cartulina para pegar en el tablero).

o Se realiza un test con preguntas literales e inferenciales sobre el texto leido. (Guia 7)



https://www.youtube.com/watch?v=bZ6sFXW5o0g

INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestion de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”
GUIA DE TRABAIO

Guia 1.

El zo6logo Theodor Schwann, en

21 El descubrimiento de la célula

{

abejas), a las que denoming células.

La primera descripcidn de células dala del afio 1665, cuando Robert Hooke
observé con un microsconio muy simple, construico por €l mismo, una fina
laminilla de corcho. En clla vio unas celdillas geométricas, similares a las cal-
das donde vivian los monjes (para nosotros podria semejarse a un

los que denominé “animdlculos”.

con mds detalle y observar estructuras en su incerior.

211 Lateoria celular

resumirse en los siguientes puntos:
seres vivos estamos constituidos por una o mas células.

realiza todas las funciones vitales.

1839, concluy6 que las células son provienen de la multiplicacion de otras.
Ios companentes elementales de los

animales.

Con los afios, a la teorfa celular se fueron adicionando los siguientes posrulados

que la complementaron:

teristicas de una célula madre pasan a las células hijas.

El médico RudolfVirchow, en 1850, plo, cuando ocurre la fotosintesis.
describid que cada animal es la suma

de varias células que contienen tadas
las raracteristicas de |a vida y, en 1858,
establecio que toda célula proviene de
otra preexistente.

tancias quimicas, solo que cn proporciones diferentes.

Tomado de: Los caminos del saber, Ciencias &, Editorial Santillana, 2013

Gracias a estos estudios y otros mds, Hooke publicé su libro Micropraphiu en el
que dibujé lo que habia visto al microscopio y de ahf empezé a cohocerse ¢l tér-
mino célula. A pardr de este hallazgo, otros cientificos fucron comprobando la
existencia de oflulas en todos los tejidos y los organismos que abservaban.

En 1673, Anthony van Lecuwenhoek observé al microscopio glébulos rojos hu-
manos (que son células presentes en nucstra sangre) y algunos microorganismos.
Observé y describié por primera vez células vivas y microorganismos en el agua, a

Durante ¢l siglo XIX, el perfeccionamiento de los microscopios v el descubti-
miento de téenicas para cortar y tefiir las muestras permitieron estudiar las células

Los cientificos que se relacivnan a la izquierda de la pdgina fueron quienes hicieron
los aportes mds destacados en el proceso de construccién de la teoria celular.

La teoria celular es un conjunro de postulados acerea de la célula. Con los pos-
tulados de Schleiden y Schwann se establecieron las bases de la teorfa celular, que
sc aplica a todos los seres vivos y-que, junto a los conocimientos acruales, puede

1. La célula es la unidad estructural de los seres vivos. Esto significa que todos los
2. La célula es la unidad funcional de los scres vivos. Esto significa que la célula

3. Toda célula procede de otra ya cxistente. Esto significa que rodas las células

4. La célula conticne ¢l material genétivo de un ser vivo. A partir de él, las carac-

S. El flujo de energia ocurre dentro de las células. Ton estas, la materia libera ener-
gia, por ¢jemplo, durante la respiracién, y la energifa absorbe matcria, por cjem-

6. Todas las células tienen la misma composicién quimica. No importa si se trata
de una bacteria, de una planta o de ti mismo, como se mencioné al inicio de
este tema, todos los seres vivos cstamos compuestos por ¢l mismo tipo de sus-



INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestion de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”
GUIA DE TRABAIO

1. Encuentra en la sopa de letras y escribe en la linea.

e descubridlas células en 1665

e descubrid el nucleo de la célula

e eselconjunto de postulados sobre la célula

e lacélula esla unidad porque todos los seres vivos estan
constituidos por estas.

e lacélula esla unidad porque realiza todas las funciones vitales.

e Todas las células tienen la misma

e La célula contiene el material de un ser vivo.
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INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestion de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”
GUIA DE TRABAJIO

Guia 2.

22 Tipos de orgamzac:on Celular

La organizacién celular hace referencia a la manera como estdn cons ttuidas ) Medida
| Ias estructuras que componen una célula. | extrema
| En los seres vivos existen dos tipos de organizacién cellilar que permiten cla- | El micrémetro esuna unidad
| sificar a las células en dos grupes: procariotas y eucariotus. Se cree que ambos que se cred paramedirla

longitud de objetos y seres

tipos celulares han evolucionado sincronicamernile, es dedir, @ medida gue han : x %
microscopicos. Su simbelo

| evolucionado las células procariolas, Lambign lo han hechao las eucdriotas.

\ 3 | cientifico es rn. Tambign se
B 5 llama micrén o micra que con
221 Células procarlotas frecuencia se representa con

la abreviatura . Para que te
hagas unaidea de las longitudes
fue mide, toma una reglay

mira la distancia que hay entre

las dos lineas que delimitan

un milimetro. Los cientifcos
Lomaron esla peguenisima
partey |z dividieron, a su vez,

er mil partes. Cada una de ellas
€5 UN Micromerro. o,

T.as células procariotas son aquellas que no rienen niicleo detinido porque carecen
de membranas internas. Debido a cllo. ¢l marcrial genético sc distribuye por cl
citoplasma. Su cstructura interna cs relativamente sencilla y su estructura externa
cs compleja. Su tamano oscila entre 1y 10 pm.

Las células procariotas son las que conforman seres simples como las cubacterias y
las arqueobacterias, pertenceientes al reino Monera. Evolutivamente aparecieron
en nuestro planeta antes que las eucariotas y su tamafio, que es pequefio, varia entre
1y 10 wm de didmetro. Las células procariotas presentan:

2t Parcd bacteriana. Fs una envoltura Bruesa y rigida, formada por azdcares com
plejos conocidos como polisaciridos y por proteinas, que le dan forma a la Enla punita de un alfiler podemos

& & = r ilos \ ~ a1 18 3
célula. Algunas bacterias presentan, ademsds, una cdpsula externa. encontrarmiles de bacterius. Los
sores amarillos que cbservas en 1a

# Membrana celular o plasmidtica. Se sitda por dentro de la pared y controla la imagen son bacterias.
entrada y la salida de susrancias. Ademds, conrienc diferentes proteinas que in-

tervienen en el mewbolismo celular v la duplicacién del ADN.

# Cromosoma hacteriano. Esrid formado por una sola molécula circular de ADIN
y cantienc toda la informacién genértica de la célula. Se localiza en una regién
denominada nucleoide, no rodeada de membrana.

Partes de una bacteria

A Pared bactenana

B. Memaorana celular o plasmatica
C. Cramosoma bacteriano

D. Ribozomas

# Ribosomas. Son pequedos organelos en los que tiene E. Hagclos

F.Firnbrias

lugar la sintesis de proteinas, sustancias importantes
para el funcionamiento celular.
#t Flagelos. Son prolongaciones del citoplasma

que intervienen en el desplazamiento. Al
gunas bacrerias carecen de ellos.

# Fimbrias. Son cstrucruras cortas y nu-

merosas que fijan la bacteria al sustrato.
~

Tomado de: Los caminos del saber, Ciencias &, Editorial Santillana, 2013

1. Completa las siguientes palabras clave:

Or nizacion Ce lar Pro riotas Euca tas Mi metro
Pa Bac riana Men na Plas tica Cromo ma
Riboso Fla lo fim llas Arqueo terias

2. completa el siguiente esquema.




INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestién de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”

GUIA DE TRABAIO
Guia 3.
ORGANELOS DE LA CELULA EUCARIOTA
Estructura Funcion Pared celular
- g Mentrana
Superficie Celular g Y celar
¥ ¢ ~ Y
Membrana - Alsla el contenide de la célula del ambiente; regula el
Plasmaticao  © movimiento de materiales hacia dentro y fueradela
celular : célula comunica con otras células. : ,
e Protege yda soporte ala célula, se compone

mayormente de celulosa, un carbohidrato complejo.

Organizacién del material genético
Codifica informacién necesaria para construir la célula
y controlar |a actividad celular
* Contiene cromosamas yes el centro de control

Material genético

Nicleo i
e delacelula Flastidos
Nucléolo Smtetlza ribosomas y almacena RNA
Estructuras citoplasmaticas
, . : Producen y liberan |a energla necesaria para la - Ribosomas
Mitocondria actwldad celular :
Plastidos * Sintetiza sustancias qulmlcas 3 partlr de energfa solaro
lumninica, almacena alimentos y pigmentos :
Rlbosomas : Lleva a cabo Ia slnt95|s de protefnas
Reticulo Slntenza componentes de Ia membrana pretefnas
, y lipidos. Adicionalmente, cumple con funciones de
endoplasmético
transporte. Intracelular
Aparato de Golg Modlﬁca yenlwpaca pmtrt-:-]fnie]xis:j yllpldos sintetlza :
s B A R i msiiniang  REMCOloeTdoplasmastico
Lisosomas : Almace na enzimas digestivas
Almacena agua, ammoécidos azdcaresy desechos acuolas
Vacuolas

ayuda al crecimientao de la célula

Aparate de Golgl
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INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestién de Calidad

“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”

GUIA DE TRABAJO

ACTIVIDAD.

1. Relaciona las siguientes partes de la
célula con las partes de la ciudad
amurallada.

e Centro de control

e Bodegas:

e Barreras de la ciudad:

e Fabricas de Alimento:

e Transporte:

e Fabrica de energia:

wdenilsea Una célula es como una ciudad amurallada.

lacitnad

Bodzzas de
almacznamisric

Fabrica de
energia |

\‘

1 ¢
faoricas de

Alimsric

|

Barrerzsze fa
ciudad.

Trarsporte

2. Resuelve el siguiente crucigrama.

Verticales

1. Almacena enzimas digestivas.

2. Realiza funciones de transporte.

3. Almacena desechos.

4. Aisla la célula del medio. Regula entraday
salida de sustancias.

5. Sintetiza ribosomas.

Horizontales

6. Protege y da soporte a la célula.

7. Contiene la informacion genética.

8. Produce la energia necesaria para la célula.
9. Sintetiza proteinas y lipidos.

10. Almacena sustancias como pigmentos.

3. ¢Cual crees que es el organelo mas
importante de la célula? Explica.

|.‘)|

il
CIITITT]]]

4. Ya comparamos la célula con una fabrica, pero sabemos que es el elemento vivo mas pequefio.
Compara 3 organelos de la célula con 3 érganos de tu cuerpo. Explica en que se parecen.
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INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestién de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”
GUIA DE TRABAIO

Gauia 4.
LA MEMBRANA CELULAR

Las caracteristicas de la membrana plasmatica que
permiten el transporte de sustancias hacia y desde la
célula, se explican a través del modelo de “Mosaico
Fluido”:
Es dinamica y fluida.
Esta formada por lipides (fosfolipidos y
colesterol), proteinas (periféricas, integrales y
transm embranosas) y carbohidratos (glucolipidos
y glucoproteinas).

Algunos conceptos importantes para comprender el
transporte de sustancias através de lamembrana son:
Gradiente de concentraciéon: la diferencia de
concentracion a uno y otro lado de una membrana
plasmatica.
Transporte pasivo: es a favor de la gradiente por
lo que no hay gasto de energia. Alcanza un
equilibrio.
Transporte activo: es en contra de la gradiente, se
produce gasto de energia. Se aleja del equilibrio.

TIPOS DE TRANSPORTE A TRAVES DE LA
MEMBRANA PLASMATICA:

1. OSMOSIS: es el paso de agua a través de la
bicapa lipidica de la membrana. Se mueve agua
desde donde esta menos concentrado el soluto
hacia donde esta mas concentrado, hasta que se
logre un equilibrio de la concentracion. Este es
un tipo de transporte pasivo.

Mambrang semiperticeble

2. DIFUSION
SIMPLE:

Es el paso de moléculas de soluto a través de la
bicapa de lipidos, desde donde hay mayor
concentracion  hacia donde hay menor
concentracién. Es un tipo de transporte pasivo.
Pasan moléculas pequeiias, sin carga y apolares
como, por ejemplo, los gases respiratorios (CO,,
0,).

Espacio extracelular

Espacio intracelular

TIEMPO B

3. DIFUSION FACILITADA: es el paso de
moléculas de soluto a través de una proteina.
Es un transporte pasivo. Segin sea el tipo de
sustancias, las proteinas utilizadas pueden ser:

Espacio Extracelular - *
L] @ - C .
® o
Proteina
'n'cr<portadora-
i d EspaC|o intracelular .

A TRAVES DE VESICULAS

Cuando la célula requiere transportar moléculas
de mayor tamafio y cantidades mayores de
material, se requiere este tipo de transporte
activo:

a)Endocitosis: una parte de la membrana
plasmatica forma una vesicula que introduce
sustancias a la célula.

b)Exocitosis: la membrana forma vesiculas
con sustancias en su interior, para expulsarlas
fuera de la célula.

(a) Endacitosis

La membrana
plasmatica rodea
material exterior

formando una vesicula. J\ I

{b) Exocitosis

Una vesicula se fusiona con
la membrana plasméatica y
libera contenido dentro de la
célula.
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INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestion de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”
GUIA DE TRABAJIO

ACTIVIDAD

1. Verdadero y falso (justifica las falsas)

a) ___ Las biomoléculas que componen la membrana
plasmdatica son principalmente agua, lipidos vy
carbohidratos.

b) El transporte pasivo es a favor de la gradiente
por lo tanto involucra el uso de ATP.

c) La difusion simple se caracteriza por ser un
transporte en contra de la gradiente que requiere
proteinas.

d) La Exocitosis se caracteriza por ser un tipo de
transporte activo que introduce material a lacélula.

e) En la osmosis hay paso de moléculas de agua a
través de la membrana, pero no desoluto.

2. Completa el siguiente cuadro.

Lo que sé Lo que quiero saber

jQuE es ransporte celular?

(Qué funciones cumple la
membrana plasmatica?

$QUE es el transporte
pasiva?

: pCuadles son los tipos de
i transporte pasiva?

iComo se lellama al
proceso de entrada y salida
de agua de la ceélula?

© {Qué es el proceso de
. transporte activo?

Lo que aprendi
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Colorea de diferente color y sefiala las partes de la membrana celular de acuerdo a lo que leiste.

3.
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INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestién de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”
GUIA DE TRABAIO

Guia 5.
Diferencias Entre Célula Animal y Vegetal

Vemos cuales son las principales diferencias entre célula animal y vegetal:

Las células vegetales son mas grandes en tamafio que las animales. Ademas, las primeras tienen
generalmente la misma forma rectangular mientras que las animales suelen ser irregulares en forma.

Otra de las diferencias entre célula animal y vegetal es que las células vegetales cuentan con una pared
celular mientras que las animales no cuentan con esta. Ademas de que el nucleo en la célula animal se
encuentra en el centro, mientras que la célula animal se encuentra a un lado.

La manera en la que los alimentos se guardan en las células también es diferente. En la célula animal se
almacena en forma de glucégeno mientras que en la célula animal se guarda en forma de almidon.

Las células vegetales son capaces de producir sus propios nutrientes gracias al proceso de la fotosintesis.
Mientras que las células animales son incapaces de procesar sus propios nutrientes. Esta es una de las
diferencias entre célula animal y vegetal

1. Observa las imagenes y analiza que caracteristicas de cada célula se pueden ver en los seres vivos.

CELULA ANIMAL CELULA VEGETAL

Nicleo

Gran vacuola

Nucleolo P

Reticulo endoplasmico rugoso
Reticula endoplasmico lisa

Citoesqueleto

Lisosomas

Complejo
de Golgi

Mitocondria ———

Citoplasma

. T Peroxisoma

A Ribosomas
Centriolos Vacuola

Cloroplasto

2. Realiza un cuadro comparativo entre ambas células en tu cuaderno.




90

INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestién de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”
GUIA DE TRABAIO

Guia 6.

LOS ORGANISMOS UNICELULARES Y LA INDUSTRIA

A nivel industrial los organismos unicelulares, se estan estudiando cada vez mas, debido a que
estos pueden ser utilizados para la produccion de alimentos, farmacos y materiales. En general
puede abarcar diferentes ambitos:

% La producciéon de alimentos.

Los principales usos de organismos unicelulares en la produccion de
alimentos son para fabricar productos lacteos como yoguit, kumis y quesos;
para producir bebidas alcoholicas como el vino y la cerveza donde se
aprovecha el proceso de fermentacion que realizan dichos organismos.

En la industria panadera, los organismos unicelulares mas usados en este

proceso de produccion de alimentos son los hongos (mohos y levaduras) y algunas bacterias.

v El yogurt.
Es una bebida lactea, obtenida mediante la fermentacion bacteriana de la leche. Es decir, la
lactosa o azucar de leche se transforma en acido lactico y es este acido es el que le da al yoguit,
cierta consistencia, textura y sabor.

Las bacterias llamadas Lactobacilos y estreptococos, son las
que ocasionan la
fermentacion de la
yoguit natural.

leche y gracias a ellas podemos hacer nuestro

http://galercdigital.net/7attachment_id=1230

v La cerveza.

Es una bebida alcoholica de sabor amargo que se fabrica con granos
de cebada germinados u otros cereales cuyo almidon es fermentado
en agua con levadura y frecuentemente aromatizado con lupulo.
(Hierba que le da el sabor amargo a la cerveza)

% Laindustria farmacéutica. ——
Antibiéticos. http: //blt Iy/ZquRSL
Los antibioticos son medicamentos potentes que combaten las infecciones bacterianas. Su uso
correcto puede salvar vidas. Actiian matando las bacterias o impidiendo que se reproduzcan.
Después de tomar los antibioticos, las defensas naturales del cuerpo son suficientes. La
produccion de antibioticos es una de las mas potentes industrias a nivel mundial y donde se
desarrollaron inicialmente muchos principios importantes de los cultivos microbianos a gran
escala.

La penicilina fue el primer antibiotico encontrado y es uno de los
medicamentos mas empleados abundantemente en el tratamiento de
infecciones provocadas por bacterias. Este antibiotico fue descubierto
por Alexander Fleming derivado de algunas especies de hongos del
genero Penicillium.

neep://www.gl m nzlahumedad.com/periclillum/
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INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestién de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”
GUIA DE TRABAIO

ACTIVIDAD

1. Encuentra en la sopa de letras las palabras importantes y escribelas al frente.

S I GDXSAAEYDTHBZ
XEDUXYYGBOVEAX
B I CMPTI I VGCRCZC
WELVUAZZFUCPTF
ERUFTEYOCRYLEH
ZGUGUYBY JTQI RE
ANT I BI1OTI1I COSI I
FAUEAEHONGOSAE
ORGANI SMOSWASE
I RAGAL I MENTOSAQ
MEDICAMENTOS SN I
UNI CELULARESVF
EYXGYSOBJTUUJHN
KULUVJENQAETI V
SFYYVOHAVEY I CP
MXJCERVEZANEYE

2. Completa el siguiente mapa conceptual con las palabras que hallaste en la sopa de

letras.

Los organismos unicelulares

como

se usan para la

de

a través de

a traves de

OMIe<ZrOO-0mxAxo®m>»
mMTOMmMZ20—-—00CO0xTUT—mM
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INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestion de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”
GUIA DE TRABAIO

Guia 7.

COMPRENSION LECTORA

A partir de la lectura anterior, responde las siguientes preguntas:

1.

écuales organismos unicelulares son usados en la industria para producir alimentos y
medicamentos?

a) Bacteriasy protozoos.

b) Hongosy Bacterias.

c) Hongosy algas.

¢éCuales productos se producen con ayuda de organismos unicelulares?
a) Yogurt, gelatina, gomitas.

b) Yogurt, pan, antibidticos.

c) Antibidticos gelatina.

¢éLas levaduras con las que se hace el pan, que tipo de organismo son?
a) Hongos.

b) Bacterias.

c) Algas.

écomo se llaman las bacterias que producen el yogurt?
a) Penicilinas.

b) Lactobacilos.

c) Lactobacterias.

éPor qué el primer antibidtico fue llamado “penicilina”?
a) Por el hongo “Penicillium” con el que lo desarrollaron.
b) Por el descubridor le gusto ese nombre.

c) Por la bacteria llamada “Penicillium”
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Tabla 2. Tabla de reflexiones secuencia uno

Sesiones

Reflexion

Sesion 1. Exploracion

de ideas previas.

Se puede observar gque los estudiantes conocen que los seres vivos
estan formados por células, aunque no tiene muy claro el concepto
de ceélula como un elemento vivo en si. Tienen mayor conocimiento
sobre las células eucariotas, sin embargo, tienden a confundir los
organelos. La actividad de contrastar con el video les permitid
identificar los errores que cometieron. En mi practica docente me
permite construir el plan de accién para complementar los

conocimientos que tienen los estudiantes sobre la tematica.

Sesidn 2. Historia de la

célula.

A los estudiantes les sorprendié la indicacion de leer en la mente
primero, a algunos les cost6 hacer silencio al principio, pero se
lograron concentrar. En la lectura grupal dirigida, pocos estudiantes
quisieron participar. Se pudo observar que los nombres de los
cientificos y algunas palabras les costaba pronunciarlas. El video a
pesar de estar en ingles les Ilamé la atencion y fue una manera de
contrastar la informacion encontrada en la lectura.

En esta sesion nos enfocamos solo en la identificacién de palabras
clave, con la ayuda de la sopa de letras y se pudo observar que el

ejercicio de completar les facilitd el proceso.
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Sesion 3. Célula

procariota

Se eligid una lectura corta con el fin de incentivar a los estudiantes
a participar mas de la lectura grupal, en esta sesion se vio una
mayor participacion.

Las palabras claves fueron escritas en negrilla dentro de la lectura,
lo que les permitid a los estudiantes identificarlas con mayor
facilidad.

Se optd por un organizador grafico sencillo con el fin de instruir a
los estudiantes sobre su construccion. Para algunos estudiantes fue
una tarea sencilla, sin embargo, para otros represento un reto. Se
tendra presente el trabajo colaborativo para la proxima sesién con el

fin de apoyar a los estudiantes que presentaron dificultad.

Sesién 4. Célula

eucariota

El video en 3D de la célula fue de interés para los estudiantes,
debido a las iméagenes, en la socializacion se notd participacién de
la mayoria, también curiosidad por saber un poco mas sobre la

célula.

La comparacion de la célula con la fabrica permitié a los
estudiantes aclarar dudas sobre algunos organelos de la célula, por
ejemplo, el ndcleo, en pablaras de los estudiantes era como “el que
manda en la célula”, “el que guarda la informacion de lo que pasa

en la célula”.

La mitocondria “es la que da la energia para que todo funcione”.
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El desarrollo del crucigrama con las palabras importantes, facilito a
los estudiantes para el reconocimiento de las palabras cientificas
que se trataron en la sesion.

En general la participacion en clase ha mejorado, sobre todo en los
momentos de la lectura. Se ha hecho hincapié en los estudiantes
para que realicen conscientemente la lectura mental para que
mejoren su pronunciacion y ritmo de lectura.

Con esta actividad se observa que los estudiantes en general han
mejorado un poco identificando informacién literal en los textos,
pero que aun falta un poco de seguridad al responder. A pesar de
que se manejan preguntas de tipo inferencial e intertextual, los
estudiantes necesitan medicacion del docente para llegar a una

respuesta.

Sesién 5. Construccion

de cartelera de la célula.

Los estudiantes se organizaron en grupos de tres, de acuerdo a su
eleccion. La mayoria se vio motivada, s un grupo que presenta
buen comportamiento y disposicion para trabajar en grupo, se
observan algunos lideres en cada grupo, pero se observa que cada
integrante ejerce una funcion.

En algunas de las carteleras obtenidas se pudo observar cierta

organizacion y manejo de la informacion. Sin embargo, en otras los
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estudiantes solo tuvieron en cuenta un aspecto de la célula
eucariota.
En esta sesion pude notar que hizo falta un refuerzo o una actividad

de organizacion de informacion antes de realizar la cartelera.

Esta actividad se realiza individualmente. Los estudiantes participan
activamente durante la lectura y en la actividad individual. Al
principio dicen que la actividad es “muy para nifios” pero se
motivan cuando les explico que es una forma de recordar lo que
hemos visto las Ultimas clases y les servira para cuando realicen el
Sesion 6. Fase de siguiente punto.
culminacion. Resumen Durante la realizacion del resumen se observa concentracion,
célula. algunos estudiantes necesitan mas orientacion, sobre todo al
momento de organizar la informacion.
En esta actividad se nota mayor organizacion y coherencia con lo
expresan sobre la tematica que en la actividad de la cartelera. Cada
uno escogid una intencién sobre lo que querian contar de la célula,

es decir una idea central o global.
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Sesion siete. Las

bacterias

El video llamo la atencion de los estudiantes, funciono como agente
motivador y a la vez para activar los conceptos de los estudiantes
sobre la temética.

La participacion fue activa durante las pautas de lectura, los
estudiantes se concentran mas durante la lectura individual y
participan mas durante la lectura grupal.

Usar elementos manipulables como las cartulinas con palabras y
construir el mapa conceptual colaborativamente fue otro agente
motivador, pues los estudiantes debian prestar atencion todo el
proceso para poder ubicar las palabras correctamente.

Se pudo ver en el desarrollo del test que la mayoria de los
estudiantes contesto correctamente. Lo que demuestra que el

proceso de la clase fue efectivo.
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PRESENTACION

DOCENTE:
Maria del Pilar Mantilla Amado

ASIGNATURA:
Quimica

TIEMPO PREVISTO:
B sesiones

OBJETIVO

Fortalecer la comprensién
lectora de los estudiantes al
tiempo que aprenden sobre las
formas en que se presenta la
materia.

ESTANDAR

Clasifico materiales en
sustancias puras o mezclas.

DERECHOS BASICOS DE
APRENDIZAJE

e Comprende diversos tipos
de texto, a partir del andlisis
de sus contenidos,
caracteristicas formales e
intenciones comunicativas.
(Lengua Castellana)

e Comprende la clasificacién
de los materiales a partir de
grupos de sustancias
(elementos y compuestos) y
mezclas (homogéneas y
heterogéneas). (Ciencias
naturales)

INTROCUCCION

Esta secuencia didactica busca introducir al
estudiante en el conocimiento sobre formas en que
se presenta la materia y algunas estructuras
presentes en los textos expositivos.

La secuencia enfrenta al estudiante a indagar los
contenidos de un texto para, analizar su estructura y
encontrar sentido a la informacién que expone.

Ademas el estudiante conocera especificamente la

diferencia entre sustancias puras y mezclas.
COMPETENCIAS

COGNITIVAS

Diferencia sustancias puras (elementos y
compuestos) de mezclas (homogéneas y
heterogéneas) en ejemplos de uso cotidiano.

Identifica sustancias de uso cotidiano (sal de
cocina, agua, cobre, entre otros) con sus simbolos
quimicos (NaCl, H20, Cu).

PROCEDIMENTAL
Realiza pequefios escritos sobre el tema visto.

ACTITUDINAL
Analizo opciones de solucién, considerando sus
aspectos positivos y negativos



INDICADORES DE COMPETENCIA

Diferencia sustancias puras (elementos y compuestos) de mezclas (homogéneas y heterogéneas) en ejemplos de uso

cotidiano.

Identifica sustancias de uso cotidiano (sal de cocina, agua, cobre, entre otros) con sus simbolos quimicos (NaCl, H20, Cu).

Reconoce la importancia de los coloides (como ejemplo de mezcla heterogénea) en los procesos industriales (Pinturas,

lacas) y biomédicos (Alimentos y medicinas).

TRANSVERSALIDAD CON LENGUA CASTELLANA

EVENTOS EVALUATIVOS

Identifica la estructura de un texto de acuerdo a la informacién que encuentra en este.
Comprende el sentido global de los mensajes, a partir de la relacién entre la informacién explicita e implicita.
Identifica que quiere comunicar un texto a partir de la informacién que contiene.

Comportamiento en clase (actitudinal) .

Participacién activa (laboral — cognitiva) .

Expresién oral (cognitiva - laboral) °

Evaluaciones escritas (cognitiva)

RECURSOS

Videos sobre las magnitudes de medicién.

Guias de textos expositivos.

Video beam.

Sustancias usadas en la vida cotidiana. (bebidas, liquidos,
gelatina, etc.)

99
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e FASE DE INICIO:

SESION N°1. EXPLORACION:

e Se reunen en grupo de 3 estudiantes y se les realiza las siguientes preguntas. 1. Observa ti alrededor y describe por
escrito lo que observas. 2. ;De qué estan hechas las cosas que observaste? 3. Si pudieras ver las cosas por dentro, scémo
serian? Dibujalo.

e Se socializa el trabajo de cada grupo y se direccionan preguntas hacia la estructura de la materia, compuesta por atomos,
que se unen para formar compuestos hasta hablar de las sustancias puras y las mezclas.

CONCEPTUALIZACION:

LA MATERIA Y SUS CLASES

Todo lo que podemos ver y tocar es materia, pero también son materia cosas que no podemos ver, como el aire. También es
materia lo que constituye los planetas, el Sol y las demas las estrellas, las galaxias... Y a escala microscépica, son también
materia las células, los virus, el ADN...Podemos decir que es materia todo lo que ocupa volumen y tiene masa. Observamos que
la materia ocupa una cierta porcién de espacio que llamamos volumen. Los quimicos distinguen varios subtipos de materia
segun su composicién, para nuestro estudio quimico la clasificamos en dos grandes grupos:

1. Sustancias puras

Es la materia homogénea de composicién quimica definida e invariable que esta constituida por una sola clase de moléculas o
por atomos de igual nimero atémico. A su vez, la sustancia se divide en:
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¢ Elemento

Es la sustancia simple formada por atomos de igual nimero atémico. Los elementos se clasifican en: Metales, No Metales y
Gases Nobles. Asi tenemos: plata, oro, hierro, azufre, hidrégeno, nitrégeno, neén y argén, respectivamente.

¢ Compuesto

Es la sustancia que esta constituida de moléculas que contienen en su estructura atomos de diferentes elementos originados
por la combinacién de éstos.

2. Las mezclas
Es la reunién de 2 o mas sustancias, sin que ninguna de ellas pierda sus propiedades, por lo que se pueden separar por
medios fisicos, las sustancias o componentes de la mezcla entran en cualquier proporcién y no reaccionan quimicamente,
por lo que no existen cambios energéticos. Ejemplo: La salmuera es una mezcla de agua con sal. Las mezclas se dividen en
dos tipos:

e Homogéneas: cuando no podemos distinguir sus componentes. (el café)

o Heterogéneas: cuando podemos distinguir sus componentes. (granito, arena y piedras)

El contenido competo sobre las magnitudes de medicidn se encontrara en los textos expositivos utilizados en la secuencia didactica.
(anexos)

e FASE DE DESARROLLO:

SESION N°2.

e Se observa un video sobre las sustancias puras y las mezclas.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=2FPaXer7ANO



https://www.youtube.com/watch?v=2FPaXer7AN0
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SESION N°3

SESION N°4

Se realiza la lectura de un texto expositivo sobre la materia y sus clases (Guia 1), utilizando pautas de lectura (lectura individual
mental, lectura grupal dirigida). Se socializa lo leido en la lectura. Se recurren a ejemplos de sustancias puras y compuestas como
la sal y el oro para hacer més evidentes las diferencias entre ambas. Se puede recurrir a la tabla periddica y a los simbolos
quimicos.

Se realiza una actividad de comprension lectora de nivel literal, de identificacion de palabras clave con apoyo de sopa de letras y
definicidn de conceptos en el cuaderno con sus propias palabras.

Los estudiantes deben construir un mapa conceptual (organizador grafico) con las palabras clave. Se socializan las actividades y
se llega de forma oral a la idea global del texto.

Se realiza la lectura de un Texto expositivo sobre las mezclas, utilizando pautas de lectura (lectura individual mental, lectura grupal
dirigida). Se socializa lo leido en la lectura. (Guia 2)

Se desarrollan actividades de comprension lectora de nivel literal, en el que los estudiantes deben ubicar palabras clave y
construyendo un mapa conceptual por si solos (sin un esquema base para completar) Se socializan las actividades realizadas. Se
determina la idea global de texto de forma oral.

Se desarrollan actividades de tipo intertextual en el que el estudiante debe relacionar la informacion encontrada el texto con su
contexto y ubicar sustancias que se pueden mezclar y ejemplos de mezclas homogeneas y heterogeneas en su cotidianidad.

Se observa un video sobre los métodos de separacion de mezclas.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=QiH3MelnWLk



https://www.youtube.com/watch?v=QiH3MelnWLk
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e Serealiza la lectura de un texto expositivo sobre los métodos de separacion de mezclas, utilizando pautas de lectura (lectura
individual mental, lectura grupal dirigida) Se socializa lo leido en la lectura. (Guia 3)

e Se realiza una actividad de comprension lectora de nivel literal, identificando en la lectura los métodos de separacion para cada
tipo de mezcla. Y de nivel intertextual, identificando ejemplos en la vida cotidiana en la que se utilicen estos métodos.

e Se socializan todas las actividades realizadas en la sesion. Se lleva a través de preguntas al estudiante, para que confronte sus
preconceptos con los conceptos nuevos. Se usan preguntas como: donde lo viste, como se llama, a que se parece, para que se usa,
entre otras.

e FASE DE EVALUACION:

SESION N°5

e Serealiza una experiencia llamada “laboratorio de mezclas” en esta se realizaran mezclas y se utilizaran métodos sencillos de
separacion. Los estudiantes tendran una guia en la que toman apuntes de los datos obtenidos y contrastan lo aprendido con la
experiencia (Guia 4)
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Guia l.
LA MATERIA Y SUS CLASES

Todo lo que podemos ver y tocar es materia, pero también son materia cosas que no podemos ver, como
el aire. También es materia lo que constituye los planetas, el Sol y las demas las estrellas, las galaxias... Y
a escala microscdpica, son también materia las células, los virus, el ADN...Podemos decir que es materia
todo lo que ocupa volumen y tiene masa. Observamos que la materia ocupa una cierta porcidn de espacio
que llamamos volumen. Los quimicos distinguen varios subtipos de materia segiin su composicién, para
nuestro estudio quimico la clasificamos en dos grandes grupos:

3. Sustancias puras
Es la materia homogénea de composicidon quimica definida e invariable que esta constituida por una sola
clase de moléculas o por atomos de igual nimero atémico. A su vez, la sustancia se divide en:

e Elemento

Es la sustancia simple formada por dtomos de igual nimero atémico. Los elementos se clasifican en:
Metales, No Metales y Gases Nobles. Asi tenemos: plata, oro, hierro, azufre, hidrégeno, nitrégeno, nedn
y argon, respectivamente.

e Compuesto

Es la sustancia que esta constituida de moléculas que contienen en su estructura dtomos de diferentes
elementos originados por la combinacién de éstos.

4. Las mezclas
Es la reunién de 2 o mas sustancias, sin que ninguna de ellas pierda sus propiedades, por lo que se
pueden separar por medios fisicos, las sustancias o componentes de la mezcla entran en cualquier
proporcién y no reaccionan quimicamente, por lo que no existen cambios energéticos. Ejemplo: La
salmuera es una mezcla de agua con sal. Las mezclas se dividen en dos tipos:

e Homogéneas: cuando no podemos distinguir sus componentes. (el café)
e Heterogéneas: cuando podemos distinguir sus componentes. (granito, arena y piedras)

Actividad.
1. Encuentra en la sopa de letras las palabras importantes. En tu cuaderno escribe el significado
de cada una.

E G F I OR X UM-AOUPCUP C
A HC N Z A J O A HEFY G Y O
B VIR GYWLRTELOGCOBS M
Z N J X U Y RDEOVPDUUT U P
O S VW MDRUUR JRUEH S U
X QO E vWC AG I T ADPMTE
E E J UDDL Y A EMUTF T A S
DEQDGAPE Z Z J TP Z N T
v O UMDUE S E E UEMB C O
A HMF I VvV A KNZ JGMG I WV
H A Y M U O P W Y E J T MY A C
K DB F O HOMOGEMNIE A G L
H E T EROGEINTEAY A OFP S
A'Y HY E L EMENTOQT U G
ME Z C L AWGE Y P OUQRM
OW O R HDOOMMNS AWD A P
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2. Usando las palabras importantes completa el siguiente mapa conceptual.

l

se clasifica en
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Guia 2.
LAS MEZCLAS

Son la unién de dos o mas sustancias en diversas proporciones, en la que la estructura de cada sustancia
no cambia, por lo cual sus propiedades quimicas no cambian. En la mezcla no ocurren reacciones quimicas.
Por esa razén una mezcla puede separarse por medios fisicos. Dependiendo del numero de fases que
presenta una mezcla se puede dividir en:

< MEZCLA HOMOGENEA: Son aquellas que tienen mayor fuerza de

- -
- gy = cohesidn entre las sustancias combinadas, de manera que no se pueden distinguir
e -."- uno del otro. Por tanto, presentan una sola fase.
- - -
’- ~-
-z L < MEZCLA HETEROGENEA: Son aquellas en las -
que existe menos cohesidn entre sus particulas y se - e 2
- e
-

puede llegar a distinguir sus componentes a simple '. e
/@ vista. Pueden ser de tres tipos: e ﬂ -
- - e 4

Los agregados: Estan formados por particulas

grandes solidas que se pueden distinguir a simple vista. P
Por ejemplo, el granito.

v'  Las suspensiones: son mezclas en las que se diferencia facilmente las
fases, generalmente formadas por un sélido y un liquido. Si se dejan en
reposo una de las fases queda en el fondo formando un sedimento. Por
ejemplo, agua con arena.

v' Las emulsiones: Conformada por 2 fases liquidas inmiscibles. Ejemplo: agua y aceite, leche,
mayonesa.

Gas disuelto en agua

v Los coloides: son mezclas heterogéneas en las que las
particulas tienen un tamafio intermedio, por tanto, no caen
al fondo, ni se sedimentan. Esta clase de mezcla permite
reflejar y dispersar la luz. Por ejemplo, la clara de huevo, el
agua jabonosa, la gelatina.

e o
ufl
Suspension

Actividad
1. Nombra tres sustancias que se mezclan con el agua y tres que no se pueden mezclar.

2. De los siguientes alimentos, cuales utilizarias para preparar los siguientes sistemas quimicos:
Agua, Harina, Azucar, Aceite, Vinagre, Sal.

e Una mezcla heterogénea de dos sdlidos

e Una mezcla heterogénea de dos liquidos
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e Una disolucién de un sélido en un liquido

e Una disolucién de un liquido en otro liquido

3. Clasifica las siguientes sustancias como una mezcla o una sustancia pura, marcando con una
equis “X” donde corresponda.

4. Descubre las palabras ocultas:

DOSAGAGRE

GEHENETEARO

SINESOEMUL
CLAEZM

DESLOCOI

NESSUSPENCIO

MOGEAHONE

5. Usando las palabras ocultas realiza un mapa conceptual.

Sustancia Sustancia |Mezcla
pura

Hierro

Hielo

Aire

Jugo de fruta

Yogurt

Leche

Agua
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Guia 3.
METODOS DE SEPARACION DE MEZCLAS

Un enorme porcentaje de los materiales con los
que interactuamos cotidianamente son mezclas,
tanto homogéneas como heterogéneas: la sopa
del almuerzo, el jugo, la leche, la basura, el suelo,
entre muchas otras.

Al ser tan abundantes, las mezclas y las técnicas
de separacion de las mismas tienen mdltiples
aplicaciones en nuestra cotidianidad. Por
ejemplo, se aplican en los procesos industriales
o en las investigaciones médicas, entre otros
muchos otros campos de estudio. Veamos
algunas:

Imantacién: Se

basa en la 0"
propiedad que ".
tienen  algunos & Q
materiales de ser

atraidos por un i

iman. Se usa enla :

industria metaldrgica y en las chatarrerias para

separar hierro de otros metales como plasticos y
otros materiales no ferromagnéticos.

Decantacién: Este método
estd basado en la diferencia ﬂ -

de densidad entre dos
liguidos que no forman una
mezcla homogénea. Para
separar ambos liquidos, los
ponemos en un embudo de
decantacién, abrimos la llave

r!{

!
del embudo vy el liquido mas -
denso se recoge en un vaso

de precipitado. Se utiliza para separar el petréleo
del agua de mar en derrames, el tratamiento de
aguas residuales y la separacion de metales
entre otros.

Sedimentacion: Al igual que la decantacién, este
método se basa en la diferencia de densidad de
las sustancias que componen la mezcla. En este

caso, la sedimentacién permite separar sélidos
de liquidos. Para acelerar el proceso, por lo
general se emplean centrifugadoras (razén por la
cual la técnica se conoce también con el nombre
de centrifugacién), las cuales hacen girar la
mezcla a gran velocidad para que los sélidos se
depositen rapidamente en el fondo. Son
ejemplos de separacién por sedimentacion: la
fabricacion de aztcar, separacion de residuos en
la industria del papel, la separacion de
polimeros, la separacién de sustancias sélidas de
la leche, la separacién de plasma de la sangre en
el analisis quimico.

Cristalizacién: Aplica las propiedades de
solubilidad, evaporacién y la solidificacion de las
sustancias. Mediante estatécnica, podemos separar
solidos disueltos en liquidos, empleando cambios
enlatemperatura.Esutilizado en la producciéon de
azucar, sal y antibidticos.

Destilacion: Se basa en la diferencia de los
puntos de ebullicién de las sustancias que
componen una mezcla, por lo general de liquidos
solubles entre si. Se usa para obtener varios
licores y productos derivados del petrdleo, asi
como también en la extraccion de aceites
vegetales.
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Evaporacién: Es la separacién de un sdlido
disuelto en un liquido por calentamiento. Esta
técnica emplea el punto de ebullicién bajo del
componente liquido para evaporarlo,
consiguiendo obtener la sustancia disuelta con
un alto grado de pureza. Utilizado para la
concentracion de jugos de frutas, obtencién de
la sal del mar, extractos de café o té, fabricacién
de leche condensada, deshidratacién de frutas.

Filtracion: Se emplea para extraer las particulas
solidas de un liquido. Se basa en que las
particulas sélidas son de mayor tamafo que las
moléculas del liquido y, por consiguiente,
quedan retenidas en el papel de filtro mientras
que el liquido pasara sin problemas. Cabe anotar
que es necesario que las particulas sdlidas sean
insolubles en el liquido. Se usa en: purificaciéon o
clarificacién de la cerveza, en la fabricacién de
vitaminas y antibiéticos, fabricacion de filtros de
aire, gasolinay agua.

Tamizado: Consiste en hacer pasar una mezcla
de particulas de diferentes tamafios por un
tamiz. Las particulas de menor tamafio pasan por
los poros del tamiz atravesandolo, mientras las
grandes quedan retenidas por el mismo.

Levigacién: Consiste en separar una mezcla
sdlida seguin su masa y tratarla con disolventes
apropiados. Se emplea en la separacion de
minerales, (material que contiene alta
concentracion de un mineral) de rocas vy tierras
de escaso valor industrial (gangas).

ACTIVIDAD.

1. Escribe cuales métodos se aplican a mezclas
homogéneas y cuales heterogéneas.

2. consulta en que consiste la cromatografia.

3. Desarrolla en tu cuaderno el siguiente cuadro
con ejemplos de mezclas que observes en tu
diario vivir y los métodos que podrian separalas.

Tipo de
mezcla

Ejemplo

Método de
separacion
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Guia 4.
LABORATORIO DE MEZCLAS Y SEPARACION DE MEZCLAS
1. PREPARACION DE MEZCLAS.

e Materiales: Vasos plasticos, Aserrin fino, Limadura de hierro, Agua, Aceite, Sal, arroz.
e Procedimiento: mezcla en los vasos plasticos los ingredientes de acuerdo a la siguiente tabla.

MEZCLA (INGREDIENTES) DIBUJO TIPO DE MEZCLA

Aserrin- limadura de hierro

Agua —aceite

Agua-sal

Aserrin- arroz

2. SEPARACION DE MEZCLAS

e Materiales: mezclas del punto 1, colador, iman, embudo de decantacidn, vasos plasticos limpios.

e Procedimiento: sigue las indicaciones y escribe al frente el nombre del método para separar la
mezcla.

v’ Pasa la mezcla de aserrin y arroz por el colador, pon un vaso plastico vacio para que puedas recoger
lo que sobre.

v’ Pasa la mezcla de aserrin y limadura de hierro un iman grande. Deposita los materiales en diferentes
vasos de plastico.

v Pasa la mezcla de agua aceite por el embudo. Coloca un vaso plastico limpio para recoger lo que cae.

v' Observa el video que presentara tu profesora: se hierve el agua con sal, el agua se evaporay sobra
la sal en el recipiente.
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Tabla 3. Tabla de reflexiones secuencia dos

Sesiones

Reflexién

Sesion 1. Exploracion

de ideas previas

Durante la sesion, los estudiantes trabajaron en grupo inicialmente,
se observo que discutian las repuestas, algunos grupos pedian
indicaciones de la docente o buscaban resolver dudas.

En la socializacién se evidencio que, si bien los estudiantes conocen
la palabra materia, aun muestran confusion con el concepto, también
conocen que la materia estd compuesta por particulas, pero dudan al

preguntarsele el nombre de las mismas.

Sesion 2. Sustancias

puras y mezclas

Se observa interés de los estudiantes por participar en la lectura oral
dirigida incluso en aquellos estudiantes que generalmente no
participan. Se evidencia mejor pronunciacion y ritmo de lectura.
Los estudiantes han mejorado la busqueda de palabras clave, y en la
organizacion de dichos conceptos en el mapa conceptual. Sin
embargo, también se nota una mecanizacion del desarrollo de estos
esquemas ya que solo se limitan a completarlos mas no lo
construyen por si solos.

Todavia les cuesta definir con sus propias palabras los conceptos.

Sesion 3. Tipos de

mezclas

Las actividades de comparacion del concepto con ejemplos de la

cotidianidad de los tipos de mezclas, permitio a los estudiantes
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comprender mejor el concepto, aunque les cuesta diferenciar las
palabras homogeéneas y heterogéneas. Es la complejidad de la
palabra més que su significado, es decir son capaces de diferenciar
fases en las mezclas, pero confunden las palabras.

El cambiar la metodologia de completar a construir por si solos el
mapa conceptual fue de interés para algunos estudiantes y un
inconveniente para otros. Sin embargo, la mayoria se vieron

motivados a realizar la actividad.

Sesion 4. Métodos de

separacion de mezclas

Se observa que los estudiantes a través de la lectura asumen con mas
naturalidad el uso de las palabras especificas, algunos estudiantes ya
logran diferenciar las palabras homogénea y heterogénea, y las
relacionan con su concepto. Estos ayudan y corrigen a los

comparieros que aun las confunden.

Sesion 5. Actividad de
finalizacion.

Experiencia.

La actividad ante todo es fue un excelente factor de motivacion, los
estudiantes participan activamente y colaborativamente. La guia de
laboratorio permiti6 a los estudiantes contrastar lo leido y aprendido
con la experiencia. La mayoria logro diferenciar los conceptos de
mezcla homogénea y heterogénea. La experiencia sirvio para que
los estudiantes diferenciaran también algunos métodos de

separacion de mezclas y su respectivo proceso.
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[http-//beople_es/tag/medir/

PRESENTACION

DOCENTE:
Maria del Pilar Mantilla Amado

ASIGNATURA:
Fisica

TIEMPO PREVISTO:

5 sesiones
OBJETIVO

Fortalecer la comprensién
lectora de los estudiantes al
tiempo que aprenden sobre las

magnitudes de medicién.
ESTANDAR

Comparo masa, peso y densidad
de diferentes, materiales
mediante experimentos.
DERECHOS BASICOS DE
APRENDIZAJE

Identifica la intencién
comunicativa de los textos
con los que interactia a partir
del analisis de su contenido y
estructura (Lengua
Castellana)

Elige unidades de acuerdo a
la mediciébn que realiza.
(matematicas)

INTROCUCCION

Esta secuencia didactica busca introducir al
estudiante en el conocimiento sobre las magnitudes
de medicién a través del manejo de textos
expositivos y su comprensién.

La secuencia enfrenta al estudiante a indagar los
contenidos de un texto para, conocer su intenciéon
comunicativa y la idea global que encierra el texto.

En adicién, el estudiante manipulara la informacién
sobre las magnitudes de medicién, instrumentos de
medicién, unidades de medida y se enfrentara a
situaciones cotidianas en las que es necesaria la
medicién.

COMPETENCIAS
COGNITIVAS

Identifica las unidades patrén del sistema
internacional.

Define el concepto de medicién y determinar los
elementos de una medida y sus unidades.

Analiza los contenidos y estructura de un texto con
el propésito de saber lo que busca comunicar el
interlocutor.

PROCEDIMENTAL
Realiza mediciones para determinar masa, longitud
y volumen de algunos cuerpos.

ACTITUDINAL

Analizo opciones de solucién, considerando sus
aspectos positivos y negativos
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INDICADORES DE COMPETENCIA

Observo, compruebo datos de experiencia

Disefio cuadro de magnitudes

Utilizo diferentes instrumentos para realizar mediciones.

Identifico las unidades de longitud, masa y tiempo, densidad, temperatura.

Realizo mediciones con instrumentos y equipos adecuados a las caracteristicas y magnitudes de los objetos y las expreso
en las unidades correspondientes.

TRANSVERSALIDAD CON LENGUA CASTELLANA

e Comprende el sentido global de los mensajes, a partir de la relacién entre la informacién explicita e implicita.
e Identifica que quiere comunicar un texto a partir de la informacién que contiene.

EVENTOS EVALUATIVOS RECURSOS

Videos sobre las magnitudes de medicion.
Guias de textos expositivos.

Video beam.

Objetos medibles.

Instrumentos de medicién. Regla, cinta métrica.

e Comportamiento en clase (actitudinal)
e Participacion activa (laboral — cognitiva)

e Expresiéon oral (cognitiva - laboral)

o Evaluaciones escritas (cognitiva)
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e FASE DE INICIO:

SESION N°1. EXPLORACION:

e Sedice a los estudiantes que vamos a formar un grupo de los mas bajitos del salén. ;cémo podemos saber cuéles son? (se espera que los
estudiantes realicen esto por comparacion) Después, se preguntard si existe otra forma de saber cual es el mas pequefio. Después se realiza
una comparacion indirecta para medir, usando cinta tirro y haciendo marcas de acuerdo a la estatura de cada nifio. Al terminar se preguntara
a los estudiantes si saben el nombre del proceso que estan haciendo. (medir) y ¢qué significa medir?

e Seorganizan grupos de maximo 4 estudiantes. Se entrega a cada grupo una hoja con imagenes de diferentes objetos (Guia 1). Los estudiantes
deben decir como se miden, que instrumentos se pueden usar para medirlos. Escribir las respuestas en las hojas por Gltimo, se socializan las
respuestas.

CONCEPTUALIZACION:
{Qué es medir?

Es una manera de describir objetos o eventos, comparandolos con un patrén establecido, dandoles un valor numérico y
expresando ese valor seguido del simbolo caracteristico de la magnitud que se estd midiendo. Por ejemplo, si mides la estatura,
la comparas con un metro y eso te da un nimero al que acompaiias con un simbolo, generalmente cm, centimetros.

¢ Qué es una magnitud?
Es una caracteristica del cuerpo que puede ser medida. Existen dos tipos de magnitudes:

1. Magnitudes fundamentales: su medicién se realiza directamente con un instrumento, sin realizar calculos ni depender
de otras magnitudes. Son: la longitud, la masa, el tiempo, la temperatura, entre otras.
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2. Magnitudes derivadas: es el resultado de operaciones matematicas entre dos magnitudes fundamentales. Por ejemplo:
la velocidad se halla por medio del tiempo y la longitud recorrida. La aceleracién, la fuerza, la densidad, etc.

El contenido competo sobre las magnitudes de medicion se encontrara en los textos expositivos utilizados en la secuencia didactica.
(anexos)

e FASE DE DESARROLLO:

SESION N°2.

e Serealiza la lectura de un texto expositivo sobre la accion de medir y los tipos de magnitudes, utilizando pautas de lectura
(lectura individual mental, lectura grupal dirigida). Se socializa lo leido en la lectura. (Guia 2)

e Serealiza una actividad de comprension lectora de nivel literal, a nivel oral, expreso que es medir, y los tipos de magnitudes que
existen. Los estudiantes realizan la toma de apuntes (resumen) sobre lo leido en el texto.

e Se socializan las actividades realizadas. Se llega de forma verbal a la intencion comunicativa del texto y a su idea global
realizando preguntas a los estudiantes sobre que nos quiere exponer el texto.

SESION N°3

e Se observa un video sobre las magnitudes de medicion.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=BCAtgJgjYyc

e Se realiza la lectura de un Texto expositivo la longitud, utilizando pautas de lectura (lectura individual mental, lectura grupal
dirigida). Se socializa lo leido en la lectura. Se compara con lo visto en el video. (Guia 3)



https://www.youtube.com/watch?v=BCAtgJgjYyc
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SESION N°4

SESION N°5

Se desarrollan actividades de comprension lectora de nivel literal, en el que los estudiantes deben ubicar unidades de medida y sus
respectivos simbolos y de nivel inferencial acerca de la historia de la medicién. La actividad también pretende evocar en el
estudiante situaciones en las que se realiza medicién y que instrumentos utiliza para ello.

Se socializan las actividades realizadas. Se llega de forma verbal a la intencién comunicativa del texto realizando preguntas a los
estudiantes sobre que nos quiere exponer el texto.

Se realiza la lectura de un texto expositivo sobre diferentes medidas fundamentales y derivadas, utilizando pautas de lectura
(lectura individual mental, lectura grupal dirigida). Se socializa lo leido en la lectura. (Guia 4)

Se realiza actividades de comprensién lectora de nivel intertextual en la que tiene que relacionar la informacion en el texto con
las situaciones de medicion y distintos instrumentos que existen. También incluye ejercicios de conversion de unidades.

Se socializan las actividades realizadas. Se llega de forma verbal a la intencion comunicativa del texto realizando preguntas a los
estudiantes sobre que nos quiere exponer el texto.

FASE DE EVALUACION:

Se realiza una actividad de medicion individual, con instrumentos como la regla y la cinta métrica y a su vez con instrumentos no
convencionales como las manos. Después se comparan las mediciones realizadas en grupo y los estudiantes deben exponer ante
los otros grupos cual medida es la correcta, basandose en hechos durante la experiencia y lo aprendido en clase. (por ejemplo: la
regla no es tan exacta como la cinta métrica. Los palmos no son una medida aceptada cientificamente). El salon debe Ilegar a un
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consenso si el grupo que expone esta en lo correcto. Los estudiantes tendran una guia en la que toman apuntes de los datos
obtenidos y desarrollan algunos ejercicios de medicion y conversion de unidades. (anexo 5)
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Guia 1.
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Guia 2.

éQué es medir?

Es una manera de describir objetos o eventos, comparandolos con un patréon establecido, dandoles un
valor numérico y expresando ese valor seguido del simbolo caracteristico de la magnitud que se esta
midiendo. Por ejemplo, si mides la estatura, la comparas con un metro y eso te da un numero al que
acompafias con un simbolo, generalmente cm, centimetros.

¢Qué es una magnitud?
Es una caracteristica del cuerpo que puede ser medida. Existen dos tipos de magnitudes:

1. Magnitudes fundamentales: su medicidn se realiza directamente con un instrumento, sin realizar
calculos ni depender de otras magnitudes. Son: la longitud, la masa, el tiempo, la temperatura,
entre otras.

2. Magnitudes derivadas: es el resultado de operaciones matematicas entre dos magnitudes
fundamentales. Por ejemplo: la velocidad se halla por medio del tiempo y la longitud recorrida.
La aceleracion, la fuerza, la densidad, etc.

Actividad

1. Lee con atencién.
2. Expresa con tus palabras que es medir.
3. Nombre que magnitudes conoces.

Tomado de: slaudconcosas.com
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Guia 3.
La longitud.

Es la distancia entre dos lugares. Por ejemplo, la distancia que existe entre tu casay el colegio, tu estatura,
o la medida de tu lapiz. Al medir la longitud, podemos comparar el tamafio de un objeto con otro.

Antiguamente se utilizaban medidas no convencionales, como los pies, los palmos y los pasos, pero esto
generaba grandes inconvenientes ya que los pies y manos de las personas eran unos mas grandes que
otros. Actualmente existe el sistema métrico decimal, que es un sistema unico de medidas usado en todo
el mudo. Para medir longitudes se pueden utilizar distintas unidades de medida. La unidad de medida
mas utilizada es el metro (m). Este se utiliza para medir la altura de un arbol, la longitud de una piscina,
la longitud de una habitacidn, la altura de un edificio. Hay unidades de medidas menores, que se utilizan
para medir objetos pequefios (la longitud de un libro, de una goma, de un alfiler, que son el Decimetro
(dm), Centimetro (cm), Milimetro (mm). También hay unidades de medidas mayores que el metro que
se utilizan para medir objetos o distancias grandes: la distancia entre 2 ciudades, la longitud de un rio, la
altura de las nubes, que son: Kilémetro (km), Hectémetro (hm), Decametro (dam).

Para pasar las longitudes medidas en una unidad a otra, se puede multiplicar o dividir utilizando el
siguiente esquema. Para medir longitudes se utilizan instrumentos como Cinta métrica, Regla graduada,
Calibre, micrometro, Odémetro.

— ~ rhU/{/
/O/,b
<,

& hm \ %
: 10 & —X 19 b
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Actividad en clase.

1. Al medir dos objetos, ¢como los podemos comparar?
¢Qué podemos decir del uno o del otro?

2. ¢Queinconvenientes crees que se presentaban en la antigliedad, cuando usaban medidas no
convencionales como los pies y las manos?

3. Completa el siguiente cuadro:

UNIDADES DE MEDIDA DE LONGITUD

UNIDAD MAS
UTILIZADA
MEDIDAS MAYORES MEDIDAS MENORES
UNIDAD simBoLO UNIDAD siMmBOLO

4. Entu cuaderno, dibuja 3 objetos que se puedan medir en metros (m), 3 objetos que se puedan
medir en centimetros (cm) y tres situcaciones en las que se utilicen los kilometros (km).

5. Nombre y dibuja los objetos con los que se pueden medir longitudes que tu conoces.

Compromiso

e Pega en tu cuaderno imagenes de los instrumentos de medida de longitudes que no conoces.
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Guia 4.
Otras Magnitudes fundamentales

Ya hablamos de la longitud, ahora veamos otras
medidas de medicion.

1. Masa:

es la cantidad de materia que posee un cuerpo.
La unidad principal para medir masas es elgramo
(g), pero existen otras unidades como el
kilogramo (Kg), y el miligramo (mg). Para medir

UNIDADES DE MEDIDAS DE MASA

MULTIPLOS UNIDAD SUBMOLTIPLOS
MAYORES QUE LA UNIDAD H ¥ MENORES QUE LA UNIDAD FUNDAMENTAL
GRAMO DECIGRAMO | GENTIGRAMO | MILIGRAMO
kg hg | dag g dg cg mg
1.000,| 100, | 10, | 1, | 0,1, 0,01, p,001,

la masa se utilizan como instrumento /a balanza.
2. Temperatura:

es la medida del calor de un cuerpo, se puede
describir como las sensaciones de caliente, frio,
tibio. El instrumento de medida de la
temperatura es el termémetro. Las unidades o
escalas de medida son:

4 Temperaturasde SRS
| . uivalend
Simbolo  efrenc q
| !—
Puntos de congelacion del agua o
Escala Celsius OC | fusion del hieo (0°C) y ebullcin 1°C)=T(K)-2
del agua (100°C)
Punto de congelacidn de una mez-
Escala Fahrenheit °F | daanticongelante de aguay saly | T(%F)= 1,8 4(C):
temperatura del cuerpo humano.
bl el K Cero absoluto (temperatura mds 101642

baja posible)

3. Tiempo:

Es la magnitud de medida de la duracién de un
aconteciendo. Los instrumentos de medida del

tiempo son los relojes y crondmetros. Las
unidades de medida son:
Multiplicamos por
& | 00 |

& - & - & -
| dias | | horas | | minutos | | segundos |

- -_~ W 4

Dividimos por

Otras unidades mayores son el afo, los meses,
las semanas.

Las magnitudes derivadas

Recuerda, que son es el resultado de
operaciones matematicas entre dos magnitudes
fundamentales.

1. La velocidad: es el tiempo que dura un
cuerpo en desplazarse de un lugar a otro. Se
mide teniendo en cuenta el tiempo y la
longitud. Generalmente se expresa en metro
por segundos (m/s) o kilémetros por hora
(Km/h).

Los instrumentos para medir velocidad
varian de acuerdo a la velocidad que miden.
Algunos son el velocimetro, el anemdmetro
y el tacdmetro.

2. El volumen: Es el espacio ocupado por un
cuerpo. El volumen de cuerpos solidos se
mide a través de férmulas matematicas y el
de los liquidos a través de pipetas, probetas,
vasos graduados.
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La medida fundamental para medir volumenes es el metro
cubico.

k. kilometro cibico

hm? hectometro cubico

dom decametro cubico

me—  metro cibico
W
. 1A

decimetro cubico

centrimetro cubico

mm>— milimetro cibico

3. Lla Densidad: es la cantidad de masa por
unidad de volumen. Las unidades mas
comunes de densidad gramos sobre
centimetro cubico (g/cm?). Los instrumentos
de medicién de densidad son el densimetro
y el picnémetro.

Actividad

1. Piensa que estas en un supermercado o una
tienda. Y escribe en tu cuaderno una lista por
aparte de los productos a los que les puedes
medir la masa, el volumen y la temperatura.

2. Pasa las siguientes unidades a las unidades
que corresponde.

a. 1000g = kg

b. 450 kg= mg

c. 1 hora= segundos
d. 360 horas= dias

e.5dias= minutos
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Guia 5.

Vamos a medir

1. Mide los siguientes objetos con

a. el tablero.

b. tu pupitre.

2. Ahora mide con:

a. tu cuaderno.

b. Una guia de trabajo.

3. Mide dos compaiieros con:

4. Pasa las siguientes medidas teniendo en

cuenta la escala:

5. Marca el camino que tendria que seguir Luis
para llegar a la meta siguiendo los siguientes
pasos. Cuatro a laderecha, 3 abajo,1ala
izquierda, 3 abajo, 4 a la derecha, 6 arriba y
dos ala derecha. Sicada paso equivale a5

Wf metros, écuantos metros recorrié Luis?

1m
cm
2m
cm
300 cm
400cm
1km
_ m
2000 m
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Tabla 4. Tabla de reflexiones secuencia tres

Sesiones

reflexion

Sesion 1. Exploracion

de ideas previas

Durante esta actividad se pudo observar que los estudiantes
presentan unos pre-saberes confusos con respecto a los instrumentos
de medicidn, unidades de magnitud y en general de concepto de
medicidn. Esto se notd pues confundian palabras, por ejemplo, peso
y masa, también confundir las unidades de medidas con respecto a la
magnitud de medida, por ejemplo, centimetro para medir masa.
También necesitaron mayor orientacién para poder terminar las

actividades.

Sesion 2. ;Qué es

medir?

En esta actividad se pudo observar que los estudiantes oralmente
llegan a al sentido global del texto, sin embargo, tienen dificultades
en el momento de realizar resimenes. Se observa en los resimenes
que se realiza omisién de informacion o por el contrario se copia al
pie de la letra. Cada dia se observa mayor participacion en la lectura
diaria, los estudiantes manejan mas vocabulario y se preocupan por

decir las palabras correctamente.

Sesion 3. Longitud

Se pudo observar que los estudiantes han mejorado el proceso de
extraer informacion literal de un texto, esto se puede deber a que
identifican la idea global lo que les permite relacionar mejor los

conceptos destacando asi los mas importantes. En la actividad se




127

observo en el hecho de que en el hecho de que ubicaron unidades y
simbolo sin confundirlos.

También se observa una mejoria con referencia al concepto de
medir, ya que lo relacionan con la comparacion.

Durante la reproduccién del video, se interesaron por la historia y
relacionaron situaciones cotidianas como medir con tasas cuando
sus familiares cocinan, cuando se comparan uno otro para ver cuél
es mas alto o cuando miden por pasos la distancia de la arqueria y el

jugador que debe cobrar un penalti.

Sesion 4. Otras

magnitudes.

Durante la fase de lectura oral dirigida, fue muy emocionante ver
como dos estudiantes con discapacidad se animaron a participar. Se
observo en ellos mayor fluidez y ritmo de lectura.

En esta actividad se busca la relacion (nivel intertextual) de lo leido
aplicandolo a su contexto. Al principio les costd mucho trabajo,
sobre todo el concepto de densidad. Pero a través de ejercicios de
comparacion no planeados se logré obtener una mejor comprension.

Se tendré en cuenta un refuerzo de la propiedad de la densidad.

Sesion 5. Actividad de
finalizacion.

Experiencia.

Los estudiantes participaron activamente en la experiencia, fueron
ordenados y utilizaron su guia de trabajo todo el tiempo para
consignar su informacion.

Se observé que discutian las medidas tomadas no

convencionalmente como los palmos y pasos, expresaban con
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conclusiones como “no se vale sus manos son mas grandes” “Ud.
abre mucho las piernas” lo que demuestra que se daban cuenta de las
dificultades de medir sin un patron a seguir. También se sintieron
maés seguros con las medidas que ofrecian la regla y el metro y
cuando encontraban diferencias en las medidas, verificaban.

En la segunda parte de la experiencia debieron convertir esas
medidas a otras, guidndose con las guias anteriores, se notd una
mejoria en la identificacion de las unidades de medida, en la

pronunciacion, y en el manejo de la informacion.
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PRESENTACION

DOCENTE:
Maria del Pilar Mantilla Amado

ASIGNATURA:
Quimica

TIEMPO PREVISTO:
6 sesiones

OBJETIVO

Fortalecer la comprension
lectora de los estudiantes al
tiempo que aprenden sobre los
seres Vivos, sus caracteristicas y

su clasificacién.
ESTANDAR

Clasifico organismos en grupos
taxondémicos de acuerdo con las
caracteristicas de sus células.

DERECHOS BASICOS DE
APRENDIZAJE

e Comprende la clasificaciéon
de los organismos en grupos
taxonémicos, de acuerdo con
el tipo de células que poseen
y reconoce la diversidad de
especies que constituyen
nuestro planeta y las
relaciones de parentesco
entre ellas.

INTRODUCCION

Esta secuencia didactica busca que el estudiante
escriba textos expositivos sencillos, basandose en los
conocimientos que construya sobre los seres vivos,
sus caracteristicas y clasificacién.

La secuencia enfrenta al estudiante a indagar los
contenidos de un texto para, analizar su estructura y
encontrar sentido a la informacién que expone.

Ademas, el estudiante realizara clasificaciones
sencillas de algunos seres vivos mediante trabajo
colaborativo con sus comparfieros de clase.

COMPETENCIAS

COGNITIVAS

Identifica las caracteristicas de los seres vivos.

Establecer condiciones de clasificacion de los
seres Vivos

PROCEDIMENTAL
Elabora un texto expositivo sencillo y lo presenta a
sus compaileros a través de una cartelera.

ACTITUDINAL
Trabaja en equipo para obtener un buen resultado.
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INDICADORES DE COMPETENCIA

¢ Enuncio la clasificacién de los seres vivos y sus caracteristicas.
¢ Enuncio las principales caracteristicas de los organismos pertenecientes a los reinos bacteria, protista, fungi, vegetal y animal.

e Explica la clasificacién taxonémica como mecanismo que permite reconocer la biodiversidad en el planeta y las relaciones de
parentesco entre los organismos.

TRANSVERSALIDAD CON LENGUA CASTELLANA

e Identifica la estructura de un texto de acuerdo a la informacién que encuentra en este.
e Comprende el sentido global de los mensajes, a partir de la relacién entre la informacién explicita e implicita.
e Construye un texto a partir de los conocimientos construidos en clase.

EVENTOS EVALUATIVOS RECURSOS

Videos sobre caracteristicas de seres vivos y taxonomia.
Guias de textos expositivos.

Video beam.

Imagenes de animales, listados de clasificacién.

e Comportamiento en clase (actitudinal)

e Participacion activa (laboral — cognitiva)

o Expresion oral (cognitiva - laboral)

o Evaluaciones escritas (cognitiva)
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e FASE DE INICIO:

SESION N°1. EXPLORACION:

e Se observa un video sobre los virus. Se socializa preguntando que observaron y que conocen acerca de los virus.
LINK: https://www.youtube.com/watch?v=KC80dBmrcdk

o Se realiza la lectura de un texto expositivo (Guia 1) sobre los virus y sus caracteristicas. Se realizan pautas de lectura
(individual en mental y grupal dirigida) se responden oralmente cinco preguntas y luego en el cuaderno. La idea de esta
sesidn es orientar a los estudiantes a determinar qué caracteristicas del virus lo hace o no un ser vivo.

CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS SERES VIVOS

Un organismo viviente presenta estructuras que le permiten realizar funciones que le dotan las propiedades de la vida. Los
seres vivos generalmente poseen las siguientes caracteristicas:

e Forma y tamaiio definido. Cada tipo de organismo se identifican por su aspecto y forma.

e Metabolismo. es el conjunto de reacciones bioquimicas que se producen dentro de la célula, abarcando sus procesos
anabodlicos (sintesis) y catabdlicos (degradacién).

e Irritabilidad. capacidad de la materia viva de responden estimulos internos, externos, como la luz, temperatura, la
humedad, presién.

e Crecimiento: Todos los seres vivos aumentan de tamafio y masa.

e Adaptacion: Capacidad de los seres vivos para acomodarse a una variedad de cambios del medio con la finalidad de
sobrevivir. Ejemplo: El oso polar, se adapté a vivir en lugares muy frios.

e Excrecion: Capacidad de los seres vivos de eliminar sustancias de desecho producto del metabolismo. Ejemplo: La orina.



https://www.youtube.com/watch?v=KC80dBmrcdk
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e Evolucioén: Esta caracteristica permite que los organismos con rasgos adaptativos sobrevivan y se reproduzcan de manera
mas armoniosa y satisfactoria permitiendo la seleccién natural.

e Nutricion: La nutricién es el proceso bioldgico en el que los organismos asimilan los alimentos y los liquidos necesarios
para el funcionamiento, el crecimiento y el mantenimiento de sus funciones vitales. Puede ser autétrofa o heterétrofa.

El contenido competo sobre las magnitudes de medicion se encontrara en los textos expositivos utilizados en la secuencia didactica.
(anexos)

e FASE DE DESARROLLO:

SESION N°2.

Se observa un video sobre las caracteristicas de los seres vivos.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=ZIDxXIm7bX8

e Se realiza la lectura de un texto expositivo sobre caracteristicas de seres vivos (Guia 2), utilizando pautas de lectura (lectura
individual mental, lectura grupal dirigida). Se socializa lo leido en la lectura.

e Se realiza una actividad de comprension lectora de nivel literal, de identificacion de palabras clave subrayando con colores
diferentes. Los estudiantes deben construir un mapa conceptual (organizador grafico) con las palabras clave. Se socializan las
actividades

e Se contextualiza el texto con una lista de chequeo, en la que se determina si un ser es vivo o inerte. También se realizan
preguntas abiertas de tipo inferencial. (estan incluidas en la guia)



https://www.youtube.com/watch?v=ZIDxXlm7bX8
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SESION N°3

En esta sesion se crean grupos de 3 estudiantes, a cada grupo se le entrega un pequefio texto expositivo sobre un animal (Guia 3),
especificamente de sus caracteristicas. Se pide a los grupos que realicen las pautas de lectura en grupo. Que comenten entre ellos
mismo sobre que habla el texto.

Se pide a los estudiantes que coloreen los parrafos del texto con diferente color. Y que de acuerdo a la informacion expuesta le
den un titulo diferente a cada pérrafo.

Por altimo, se les pide que escriban en (4) oraciones, cuatro (4) caracteristicas del animal que le correspondio, segun lo leido en
el texto. Se socializan todas las ideas con los otros grupos.

SESION N°4

Se observa un video sobre la clasificacion y taxonomia.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=Z0W7N H46Ko&t=7

Se realiza la lectura de un texto expositivo sobre las categorias de clasificacion, utilizando pautas de lectura (lectura individual
mental, lectura grupal dirigida). Se socializa lo leido en la lectura. (Guia 4)

Se realiza pide a los estudiantes que identifiquen las palabras clave y las ubiquen en un organizador grafico ya predeterminado.
Se pide que escriban su propio concepto de clasificacion.



https://www.youtube.com/watch?v=Z0W7N_H46Ko&t=7
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e Seentrega a los estudiantes un cuadro de los tipos de estructuras de los textos expositivos y se les pide identificar el tipo de
estructura en el texto que acaban de leer.

e FASE DE EVALUACION:

SESION N°5

e Se realiza una experiencia de clasificacion. Se organizan grupos de tres estudiantes y se les entrega un texto expositivo con las
caracteristicas de un animal. Se entregan caracteristicas de algunos grupos taxonémicos. Se les pide que tengan en cuenta los
textos y actividades de las clases anteriores. (Guia 5)

e Serealiza la lectura en grupo, y que contrasten las caracteristicas que encuentren en el texto con las de los grupos taxondmicos
y realicen una clasificacion de dominio, reino y clase. En cuatro oraciones deben escribir las caracteristicas que apoyaron esa
clasificacion.

SESION N°6

e Por ser esta, la ultima secuencia, se realiza una evaluacion con preguntas tipo prueba saber, extraidas de las cartillas orientadoras
del ICFES, sobre caracteristicas de los seres vivos. Las preguntas presentan pequefios parrafos de textos expositivos y
situaciones de clasificacion. Las preguntas son tipo inferencial y literal. (Guia 6)
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Guia 1.
éQué son los virus?

Un virus es un pequeiio agente infeccioso que es incluso mas pequeifo que una bacteria. Consiste
basicamente en un acido nucleico rodeado por una envoltura de proteinas denominada capsida, y
ocasionalmente de una membrana de lipidos encima de la capa de proteinas. Un virus no estad compuesto
por ningtin tipo de célula, por lo tanto, es un agente acelular.

El material genético que los virus contienen puede ser de una sola o de dos cadenas de ARN o de ADN. Su
morfologia es muy variada, y parecen ser mas bien poliedros que agentes infecciosos. Algunos presentan
forma de icosaedro, otros tienen formas que recuerdan las hélices y unos mas tienen formas muy
particulares y reconocidas, como las de los virus de la serie T, con una capsida con forma de icosaedro y
una cola de simetria helicoidal.

Por mucho tiempo se ha discutido si los virus son seres vivos o no. La verdad es que, si bien son capaces
de reproducirse, no pueden hacerlo por si mismos ya que no secretan enzimas ni poseen organos u
organulos que les permitan realizar funciones. Necesitan a un ser vivo que les acceda su cuerpo para
multiplicarse y por supuesto, son incapaces de nutrirse y relacionarse sin
el uso de otro organismo. Por ende, son agentes parasitos que se
encuentran entre los limites de la vida y la no vida.

Los virus son tan, pero tan pequefios, que es imposible mirarlos con un
microscopio Optico. Se necesita un microscopio electrénico para poder
mirar con precision la morfologia y accion de una de estas entidades.

Asi actuan los virus

Debido a que los virus son entes muy simples, buena parte del tiempo permanecen inactivos, “en espera”
de un organismo. ¢Por qué? Bueno, porque no pueden reproducirse sin parasitar un ser vivo; pueden
permanecer en estado latente mucho tiempo antes de que una célula o bacteria se atraviese en su camino
y sea atacada, convirtiéndose en huésped de los temibles virus.

Cuando un virus reconoce una bacteria o una célula, hace contacto con ella
y le “inyecta” su acido nucleico contrayendo su vaina. Dentro de la bacteria
o célula se aduefia de los procedimientos de sintesis de enzimas, ribosomas
y otros, es decir, utiliza la maquinaria quimica de su huésped, por lo que el
interior de éste comienza a llenarse de nuevos virus. En algin momento los
virus nuevos estan completamente formados y poseen su propia capsida y
acido nucleico, pero al no caber mas, la pared de la bacteria o célula se rompe
y los virus se liberan al exterior buscando nuevos huéspedes. Como se ve, el
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Los virus de animales y vegetales se apropian de las células y las perjudica, pero sin duda, la afeccién mas
grave es para el organismo entero que a menudo sufre graves enfermedades que progresan a un ritmo
veloz. En general, las enfermedades ocasionadas por virus son llamadas virosis, al margen de su nombre
especifico. La medicina moderna ha implementado medidas de prevencién para evitar las enfermedades
que por medio del contagio son potenciales pandemias de afeccién internacional. Las medidas incluyen

reglas de higiene basicas y la aplicaciéon de vacunas.

(Texto tomado de: http://www.bioenciclopedia.com/virus/)

Actividad.

Responde en tu cuaderno y luego compara con las respuestas de tus compaiieros.

1.

éQué es un virus?

éLos virus, son seres vivos? Justifica tu respuesta
éQué caracteristicas presentan los virus?

é¢Qué caracteristicas debe tener un ser vivo?

Realiza un mapa conceptual con las caracteristicas de los seres vivos.
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Guia 2.
CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS SERES VIVOS

Un organismo viviente presenta estructuras que le permiten realizar funciones que le dotan las
propiedades de la vida. Los seres vivos generalmente poseen las siguientes caracteristicas:

Forma y tamaiio definido. Cada tipo de organismo se identifican por su aspecto y forma.

Metabolismo. es el conjunto de reacciones bioquimicas que se producen dentro de la célula, abarcando
sus procesos anabdlicos (sintesis) y catabdlicos (degradacién).

Irritabilidad. capacidad de la materia viva de responden estimulos internos, externos, como la luz,
temperatura, la humedad, presion.

Crecimiento: Todos los seres vivos aumentan de tamafo y masa.

Adaptacién: Capacidad de los seres vivos para acomodarse a una variedad de cambios del medio con la
finalidad de sobrevivir. Ejemplo: El oso polar, se adaptd a vivir en lugares muy frios.

Excrecién: Capacidad de los seres vivos de eliminar sustancias de desecho producto del metabolismo.
Ejemplo: La orina.

Evolucion: Esta caracteristica permite que los organismos con rasgos adaptativos sobrevivan y se
reproduzcan de manera mds armoniosa y satisfactoria permitiendo la seleccién natural.

Nutricion: La nutricién es el proceso biolégico en el que los organismos asimilan los alimentos y los
liqguidos necesarios para el funcionamiento, el crecimiento y el mantenimiento de sus funciones vitales.
Puede ser autétrofa o heterétrofa.

Actividad.

1. Realiza un organizador grafico como el siguiente acerca de la lectura.

&
OTo

caracteristicas
m— delos

animales
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2. Marca con una x las caracteristicas que presentan los siguientes seres.

Caracteristica Gato Planta

Piedra

¢Tiene  diferentes formas o
tamafios?

Irritabilidad.
¢Responde a estimulos?

Nutricion
éSe alimenta?

Crecimiento
éicrece?

Reproduccion
ése reproduce?

Adaptacion
ése adapta a las condiciones del
medio?

Evolucién
¢Ha cambiado a través del tiempo?

Excrecién
¢Expulsa sustancias de desecho?
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3. ¢Cuadl de las siguientes caracteristicas, no son indispensables para un ser vivo? Justifica tu respuesta.

5. Segun lo visto la clase anterior. ¢ Qué caracteristica de los seres vivos presenta un virus y cuales no?

Metabolismo irritabilidad
Reproduccién crecimiento
Movimiento.

imagina que por dos horas pierdes toda capacidad de irritabilidad. Explica qué consecuencias

tendria para ti, esta nueva situacién. Acompania tu explicaciéon con ejemplos concretos.



INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Sistema de Gestion de Calidad
“EDUCACION CON CALIDAD PARA TODOS”

GUIA DE TRABAJO

’ s
% R
Tomado de:
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de extremidades que han perdido en el transcurso de

la evolucion ya que en algunos casos existen restos
de ellas. *Comprenden dos grandes grupos: las culebras y
las viboras.

Las culebras son los ofidios no venenosos representados
en nuestra fauna por diversas especies, tales como la boa
de las vizcacheras y la serpiente de coral.

Las viboras, en cambio, son los ofidios ponzoiiosos
poseedores de dientes inoculadores de veneno de alta
toxicidad. Sus representantes mas comunes son las dife-
rentes especies de yarara o vibora de la cruz y la serpien-
te de cascabel.

Para poder distinguirlas es necesario observar algunas
caracteristicas. En la vibora la cabeza tiene forma trian-
gular o trapezoidal, estd revestida de escamas pequefas y
el cuello es evidente, a diferencia de la culebra cuya cabe-
za es redondeada u ovoidal, esta cubierta de placas gran-
des y el cuello no esta marcado.

Los ojos de la vibora son elipticos y las pupilas, *verti-
cales, mientras que en la culebra los ojos y las pupilas son
circulares. Otro elemento que sirve para distinguirlas es la
cola que en la culebra no estd diferenciada del cuerpo
como si ocurre en la vibora.

I os ofidios son los reptiles caracterizados por la falta

Los TIBURONES

Los tiburones pueden ser grandes predadores
marinos con una esqueleto cartilaginoso y
multiples agallas. Las agallas estan aloslados o
debajo de la cabeza. Los tiburones tienen varias
hileras de dientes en la boca.

Estos predadores pueden ser de varios tamanos,
desde especies pequenas de las profundidades
marinas al “tiburén ballena”. Este tiburdén es el
mayor de los peces (se cree que puede tener una
longitud de 18 metros) y se alimenta Unicamente
de plancton.

Algunos de los tiburones mas grandes, en especial
el tiburén blanco, son homeotérmicos , es decir,
capaces de mantener su cuerpo mas caliente que
la temperatura del agua.

A pesar de ser considerados animales peligrosos,
rara vez atacan a los humanos.

https://es.slideshare. net/amandalpz/los-textos-expositivos-15141741

Ofidios o serpientes

Cuando son molestadas, las viboras se enroscan como
un resorte y atacan. Si logran su objetivo, son mortiferas
ya que poseen un aparato inoculador de veneno que
consta de una glandula y un colmillo. En cambio, esto no
existe en las culebras.

Las culebras son rapidas y suelen treparse a los arboles;
las viboras no lo hacen y sus movimientos son lentos. Las
primeras tienen habitos diurnos mientras que las viboras
salen a buscar su alimento al atardecer o a la noche.

A. Gonzélez y S. Rivas, Biologia 2, Buenos Aires,
Kapelusz, 1987 (adaptacion)

Tomado de: http://calameo.download/000719857845ac5547ede
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ZORRO

Los vulpinos (Vulpini) son una tribu de mamiferos carnivoros incluidos en la familia de
los canidos. Se conocen comunmente como Zorros, Zorras, raposos o raposas.1

Actualmente estan representados por unas 27 especies que se encuentran en casi
todos los continentes, aunque la mas extendida es el zorro rojo o zorro comun
(Vulpes vulpes), que habita en Europa y Ameérica del Norte. Otras especies
importantes son el zorro polar, también conocido como zorro artico, el zorro gris y el
zorro islefo.

La mayoria de los zorros viven entre S a 7 afios en libertad, aunque pueden llegar a
alcanzar los 12, o incluso sobrepasar esa edad en cautiverio. Son generalmente mas
pequefos que otros miembros de la familia Canidae, tales como; lobos, chacales y
perros domésticos. Sus rasgos tipicos incluyen un fino hocico y una espesa cola. Otras
caracteristicas fisicas varian segiun su habitat. Por ejemplo, el zorro del desierto tiene
largas orejas y pelaje corto, mientras que el zorro artico tiene pequefias orejas yun
denso pelaje.

Tomado de: http://calameo. download/000719857845ac5547ede
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Actividad

1. Lee con atencidn el texto sobre el animal que te correspondié. Marca con una el nombre del texto.

Los tiburones los ofidios o serpientes zorro

2. Resalta con diferente color cada parrafo que conforma la lectura.

éCudntos parrafos encontraste?

3. Dale un titulo a cada parrafo de acuerdo a la idea que exprese. Escribe los titulos de acuerdo al orden de los

parrafos.
1 2. 3
4 5. 6
7 8. 9

4. Escribe oraciones que expliquen cémo se evidencian las caracteristicas de los seres vivos en el animal que te
correspondié. Escribe al frente cudl de esas caracteristicas corresponde.

Oracién Caracteristica
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Guia 4.
DIVERSIDAD DE LOS SERES VIVOS:

La diversidad de los seres vivos es enorme. Se calcula que en el mundo existen unos cinco millones de
organismos diferentes. Para estudiar esta gran variedad de seres vivos es necesario clasificarlos, aunque
desde los tiempos de Aristételes, se han elaborado muchos sistemas para organizar informacién que facilite
el estudio de los seres vivos. En la actualidad se maneja un sistema cientifico. Este sistema agrupa a los
seres vivos en categorias o niveles de organizacion.

CATEGORIAS O NIVELES DE ORGANIZACION

Vamos a organizarlos desde los mds grandes a los mds pequefios, veamos las categorias taxondmicas
actuales:

Dominio, la categoria que separa a los seres vivos por sus caracteristicas celulares. Por esta razon, existen
dos sistemas de dominios: el mds antiguo (Prokaryota y Eukaryota), y el mds reciente (Archaea, Bacteria y
Eukarya).

Reino: esta categoria divide a los seres vivos por su naturaleza en comin.

Archaea y Bacteria dominios, unicelulares, procariontes y diferenciarse en otras caracteristicas bioquimicas
y biofisicas.

El dominio de Eukaryota se divide a su vez en cuatro reinos: Protista (organismos unicelulares
pluricelulares, eucariotas), Fungi (organismos heter6trofos como hongos y levaduras), Plantae (organismos
autétrofos sin locomocién) y Animalia (organismos heterétrofos y locomotores)

Filo o division (fuera de la zoologia), la categoria que agrupa a los seres vivos por su mismo sistema de
organizacién. Ejemplo: en el reino animal, los bivalvos, los gasterépodos y los cefalépodos tienen el mismo
tipo de tejidos. reproduccion, érganos y sistemas, por lo tanto, se agrupan en el filo Mollusca.

Clase. Los filos (o divisiones) se dividen en clases por las caracteristicas mds comunes que hay entre ellos,
es decir, por las semejanzas mayores que existan entre los integrantes de un filo. En el filo Mollusca, por
ejemplo, hay miles de moluscos y algunos de ellos, por ausencia de concha, se agrupan en la clase
Aplacophora.

Orden. También ésta es una division de la categoria anterior; el orden es una divisién de la clase que
también se basa en caracteristicas comunes de algunos seres vivos dentro de una clase. Dentro de la clase
Mammalia, por ejemplo, se encuentra el orden Primates, que contiene a todos los seres vivos con cinco
dedos, un patrén dental comin y una primitiva adaptacién corporal.

Familia es una divisién de la categoria precedente. Una familia es la agrupacién de seres vivos con
caracteristicas comunes dentro de su orden. Ejemplo: el orden Primates incluye la familia Hominidae, que
comprende a los primates bipedos.

Género. Es la categoria taxonémica que agrupa a las especies relacionadas entre si por medio de la
evolucién. De la familia Hominidae, por ejemplo, el género Homo comprende a Homo sapiens y sus
antecesores mas proximos.
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Especie. Es la categoria bdsica. Es usada para referirse a un grupo de individuos que cuentan con las mismas
caracteristicas permitiendo la descendencia fértil entre ellos. Ejemplo: un ser humano actual (Homo
sapiens) puede relacionarse con otro humano de sexo opuesto y reproducirse, teniendo descendencia fértil.

Actividad

1. Escribe con tus palabras que significa clasificacion. Recuerda lo leido, lo visto en los videos y lo visto

2. Organiza en el siguiente organizador las categorias de clasificacion

3.

éQué estructura de texto expositivo encuentras en el texto?

4. La préxima clase debes traer cartulina, colbén, marcadores, regla.
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Guia 5.

1.

2. Escribe en 4 oraciones, las caracteristicas que te ayudaron a clasificar dicho animal.

Clasificando animales

Clasificacién:

144

3.

Escribe que mas sabes de ese animal.
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Guia 6.

TEST
1. Las ballenas Yubarta atraviesan todos los anos cientos de kildmetros desde el Polo Sur hasta las
costas del océano Pacifico colombiano. Al llegar tienen sus crias y después de unos meses
vuelven a migrar al sur. Las ballenas viajan a Colombia en busca de:

A. aguas profundas para vivir.

B. mares y océanos lejos de los cazadores.
C. las corrientes marinas.

D. aguas calidas para tener sus crias.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 2 Y 3 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Estos dibujos muestran diferentes clases de aves.

2. La caracteristica que todas estas aves comparten es
A. la forma del pico.

B. las plumas.

C. la forma de las patas.

D. el tipo de alimentacion.

3. ¢Cuales de las aves de los dibujos pueden comer el mismo tipo de alimento?
A. El gallo y la paloma.

B. El gallo y el aguila.

C. El pato y el aguila.

D. La paloma y el aguila.

4. Unos nifos realizaron un experimento con dos plantas iguales. Una de ellas se tapé con una caja
que tenia un hueco y la otra no se cubrié, como se muestra en la figura, La pregunta que motivo
a los nifos a realizar este experimento fue:

A. {Qué efecto tiene el aire sobre la vida de la planta?
B. {Qué efecto tiene la luz sobre la vida de la planta?
C. ¢Qué efecto tiene el agua sobre la vida de la planta?
D. ¢Qué efecto tiene el suelo sobre la vida de la planta?

Planta Hucco on la caja
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Lucas observa los siguientes animales: rana, ratdn, pez, pato, perro, gato, abeja. El los clasifica
a todos en los siguientes dos grupos:

La caracteristica que Lucas usé para clasificar los
GRUFPC L GRUPO 2 .
animales en estos dos grupos fue:

A. los que tienen células y los que no tienen.

B. los que viven en el agua y los que viven en la
tierra.

C. los que son peligrosos y los que son amigables.
D. los que se reproducen por huevos y los que son
viviparos.

Adaptaciones de pruebas saber, ICFES, 2010.
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Tabla 5. Tabla de reflexiones secuencia cuarto

Sesiones

Reflexion

Sesion 1. Exploracion de

ideas previas

En esta actividad los estudiantes se vieron impresionados por los
efectos que pueden generar los virus.

La lectura les tomo un poco mas de trabajo, debido a que era una
lectura mas larga que las acostumbradas, presentaba palabras
nuevas y especializadas, tenian poco conocimiento sobre los virus.
Asi mismo encontrar una actividad con puras preguntas abiertas,
les impresiono.

A nivel oral, las respuestas fueron fluidas y permitieron observar

algunas dudas con respecto a la temética de los seres vivos.

Sesion 2.

Caracteristicas seres

vivos

Se pudo observar que los estudiantes han adquirido mayor
capacidad en el momento de realizar los organizadores gréficos,
pero se hace necesario ensefiar a realizar graficos que integren
informacion presentada en otros tipos de estructuras a parte de la
descriptiva.

La lista de chequeo fue una oportunidad para contrastar la
informacion con la realidad, los estudiantes respondieron bien a
esta actividad.

Las preguntas a nivel inferencial aun representan dificultad para

algunos estudiantes.
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Sesién 3. Identificando

caracteristicas.

Esta actividad, fue de gran motivacion para los estudiantes. El
trabajo colaborativo siempre representa un beneficio para este
grupo, sobre todo porque los estudiantes mas avanzados apoyan a
los menos avanzados. También mejora el clima del aula de clase.
Colorear los parrafos fue una oportunidad para aclarar algunas
dudas que tenian respecto al parrafo. El asignarle un titulo que
englobara la idea de ese parrafo les permitié comprender y resumir
con rapidez la informacion que presentaba el texto. Esto se
evidencia en la parte escrita, en la que los estudiantes plasmaron
ideas claras sobre las caracteristicas de los animales que les

correspondio.

Sesidn 4. Clasificacion

de seres vivos.

En esta sesion se pudo ver que las pautas de lectura, la motivacion
a releer el texto permite al estudiante relacionarse con los
conceptos, durante la lectura individual los estudiantes pidieron que
les mostrar como se leian ciertas palabras que les costaba leer. Por
lo que se siguio directamente a la lectura oral grupal con el fin de
esclarecer esas dudas. Durante la lectura oral siempre se dan
explicaciones sobre el contenido, los estudiantes tienen oportunidad
de participar, comunicando lo que entendieron. De esa reflexién
resulta el concepto propio de clasificacion el cual la mayoria tuvo

una buena aproximacion a dicho concepto.
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Se pudo observar dificultad en el momento de comparar textos para

determinar la clasificacion del animal. Por esa razon fue necesaria

la mediacion docente para terminar la actividad. Una vez lograron
Sesion 5. Clasificando la clasificacion fue mas sencillos para ellos desarrollar la segunda
animales parte.

La extraccion de ideas del texto por parte de los estudiantes ha

mejorado significativamente, pero se les dificulto mayormente la

actividad de escribir sus propias ideas.

Los resultados de la prueba muestran que la gran mayoria de los
estudiantes, respondi6 correctamente todas las preguntas de tipo
inferencial v literal.
Comparando el desempefio de los estudiantes en las secuencias
Sesion 6. Evaluacion anteriores se puede observar una mejoria en todos los aspectos. Los
estudiantes participan activamente, preguntan, revisan sus
respuestas y comparan, algunos estudiantes surgen como lideres
cuando trabajan en equipo. Obtienen mejores resultados en las

evaluaciones y realizan producciones claras y concisas.
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http:/felfisicoloco blogspot_com

PRESENTACION

DOCENTE:
Maria del Pilar Mantilla Amado

ASIGNATURA:
Quimica

TIEMPO PREVISTO:

5 sesiones
OBIJETIVO

Fortalecer la comprensién
lectora de los estudiantes al
tiempo que aprenden sobre los
estados de la materia.
ESTANDAR

Explico la formacién de
moléculas y los estados de la
materia a partir de fuerzas
electrostaticas.

DERECHOS BASICOS DE
APRENDIZAJE

o Comprende la clasificaciéon
de los materiales a partir de
grupos de sustancias.

INTROCUCCION

Esta secuencia didactica busca introducir al
estudiante en el conocimiento sobre los estados de la
materia y sus cambios.

La secuencia enfrenta al estudiante a indagar los
contenidos de un texto para, analizar su estructura 'y
las de los parrafos que lo conforman.

Ademas, identificard en su contexto los estados y los

cambios que se pueden dar.
COMPETENCIAS

COGNITIVAS

Identifica los estados de la materia.
Conoce que procesos influyen en los cambios de
estado de la materia.

PROCEDIMENTAL
Produce ejemplos de la vida cotidiana en los que se
evidencia los estados y cambios estados de la

ACTITUDINAL

Analizo opciones de solucién, considerando sus
aspectos positivos y negativos
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Diferencia los estados de la materia (liquido, gaseoso, solido)
Comprende que los cambios de estado hacen parte de procesos que observamos en la cotidianidad.

Identifica la estructura de un texto o de sus parrafos de acuerdo a la informacién que encuentra en este.
Comprende el sentido global del texto y de cada parrafo que compone el texto.
Construye organizadores graficos dependiendo de la estructura del texto.

EVENTOS EVALUATIVOS

Comportamiento en clase (actitudinal)
Participacién activa (laboral — cognitiva)
Expresién oral (cognitiva - laboral)

Evaluaciones escritas (cognitiva)

RECURSOS

e Videos sobre las magnitudes de medicién.

e Guias de textos expositivos.

e Video beam.

e Liquidos, solidos, gases. (elementos cotidianos)
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e FASE DE INICIO:

SESION N°1. EXPLORACION:

e Se observa el siguiente video sobre el ciclo del agua.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=s7][f5MXhj6A

e Se realiza una socializacién del video, se debe enfocar en las distintas formas en que se puede encontrar el agua durante
su ciclo hasta llegar a la idea de los estados de la materia.

CONCEPTUALIZACION:

ESTADOS DE LA MATERIA

La intensidad de las fuerzas de cohesion entre las particulas que constituyen un sistema material (porcion de materia que pueda
delimitarse y ser estudiada en forma individual) determina su estado de agregacion. Cuando un sistema material cambia de estado
de agregacion, la masa permanece constante, pero el volumen cambia. Modificando sus condiciones de temperatura o presion,
pueden obtenerse distintos estados o fases.

Seguramente ya habias escuchado sobre los tres estados (o formas de agregacién) de la materia: solido, liquido y gaseoso. Sin
embargo, existe un cuarto estado denominado plasma.

Dadas las condiciones existentes en la superficie terrestre, solo algunas sustancias pueden hallarse de modo natural en los tres
estados, tal es el caso del agua



https://www.youtube.com/watch?v=s7Jf5MXhj6A

153

El contenido competo sobre las magnitudes de medicidn se encontrara en los textos expositivos utilizados en la secuencia didactica.
(anexos)

e FASE DE DESARROLLO:
SESION N°2.
e Se observa un video sobre los estados de la materia.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=c4nhGai4TFs&t=38s

e Serealiza la lectura de un texto expositivo sobre los estados de la materia (Guia 1), utilizando pautas de lectura (lectura
individual mental, lectura grupal dirigida). Se socializa lo leido en la lectura.

e Los estudiantes identifican las palabras claves y disefian un organizador grafico teniendo en cuenta la estructura del texto.

e Observacion del contexto: Se recorre el colegio observando que sustancias y objetos hay y en qué estado se presentan, se
recolecta la informacién en una guia de trabajo. Se realiza una comparacion de la organizacion de las moléculas segun el estado
en que se presenta una sustancia.

SESION N°3

e Se realiza la lectura de un Texto expositivo sobre los cambios de estado, utilizando pautas de lectura (lectura individual mental,
lectura grupal dirigida). Se socializa lo leido. (Guia 2)
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SESION N°5

Se desarrollan actividades de comprension lectora de nivel literal, en el que los estudiantes deben ubicar palabras clave aplicando
color y completando un esquema de tipo secuencial. Se socializan las actividades realizadas. Se determina la idea global de texto
de forma oral.

SESION 4.

Observacion del contexto: Se desarrolla una actividad de tipo intertextual en el que el estudiante debe relacionar la informacion
encontrada el texto con su contexto, ubicando en ejemplos cercanos a su realidad, los cambios de estados que se presentan. La
clase se desarrollé en torno a una competencia que consiste en relevos, el primero en llegar da un ejemplo y gana un punto, el
grupo con mas puntos gana, un premio. Después individualmente, cada uno debe explicar con sus palabras de forma escrita uno
de los ejemplos mencionados en el juego.

FASE DE EVALUACION:

Se realiza una prueba de cinco preguntas sobre una lectura del ciclo del agua. (Guia 3) dos preguntas tipo literal, dos inferencial
y una critico intertextual. Se realizan las pautas de lectura acostumbradas, se retroalimenta lo leido y se desarrollan las preguntas
individualmente.
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Guia 1.

Algo interesante antes de empezar...

El texto que leeras sobre los estados de la materia es un texto expositivo descriptivo, este tipo de texto,
te da informacién sobre un objeto, ser o proceso, es decir, te cuenta cémo son las cosas. Puedes organizar
la informacién de este texto en graficos como los siguientes:

2. Estados de agregacidn y clases
de materia Actividad B

Al estudiar las sustancias es fundamental conocer su estado fisico o estado de agrega-
cion de la mareria y \a clase de materia que las componen. Por ello, a continuaciéon
analizaremos estos dos importantes aspectos. .

Unitratanalen estatis S8lide 9516 21 Estados de agregacion de la materia
se puede deformar aplicandole
una gran fuerza.

| os estados de agregacién de la materia hacen referencia a la forma en
que estan agrupadas las particulas que componen las sustancias, Estas se |
pueden encontrar en cuatro estados fundamentales de agregacion: sélido
como la madera, liquido como el agua, gaseoso como el aire y plasrma como |
el que compone las estrellas.

211 Estado sdlido

El estado sélido sc caracteriza porque las particulas que lo forman se encuentran

Un liquido adquiere la forma ordenadas muy cerca unas de otras y por esta razén la fuerza de atraccién entre
del reciplente que lo contiene. cllas es muy grande. Otras propiedades que caracrerizan a los sélidos son su forma
y volumen definidos, asf como su incompresibilidad, propiedad de la marteria que
—— no permite que se compriman los sélidos, debido a la cercania entre sus particulas.
- En nuestra coridianidad, encontramos diversos marteriales en estado sélido: arena.
- _: j’ sal de cocina, aztcar, algodén, papel, cartén y joyas, entre otros.
-
.
i, 212 Estado liquido

El estado liquido se caracteriza porque las particulas que lo forman se encuentran
mds separadas y, por ranto, rienen menor fuerza de artraccién entre si que las par-
ticulas que forman los sélidos. Otras propiedades que caracrerizan a los liquidas
son su incompresibilidad, su volumen definido y su forma indefinida, por lo cual
adopran la forma del recipiente que los contiene; por ejemplo, si se vierte agua ess
una botella, esta toma la forma de la botella. En la vida diaria encontramos varios

Las moléculas de los gases liquidos: agua, leche, refrescos, alcohol, perfumes, jarabes y gasolina, entre otros.
se encuentran en continuo
WO, 2.1.3 Estado gaseoso

El estado gaseoso se caracteriza porque las particulas que lo forman se encuentran
atn mis scparadas enwre sf que las particulas que forman los liquidos, por cllo s
fuerza de atraccién entre estas particulas es minima, lo- que permirte su gran mowvi-
miento. Ortras propiedades que caracrerizan a los gases son que presentan volumen
indefinido ya que rienden a ocupar todo el espacio disponible, ademids de que
adopran la forma del recipiente que los contiene. En la vida diaria engcontrames
sustancias en estado gaseoso como el aire, las nubes, el vapor de agua y el diéxida
de carbono, entre otros.

E Recurso
214 Estado plasma = » RSN
Es el cuarto estado de agregaciéon de la materia. Es un estado fluido similar al es-
Las estrellas se encuentran tado gaseoso pero en el que sus particulas esuin ionizadas (cargadas eléctricamente’
en estado plasma. y no poscen cquilibrio clectromagnérico.

Tomado de: la casa del saber, ciencias 6. Editorial Santillana (2013)
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Actividad

1. Identifica y escribe a continuacién las palabras clave de la lectura.

2. Realiza un organizador grafico de acuerdo al tipo de texto expositivo al que corresponda la lectura. Puedes
elegir cualquiera de los tres.

3. Recorre el colegio por los alrededores de tu aula, observa lo que hay y luego escribe
tres sustancias solidas, tres liquidas y tres gaseosas, percibidas en tu recorrido.

Sustancias sélidas:
Sustancias liquidas:

Sustancias gaseosas

4.Recuerda el ciclo del agua y escribe en qué momento el agua se encuentra en estado
gaseoso, en estado liquido y en estado sdlido:

a) El agua se encuentra en estado sélido cuando:
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5. Realiza un dibujo representando la organizacion de las moléculas en cada estado.

solido gaseoso

Liquido plasma
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Guia 2.
CAMBIOS DE ESTADO DE LA MATERIA

La materia cambia de un estado a otro por efecto de la temperatura y presion, ya sea aumentando o disminuyendo
la energia calérica. En la naturaleza es frecuente observar que la materia cambia de un estado a otro. Tal vez el
ejemplo mas conocido sea el caso del agua, que se puede encontrar en forma sélida, liquida y gaseosa.

Se reconocen 2 tipos de cambios de estado: Progresivos y regresivos.

Cambios de estado progresivos

Los cambios de estado progresivos se producen cuando se aplica calor a los cuerpos y son: sublimacién progresiva,
fusion y evaporacion.

e Sublimaciéon progresiva: Este cambio se produce cuando un cuerpo pasa del estado sélido al gaseoso
directamente. Ejemplo: sublimacién del yodo, sublimacién de la naftalina.

e Fusion: Es el paso de una sustancia, del estado sélido al liquido por la accién del calor. La temperatura ala que se
produce la fusion es caracteristica de cada sustancia. Por ejemplo, la temperatura a la que ocurre la fusién del
hielo es 02 C. La temperatura constante a la que ocurre la fusion se denomina Punto de Fusidn. A esta
temperatura existe un equilibrio entre el estado cristalino de alta ordenacién y el estado liquido mas
desordenado.

e Evaporacioén: Es el paso de una sustancia desde el estado liquido al gaseoso. Este cambio de estado ocurre
normalmente a la temperatura ambiente, y sin necesidad de aplicar calor. Bajo esas condiciones, sélo las
particulas de la superficie del liquido pasaran al estado gaseoso, mientras que aquellas que estdn mas abajo
seguiran en el estado inicial.

e Sin embargo, si se aplica mayor calor, tanto las particulas de la superficie como las del interior del liquido podran
pasar al estado gaseoso. El cambio de estado asi producido se llama Ebullicién. La temperatura que cada
sustancia necesita para alcanzar la ebulliciéon es caracteristica de cada sustancia y se denomina Punto de
Ebullicion. Por ejemplo, el punto de ebullicién del H20 a nivel del mar es 1002 C.

Observaciones: La temperatura a la que ocurre la fusién o la ebullicién de una sustancia es un valor constante, es
independiente de la cantidad de sustancia y no varia aun cuando ésta contintie calentandose.

Cambios de estado regresivos

Los cambios de estado regresivos son aquellos que se producen cuando los cuerpos se enfrian. Se reconocen 3 tipos:
Sublimacién regresiva, solidificaciéon y condensacion.

e Sublimacién regresiva: Es el cambio de estado que ocurre cuando una sustancia gaseosa se vuelve sélida,
sin pasar por el estado liquido.

e Solidificacion: Es el paso de una sustancia desde el estado liquido al sélido. Este proceso ocurre a una
temperatura caracteristica para cada sustancia denominada punto de solidificacién y que coincide con su
punto de fusion.

e Condensacién: Es el cambio de estado que se produce en una sustanciaal pasar del estado gaseoso al estado
liquido. La temperatura a la que ocurre esta transformacion se llama punto de condensacién y corresponde
al punto de ebullicién.
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Actividad

1. Sefiala las palabras clave con un color y completa con ellas el siguiente organizador grafico.

L\
— )

2. Escribe al frente de cada situacién que cambio de estado ocurre.

chocolate al sol
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Guia 3.
EL CICLO DEL AGUA

El agua es uno de los elementos mds importantes de la Tierra: de hecho, cubre las dos terceras
partes de nuestro planeta y, sin agua, ningtin ser vivo podria vivir. La cantidad total de agua en la
Tierra es, mds o menos, siempre la misma, pero no estd siempre en el mismo sitio. La mayor parte
del agua estd en los mares y océanos, en los rios y los lagos, pero también hay agua por debajo del
suelo: de alli la sacamos los hombres, cavando agujeros que llamamos pozos.

Con el calor del sol, el agua se evapora y asciende por la atmésfera: al llegar a cierta altura, con el
frio, el vapor se vuelve a condensar en gotitas de agua, formando asi las nubes. Esas nubes se
desplazan, empujadas por el viento. Si llegan a algiin lugar més frio (por ejemplo, si una montafia
les obliga a subir atin mds alto) o si las gotitas, al juntarse, aumentan demasiado su volumen, se
produce la lluvia: las gotas caen al suelo.

Si la capa de aire donde llega la nube es muy fria, las gotitas de agua se cristalizan en copos de
nieve. A veces, entre la nube y el suelo se cuela una capa de aire helado: las gotas de agua que caen
de la nube, al cruzar ese aire tan frio, se congelan y caen en forma de granizo. Al caer al suelo, el
agua de la lluvia o de la nieve, cuando ésta se derrite, va resbalando o se filtra dentro del suelo,
siempre hacia abajo.

De esta forma, a través de los rios el agua vuelve al mar y el ciclo vuelve a empezar. Las mayores
precipitaciones se producen en torno al Ecuador y en las zonas templadas cercanas a los océanos,
pero hay zonas donde apenas llueve: son zonas dridas.

No siempre llueve de la misma forma: hay lloviznas, chubascos, aguaceros, trombas de agua y
tampoco llueve igual todos los afios: a veces pasan varios meses sin llover, es la sequia. Otras veces
llueve tanto que los rios se desbordan y provocan inundaciones.

Adaptado de: https://www.thatquiz.org/es/previewtest ?T/X/J/E/89421322655584

Marca con una x la respuesta correcta.
1. (Por qué el agua es uno de los elementos mds importantes de la Tierra?

A) porque sin ella todos los seres vivos podrian vivir
B) porque sin ella ningtn ser vivo podria vivir
C) porque sin ella solo algunos seres vivos podrian vivir

2. (Coémo se desplazan las nubes?
A) empujadas por el sol

B) empujadas por el viento
C) empujadas por las montafias
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3. Con el calor, el agua se evapora, sube a la atmosfera y crea las nubes. Este proceso se llama
evaporacion, el cual ocurre por:

A) la disminucidn de la temperatura.
B) Aumento de temperatura.
C) Nivelacién de la temperatura.

4. La lluvia se produce cuando las nubes (estado gaseoso) pasan por un lugar mds frio, formandose las
gotas de lluvia (estado liquido) ese proceso se llama condensacion, el cual ocurre por:

A) la disminucién de la temperatura.
B) Aumento de temperatura.
C) Nivelacion de la temperatura.

5. (Qué acciones piensas que son importantes para conservar el agua?

A) Disminuir el consumo de agua.
B) Mantener limpios los rios, lagos y mares.
C) Todas las anteriores.
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Tabla 6. Tabla de reflexiones secuencia cinco

Sesiones

Reflexién

Sesion 1. Exploracion

de ideas previas

Los estudiantes presentaban pocos pre-saberes con respecto al tema,
por lo que se hizo necesario una explicacion del ciclo del agua. Sin
embargo, tenian buenos pre saberes con respecto a los estados de la
materia. Conocian sus nombres y entendian que pueden cambiar de
un estado a otro, aunque, no cuentan con el vocabulario para

nombrar dichos cambios.

Sesion 2. Estados de la

materia.

Para los estudiantes fue algo impresionante descubrir que estaban
cumpliendo desempefios de amabas asignaturas (lenguaje y
naturales), cuando se incluyo en la guia de trabajo que era un texto
expositivo, y su posibles organizadores.

La actividad se realizé rapidamente, la mayoria de los estudiantes
muestran mas habilidades para identificar palabras clave.

La exploracion por el colegio fue motivante, los estudiantes se
mostraban emocionados, y daban ideas de dénde encontrar los
estados, colaboraban a los compafieros que tiene discapacidad.
Durante el recorrido, se les realizaba preguntas, sobre la disposicion
y comportamiento de las particulas de cada estado. Hubo una

excelente aceptacion de esta actividad en general.
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Esta actividad se desarrollé de manera normal, los estudiantes ya
han afianzado las pautas de lectura y toman menos tiempo para leer.
Con el tiempo ha aumentado la participacion en la lectura global,
esto se puede observar, porque los nifios se ofrecen de voluntarios

Sesion 3. Cambios de incluso antes de iniciar la actividad. Expresan que cuando leen en la

estado. mente y después oral, se les hace mas facil comprender y realizar las
actividades en menor tiempo. Se ha podido observar que el
estudiante mas avanzado estad motivando a sus compafieros a seguir
el proceso. Sin embargo, la sesién se mostro rutinaria en

comparacion a la anterior.

Teniendo presente la sesion anterior, se realiz6 una competencia con
el fin de estimular, a los estudiantes. También la actividad se enfoco
en sus conocimientos adquiridos y la expresion de los mismos. Los
estudiantes se mostraron participativos, respetaron las reglas del

Sesion 4. Métodos de juego.

separacion de mezclas  Se pudo observar en las producciones de los estudiantes, que fueron
cortas pero concisas, pequefias descripciones en oraciones sencillas,
pero con sentido y relacionadas con la tematica. Se pudo observar
que reconocieron usando el nombre cientifico de cada cambio, sobre

todos aquellos que se observan facilmente en su cotidianidad.

Los resultados de la prueba arrojaron que la mayoria de los
Sesion 5. Evaluacién.
estudiantes responden de manera correcta las preguntas de tipo
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literal y de critico intertextual. Sin embargo, un poco mas de la

mitad presentan aun inconvenientes con las de tipo inferencial.
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PRESENTACION

DOCENTE:
Maria del Pilar Mantilla Amado

ASIGNATURA:
Fisica

TIEMPO PREVISTO:

6 sesiones
OBJETIVO

Fortalecer la comprensién
lectora de los estudiantes al
tiempo que aprenden sobre los
cambios de las propiedades de
la materia por accién de la

temperatura y la presién.
ESTANDAR

Relaciono algunas la temperatura y
la presion con algunas propiedades
fisicas de la materia como,
densidad, punto de ebullicion,
punto de fusién, viscosidad y
solubilidad.

DERECHOS BASICOS DE
APRENDIZAJE

Comprende que la temperatura (T)
y la presion (P) influyen en
algunas propiedades
fisicoquimicas (solubilidad,
viscosidad, densidad, puntos de
ebullicion y fusién) de las
sustancias.

|
INTROCUCCION

Esta secuencia didactica busca introducir al
estudiante en el conocimiento sobre los efectos de la
temperatura y la presién en algunas propiedades de
la materia, por lo tanto, también acerca de las
propiedades de la materia.

La secuencia enfrenta al estudiante a identificar qué
tipo de estructura presentan los textos, para
identificar su idea principal mas facilmente.

En adicién, tendra que construir organizadores
graficos o esquemas dependiendo de la estructura
que presenta. También a través de material tangible

identificar las propiedades de la materia.
COMPETENCIAS

COGNITIVAS

Identifica las propiedades de la materia de acuerdo
al tipo, generales o especificas.

Comprende que la temperatura y la presién puede
causar cambios en las propiedades de la materia.

PROCEDIMENTAL
Identifica propiedades de la materia en materiales
tangibles.

ACTITUDINAL

Se relaciona correctamente con sus compaiieros, lo
que le permite cumplir objetivos propuestos en el
aula de clase.
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INDICADORES DE COMPETENCIA

e Observa y manipula distintos materiales para obtener informacién de estos.

o Identifica propiedades de la materia en materiales de su cotidianidad.

e Clasifica propiedades de la materia.

e Identifica cambios que se pueden producir en la materia por accién de la temperatura y la presion.

TRANSVERSALIDAD CON LENGUA CASTELLANA

Identifica la estructura del texto o de los parrafos del texto expositivo.

Identifica la idea principal de cada parrafo que conforma un texto.

Identifica la idea global de un texto.

Organiza la informacién encontrada en un texto en un organizador grafico teniendo en cuenta su estructura.
Construye oraciones sencillas para exponer una idea.

EVENTOS EVALUATIVOS RECURSOS

e Comportamiento en clase (actitudinal) Videos sobre los efectos de la temperatura y la presion.
Guias de textos expositivos.

Video beam.

Objetos de la cotidianidad: espejo o vidrio, aluminio,

papel, madera, gomas, plastico, entre otros.

e Participacion activa (laboral — cognitiva)

e Expresion oral (cognitiva - laboral)

o Evaluaciones escritas (cognitiva)
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e FASE DE INICIO:

SESION N°1. EXPLORACION:

e Se pegan el tablero 3 imagenes de objetos diferentes (una liga, un pedazo de madera y un elemento de metal) y se pide a los estudiantes que
observen. Se les pregunta qué diferencias hay entre ellos. Se mencionan las reglas de participacion (levantar la mano, respetar el turno y
respetar la opinién) inicialmente los estudiantes encontraran diferencias en el color, el tamafio y la forma. Se debe profundizar un poco en
otras diferencias, por ejemplo, preguntando ¢cual es mas fuerte o duro? ¢cudl se puede estirar? Para ir orientando al estudiante hacia el
concepto de las propiedades de la materia.

CONCEPTUALIZACION:
PROPIEDADES DE LA MATERIA

La materia, entonces, es todo lo que tiene masa y ocupa un lugar en el espacio. Comunmente se divide a sus propiedades en
propiedades generales (es decir, de todas las materias), y propiedades especificas, que son las caracteristicas particulares que
presenta un caso material.

Propiedades generales

e La extensiéon: permite ocupar un espacio determinado.

e La masa: es la cantidad de materia que contiene un cuerpo.

e Lainercia: impide el desplazamiento sin la influencia de una fuerza, impenetrabilidad que hace que otra materia no pueda
ocupar el mismo espacio.

e La porosidad: implica los intersticios entre las particulas que la conforman.

e La divisibilidad: es la capacidad de subdivisién en partes del todo de la materia.

o La elasticidad: permite que la materia vuelva a su forma original cuando ya la fuerza cesa de ejercer su fuerza y por ultimo
la temperatura.
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Propiedades especificas

e La densidad: esla cantidad de masa por unidad de volumen. Cada materia tiene su propia densidad.
e Elvolumen: es el punto de ebulliciéon que se refiere a la temperatura en que, exclusivamente los liquidos, hierven.

e El punto de fusién: depende de la propiedad especifica de la materia sélida, por el cual pasa de la solidez a un estado
liquido.

e El grado de conductibilidad de energia eléctrica: hay cuerpos que conducen la energia eléctrica de mayor manera que
otras, también hay materias que directamente son inconducentes y aislantes de energia eléctrica, esto depende de las
caracteristicas particulares del cuerpo material.

e El grado de conductibilidad térmica: la conduccién térmica es la transferencia de energia que se expresa en el aumento
o la disminucién de la temperatura de la materia, como en el caso anterior es la propiedad material la que condiciona o
facilita la influencia térmica.

Fuente: http://concepto.de/cuales-son-las-propiedades-de-la-materia/#ixzz5FVQp0Il5

El contenido competo sobre las magnitudes de medicidn se encontrara en los textos expositivos utilizados en la secuencia didactica.
(anexos)

e FASE DE DESARROLLO:

SESION N°2.

e Se observa el siguiente video sobre las propiedades de la materia.
LINK: https://www.youtube.com/watch?v=swcjamDFsn0

e Seentrega a los estudiantes un texto expositivo (Guia 1) extraido de una pagina web (esto es importante para que el estudiante
vea gue un texto expositivo se puede encontrar en diferentes fuentes) se lee, en grupo usando las pautas de lectura. Se les piden
que organicen un resumen en sus cuadernos. Se socializan las actividades realizadas.



http://concepto.de/densidad-de-la-materia/
http://concepto.de/volumen/
http://concepto.de/punto-de-fusion/
http://concepto.de/conductividad-electrica/
http://concepto.de/cuales-son-las-propiedades-de-la-materia/#ixzz5FVQp0Il5
https://www.youtube.com/watch?v=swcjamDFsn0
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SESION N°3

e Se observa un video sobre los textos expositivos.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=7n0mjPDwYts

e Sesocializa lo visto en el video, hablando de los textos expositivos. Se pregunta a los estudiantes a partir de lo visto, donde pueden
encontrar textos expositivos.

e Seentrega a los estudiantes una guia sobre las estructuras de los textos expositivos y sus posibles graficos (Guia 2). Se realiza una
actividad corta usando las guias de trabajo y los cuadernos de todas las materias, se pide al estudiante, elegir un texto e identificar
su estructura y socializar con sus comparieros.

SESION N°4

e Se observa el siguiente video sobre los efectos de temperatura y presion en la solubilidad.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=S9r8bPulFPA

e Serealiza la lectura (Guia 3) en las pautas establecidas, se compara la lectura con lo observado en el video. Se llega a la idea
global de forma oral, partiendo de la socializacion realizada.

e Se determina parrafo a parrafo que tipo de estructura presenta, y se explica en una oracion sencilla sobre que habla el parrafo.
Para finalizar el estudiante debe organizar la informacion de cada parrafo usando un organizador gréafico.



https://www.youtube.com/watch?v=7n0mjPDwYts
https://www.youtube.com/watch?v=S9r8bPu1FPA
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FASE DE EVALUACION:

SESION N°5

Se realiza una experiencia, donde los estudiantes deben llevar diferentes y determinar que propiedades posee cada material. Los
estudiantes deben explicar en una oracion como se evidencia dicha propiedad en el objeto. Para recolectar dichos datos tienen
una guia de laboratorio (Guia 4).

Se realiza una experiencia en la que se evidencia la accion de la temperatura en la solubilidad a través de la preparacion de un té
frio.

SESION N°6

Se realiza una evaluacion, a partir de la lectura “El mar muerto” la cual esta relacionada con las propiedades de la materia. Las
preguntas son de tipo literal e inferencial. (Guia 5)
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Guia l.

Propiedades generales de la materia

Tienen que ver con el

3 tamafio del objeto
Intrinsecas o

Longitud

generales de

S I N No se afectan con el cambio
~ la Materia

del tamanio objeto

/)

Punto de

fusion Punto de

ropiedades extrinsecas (extensivas o generales)

Son aquellas que varian con la cantidad de materia considerada, permitiendo reconocer ala
materia, como la extension, o la inercia. Estas son: peso, volumen y longitud.

Propiedades intrinsecas (intensivas o especificas)

Son aquellas que no varian con la cantidad de materia considerada. No son aditivas y, por lo
general, resultan de la composicién de dos propiedades extensivas. Estas son: punto de

fusién, punto de ebullicién, densidad, coeficiente de solubilidad, indice de refraccién, color,
olor, sabor.
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Otras propiedades de la materia

s

-

Las moléculas mantienen sus

caracteristicas originales

vl

‘
: /

Las moleculas cambian

convirtiéndose en nuevas moléculas

La materia esta en constante cambio. Las transformaciones que pueden producirse son de dos
tipos:

- Fisicas: son aquellas en las que se mantienen las propiedades originales de la
sustancia, ya que sus moléculas no se modifican.

- Quimicas: son aquellas en las que las sustancias se transforman en otras, debido a que los
dtomos que componen las moléculas se separan formando nuevas moléculas.

Tomado de: www.educando.edu.do
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Guia 2.
ESTRUCTURA DESCRIPCION ORGANIZADOR
Da informacion sobre
DESCRIPTIVA como es un objeto.
Cuenta como ocurrio un
SECUENCIAL hecho en orden
determinado.
Explora las diferencias y
COMPARACION

semejanzas entre varios
elementos.

CAUSA- EFECTO

Explica los efectos
causados por . 7 :l

determinado factor.

PROBLEMA-
SOLUCION

Describe las acciones

que solucionan un —
g

problema.
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Guia 3.
SABIAS QUE ...

Muchas veces nos preguntamos por qué suceden algunos cambios en la forma o estado de la materia, pero no somos
conscientes a qué se deben estos cambios y qué sucede a nivel de la materia para que suceden. Hay algunos cambios como
la solubilidad, la densidad o la viscosidad que son producidos por la presién y la temperatura.

HABLEMOS SOBRE:

PRESION: Fuerza que ejerce un gas, un liquido o un sélido sobre una superficie. “La unidad que mide la presion es el pascal; las
calderas de vapor aprovechan la presién del vapor como fuerza motriz"

TEMPERATURA: Grado o nivel térmico de un cuerpo o de la atmésfera. La temperatura se mide con el termémetro; las
temperaturas son muy altas en las zonas tropicales; en superficie, la temperatura del agua del mar depende de la latitud"

Tanto la presién como la temperatura influyen en propiedades de la materia. veamos cémo las afectan y a cudles afectan.

;La solubilidad cémo varia con la temperatura?:

La solubilidad es la capacidad de una sustancia de disolverse en otra llamada solvente. Implicitamente se corresponde con la
mdxima cantidad de soluto que se puede disolver en una cantidad determinada de disolvente, a determinadas condiciones de
temperatura, e incluso presion (en caso de un soluto gaseoso). En la mayoria de las sustancias puras la solubilidad aumenta con la
temperatura.

En algunos sélidos y liquidos a medida que se aumenta la temperatura aumenta la solubilidad mientras, que en los gases disueltos
en liquidos se comportan de forma inversa a como lo hacen los sélidos. La solubilidad de un gas en agua decrece a medida que
aumenta la temperatura; esto significa que la solubilidad y la temperatura son inversamente proporcionales.

La Presién sobre algunas propiedades de las sustancias

La presién no afecta demasiado las solubilidades de solidos y liquidos, mientras que tiene un efecto determinante en las de los
gases. Un aumento en a la presién produce un aumento en la solubilidad de gases en liquidos. Esta relacién es de proporcionalidad
directa. Por ejemplo, cuando se destapa una gaseosa, la presién disminuye, por lo general el gas carbénico disuelto en ella escapa
en forma de pequenas burbujas.

Para determinar la solubilidad de una sustancia tenemos como referenciala cantidad de sustancia que se puede disolver en
100ml de agua.

Actividad
1. Identifica la estructura de cada parrafo o parte del texto sefialada.
2. Escribe el nombre de la estructura
3. Escribe en una oracién lo que dice cada parrafo o parte sefialada.
4. Realiza el esquema que corresponde segtn la estructura. Complétalo con la informacién del
texto.
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Guia 4.

Laboratorio: efectos de la temperatura en la solubilidad.

MATERIALES

Vasos plasticos
Cucharas de Plastico
Azlcar.

bebida en polvo.
Termdmetro
Cartulina negra.
Cronometro.

PROCEDIMIENTO

1. Entres vasos de plastico, deposita 1 cucharada de sal de cocina. Después en uno de los vasos agrega

agua fria, en otra agua caliente y en la Ultima agua a temperatura ambiente. Realiza el
procedimiento vaso por vaso, y toma el tiempo que le toma en disolverse la sal en cada uno. Anota
los datos en el cuadro nimero 1.

2. Realiza el mismo procedimiento del punto 1. Pero esta vez en lugar de sal agrega chocolisto. Anota

los datos en el cuadro 2.

REGISTRO DE DATOS.

Cuadro 1. Agua/aztcar

Agua Temperatura Tiempo

Cuadro 2. Agua/ bebida en polvo.

Agua Temperatura Tiempo
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS.
Con los datos que obtuviste, completa la siguiente grafica.

e Agua/Azicar.

0 Agua

fria ambiente caliente

e Agua/ bebida en polvo.

0 Agua
fria ambiente caliente

e Explica con tus palabras cémo afecta la temperatura a la solubilidad de una sustancia.
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Guia 5.
EL MAR MUERTO

Estrictamente hablando, el mar Muerto no es un mar, es el lago mas bajo del mundo.
El agua desciende hasta alli desde el rio Jorddn y una gran cantidad de pequefios
riachuelos, pero de €l no sale ningtin rio o riachuelo. Por tanto, el mar Muerto solo
pierde agua por evaporacion. Cuando el agua de la superficie se evapora por la
accion del ardiente sol, deja tras de si sales y minerales, dando lugar de esta manera
a la formacién de un lago con un contenido de sal del 28 por ciento, jocho veces mas
salado que el agua tipica del mar!

Consecuencia de esta elevada concentracion salina es que el agua estd tan densa que
resulta imposible hundirse en ella; de hecho, uno puede sentarse en la superficie. En
el mar Muerto no se puede practicar el submarinismo, pero si la natacion, y de un
modo maravilloso. Sin embargo, toda esa cantidad de sal produce también una
ausencia de plantas y peces, que no pueden vivir alli. De aqui surge el nombre de
mar Muerto, porque no contiene vida alguna.

A.J. Armstrong, Preguntas sorprendentes, respuestas increibles. Ed. Rialp Junior.

MARCA CON UNA X LA SIGUIENTE RESPUESTA.

El mar muerto es llamado asi por:
Porque es oscuro.

Porque no contiene vida alguna.

Porque tiene mucha concentracién salina.

o T

El mar muerto no es un mar, en realidad es:
Una laguna.

Un rio.

Un lago.

cop N

3.  (Por qué el mar muerto contiene altas concentraciones de sal?

a. Porque no llueve mucho sobre éL
Porque el agua solo se pierde por evaporacion, dejando la sal en él.
c. Porque en él desembocan rios y riachuelos.

c
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El mar Muerto solo pierde agua por evaporacion, lo que significa que:

El agua pasa de estado liquido a gaseoso.
El agua pasa de esta solido a liquido.
El agua pasa de estado liquido a sélido.

“Consecuencia de esta elevada concentracion salina es que el agua esta tan densa que
resulta imposible hundirse en ella” en esta frase podemos ver expresadas las siguientes
propiedades:

a. Solubilidad y densidad.
b. Elasticidad y densidad.
c. Solubilidad y dureza.
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Tabla 7. Tabla de reflexiones secuencia seis

Sesiones

reflexién

Sesion 1. Exploracion

de ideas previas

A través de esta sesion se evidencia que la mayoria de los
estudiantes tiene habilidades comunicativas pues se expresan
oralmente correctamente, y expresan ideas de forma clara. Pero les
cuesta mas la expresion escrita.

Ademas, Se puede observar que los estudiantes son capaces de
determinar algunas propiedades de cada objeto, pero no cuentan con

el vocabulario adecuado para referirse a estas.

Sesion 2. Propiedades

de la materia

Durante la realizacion del resumen que, a comparacion del resumen
de la célula, los estudiantes fueron més claros y concisos.
Consignaron informacion mas corta sin recurrir tanto al texto
original.

Por otro lado, algunos estudiantes empiezan a expresarse con mayor
propiedad del contenido, usando vocabulario especializado. A
mejorado la participacion en general.

Algunos estudiantes con problemas comportamentales, participan
activamente y pos sus aportes se entiende que han construido
conocimientos. Sin embargo, su expresion escrita no es tan fluida ni

muestran responsabilidad sobre esos procesos.
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Sesién 3. Textos

expositivos.

Cuando se proyecto el video, se sintieron algo confundidos, pues
segun ellos era un tema de otra asignatura.
Durante la identificacion de estructuras existieron varias duras, pero

el cuadro de estructuras fue de gran ayuda.

Sesion 4. Efectos de

temperatura y presion.

Después de leer el texto de ciencias naturales notaron que no podian
hacer un organizador grafico que resumiera todo el texto. Entonces
se les entrego el cuadro de las estructuras y se realizaron dos
ejemplos con orientacion de la docente. Para algunos estudiantes
represento mayor dificulta y fueron orientados individualmente.

La construccion de los esquemas se realiz6 con mayor rapidez y

precision.

Sesion 5. Actividad de
finalizacion.

Experiencia.

La experimentacion siempre es una actividad que genera regocijo en
los estudiantes. Aungue la practica en si fue sencilla, se observo
curiosidad en los resultados, hicieron comparaciones, de resultados
entre grupos. Solo se presentaron algunos inconvenientes de
organizacion por grupos ya que siempre organizaban en grupos de
tres y esta vez se organizaron en grupos de cinco. La produccion
realizada por los estudiantes fue sencilla, consistié en un parrafo
escrito en el informe de laboratorio. Se pudo observar coherencia en

las oraciones y conclusiones acertadas con respecto a la experiencia.
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Los resultados de la prueba arrojaron que algunos estudiantes

presentaron problemas con las preguntas inferenciales, lo que

representa una gran mejoria con respecto a la prueba de la secuencia
Sesion 6. Evaluacion.

anterior. Se puede decir que las preguntas critico intertextuales han

obtenido buenos resultados debido a la interaccién de los estudiantes

con su entrono durante las secuencias.
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Capitulo V

5. Conclusiones y recomendaciones

5.1. Conclusiones

En base a los resultados obtenidos y al impacto de la propuesta, se llegaron a las siguientes
conclusiones:

Para iniciar, con respecto al objetivo general, se logro fortalecer la comprension lectora de los
textos expositivos en los estudiantes de sexto grado, a través de la aplicacion de secuencias
didacticas en el area de ciencias naturales. Esto se evidencia, pues los estudiantes se hicieron
conscientes de su proceso de aprendizaje, volviéndose participativos y responsables, asi como
obteniendo mejores procesos comprension y manejo de la informacion presente en este tipo de
textos.

Por otro lado, se aplico un test de comprension lectora disefiada por el ICFES, adaptada por el
programa “todos a aprender”, la cual indico que los estudiantes presentaban bajos niveles de
comprension lectora. Esto se evidencio pues la mayoria tenia dificultades en el nivel literal,
inferencial y critico intertextual.

En consecuencia, y respondiendo al segundo objetivo, se disefié e implementd la propuesta
pedagdgica “leyendo comprendo mi realidad”, a través de la cual se mejord los procesos de
comprension lectora de los estudiantes, exponiéndolos al manejo de los textos expositivos de
ciencias naturales, basandose en el aprendizaje significativo e incluyendo la experimentacion
como medio de contraste entre la informacion que encuentran con los textos en la realidad.

En referencia al tercer objetivo, se obtuvieron resultados positivos. Primero que todo, se logro

una mejoria en los niveles de comprensidn lectora, especialmente en el nivel literal y una
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mediana mejoria en los niveles inferencial y critico intertextual, siendo el inferencial el que méas
dificultad representa para los estudiantes.

Segundo, se obtuvo mejoria de las habilidades comunicativas de los estudiantes,
especialmente hablar y leer, logrando que los estudiantes mejorasen su fluidez verbal, la
pronunciacion y ritmo de lectura, asi como la expresion oral de sus ideas y pensamientos.

Tercero, mejoro significativamente el trabajo en equipo, logrando que los estudiantes se
hicieran responsable de su trabajo, evidenciando una mayor participacion en las actividades
propuestas.

En adicidn, se vio afectada positivamente la motivacion de los estudiantes frente al proceso
educativo, logrando que participara activa y constantemente en todas las actividades, haciendo
parte del proceso, mejorando su comportamiento y sobre todo aumentado su curiosidad por el
conocimiento de las ciencias naturales y de los procesos de lectura.

Esta propuesta pedagogica, impactd positivamente en la dinamica comportamental de los
estudiantes, permitiendo desarrollar clases en armonia, evidenciando mejoria en el desempefio
académico de los estudiantes en el area de ciencias naturales y en la disposicion de los mismos

frente a los procesos de aprendizajes ejecutados en el aula y fuera de esta.

Analizando mi practica pedagdgica, la aplicacion de esta propuesta me permitid reflexionar
sobre mis fortalezas y debilidades, comprendiendo que la ensefianza de una asignatura puede y
debe estar ligada con el aprendizaje de otras, tomando los aspectos significativos de cada una.
También que concientizar al estudiante de su aprendizaje, hacerlo responsable de este, incluirlo

como actor principal de toda actividad permite obtener aprendizajes mas significativos.
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Para finalizar, que, como seres sociales, construimos conocimiento apoyandonos en otros, en
sus opiniones e ideas, por tanto, se hace necesario incluir experiencias colaborativas en las aulas
de clase. También, incluir experiencias de la vida cotidiana al aula de clase o viceversa, para

potenciar el aprendizaje de los estudiantes y que estos le encuentren utilidad a lo aprendido.

5.2. Recomendaciones
Teniendo presente los resultados de la propuesta pedagogica “leyendo comprendo mi

realidad” y su reflexion, se presentan las siguientes recomendaciones:

Incluir siempre en las secuencias didacticas una experiencia cotidiana o de laboratorio que
involucre el tema expuesto en un texto, puede incluirse como actividad desencadenante o como
actividad de finalizacion. Las experiencias son agentes motivadores muy importantes.

Iniciar con textos cortos y a medida que el estudiante avanza aumentar la cantidad de parrafos
en los textos. También en lo posible incluir ejemplos que relaciones la conceptualizacion con su
uso y aplicacién a la vida actual.

Profundizar en estrategias que mejoren el nivel inferencial de comprension lectora,
principalmente en la identificacion de inferencias a través de preguntas. La instruccién del
estudiante en la construccion de inferencias a partir de la lectura.

Se recomienda a la institucion educativa la aplicacion de la estrategia en otras areas de

conocimiento y /o la inclusion de textos expositivos dentro del Proyecto Lector Institucional.
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Apendices

Apéndice A. Transcripcion entrevista coordinador académico.

Entrevista al coordinador académico del Instituto Técnico Guaimaral José Joaquin Martinez
Lozano.

1. ¢Cbémo coordinador académico, de qué forma da a conocer a los docentes el PEI?
El PEI se da a conocer a través de diferentes mecanismos como la plataforma institucional, en
donde los docentes tienen acceso para leerlo.

En reuniones de consejo académico, se socializa con los jefes de area, y en reuniones generales se
hace, aunque no con profundidad, pues la agenda es muy apretada y para dar a conocer el PEI
requiere tiempo.

2. ¢Queé tipos de ajustes de han realizado al PEI y por qué?
El PEI, es un documento al que todos los afios se le realizan ajustes, pues se presentan nuevas
cosas como las técnicas, y politicas del ministerio. Una de estas son los DBA, el PTA las cuales
hay que incluir. Se puede decir que es un documento que nunca est4 terminado, se va renovando
continuamente.

3. ¢Cudl es el componente de mayor fortaleza en su institucion?
El componente académico pedagdgico ha sido el mas trabajado, porque es la razon de ser de la
institucion. Se requiere de la continua participacién porque se involucra a toda la comunidad
educativa.

4. ¢Los docentes reciben capacitacion, del modelo pedagdgico institucional?
Cuando se inici6 hace cuatro afios, con el modelo pedag6gico significativo, se realizé una jornada
de capacitacion a los docentes, en donde se explicaba en qué consistia este modelo. De igual
manera este documento, se subid a la plataforma institucional para que los docentes se apoyaran
en él. La evolucién ha sido positiva, porque va de acuerdo a los modelos.

5. ¢Se realiza seguimiento a los docentes, de la aplicacion del modelo pedagdgico en sus
practicas?
En el colegio, no se puede decir, que se haga un seguimiento exhaustivo, porque esto requiere de
tiempo, y dado las caracteristicas de la Institucidn, se hace un seguimiento de lo que el profesor
haga en sus clases y ahi se mira si se ajusta al modelo pedagdgico. Es indirecta a través de los
planes de aula.

6. ¢Qué aspectos permiten evidenciar, la capacitacion del modelo pedagogico Institucional?
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Se evidencia, en los resultados de los estudiantes, las pruebas externas e internas. En el progreso
de la Institucion, pues el colegio se encuentra por encima del promedio nacional. Esto demuestra
coherencia a nivel académico y pedagdgico.

Este proceso, podria ser mejor, pero la poblacion que maneja la Institucion, no es constante y
hace que influya en los resultados.

7. ¢Qué recursos posee la Institucion, para trabajar en base al aprendizaje significativo?
El recurso més importante, es el recurso humano. El cuerpo docente de la Institucion es de muy
buena calidad. En general, esta muy bien capacitado, y ubicado de acuerdo a sus perfiles.

La Institucion hace esfuerzos para tener lo mejor, pero hay limitaciones ya que es un colegio
oficial. El programa PTA, ha permitido que los estudiantes de basica primaria, tengan textos
escolares y se desarrollen las teméticas de mejor manera. EI compromiso de los docentes es
fundamental. Se trabajan todas las areas, y sus planeaciones realizadas y actualizadas.



Apéndice B. Formato diario de campo.

FECHA:

MATERIA:

ACTIVIDAD:

AMPLIACION

OBSERVACION

ANALISIS
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Apéndice C. Muestra de Diario de campo.
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' FECHA:

MATERIA: Ciencias A ACTIVIDAD: método cientifico.

Naturales

Se inicia entregando una imagen de los pasos del método
cientifico sin el nombre de cada etapa. Se pide a los
estudiantes que observen laimagen y le den un nombre a cada
etapa. Los estudiantes observan las imagenes y escriben las
palabras que ellos piensan estan bien. Algunos se confunden
un poco, algunos no aprecian bien las imagenes y por eso
escriben palabras incorrectas. Reviso pasando por el puesto
las palabras que escribié cada uno y corrigiendo con los que
malinterpretaron el dibujo.

A continuacion, realizo una explicacion para todos, pidiendo
a los estudiantes que intervengan cuando crean necesario.
Después observamos un video mudo sobre el método
cientifico.

Se entrega el texto expositivo sobre el método cientifico a
cada estudiante. Se realizan pautas de lectura. Lectura global
por parte de la maestra, lectura individual, lectura oral
dirigida. Se pide que sefialen las palabras importantes. Y que
la organicen en un diagrama escalonado (de niveles). Se hacen
preguntas referentes a la lectura de forma oral.

preconceptos

confusion

correccion

explicacion

texto expositivo
pautas de lectura

palabras clave
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Se observa que la lectura les cuesta un poco debido a la
complejidad de las palabras, algunos estudiantes con
discapacidad tienen ritmos de lectura muy lento, algunos
problemas de pronunciacion y entonacion.

Cuando se les pide que sefialen las palabras importantes,
pocos son capaces de realizarlo, asi que sefialan palabras al
azar. Sin embargo, a la hora de completar el diagrama lo
realizan sin problema. Cabe sefialar que el diagrama esta
organizado utilizando nimeros de acuerdo a los pasos del
método cientifico para facilitar su elaboracion.

Con el estudiante que presenta una limitacion auditiva, me
apoye en el lenguaje de sefias basico que manejo, sefias
naturales, el video mudo, imagenes y el trabajo en equipo con
una comparfiera pues aun no se presenta el intérprete.

indagacion

dificultad de lectura

incomprension
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DIARIO DE CAMPO
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FECHA: MATERIA: Ciencias | ACTIVIDAD: “la materia”
Naturales
AMPLIACION OBSERVACION ANALISIS
Se realiza una actividad de ideas previas en las que los
estudiantes responden 3 preguntas sobre su propio
Preconceptos

entorno 1. Observa tu alrededor y describe por escrito
lo que observas. 2. {De qué estan hechas las cosas que
observaste? 3. Si pudieras ver las cosas por dentro,
écomo serian? Dibdjalo. Los estudiantes se organizan
en grupo y desarrollan las preguntas. Una vez
terminan, se realiza la socializaciéon, de manera
voluntaria los estudiantes van respondiendo. Dando
impresion de que tiene algun conocimiento sobre el
tema, pero muchos mas vacios.

Se entrega un texto expositivo sobre la materia y su
clasificacidn. Se pide a los estudiantes que realicen una
lectura inicial individual, luego realizé una lectura oral
y dirigida. Se acompafa de la explicacidon de algunos
conceptos.

socializacion

texto expositivo

pautas de lectura
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Durante la lectura dirigida se puede notar que algunos
nifos leen despacio, tienen algunos problemas de
pronunciacion y el tono de voz es bajo debido a la
timidez.

A continuacidn, le pido a los estudiantes que
encuentren en una sopa de letras las palabras clave.
Una vez, las encuentran deben definirlas en el
cuaderno. Por Ultimo, las deben organizar en un
esquema de mapa conceptual.

Algunos estudiantes se les dificulta mds que otros
identificar las palabras clave, pero sus compafieros son
solidarios y les orientan. También se les dificulta
extraer del texto los significados de las palabras.

Cuando se trata de realizar el mapa conceptual
muchos presentan confusién respecto a donde ubicar
las palabras.

dificultad de lectura

sopa de letras- palabra clave

mapa conceptual

Falta de comprensién
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Confusion

REFLEXION

Es importante utilizar el trabajo colaborativo para que los estudiantes con mas dificultades sean
apoyados.

Se hace necesario realizar mas actividades de palabras claves o importantes y ensefiar a los
estudiantes como se desarrolla un mapa conceptual.

Si es posible se debera utilizar otro escenario educativo para realizar las clases, si hay muchas
interrupciones sonoras.




Apéndice D. Tabla de Triangulacién
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Categoria

Teoria

Hallazgos

Andlisis

Niveles de

comprension

Segun los Lineamientos curriculares

(MEN, 1998): El nivel literal, se

refiere al nivel inicial de comprension,

en el que el lector reconoce
significados y los retiene al pie de la
letra (p.74). Es decir, informacion
especifica, que se puede encontrar
facilmente en la lectura. Informacion

considerada incluso obvia.

A traveés de la prueba diagndstica
se pudo observar que la mayoria de
los estudiantes tenian dificultades
de los tres tipos de niveles de
comprension. Mediante estrategias
desarrolladas sesiones de cada
secuencia se buscd fortalecer los
niveles de comprensién lectora. En
las primeras secuencias, se
aplicaron estrategias sencillas de

identificacion de palabras clave, y

Aplicar diferentes estrategias,
organizadas y preparadas,
acorde al grupo escolar al que
se dirigen, es importante para
obtener buenos resultados.
Guiar al estudiante desde su
propio proceso e ir
aumentando la dificultad
sesion por sesion permite al

estudiante progresar nivel a
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él sentido global de texto, logrando
pOoCo a poco que con sus palabras
expresaran sobre que hablaban los
textos que leian y sacar las
definiciones de palabras incluidas

en el texto.

En las ultimas secuencias se pudo
observar que la mayoria de los
estudiantes tuvo la capacidad de
responder correctamente las
preguntas de tipo literal sobre un

texto expositivo especifico.

nivel siendo conscientes de su
propio proceso de aprendizaje.
Por esa razon la propuesta
pedagobgica “leyendo
comprendo mi realidad” tuvo
resultados significativos en
fortalecimiento de la
comprension lectora de los
estudiantes de sexto grado del

Instituto Técnico Guaimaral.

De acuerdo a los lineamientos
curriculares (MEN,1998) se refiere a

el nivel siguiente al literal, donde el

Se observé que en las ultimas
secuencias, a través de las

producciones y de las evaluaciones,

Si bien se observa que las
estrategias aplicadas han

mejorado el nivel de
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lector a partir de lo leido deduce

significados o conclusiones (p.75). Es
decir, el lector encuentra significados
que no se han escrito al pie de la letra

deduciendo de lo que ha leido.

que se dio una mejoria en el
desempefio de los estudiantes
frente a las preguntas de tipo
inferencial, sin embargo, no méas
que el desempefio de las preguntas

tipo literal.

comprension en el nivel
inferencial, se hace necesario
enfatizar en el proceso de
realizar inferencias de los
estudiantes o mejorar las
estrategias, para mejorar los

resultados.

Segun los lineamientos curriculares
(MEN, 1998), el nivel critico
intertextual, es nivel de relacion con el
contexto, conocimientos previos, el
lector toma una postura frente a lo que
lee (p.75). El lector puede crear ideas
nuevas a partir de la combinacion
entre lo leido, lo que conoce y lo que

le rodea, permitiéndole construir sus

En las secuencias iniciales este
nivel de comprensién mostraba
mayor dificultad para los
estudiantes, sin embargo, a raiz de
las experiencias y al notar su
relacion con la realidad este nivel
fue aumentando en algunos
estudiantes. Se puede evidenciar,

sobre todo a través de las pequefias

La observacion, la experiencia
es un aspecto que interfiere
positivamente en muchos
procesos s cognitivos del
estudiante. Relacionar la
lectura (un texto) con cosas
que puedan situaciones que se
dan en la realidad es de suma

importancia. Integrar
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propias conclusiones e incluso
fundamentar soluciones a un

problema.

conclusiones que construian como

resultado de las experiencias.

preguntas de este tipo en
evaluaciones y actividades
diarias en el colegio fortalece
su desempefio frente a este

nivel de comprension.

Aprendizaje
significativo y

experiencial.

Diaz y Hernandez (2002) refiriéndose
a Ausubel, habla desde el aprendizaje
significativo, sobre la importancia de
la experiencia en el &ambito escolar,
tomando en cuenta que el aprendizaje
no es un proceso netamente
memoristico sino mas bien sistematico
y organizado (p. 35). Es decir, el
estudiante al descubrir, comparar y
relacionar, genera nuevos

conocimientos.

Las experiencias incluidas en las
secuencias didacticas inicialmente
fueron de observacion,
comparacion e identificacion de
conceptos vistos en clase con la
realidad. Estas fueron bastante
positivas en cuanto al
afianzamiento de conceptos,
aclaracion de dudas, y a dar
credibilidad a las lecturas

realizadas en clase.

La experimentacion es una
actividad que permite que
fluya la construccion de
conocimiento. Por tanto, es de
suma importancia, en el &mbito
escolar, que el estudiante tenga
oportunidades en la que
contraste lo que se le esta
ensefiando con su realidad.
Leer sobre algo (un concepto)

y observar que existe, que es
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Las ultimas experiencias
realizadas, la clasificacion de un
ser vivo y los efectos de la
temperatura en la solubilidad,
fueron actividades que generaron
conocimientos en los estudiantes,
esto se vio reflejado en las
conclusiones escritas y orales que
expresaban. También en las
preguntas que realizaban a la
docente y las concertaciones que se
veian en el trabajo en equipo y

entre los diferentes grupos.

tangible e incluso modificable,
permite al estudiante afianzar
lo que ya sabe o transformarlo
Yy generar nuevas ideas.
Permitir al estudiante
manipular situaciones,
preguntarse sobre ellas, le
permite convertir el concepto o
la idea en algo tangible, le da
credibilidad. Por tanto, es muy
posible, que el estudiante no
olvide lo que aprendié e
incluso le encuentre una

aplicacion a su vida.

Desde la perspectiva de Ausubel,

citado por Rodriguez (2008) el

En la totalidad de las secuencias

didacticas se tuvo presente una

Recurrir a la exploracion de

ideas previas, es una
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aprendizaje significativo, centra su
interés en conocer y explicar las

condiciones y propiedades del

aprendizaje, que se pueden relacionar

con formas efectivas y eficaces de
provocar de manera deliberada
cambios cognitivos estables,
susceptibles de dotar de significado
individual y social. Teniendo en

cuenta que el cambio cognitivo se da

cuando se contrasta los saberes previos

del estudiante con una nueva

informacion. (p. 9)

actividad de ideas previas, a partir
de las cuales se desarrollaban las
sesiones siguientes. En cada sesion
se incluia la exploracién de ideas
previas a través de la lluvia de
ideas o de preguntas relacionadas
con la temética. A través de estas
actividades se notaron algunos
vacios conceptuales, pobreza de
vocabulario, confusiones, entre
otros.

Durante el desarrollo de las
secuencias se podia observar que
los estudiantes se desenvolvian

mejor en el tema y usaban palabras

herramienta valiosa en el
proceso de ensefianza que idea
el profesor y el proceso de
aprendizaje que afronta el
estudiante. Primero, porque le
permite al docente idear
actividades que complemente
los conocimientos del
estudiante, segundo porque el
estudiante activa el
conocimiento que posee, y que
probablemente no recordaba
con facilidad, lo que le permite
hacerse responsable de su
proceso de aprendizaje y por

ultimo porque facilita y
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maés acertadas para describir o

comentar una situacion.

organizacion y la orientacién
de los objetivos de las
intervenciones pedagogicas

para ambos actores.

Para Rodriguez (2004) en el
aprendizaje significativo deben existir
principios programaticos de
diferenciacion progresiva,
reconciliacion integradora,
organizacion secuencial y
consolidacidn, lo que constituyen una
ayuda para planificar una ensefianza

acorde con esta teoria.(p. 5)

Se desarrollaron seis secuencias
didacticas, orientadas desde las
estrategias para fortalecer la
comprension lectora de los textos
expositivos, pero desde la temética
de las ciencias naturales,
especificamente en las asignaturas
de biologia, fisica y quimica para el
grado sexto. Trabajar desde estas
dos orientaciones, integrando dos
areas (lenguaje y ciencias) permitid

realizar un proceso mas integral.

La Organizacion de la practica
en torno al aprendizaje
significativo, debe ser
secuencial y tener un sentido
I6gico, cada sesion ligada a la
otra, esto permite al estudiante
construir un camino hipotético,
conociendo en todo momento
en que parte del proceso se
encuentra. Dandole asi,

herramientas para actuar con
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Los estudiantes desarrollan
competencias de dos areas al
mismo tiempo. Por otro lado, los
estudiantes conocian el proceso a
seguir de cada clase pues siempre
se les informaba al iniciar cada
sesion y en cada sesion
participaban activamente, leyendo,
construyendo esquemas, buscando
respuesta y escribiendo o
expresando sus propias

conclusiones.

responsabilidad frente al
mismao.

A si mismo, para al docente es
mas sencillo determinar el
progreso de sus estudiantes. La
organizacion tematica es mas
sencilla pero mas significante y
permite evaluar de forma

formativa.

Habilidades

comunicativas

Segun Cassany, Luna Y Sanz (2007)

las habilidades comunicativas son

necesarias para que cualquier usuario

de una lengua para poder comunicarse

La mayoria de los estudiantes han
mostrado fortalecimiento de sus

habilidades comunicativas.

El desarrollo de las habilidades
comunicativas es de suma
importancia, teniendo presente

que es precisamente la
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con eficacia en cualquier situacion

comunicativa posible. (p. 93)

Los lineamientos curriculares (MEN,
1998) las determinan como los
procesos de leer, escribir, hablar y

escuchar.

Monsalve, Franco, Monsalve,

Betancur y Ramirez (2009) se refieren

al habla como un acto individual a
través del cual se expresan

necesidades, emociones, y

sentimientos en una lengua especifica.

(p. 193)

En cuanto hablar, han aumentado
su vocabulario especializado en
ciencias naturales, reconcomen y
pronuncian sin dificultad, palabras
que antes representaban un reto.
Expresa mejor su ideas y
opiniones. Lo que ha aumentado la

participacion.

En cuanto a leer, han mejorado su
ritmo de lectura, tiene mayor
fluidez, participan activamente en
la lectura oral de forma grupal y en
la lectura mental, siguen la lectura
y se mantienen en silencio, lo que

demuestra mayor concentracion

comunicacion quien nos
permite construir
conocimiento, grupos sociales

y desarrollo.

Por medio de la comunicacion,
ya sea escrita 0 no, se expresan
los sentimientos, emociones,
ideas y argumentos. Es una
manera de hacer concretos los
pensamientos. A través de la
habilidad de escuchar, se
conocen pensamientos e ideas
diferentes. La escrituray la

lectura, mantiene esos
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Referente a Leer, exponen que es la durante estas estrategias. También  pensamientos a traves del

construccion del significado de un se han presentado un tiempo.

texto mediante la coordinacion de fortalecimiento significativo en la

informacion que proviene del textoy ~ mayoria de los estudiantes. En consecuencia, las cuatro
el lector. (p.194) habilidades son responsables

Escuchar, ha representado un reto,  del desarrollo del lenguaje, de

Respecto a escuchar, lo describen pero en las ultimas secuencias, se la interaccion social entre
como el proceso de comprender y observd mejor proceso de escucha, emisores y receptores.
descifrar lo que otro dice. También respetando turnos de participacion,

resaltan que para escuchar se necesita  corrigendo errores identificados En el aspecto educativo,

estar atento para poder llevar a cabo la  por la docente y sus comparieros. representan el canal por el cual

comprension. (p.194) Durante el trabajo en equipo ensu  se interactla con el

mayoria se observa una buena conocimiento. Los estudiantes
Por ultimo, expresan sobre escribir, comunicacion. reciben informacion por medio
que se relaciona con la produccion de del escuchar y de la lectura 'y

textos que tiene una intension expresan sus propias
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comunicativa especifica, que requiere

el dominio de las reglas gramaticales y

el dominio del alfabeto. (p. 194)

Por Gltimo, respecto a escribir, se
ha observado una mejoria. Los
estudiantes al iniciar escribian
frases sencillas, o transcribian
informacion de los textos. En las
ultimas secuencias se pudo
observar la construccion de
oraciones un poco mas complejas y
pequefios parrafos a modo de

conclusiones.

construcciones por medio del

habla y la escritura..

Organizadores

gréaficos

Mufioz, Ontoria y Molina (2011) se
refieren a los organizadores graficos
como una expresion del aprendizaje
visual y como una estrategia para
transformar la informacion en

conocimiento. (p. 5)

A través del desarrollo de las
sesiones la mayoria de los
estudiantes mostraron un desarrollo
paulatino en la capacidad de
realizar organizadores graficos.

Una vez aprendieron a identificar

Esta propuesta pedagdgica,
incluyo en la mayoria de
intervenciones un apartado
relacionado con los
organizadores graficos.

Buscando prepara al estudiante
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Segun Villalobos (2001) los
organizadores graficos, fomentan el
aprendizaje activo y ejercitan al
estudiante en el uso de la lengua
cuando estos, leen, hablan, escuchan,
piensan y escriben. Los obliga a
involucrase en la informacion y a
buscar una solucidn a lo que hacen 'y

no saben. (p. 2)

las estructuras del texto, se les
facilito la construccion de mapas
conceptuales y la identificacion de

significados en el mismo.

Por otro lado, les permitio
comprender el sentido global de un
texto o de un parrafo. Logrando al
final ser capaces de emitir una
explicacion o conclusion sobre lo

que leian.

a como enfrentar el reto de leer
un texto expositivo de
cualquier tema. Esta estrategia
arrojo resultados importantes
pues exigian al estudiante a
releer el texto para poder
buscar informacion. También
favorecid la identificacion de
informacion explicita en el
texto, pues debian identificar
palabras claves y sus
significados para poder
relacionarlas en un esquema.
Los organizadores también
facilitaron la sintesis de la

informacion, permitiendo que
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Ilegaran més rapido a la idea

global de un texto.

Aprendizaje

colaborativo

Collazos, Guerrero y Vergara (2001)

consideran el aprendizaje colaborativo

como un asociado y complementario
al
trabajo individual. Por tanto, los

estudiantes seran responsables de su

proceso de aprendizaje y a la vez de el

de sus comparieros. (p.2)

Collazos y Mendoza (2006)
consideran que no puede ser
considerado mecanismo ni
metodologia, sino lo describen como
una situacion en la que se dan

mecanismos y momentos de

El trabajo colaborativo se incluy6
constantemente en el desarrollo de
la propuesta alternado con el
trabajo individual. Desde las pautas
de lectura en el inicio de cada
sesion hasta el desarrollo de las
actividades y experiencias. Se
observo mejoria en el
comportamiento de los estudiantes
y solidaridad entre ellos, sobre todo
con los estudiantes que necesitan
ajustes razonables para cumplir los

desemperios.

El aprendizaje colaborativo es
una estrategia que permite al
estudiante asumir
responsabilidades frente a su
proceso de construccion de
conocimiento, ya que estimula
la apropiacion de roles dentro
de un grupo de personas que
buscan cumplir una meta en

comdun.

Si el aprendizaje colaborativo
es organizado, planeado y

supervisado adecuadamente,
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aprendizaje. Pero no tiene garantiade  También se observd nuevos roles permite fortalecer el ambiente
sus resultados. (p. 63) dentro la dindmica de grupo, por escolar, ya que promueve la
ejemplo, el estudiante que surgio toma de decisiones y acuerdos
como lider. para obtener un buen resultado.
Por otro lado, en algunas ocasiones
se presentaron inconvenientes
debido a la organizacion y

formacion de los equipos.

Carrillo, Padilla, Rosero, y Durante el desarrollo de las La motivacién es de suma
Villagémez, (2009) definen la intervenciones pedagogicas, los importancia en el proceso
motivacion como el motor de la estudiantes se mostraron motivados educativo. Se ve reflejada en
conducta humana, el interés durante los momentos de lectura, las acciones y el

Motivacion
despertado por una necesidad y el las expresiones de ideas comportamiento de los
mecanismo que incita a la personaala (socializacion de actividades), estudiantes frente a las
accion y este puede ser de origen durante las experiencias en clase y  actividades pedagdgicas. El

fisiologico o psicologico. (p. 21) el trabajo en equipos. deseo de participar, su
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Por otro lado, Garcia y Doménech

(2002) expresan en base a diversos

autores que la motivacion es un

conjunto de procesos implicados en la

activacion y direccion y persistencia

de la conducta.(p.25)

Esto se evidencié mediante la
participacion activa, el interés por
desarrollar las actividades, la
curiosidad, y la busqueda de por
qué de lo que aprendian, a traves

del cuestionamiento constante.

comportamiento, su interés por
aprender y las emociones
positivas que demuestra
durante el desarrollo de la
clase.

La motivacién va ligada con el
aprendizaje significativo, si un
nifio o joven se sienten
motivados en aprender o
conocer, muy seguramente, se
construird un conocimiento con

significado para él.

A si mismo, si una estudiante
siente que aprende se sentira

motivado a seguir aprendiendo.




Apéndice E. Tablas de Categorizacion

Tabla 9. Categoria a priori
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OBJETIVO CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES
Identifica palabras importantes.
Identifica el significado de palabras
Identificar el nivel de comprension lectora de
Niveles de presente en el texto.

los estudiantes de sexto grado del Instituto

Técnico Guaimaral, sede Hermogenes Maza.

Comprensioén

Lectora

Literal

Ubica ideas puntuales en un texto.
Ubica informacion sobre ¢Quién?
¢Como? ;Qué? ;Por qué?...

Identifica la estructura del texto.



Inferencial

Critico intertextual

218

Predice Resultados

Propone titulos para el texto
Elabora hipotesis sobre la idea
principal del texto.

Infiere el significado de palabras a

partir del texto.

Emite un juicio propio
Argumenta su posicion frente al texto

Evalla el contenido del texto

Disefiar e implementar secuencias didacticas
para el fortalecimiento de la compresion
lectora del texto expositivo en los estudiantes
del grado sexto del instituto técnico

Guaimaral, sede Hermogenes Maza.

Propuesta

Pedagogica

Recursos

Los recursos utilizados son creativos,
Ilamativos para los estudiantes.
Responden a las necesidades de
todos los estudiantes.

Son pertinentes con la tematica.



Practica

pedagdgica

Motivacion

Reflexién pedagogica

sobre las actividades

Planeacion y

organizacion

académica

Pedagogia y didactica

219

El estudiante participa activamente
en todas las actividades.
El estudiante es curioso, pregunta,

investiga, propone soluciones.

Valora las actividades realizadas y
las modifica para hacerlas mas

efectivas.

Tiene dominio de grupo y mantiene
la disciplina en el aula sin acudir al

maltrato fisico o psicoldgico

Utiliza variadas estrategias de
ensefianza y las ajusta segun las
caracteristicas, las necesidades y los
ritmos de aprendizaje de los

estudiantes
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Retroalimenta sus propias précticas
Evaluacion del

pedagogicas de acuerdo con los
aprendizaje

resultados de los estudiantes

Tabla 10. Categoria emergentes

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS.

DESCRIPCION TEORICA

APRENDIZAJE

EXPERIENCIAL Y

SIGNIFICATIVO

Observacion de imégenes.
practica de observacion
preguntas 'y respuestas
experimentacion
Contrastacion.

Seguimiento de instrucciones
Explicacion

Diferenciacion

Desde la perspectiva de Ausubel, citado por Rodriguez (2004)
el aprendizaje significativo, centra su interés en conocer y
explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje, que se
pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar
de manera deliberada cambios cognitivos estables, susceptibles
de dotar de significado individual y social. Es decir, convierte
al estudiante en protagonista de su propio aprendizaje, pues

supone que solo se aprende cuando el objeto de aprendizaje le
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Comparacion
Pre-saberes
Interés

Curiosidad

significa algo y construye conocimiento a partir de lo que ya se

sabe.

HABILIDADES

COMUNICATIVAS

Textos expositivos
Escritura de palabras
Pautas de lectura.
Lectura global
Lectura individual.
Lectura oral dirigida.

Ritmos de lectura.

Reconocimiento de palabras
Descripcion y escritura de experiencias.
Problemas de pronunciacion y entonacion.

Adquisicién de vocabulario

Las habilidades comunicativas se consideran las competencias
que una persona tiene para expresarse por medio del lenguaje
oral y escrito. En los lineamientos curriculares (MEN, 1998)
las determinan como los procesos de leer, escribir, hablar y
escuchar.

Estas cuatro habilidades segln Cassany, Luna Y Sanz (2007)
son necesarias para que cualquier usuario de una lengua para
poder comunicarse con eficacia en cualquier situacion

comunicativa posible.
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MOTIVACION

Confusién
Correccidn

Mal interpretacion
desconcentracion
poca participacion,
dificultades memoria
Timidez

pereza,
Aburrimiento

Desatencion

La motivacién es un concepto ambiguo en la comunidad
cientifica sim embargo, se han Ilegado a algunos acuerdos
desde la psicologia, Garcia y Domeénech (2002) expresan en
base a diversos autores que la motivacion es un conjunto de
procesos implicados en la activacion y direccion y persistencia
de la conducta. Es decir, es un interruptor que mueve la
conducta en el aspecto escolar y cualquier aspecto de la vida en

general.

ORGANIZADORES

GRAFICOS

Sopa de letras
El uso de videos

Guia de trabajo,

Representaciones graficas

Organizacion de diagramas.

Mapa conceptual

Mufioz, Ontoria y Molina (2011) se refieren a los
organizadores graficos como una expresion del aprendizaje
visual y como una estrategia para transformar la informacion
en conocimiento.

También los consideran como un medio que estimulan el

pensamiento creativo y critico. En pocas palabras un
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organizador grafico es una estrategia que ayuda a la
construccion mental y afianzamiento de conocimientos
permitiendo su estructuracion en el pensamiento, de forma que

se permite el aprendizaje.

APRENDIZAJE

COLABORATIVO

Trabajo en grupo.
Socializacion.

Actividades fuera del aula

Collazos, Guerrero y Vergara (2001) consideran el aprendizaje
colaborativo como un asociado y complementario al trabajo
individual. Por tanto, los estudiantes seran responsables de su

proceso de aprendizaje y a la vez de el de sus compafieros.

Por otro lado, Collazos y Mendoza (2006) consideran el
aprendizaje colaborativo no puede ser considerado mecanismo
ni metodologia, sino lo describen como una situacion en la que
se dan mecanismos y momentos de aprendizaje. Pero no se

tiene garantia de sus resultados.
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Apéndice F. Consentimiento del rector

INSTITUTO TECNICO GUAIMARAL
Bilacacisn (Gon (Calidad FPura Todos

CONSENTIMIENTO INFORMADO A LA RECTORA

Esp. Gloria Ligia Valencia Gémez

Cordial saludo;

Atendiendo a la investigacion educativa que se adelanta para fines académicos, bajo la direccién y
coordinacién de la tutora Maria Teresa Camperos Torres del programa de Educacion de la

Universidad Auténoma de Bucaramanga — UNAB y la estudiante Maria del Pilar mantilla Amado

postulante a obtener el titulo de Magister en Educacion, solicitamos su consentimiento mediante el

siguiente documento, que tiene como finalidad contar con su autorizacién, en la utilizacion del

nombre de la institucién y la aplicacion de los instrumentos pedagégicos para el proyecto de grado

titulado: “Secuencias didacticas en el fortalecimiento de la compresion lectora de los textos
expositivos en los estudiantes de sexto grado, del instituto Técnico Guaimaral”

yecto de investigacion contaran con total
ento y manejo de las personas
ora de la situacién problemica

Las actividades implementadas como partes del pro
confidencialidad, los resultados obtenidos solo seran de conocimi
responsables del proyecto y utilizados como insumos para la mej

planteada.

Agradezco de ante mano su respuesta positiva en el apoyo a la investigacion educativa,

considerando su firme propdsito por una educacién de calidad para todos.

“/g/' del Pl V@‘QL‘L’L | /#gww«%*w)\/ﬁ

——

Esp. Gloria Ligia Valencia Gémez

Rectora
Instituto Técnico Guaimaral

Maria del Pilar Mantilla Amado
Docente Ciencias Naturales
Sede Hermaigenes Maza
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Apéndice G. Consentimiento informado de padres de familia.

Universidad Autonoma de Bucaramanga

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES DE FAMILIA

Institucién educativa: Instituto Técnico Guaimaral Dane: 154001002977

Municipio: San José de Cucuta. Fecha: enero 2018

=
Saludo cordial. .

Atendiendo a la investigacion educativa que se adelanta para fines académicos, bajo la direcciony

coordinacién de la docente MARIA TERESA CAMPEROS TORRES del programa de Educacion dela
Universidad Auténoma de Bucaramanga - UNAB y la estudiante MARIA DEL PILAR MANTILLA
AMADO postulante a obtener el titulo de Magister en Educacién, solicitamos su consentimiento
mediante el siguiente documento, que tiene como finalidad contar con su autorizacién en la
utilizacién del nombre de la institucién y la aplicacién de los instrumentos pedagégicos para el
proyecto de grado titulado: “Secuencias didécticas en el fortalecimiento de la compresion
lectora de los textos expositivos en los estudiantes de sexto grado, del instituto Técnico

III

Guaimara

Yo /g&[:’_ % Q ig/V , mayor de edad
padre, madre o acudiente’del estudiante @ra-/ ar A~ dode y ?:nj ler

he sido informado del proyecto y précticas educativas, requerido por la docente arriba

mencionada.

Las actividades realizadas contaran con total confidencialidad, s6lo serdn de conocimiento y
manejo de la persona responsable del proyecto y utilizados como insumo para contribuir a un

mejor manejo del mismo.

Agradecemos de antemano su respuesta positiva en el apoyo a la investigacion educativa,
considerando su firme propésito por una educacion de calidad para todos.
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Apéndice H. Test diagnostico “programa todos aprender”

Los dinosaurios

Los dinosaurios fueron enormes reptiles que
habitaron nuestro planeta durante millones de
anos. La palabra dinosaurio significa “lagarto
terrible”.

Sabemos de los dinosaurios gracias a los restos
fosiles que se han hallado en diferentes partes del
planeta. Con la ayuda de la tecnologia se han hecho
simulaciones muy reales de estos animales. Gracias a
esto, se puede tener una idea de como eran estas
maravillosas criaturas.

En cuanto a su alimentacion, la informacion mas
creible la da la dentadura del animal. Los herbivoros
tenian los dientes planos, mientras que los dientes de
los carnivoros eran curvos y cerrados. Los carnivoros
tenian una cabeza grande y un cuello musculoso. En
cambio, los herbivoros poseian cuellos muy largos y de

esta manera conseguian alimento en las copas altas de

los arboles.




Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la

comprension
Cuando el estudiante finalice la lectura, el (la) docente
formula las siguientes preguntas para que el nino o la nifa
puedan responder. El (la) estudiante puede volver sobre el
texto si lo considera necesario para responder las preguntas:

1. Ubican informacién puntual
del texto.

Segun el texto, ;qué fueron
los dinosaurios?

A. Animales gigantes.

B. Seres avanzados.

C. Mamiferos carnivoros.
D. Seres herbivoros.

2. Ubican informacion puntual
del texto.

Segun el texto, la tecnologia
ha servido para

A. crear dinosaurios en la
actualidad.

B. inventar historias sobre
animales.

C. recrear a estos animales.

D. conservar los reptiles por
muchos anos.

3. Relacionan informacion para
hace inferencias de lo leido.

Se puede afirmar que los
dientes de los herbivoros eran
planos, porque

A. necesitaban fuerza para
masticar.

B. debian rasgar la piel de otros
animales.

C. sus alimentos eran muy
faciles de masticar.

D. suforma de vivir era muy
tranquila.

4. Relacionan informacioén para

hacer inferencias de lo leido.

Del texto se puede concluir
que

A. los dinosaurios aln llaman la
atencion de los
investigadores.

B. los dinosaurios dejaron
muchos fosiles.

C. los dinosaurios vivian mucho
tiempo.

D. los dinosaurios ocupaban
mucho espacio.

5. Evaluan y reflexionan acerca del contenido y la forma del texto.

En el texto es

un afiche informativo.

un articulo de enciclopedia.
una ficha de lectura.

un diario de lectura.

Sowp
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Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la
comprension

CLAVES

1.(A)—2. (C)— 3. (C) - 4. (A) 5. (B)

Si el estudiante responde adecuadamente las dos primeras preguntas, el
estudiante puede extraer informacién explicita de un texto. De no ser asi, realice
actividades con sus estudiantes en las que plantee preguntas de compresién
de lectura donde indague por: qué, cémo, donde, cuando, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta adecuadamente, el
estudiante puede extraer informacion implicita de un texto. En caso contrario,
realice actividades en las que plantee preguntas de compresién de lectura
donde relacione diferentes partes del texto para deducir informacion. Por
ejemplo: el titulo y el texto, las imagenes con el texto, un péarrafo con otro, varias

oraciones de un mismo pérrafo, etc.

Si el estudiante presenta dificultades al responder la pregunta nimero cinco,
es importante trabajar actividades donde se indague por el contexto
comunicativo del texto. Por ejemplo: quién lo escribe, para quién, con qué
intencién fue escrito, etc. También valdria la pena llevar al aula y mostrar a los
estudiantes diversos tipos de texto: narrativos (el cuento), descriptivos (el
retrato escrito), instructivos (las recetas), argumentativos (la opinién),

informativos (la noticia), etc.

Disefiado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacién de la
Educacion

Proyecto publicacion: Paola Garcia

Revis6: Equipo misional Programa Todos a Aprender

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacion
Nacional

Monica Ramirez Pefiuela

Mauricio Nifio

Equipo técnico de lenguaje
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Apéndice I. Evidencia fotografica.

Experiencia de medicion
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Construccion de texto expositivo en carteleras
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Experiencia de identificacion de propiedades
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Construccion de resimenes
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Experiencia sobre cambios en temperatura

Kl
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Informe de laboratorio, produccion de conclusiones

Laboratorio: efectos de la temperatura en la solubiidad.

\TERIALES

Vases plisticos
Cucharas de Plistico
Azdcar.
bebida en polvo.
Termémetro
Cartulina negra.
Cronometro.

CEDIMIENTO

En tres vasos de pléstico, depostta 1 cucharada de
sal de cocina. Después en uno de los vasos agrega
agua fria, en otra agua caliente y en la ditima agua
temperatura ambiente. Reakiza el procedimiento
Vaso por vaso, y toma el tiempo que e toma en
disolverse la sal en cada uno. Anota los datos en e
cuadro ndmero 1.

Realiza ol mismo procedimiento de! punto 1. Pero
esta vez en lugar de sal agrega chocolisto. Anota los
datos en ol cuadro 2.

o Apa/Avicar.

@i *

, S

fria ambiente caliente

b it Boacle, Whaacons Somn.  samip AR Moo Redviger Veloza  reaw22 de Wapozord

Laboratorio: efectos de la temperatura en la solubllidad.

dstico, deposita 1 cucharada de
Puds en uno de los vasos agrega
gua caliente y en la ditima agua a

o Agua/bebida en polvo. lente, Reaiiza el procedimiento
ima el tiempo que le toma en
1 cada uno, Anota los datos en el
ocedimiento del punto 1. Pero
e sal agrega chocolisto. Anota los
2
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Clasificacion de animal a partir de textos expositivos

Los TIBURONES

Algunos de los tiburones mas grandes, en e
el tiburén blanco, son homeotérmicos , es ¢

capaces de mantener su cuerpo mas calien'
la temperatura del agua.

A pesar de ser considerados animales pelig
rara vez atacan a los humanos.

aCQ|lEon 6

|
—— e —p—

1) son una tribu de mamiferos carnivoros incluidos e!
cen comunmente COMO 207Tos, 201Tas, MPOSOSs O g

epresentados por unas 27 espec qQque encuentn
15, aunque la mis extendida es el 2010 rojo © 20rTO €
| habita en Europa y América del Norte. Otras especil
orro polar, también conocido como zorro artico, el 2

rros viven entre 5 a 7 afos en libertad, aunque pued
tluso sobrepasar esa edad en cautiverio. Son general

miembros de la familia Canidae, tales como; lobos, ¢
Sus rasgos tipicos incluyen un fino hocico y una espes
s varian segun su habitat. Por ejemplo, el zorro del de
r corto, mientras que el zorro drtico tiene pequefias ¢
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