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RESUMEN

Partiendo de la necesidad de llevar a cabo procesos de aprendizaje autdbnomos,
estimulantes y eficaces para el estudio de las ciencias sociales en el grado octavo de basica
secundaria del Instituto Valle del Rio de Oro, del municipio de Piedecuesta, se plantea este
proyecto de investigacion en el que se lleva a cabo el disefio y desarrollo de una estrategia
metodoldgica de lectura recreativa que aplica el proceso metodologico de la escuela activa
y la secuencia para una guia didactica de la metodologia de Escuela Nueva. La secuencia
metodoldgica contempla los momentos A, B, Cy D, que comprenden Actividades basicas,

Cuento pedagdgico, Actividades practicas y Actividades libres.

El proyecto contempla al estudiante como protagonista del conocimiento
desarrollando procesos de pensamiento, competencias lectoras y la conceptualizacion
requerida para la construccién del aprendizaje auténomo. De igual manera se busca el
desarrollo de las competencias ciudadanas propuestas por el MEN. Para lograrlo se plantea
el desarrollo de una unidad de aprendizaje que consta de 4 guias didacticas en los que se
trabajan estrategias pedagogico-didacticas basadas en actividades que parten de la lectura
recreativa y la profundizacion mediante sopas de letras, crucigramas, historietas, lineas de
tiempo, infografias, entre otros, que sean del agrado de los estudiantes y los motiven en la

busqueda de aprendizajes relevantes y significativos.

De esta manera se prepara a los estudiantes y se estimula para un mejor desempefio
en las pruebas SABER con el objetivo de mantener y ain mejorar los buenos rendimientos
obtenidos en los ultimos afios con el desarrollo de esta metodologia de trabajo la cual se ha
desarrollado de manera empirica, pero que en esta propuesta se organiza de manera
sistematica y fundamentada pedagégica y didacticamente.

Palabras clave: aprendizaje auténomo, guia didactica, Escuela Nueva, escuela activa,
actividad bésica (A), cuento pedagdgico (B), actividad practica (C), actividad libre (D),

competencia ciudadana.



ABSTRACT

Starting from the need to develop autonomous, stimulating and effective learning
processes for the study of social sciences in the eighth grade of secondary school of the
Valle del Rio de Oro Institute, in the municipality of Piedecuesta, this research project
carries out the design and development of a methodological strategy of recreational reading
that applies the methodological process of the active school and the sequence for a didactic
guide of the New School methodology. The methodological sequence includes moments A,
B, C and D, which include Basic Activities, Pedagogical Tale, Practical Activities and Free

Activities.

The project contemplates the student as the protagonist of knowledge, developing thought
processes, reading competences and the conceptualization required for the construction of
autonomous learning. Similarly, the development of citizen competencies proposed by the
MEN is sought. To achieve this, the development of a learning unit consisting of 4 didactic
guides in which pedagogical-didactic strategies based on activities that start from
meaningful reading and deepening through soups of letters, crosswords, comics, timelines,
infographics, among others are proposed, that are to the liking of the students and motivate

them in the search of relevant and significant learning.

In this way, students are prepared and stimulated for a better performance in the
SABER tests with the aim of maintaining and even improving the good performances
obtained in recent years with the development of this work methodology which has been
developed in a empirical, but that in this proposal is organized in a systematic and
pedagogically and didactically based
key words: autonomous learning, didactic guide, New School, active school, basic activity

(A), pedagogical story (B), practical activity (C), free activity (D), civic competence.



INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Esquema de categorizacion y triangulacion

Tabla 2. Instrumento para analisis del proceso de desarrollo de las guias didacticas
Tabla 3. Anélisis de resultados en las encuestas inicial y final

Tabla 4. Anélisis del proceso de desarrollo de las guias didacticas

Tabla 5. Anélisis del simulacro de prueba final

Pég.

51

53

54

56

59



INTRODUCCION

El proyecto Lectura recreativa y guias didacticas para el aprendizaje autbnomo en
la ensefianza de las ciencias sociales en el grado octavo que se lleva a cabo en el Instituto
Valle del Rio de Oro, de Piedecuesta, nace, por una parte, de una necesidad de desarrollar
procesos pedagadgico-didacticos dinamicos, significativos y estimulantes para el aprendizaje
de esta area y, por otra parte, de validar una propuesta de articulacion de la escuela activa
mediante el uso de la lectura recreativa en el aprendizaje de los estudiantes que conforman
la muestra de estudio.

Entre los objetivos propuestos se encuentran el fortalecimiento de la competencia
lectora mediante el uso de la lectura recreativa del relato historico, el estimulo del
aprendizaje autonomo planteado por la metodologia Escuela Nueva, el desarrollo de
competencias ciudadanas en valores como trabajo en grupo, respeto por la diferencia,
consenso y reflexion critica, y, finalmente, el de preparar a los estudiantes para un
mejoramiento en el desempefio en pruebas de diversos estilos.

Entre algunos de los fundamentos conceptuales abordados como premisas para el
disefio de la propuesta tenemos la Escuela activa y los desarrollos alcanzados por autores
como Decroly, Herbart, Freinet y Maria Montessori, quienes contemplan al estudiante
como agente y no receptor de conocimiento y plantean ademés un interés educativo por el
juego y la ludica en general como forma de aprendizaje. También se considera a Vygotsky
(1978) quien propone que el aprendizaje es requisito para el desarrollo cognitivo. Proceso
que sucede en una "zona de desarrollo pr6ximo", en la que el estudiante puede resolver, con
la debida orientacion del docente problemas mas complejos de los que resolveria solo. Esto
implica una capacidad que crece progresivamente para actuar con lo que se aprende en
ambientes con riqueza de experiencias que facilitan su comprension.

De acuerdo con principios como los planteados anteriormente se disefian cuatro
guias didacticas que desarrollan una secuencia de cuatro momentos pedagdgicos conforme
a la metodologia planteada en el PEI. Una primera actividad denominada Momento A o
Actividad Basica en la que se llevan a cabo procesos de indagacion de saberes, un segundo
Momento B o Cuento pedagdgico en el cual se va realizando una lectura interactiva del
texto a trabajar, un tercer Momento C o Actividades practicas que son las actividades
contempladas como lectura recreativa y que se utilizan para la construccion de
conocimiento tales como crucigramas, infografias, sopas de letras, uso de Tic... Y
finalmente, el Momento D o Actividades libres, actividades de practica, aplicacion,
refuerzo y evaluacion en las que lo fundamental para su desarrollo es la participacion de la
familia.

La obtencion de la informacion se desarrolla de manera continua como se explica a
continuacion: 1) Una encuesta inicial en la que se explora sobre la percepcion de los
estudiantes sobre el aprendizaje del area en la basica primaria y en los dos afios cursados de
secundaria, y cuéles son las actividades de su preferencia para su estudio, 2) Diario de
campo para el registro de observaciones sobre el interés y desempefio de los estudiantes
durante el proceso, 3) Un simulacro de pruebas final en el que se puede realizar una
aproximacion al nivel de aprendizaje de los conceptos y teméaticas manejadas durante la
unidad didactica disefiada y, 4) Una encuesta final para determinar el nivel de aceptacion de
la metodologia utilizada por parte de los estudiantes.



Como resultado fundamental del proceso puede afirmarse que se da un alto grado de
aceptacion, liderazgo, autonomia y aprendizaje mediante la aplicacion de este proceso
pedagogico-didactico planteado y se recomienda seguir implementandolo tanto en el area,

como en otras areas, en concordancia con la visiobn metodologica planteada por la
institucion.
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CAPITULO 1
1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Descripcion de la situacion problémica

Los procesos pedagogico-didacticos desarrollados en el area de ciencias sociales
han sido tradicionalmente aburridos y de poco significado para los estudiantes pues
manejan estrategias pasivas de aprendizaje en las que apenas se entra en limitado contacto
con la informacion que manejan los textos de aprendizaje. Por este hecho, a los estudiantes
del Instituto Valle del Rio como a gran parte de los estudiantes no les ha llamado mucho la
atencion el estudio del area; este proceso no es divertido y retador, hecho que dificulta su

aprendizaje y por ende afecta su desempefio en pruebas internas y externas de evaluacion.

Por otra parte, en cuanto a materiales y textos de estudio se refiere, en el sector rural
se cuenta con guias de sociales para la post-primaria, las cuales son consideradas como
inadecuadas, superficiales y de poco impacto para el verdadero aprendizaje del area.
Igualmente, Estos materiales estan desactualizados con respecto a los lineamientos del
MEN, los Derechos Bésicos de Aprendizaje DBA y estandares y competencias de las

ciencias sociales.

Por las anteriores razones, se hace necesario el disefio y desarrollo de estrategias que
ajustandose a la realidad, al contexto socio-cultural y a las metodologias y lineamientos del
MEN planteados para el sector rural, sean motivantes, y que se constituyan en desafios de
manera que permitan el desarrollo de competencias necesarias para la formacion integral y
un mejor rendimiento de los estudiantes tanto en su cotidianidad como en las pruebas

externas.
1.2. Formulacion del problema. (Pregunta de investigacion).

¢Como generar aprendizajes autdbnomos a partir de una estrategia metodoldgica de lectura

recreativa basada en lineamientos de la escuela activa?
1.3. Justificacion

El aprendizaje de las ciencias sociales, en términos generales, presenta problemas dado
que las metodologias utilizadas tradicionalmente han sido percibidas como rutinarias y no
ofrecen estimulos ni retos para su aprendizaje. Por otra parte, en el sector rural, es una de
las asignaturas que menos agrada, y mas dificultades representa para los estudiantes, por
cuanto no existe un material pedagogico didactico actualizado, apropiado y llamativo para

su desarrollo.

Por otra parte, en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias el docente
adopta papel protagonico como duefio del conocimiento, quien imparte informacion de la



cual pedira cuenta en las evaluaciones. De esta manera el rol de los estudiantes es

secundario, cuando él debiera ser el protagonista y constructor de sus aprendizajes.

Hasta el afio 2013, los resultados en el desempefio de los estudiantes en esta &rea no
eran satisfactorios. Desde el 2013, mediante la aplicacion de una metodologia de guias
didacticas que utiliza la lectura recreativa como estrategia para lograr despertar el interés de
los estudiantes, se lograron mejores resultados en las pruebas externas como puede

apreciarse en los siguientes graficos de analisis de desempefio en las pruebas:

P 8 INSTITUTO VALLE DEL RIO DE ORO
/ Piedecuesta - Santander

ESTADISTICA RESULTADOS ICFES (2012-2013-2014)
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IVRO 2014 52,55 56,09 54.36 5455 50,82 53,67

Nocional 2012 46.50 49,56 44 46 4047 4526 4572 44 44 4492 45,07
Nacional 2013 46 .46 4414 4375 38N 43.93 4423 43.53 43,98 43,64
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ESTADISTICAS POR AREAS - PRUECDAS SADER 11 2014 2

‘“i! B MUNICIPIO DE PIEDECUESTA
1|ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE PIEDECUESTA MANANA 55.970 8.710
2]INSTITUTO VALLE DEL RIO DE ORO MANANA 54 36( 4860
3|CENTRO DE COMERCIO - MANANA 53 980) 7.960)
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Sin embargo, durante los afios 2016 y 2017 por circunstancias como la llegada de
estudiantes nuevos, que no vienen en el proceso académico institucional, se ha visto
disminuido el rendimiento en este tipo de pruebas externas, lo que crea la necesidad
estructurar una propuesta seria y bien estructurada que permita optimizar el aprendizaje de
las ciencias sociales en el Instituto Valle del Rio de Oro.

Segun estas reflexiones, se hace necesaria la implementacion de metodologias
motivadoras, actualizadas y significativas para los estudiantes y que respondan a los retos y
lineamientos de la politica educativa actual, y que, ademas permitan el aprendizaje
autonomo. En este contexto, la propuesta metodologica que promueve el autoaprendizaje,
basada en la lectura recreativa, que sigue el proceso metodoldgico aplicado en la escuela

activa, se propone como la herramienta para conseguir los objetivos propuestos.

En esta propuesta se busca convertir al estudiante en el protagonista del conocimiento,
desarrollando sus procesos de pensamiento, competencias lectoras, argumentacion,

proposicion y con profundidad en el manejo didactico, es decir, en el manejo de la



conceptualizacion y vocabulario requerido para el logro de los aprendizajes. Es importante
destacar que con esta metodologia el estudiante trabaja todo el tiempo, desarrollando a la
vez habilidades que fortalecen la practica de las competencias implicadas en las ciencias
sociales. De esta manera la institucion educativa vera mejorada su calidad educativa en

beneficio de los estudiantes y de los indices de calidad esperados por el sistema educativo.
1.4.Contextualizacion de la institucion
Marco institucional

El Instituto Valle del Rio de Oro (IVRO) es un establecimiento educativo
ubicado en la vereda reconocida por el IGAC como Pajonal. Ademas de atender la
poblacion estudiantil proveniente de las veredas Pajonal y Monterredondo, también son
matriculados estudiantes provenientes de las veredas Guatiguara, Barroblanco y EI Guamo.
Asi mismo tiene accesibilidad a la vereda La Navarra (sur) y Mesitas de San Javier a través

de la parte alta de Monterredondo.

Tomado: La Mapoteca (2008). Allas de Santander: Pledecussta. De:
hitp Hatlasdesantander. blogspol.comv20 10/06/pedecuesta_himl

La institucion cuenta con dos sedes ubicadas junto a la carretera destapada que
desde la calle 17 de la cabecera urbana de Piedecuesta conduce en direccion este - oeste a
través de los barrios Hoyo Grande, Barroblanco, Tejaditos y las veredas Barroblanco y
Pajonal hasta Monterredondo y Guatiguara. Y desde alli, siguiendo por Malpaso, Palogordo
y Chocoa hasta Girdn. La sede principal se ubica en la vereda Pajonal, a 30 metros de la
carretera que lleva a Piedecuesta. Su elevacién es de 899 metros sobre el nivel del mar.

Dista en 4,5 kilometros del parque principal de Piedecuesta. La segunda sede (sede B) en



la vereda Monterredondo, a 100 metros de la carretera que lleva a Piedecuesta. Su
elevacion es de 903 metros sobre el nivel del mar. Dista 1,7 kilometros al oeste de la sede
principal de IVRO (6,2 km desde el parque principal de Piedecuesta).

En la sede principal est4 ubicada la direccion administrativa del Instituto, un
edificio de un nivel para educacion prescolar y basica primaria, una cancha mditiple, un
comedor escolar, una bateria sanitaria, asi como un edificio de tres pisos para educacién

basica secundaria y media vocacional.
Resefa historica del Instituto Valle del Rio

Durante los afios 1995 a 1996 se gestiona la creacion Colegio Municipal
Técnico Agricola Valle del Rio de Oro de Piedecuesta que beneficiara a las veredas del
sector rural occidental especialmente con el nivel de bésica y finalmente se crea el 12 de
julio de 1997. En 1998 inicia labores en su grado sexto con el apoyo administrativo y
académico de sus filiales y en la planta fisica de la Escuela La Union. En 1999 a 2001 se
viven problemas como la insuficiencia de recursos, de docentes, el desinterés
gubernamental y el hacinamiento de los estudiantes lo que hace que muchos padres decidan
llevarse a sus hijos. El servicio de bachillerato rural SAT para las veredas Barroblanco y

Pajonal es suspendido ante su minimo nimero de estudiantes.

Por sugerencia de los supervisores de la Secretaria de Educacién Departamental
y ante la necesidad de obtener el reconocimiento oficial para ser aprobado el grado noveno,
y por ende garantizar la continuidad a los grados 10 y 11, el colegio reconoce sus falencias
y limitaciones fisicas y financieras para poder ser un Instituto Técnico Agricola Municipal
y solicita un nuevo cambio en su razon social para denominarse en adelante s6lo como
Instituto Valle del Rio de Oro con énfasis en agropecuarias. Es asi como se expide el
Acuerdo Municipal 055 del 27 de noviembre por medio del cual se reconoce, ordena y
legaliza el cambio de nombre como Colegio - Instituto Técnico Agricola Valle del Rio de
Oro por el de Instituto Valle del Rio de Oro.

Desde 1998 se adelanta el proceso de construccion de la planta fisica requerida
para el funcionamiento de todos los grados, se da también el incremento del personal
docente en mas de un 50% pues se asigna un docente para cada area fundamental, asi como

un docente para el area de énfasis.

En el afio 2003 se formaliza el proceso de integracion y fusion de las escuelas
primarias de la region al instituto por medio de la Resolucion 7901 del 2 septiembre. Se
inician los procesos de reorganizacion e integracion interinstitucional con el disefio de un
Plan de Estudios Comun para las sedes y la reestructuracion del Proyecto Educativo

Institucional.



Desde el 2005, en cumplimiento de las disposiciones ministeriales del MEN
mediante las cuales se condicionaba al sector rural a retomar el programa Escuela Nueva,
se sugirio separar la organizacién de los niveles preescolar y basica primaria de Secundaria

y Media. De esta forma labora el instituto hasta la fecha.
Horizonte Institucional
e Mision y vision
Con respecto a la mision El Instituto Valle del Rio de Oro (IVRO), es una
institucion educativa de caracter oficial ubicada en Piedecuesta Santander que promueve la
formacion integral de estudiantes en educacion preescolar, basica y media vocacional con
énfasis en agropecuaria, a través de un plan de estudios estructurado, apoyado en

herramientas tecnoldgicas existentes y en un equipo humano especializado que les permita

orientar el desarrollo de su proyecto de vida.

En cuanto a su vision, el Instituto Valle Del Rio De Oro se proyecta para ser
una institucion lider en educacion reconocida a nivel local por logros y distinciones tanto de
sus estudiantes como de su equipo de desarrollo pedagdgico y por la eficiencia de los

procesos administrativos de educacion.

El Objetivo general de PEI es el de orientar el quehacer administrativo,
pedagdgico y comunitario del Instituto teniendo en cuenta las necesidades y expectativas
del entorno, que permita la formacién integral, la convivencia armoniosa y el mejoramiento

significativo de la calidad de vida de la comunidad educativa.
Como objetivos especificos del PEI tenemos los de

v Organizar los procesos administrativos de acuerdo con las normas vigentes
para garantizar el eficiente cumplimiento y prestacién del servicio
educativo.

v Disefiar e implementar una estructura académica que responda a las
necesidades y expectativas de los estudiantes y del entorno en términos de
calidad, eficiencia y mejoramiento continuo.

v Proponer estrategias pedagogicas acordes con los fines de la educacion
colombiana que permitan al estudiante una formacion integral para el
desarrollo de todas sus potencialidades y preparacion para su vinculacion
con la sociedad y el trabajo.

v Orientar la gestion académica en lo relacionado con el disefio, organizacion
y desarrollo del curriculo, planes de estudio, modelo pedagdgico,

evaluacion e impacto a la comunidad.



v

v

Promover un ambiente armonico entre los miembros de la comunidad
educativa a través de planes, proyectos y procesos claros que involucren la
participacion en las actividades para el desarrollo de competencias bésicas,
laborales y en valores; ademas, la responsabilidad de cada uno de los
participantes en los procesos y el cumplimiento de los deberes y derechos
estipulados en el PEI

Establecer o articular programas o convenios con otras instituciones.

Con respecto a Principios y Fundamentos de la labor educativa del Instituto Valle del

Rio de Oro para el cumplimiento de la mision tenemos:

v

AN N N NN N

Principio de formacion integral

Principio de calidad y pertenencia

Principio de participacion y democracia.

Principio de equidad y respeto a los derechos humanos.
Principio de autonomia con responsabilidad

Principio de respeto a la autoridad y normatividad.
Principio de cuidado del medio ambiente

Principio de innovacion y creatividad

Organigrama institucional

El siguiente esquema representa la organizacion institucional:
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Modelo pedagogico

El modelo pedagdgico con el cual se identifica el desarrollo del plan de estudios para
cada una de las &reas, asignaturas, proyectos de aula y proyectos institucionales en el
Instituto valle del rio de Oro (IVRO) es el ACTIVISTA, el cual guia el proceso curricular
en la educacion bésica primaria con la metodologia Escuela Nueva con principios de la
escuela activa y en la educacion basica secundaria y media vocacional. La escuela activa
tiene un enfoque cognitivo. Del modelo activista toma el aprendizaje cognitivo mediante el
planteamiento de actividades deductivas e inductivas que permite al estudiante crear
conocimiento a partir del entendimiento de la realidad. La educacion bésica en el Instituto
Valle del Rio de Oro, esta enmarcada en el modelo Escuela Nueva; en donde el maestro es
un orientador, el aprendizaje se hace en grupos colaborativos y la autodisciplina es un
elemento funcional de autogobierno para elaborar y observar reglas. Este modelo se
caracteriza por el desarrollo de aprendizajes a través de guias didacticas en donde el

estudiante desarrolla cuatro momentos en cada unidad:

v Momento A: en donde a través de una serie de actividades se indaga sobre el
conocimiento que posee estudiante;

v" Momento B: el cuento pedagogico; en donde a partir de una lectura se amplia el
desarrollo de un tema con actividades generadoras de analisis, actitudes y
propuestas

v Momento C: actividades practicas; mediante las cuales el estudiante consulta,
amplia, elabora y consigna conceptos tematicos referentes a la unidad

v Momento D: que constituyen las actividades libres, en las cuales el estudiante
resuelve con situaciones aplicadas a su entorno problemas que afianzan su

conocimiento a un determinado eje tematico.

Para la educacidn basica secundaria y media vocacional el modelo activista busca
desarrollar potencialidades en los estudiantes a través del disefio de actividades que lo
induciran a la apropiacién del conocimiento a través de estrategias y metodologias activas;
el modelo activista centra al estudiante y al aprendizaje como ejes del proceso educativo.
Este modelo pedagdgico facilita los procesos de ensefianza — aprendizaje e integra la teoria,
la préctica y potencializa en el estudiante la autonomia, la creatividad, habilidades de
pensamiento, de construccion de conocimiento autonomo a través de actividades tematicas

inductivas o deductivas que afianzan la adquisicion de competencias.

Este modelo pedagogico activista permite comprender el proceso educativo centrado en
el estudiante desde las dimensiones del desarrollo humano (cognitivo, estético, espiritual,

ético, comunicativo y corporal) constituyéndose en paradigma institucional para organizar



la basqueda y la consolidacién de conocimientos a través de actividades que involucran el
entorno social de los estudiantes de Instituto Valle del Rio de Oro. El modelo también
integra de manera dindmica al estudiante, al maestro y al saber como ejes fundamentales de

la actividad pedagdgica.

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, se disefian las guias didacticas de la
propuesta investigativa de manera que se articulen y respondan a la propuesta pedagogica
institucional.

Simbolos institucionales

La bandera

Creada por el profesor José Antonio Monsalve. Su simbologia se explica de la siguiente
manera:
e El verde: representa el campo y la fértil tierra que rodea al instituto.
e Elblanco: la paz, la confianza y la sencillez de las personas que integran la
comunidad.
e El azul: el néctar del rio de oro que fluye de la cordillera y riega con esperanza la

fertilidad del campo.

El Escudo

Creado por el profesor José Antonio Monsalve.

VALLE DEL

PIEDECUESTA - SANTANDER

Simbologia



Lema: Estudio y practica que describe el que hacer estudiantil en el desarrollo de sus
destrezas y habilidades.
Cafia de azucar: representa la actividad agricola de los habitantes de la vereda.

El libro y el mapa de la vereda: Identifica la preparacion de sus habitantes para su
desarrollo.

La vela: Representa la esperanza.
La hormiga colona: Representa la constancia y el empuje de la raza santandereana.

Dos cintas identificando el nombre del colegio y el municipio.



CAPITULO 2
2. MARCO REFERENCIAL

2.1.Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Internacionales

En primer lugar, en el &mbito documental, tenemos en 2014 una investigacion de
Gloria Luna Rodriguez en la Universidad Autonoma de Madrid denominada La educaciéon
para la ciudadania democratica y la didactica de las Ciencias Sociales. Estudio de un caso
de investigacidn-accién en la formacion inicial de maestros de Educacién Primaria. La
autora justifica su trabajo en cuanto a una autoevaluacion de su papel como formadora de
maestros. Mediante un experimento de investigacion-accion propone una escuela que
denomina de geografia critica, que le permite cumplir con el proposito de trabajar temas
controvertidos como escenario para el desarrollo de competencias percibidas y utilizadas
como poderes de ciudadania. Lo fundamental del proceso es la busqueda de un desarrollo
autonomo de la conciencia ciudadana basada en el contexto y espacio de vida del estudiante
con una proyeccion practica real, y la intencién de comprobar que es posible lograr una
formacion ciudadana sin adoctrinamiento y con “completa independencia de una asignatura
sujeta a amenazas y vaivenes académicos y politicos” (LUNA, 2014). La tesis se desarrolla
bajo el paradigma constructivista, hermenéutico o interpretativo visionando las ciencias
sociales como un compromiso preponderantemente subjetivo y como un espacio para
relacionarse con la experiencia del estudiante dentro de contextos especificos. Se propone
la didactica de las ciencias sociales como un compromiso del docente guiado por principios
de libertad, tolerancia, equidad, respeto por la verdad y la razon. Esta vision se ajusta con
la unidad didactica utilizada para el desarrollo de este proyecto de investigacion por cuanto
se aborda el hecho histérico y se articula con la potencialidad del estudiante y su

experiencia de vida.

En segundo término tenemos de Lopez (2011) quien desarrolla un trabajo de
investigacion en tesis doctoral, por denominado Creacién de conocimiento en el aula
mediante el uso de las TIC. Un estudio de caso sobre el proceso de aprendizaje. En la
Universitat Rovira | Virgili de Espafia. EI proceso investigativo es adelantado mediante un
estudio de caso en las aulas de 3° y 4° en una escuela de Tarragona (Espafa). La autora
propone una transformacion del escenario de aula en tres aspectos fundamentales. El
primero, y en relacion con el presente proyecto, es la intencionalidad de cambiar la idea del
aprendizaje como cuestion en la que prevalece lo memoristico variando los canales de
transmision de la informacién y el rol de los estudiantes haciéndolos protagonistas de su

aprendizaje. Otro de los factores interesantes de transformacion considerados en el proyecto



es la necesidad del cambio, la aplicacion practica de la investigacion accion, el trabajo en
equipo, la existencia de otros protagonistas y la presencia de otros medios. Y finalmente, el
hecho de cohesionar el grupo de clase como célula eficiente de trabajo cooperativo. El
trabajo utiliza el modelo de aprendizaje basado en proyectos (Abp). Entre las conclusiones
obtenidas, pertinentes con este proyecto, tenemos que se hace validacion y el compartir de
la informacion y se hace posible el desarrollo de la autonomia, el constructivismo, la
actividad y la interdisciplina aprendiendo a aprender y construyendo competencias sociales
y ciudadanas. El desarrollo de estas competencias ciudadanas y de trabajo cooperativo es
posible mediante el establecimiento de acuerdos entre los miembros del grupo y haciendo
que los estudiantes integren sus descubrimientos en las ideas que el grupo genera. Ellos
manifiestan su preferencia por el trabajo en grupo y por dividir la carga de trabajo entre los
integrantes para enriquecer el proyecto. Se trata de no competir entre ellos para obtener
mejor rendimiento, sino que entre todos se ayuden a progresar.

Otro interesante estudio que aporta a este proceso investigativo es el de Grau Verge,
Los relatos historicos en las aulas de secundaria. Un estudio desde la investigacion-accion
en la ensefianza de las Ciencias Sociales, en el 2015 en la Universidad de Barcelona,
Espafia. En este estudio se trata de resaltar la importancia del uso continuado de los relatos
y de ciertas actividades orientadas a potenciar los elementos y la estructura de los mismos.
La tesis gira en torno a que los relatos historicos mas que “ayudarnos a conocer la
representacion del conocimiento y del pensamiento histérico del alumnado..., fomentan
también el analisis, la comprension y la interpretacion de los hechos y procesos historicos
y, por extension, de los hechos y los procesos sociales actuales” (GRAU, 2015) ayudando
en el desarrollo del pensamiento historico de los estudiantes.

Por otra parte, en lo referente al &mbito bibliografico, en Espafia, Dolors Quinquer
propone Estrategias Metodoldgicas para ensefiar y aprender ciencias sociales:
interaccion, cooperacion y participacion. En su estudio las estrategias de ensefianza
determinan el modo de proceder en el aula, las preguntas, ejercicios, explicaciones y en
general, todos los procesos relacionados con la gestion del aula de clase. En su
concepcidn, expresa que pueden utilizarse y optimizarse los métodos expositivos en los
que el docente tiene gran preponderancia, si se fomenta ampliamente la participacion del
estudiante. Al identificar quien esta en el centro de la actividad se promueve la
planificacion de la clase de una forma mas eficiente. Si el estudiante aprende
individualmente mediante materiales de autoaprendizaje, ahora tan abundantes gracias a
la telematica, estamos ante métodos individuales, la interaccion se da entonces con los
materiales, tanto los contenidos como las guias que conducen el proceso. Este proceso se
ajusta con los principios de la escuela activa y es el caso de las guias didacticas de

lectura recreativa que se plantean en la presente propuesta investigativa. Evidentemente



entre las diversas modalidades metodoldgicas existe permeabilidad, aunque la
orientacion y la manera de proceder sean diferentes en cada caso.

Asi, en una clase expositiva puede fomentarse la participacion y la interaccion,
mientras que la resolucion de un caso por el alumnado suele requerir alguna explicacién
del docente. El principal aporte realizado por Quinquer se trata de los planteamientos
acerca de la funcion del docente para orientar en la construccion del conocimiento por
cuanto 1. Presenta la tarea a los estudiantes, 2. Negocia el proceso de trabajo, 3.
Organiza el espacio y los materiales en funcion del trabajo a desarrollar, 4. Estimula a
encontrar procedimientos para cumplir las tareas, 5. Proporciona informacion sobre
medios, 6. Estimula el intercambio de explicaciones, 7. Verifica intercambios y controla
tareas, 8. Proporciona instrumentos y criterios de valoracién, 9. Controla la gestion del

tiempo y 10. Garantiza la consecucion de los objetivos basicos de aprendizaje.

Por su parte, la investigadora argentina Delia Lerner plantea una reflexion denominada

Leer y escribir en la escuela: Lo real, lo posible y lo necesario. En ella se plantea la

importancia de la lectura como la funcion esencial de la escolaridad obligatoria, como tarea

ineludible que trasciende ampliamente la simple alfabetizacion. Por el contrario se plantea

que

Participar en la cultura escrita supone apropiarse de una tradicion de lectura y escritura, supone asumir
una herencia cultural que involucra el ejercicio de diversas operaciones con los textos y la puesta en
accion de conocimientos sobre las relaciones entre los textos, entre ellos y sus autores, entre los

autores mismos, entre los autores, los textos y su contexto...” (Lerner, 2001)

Por ende, el desafio del maestro en este sentido es lograr que los estudiantes lleguen a

ser miembros en plenitud de la comunidad de lectores y escritores. Lo anterior implica que

la escuela promueva que los estudiantes busquen el texto para encontrar respuesta a los

interrogantes, la solucién a los problemas que requieren resolver, la informacion para

comprender mejor las cosas que le preocupan, los argumentos para defender sus posiciones,

el conocimiento de otros modos de vida, las posiciones de personas diferentes con los

cuales se identifique o diferencie, otras historia y formas de lenguaje que le permitan crear

nuevos sentidos, en fin,

hacer de la escuela un ambito donde lectura y escritura sean practicas vivas y vitales, donde
leer y escribir sean instrumentos poderosos que permiten repensar el mundo y reorganizar el
propio pensamiento, donde interpretar y producir textos sean derechos que es legitimo ejercer

y responsabilidades que es necesario asumir.” (Lerner, 2001)



Segun Lerner la escuela debe ensefiar a leer y escribir con finalidades que trasciendan al
proceso, es decir, que debe asumir las finalidades de la préctica social la cual supone
aproximarse al objeto de conocimiento desde perspectivas variadas y requiere
coordinaciones y reorganizaciones cognitivas. Asi, para que la escuela pueda cumplir

efectivamente con su funcién social debe realizar

el esfuerzo de conciliar las necesidades inherentes a la institucion escolar con el propoésito
educativo de formar lectores y escritores, lo posible es generar condiciones didacticas que
permitan poner en escena -a pesar de las dificultades y contando con ellas- una version
escolar de la lectura y la escritura mas préxima a la versién social (no escolar) de esas

practicas. (Lerner, 2001)

En opinion de Lerner, para hacer posible la presencia de las practicas sociales de lectura
y escritura en la escuela debe explicitar en el desarrollo curricular aspectos derivados de
estudios sociolinguisticos, psicolinguisticos, antropolégicos e histéricos haciendo uso de
anticipaciones sobre el texto, intentos de verificacion, comentarios sobre lo leido,
comparacion de textos, discusion de diferentes interpretaciones y fuentes, compartir de
lecturas, toma de notas, registro de informaciones, seleccion de registros linglisticos
acordes a la situacion comunicativa, entre otra amplia gama de posibilidades de interaccion
con los textos que permitan la apropiacion y el dialogo necesario para el logro de

aprendizajes significativos.

Es esta preocupacion las que nos ha llevado a hacer una distincion (Lerner, Litito,
Levy y otros, op.cit.) entre "contenidos objeto de reflexion”, entendiendo que un mismo
contenido puede estar en un momento determinado “en accion"- es decir, presente en la
situacion didactica en la medida en que el maestro o los alumnos lo ponen en juego al leer o
al escribir- y constituirse en otro momento en objeto de reflexion, en la medida en que los
problemas plateados por la escritura o por la lectura asi lo requieran. En segundo lugar, es
posible articular los propdsitos didacticos -cuyo cumplimiento es necesariamente mediato-
con otros propositos que tengan un sentido "actual” para el alumno y se corresponda con

los que habitualmente orientan la lectura y la escritura fuera de la escuela.

El aporte de Lerner es valioso a esta propuesta, le da a la lectura un alto valor y
significancia como herramienta para desarrollar procesos complejos de aprendizaje en el
campo trascendente de las ciencias sociales, pues es la sociedad el espacio en el que el

hombre interactlia y construye su vida comunitaria.



2.1.2. Nacionales

En primer lugar, abordamos el aspecto documental. Cardozo (2016), desarrolla el
proyecto denominado Impacto en el desempefio de los estudiantes de ciclo 1 por la
mediacion de TIC en la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura en la
Universidad de la Sabana en el marco de Maestria en proyectos educativos. En el trabajo se
abordan las categorias fundamentadas en las dimensiones cognitiva, socio-afectiva y fisico
creativa del desarrollo humano. En lo cognitivo, las subcategorias apropiacion de recursos
TIC, linguistica y comunicativa; en lo socio-afectivo, emociones y actitudes y en lo fisico-
creativo, psicomotricidad y expresion. Partiendo de estos planteamientos se disefid,
implemento y evalud un ambiente de aprendizaje, con nueve unidades didacticas en las que
se tratan las principales tematicas del programa curricular. Para su desarrollo y evaluacion
se utilizaron técnicas cualitativas como la observacion directa y técnicas cuantitativas como
la aplicacién de pruebas que también se utilizan en este proyecto. La conclusion es que la
“mediacion de TIC en las estrategias ensefianza-aprendizaje fortalece el desarrollo de las
habilidades linglisticas, comunicativas, de creatividad, expresién, de modo que los
estudiantes mejoran su desempefio en el area” Cardozo (2016). El proyecto tiene
pertinencia con esta investigacion en la medida en que se trabaja con el disefio de una
unidad de aprendizaje en la que se busca articular el aprendizaje y el desarrollo de la
habilidad lectora mediante el uso de TIC, a través de estrategias pedagdgicas que motiven

la participacion de los estudiantes en busca de la calidad educativa.

Por su parte, Aguirre Morales, Jahir y Ramos Holguin, Bertha en la Universidad
Nacional de Colombia, 2010, desarrollan un trabajo sobre Iniciacion de procesos
autonomos a través de la reflexion de estudiantes y docentes acerca del uso de
estrategias de aprendizaje. El proceso llevo a los estudiantes a realizar reflexiones
respecto a su propio aprendizaje reconociendo entre las estrategias que eran mas Utiles
para su aprendizaje. Los estudiantes también se expresaron sobre su necesidad de ser
guiados por los docentes mostrando procesos iniciales de autonomia técnica, cognitiva
y politica. Por parte de los docentes que participaron en la investigacion, se logro el
reconocimiento de que es necesario “promover el concepto de autonomia de los
estudiantes a traves del desarrollo de ambientes propicios para la reflexion sobre el
aprendizaje. También, se plantearon interrogantes relacionados con el concepto que se
tiene de autonomia del profesor. El sentido principal de la investigacion es responder al
reto primordial de “aprender a aprender” el cual se constituye en la premisa
fundamental del aprendizaje autonomo. La autonomia es considerada por parte de los
autores como “capacidad para la reflexion critica, la toma de decisiones y la accion

independiente”. También abarca “la manera como el estudiante aprende, la forma



como transfiere lo que ha aprendido a contextos mas amplios y el uso de estrategias
para seguir aprendiendo” (Little, 1991 citado en Usma &Orrego, 2009). La
investigacion desarrolla la idea de que el ejercicio de la autonomia en el caso de los
estudiantes requiere del conocimiento de estrategias de aprendizaje, de pensamiento
critico e informado, y de una continua reflexion que le permita tomar decisiones mas
acertadas (Usma & Orrego, 2009). Cérdenas (2009, p. 24) por su parte, al referirse a la
autonomia del docente, menciona que “reconocemos la autonomia, en su dimension
humana, como esa capacidad de reconocimiento del individuo para asumir
responsabilidad por su actuar y promoverlo en nuestras aulas. Pero también es preciso
ponderar la viabilidad de su ejercicio a la luz de la cultura de nuestros estudiantes y de
las posibilidades para acompariarlos en la ruta de formacion”. Auki (2000) sugiere que
la autonomia docente involucra la capacidad de tener libertad y tomar decisiones
relacionadas con la ensefianza. En la misma linea, Anderson (1987) argumenta que la
autonomia docente debe ser entendida como la libertad en la accion y el desarrollo
profesional. Little (1995) por su parte, argumenta que un docente autbnomo debe ser

responsable de su propia ensefianza a través de la reflexion y el analisis de ésta.

Ahora, considerando el aspecto documental, es importante abordar la metodologia
Escuela Nueva, en la cual Colombia es pais pionero a nivel mundial pues es el creador de
esta metodologia que busca ser posicionada en el sector rural del territorio nacional. Recibe
el nombre de Escuela Nueva en la basica primaria y Postprimaria en la basica secundaria,
pero su esencia y lineamientos son los mismos pedagdgica y didacticamente hablando.
Estos modelos educativos flexibles se dirigen seguin lo expresa el Ministerio de Educacion
Nacional “al fortalecimiento de la cobertura con calidad de la educacion... Integra los
saberes previos de los alumnos a las experiencias nuevas de aprendizaje, mejorando su

rendimiento y, lo méas importante, "aprendiendo a aprender" por si mismos” (MEN, 2006)

En estos modelos se busca el aprendizaje activo, participativo y cooperativo, v, el
desarrollo de capacidades de pensamiento que promuevan el analisis, la creatividad y la
investigacion. También se considera al estudiante como centro del aprendizaje, segin sus
ritmos diferenciados de aprendizaje a través de la promocion flexible. En el trabajo de aula,
las actividades pedagdgicas son llevadas a cabo mediante modulos o guias de
autoaprendizaje que contemplan estrategias de trabajo individual y grupal. Estas guias estan
basadas en realidades y necesidades propias del contexto mediante una metodologia activa
que tiene una secuencia didactica que contempla la construccion, apropiacion y refuerzo del
conocimiento y que reciben el nombre de Actividades Basicas, Actividades de Practica y
Actividades de Aplicacion. En el caso de esta propuesta investigativa, se articula la

metodologia del MEN con la propuesta institucional de la siguiente manera:



v" En el momento A (Actividad bésica) se llevan a cabo los procesos de indagacion de
saberes.

v En el momento B (Cuento pedagdgico se presenta la lectura del texto a trabajar

v" En el momento C (Actividades practicas) se proponen las actividades contempladas
como lectura recreativa y que se utilizan para la construccién de conocimiento.

v En el momento D (Actividades libres) se plantean actividades de practica,
aplicacion, refuerzo y evaluacion. El principal insumo para su desarrollo es la

realidad del contexto.

2.1.3. Regionales

En el afio 2015, Clara Inés Rojas Acevedo, en la Universidad de Pamplona, realiza el
trabajo de maestria denominado Desarrollo de Competencias de Lectoescritura en
estudiantes de quinto grado de Escuela Nueva, a partir de una propuesta ludico-
pedagdgica desde la lectura de contexto en la Sede Educativa Rural San José del Pino del
Municipio De Mutiscua. En la investigacion se implementaron tres fases. La primera, de
diagnostico, donde se aplicaron dos instrumentos: autobiografia que permitio caracterizar a
los estudiantes en su contexto y la prueba inicial donde se valoraron las fortalezas y
debilidades de la muestra objeto de estudio en lo relacionado con el proceso lecto-escritor.
En la segunda fase se disefiaron y aplicaron doce talleres ladico-pedagdgicos con
actividades relacionadas con su entorno natural, social y cultural; haciendo de esta forma
que la lectura y la escritura fueran actividades de disfrute, sentido y significado para
estimular el desarrollo de competencias y permitir la superacion de dificultades que
presentaban los estudiantes. En la tercera fase se aplicé una prueba para valorar el impacto
generado por la propuesta. Los resultados obtenidos se sistematizaron de manera
cualitativa-descriptiva en una matriz para cada fase el proceso. La principal relacion de esta
investigacion con el presente proyecto de investigacion radica en el interés de hacer de la
lectura un proceso llamativo, interesante, dinamico y agradable para los escolares. Otro
aspecto vinculante es la metodologia adecuada a la ruralidad y su contexto, es decir, una

educacion pertinente y apropiada a la realidad y a los lineamientos del MEN para el sector.

En el afio 2017, Luis Omar Suarez Conde, con la Universidad Autonoma de
Bucaramanga, desarrolla una investigacion denominada Estrategias pedagdgicas mediadas
por tic para el fortalecimiento de la comprensién lectora en los estudiantes del CER
SUCRE. El proceso estuvo orientado a fortalecer el proceso de comprension lectora debido
a bajos desempefios especialmente en el area de Lengua Castellana. Este proyecto
involucrd a estudiantes de los grados tercero y cuarto del Centro Educativo Rural Sucre

Sede Tapagué del municipio de Mutiscua. En el proceso se tuvieron en cuenta tres etapas.



En la primera se aplicd una prueba para observar dificultades y fortalezas en el proceso de
lectura. En la segunda se disefiaron e implementaron tres unidades de aprendizaje con
actividades significativas buscando mejorar el proceso de comprension lectora y asi superar
las dificultades detectadas en la anterior etapa. En la tercera se aplico una prueba final para
evaluar el impacto del proceso desarrollado. Para el analisis de los resultados se elaboraron
unas tablas de acuerdo a los componentes, habilidades y niveles de lectura las cuales se
aplicaron en las tres etapas de la propuesta. En general, los resultados obtenidos fueron
positivos logrando mejorar en la competencia y nivel de lectura. EIl proceso aporta a esta
propuesta por cuanto orienta en la construccion de procesos definidos antes, durante y al

final del proceso investigativo.

En el 2012, Mireya Cisneros E y Violeta Vega P en la Universidad Tecnoldgica de
Pereira (UTP), desarrollan el proyecto denominado En busca de la calidad educativa a
partir de los procesos de lectura y escritura. Como resultado de un proceso efectuado por
el equipo Grupo de Estudios del Habla y de la Comunicacion de la Universidad
mencionada, las autoras realizan planteamientos en torno a los siguientes ejes tematicos: la
calidad educativa y la alfabetizacion académica, sus dificultades, pertinencia, vision
filosofica y social; la didactica de la lectura y la escritura a nivel académico como un
proceso continuo el desarrollo de competencias comunicativas (discursivas y textuales) y la
evaluacion de dicho proceso; y finalmente, el analisis de los procesos de lectura y escritura
con relacién a las politicas nacionales e internacionales, asi como los enfoques desde las
mismas comunidades académicas. En opinién de las autoras existe una ‘“creciente la
preocupacién en el medio latinoamericano en el nimero de investigaciones o proyectos
institucionales, tendientes a promover el fortalecimiento de la lectura y la escritura, con el
fin de actualizar y perfeccionar las metodologias de ensefianza”. Lo anterior se considera
como producto de persistentes reflexiones que mezclan aspectos pedagdgicos y psico-
linguisticos en el desarrollo y presentacion de un texto. (Cisneros Et al, 2012, p. 312). Dado
que el texto es el objeto por excelencia en el desarrollo académico, la practica docente debe
hacer permanente reflexion critica e innovacion para mejorar sus procesos de aprendizaje
desde las realidades y necesidades de los escolares. Corroborando la importancia del
proceso lecto-escritor, expresan que “gran parte de las posibilidades y los desafios o retos
de un sistema educativo, estan del lado de estas orientaciones o0 movimientos que se pueden
lograr por medio de la ‘actividad discursiva y textual en la academia” (Cisneros Et al,
2012, p. 312). También se manifiestan sobre la “busqueda de un lugar para los procesos de
ensefianza, centrados en la lectura y la escritura” (Cisneros, Et al, 2012, p. 312). Es claro,
entonces, que “el desarrollo de las distintas areas del conocimiento pasa por el lenguaje,
pero su transversalidad (...) no muestra la importancia que merece” (Cisneros Et al, 2012,

p. 312). La calidad de la educacién desde esta perspectiva de la cualificacion en lectura y



escritura es de la “mayor importancia para los aprendizajes, en los dominios que abarcan
las distintas disciplinas en una malla curricular (...) teniendo como horizonte el
pensamiento critico y la capacidad de didlogo como metas u objetivos de toda formacion
académica” (Cisneros, Et al, 2012, p. 313) y se busca de esta manera la recuperacion de la
lectura y la escritura en una dimension cultural, analitica y reflexiva. En este ultimo
componente multidimensional, el proyecto se convierte en referente para esta propuesta que

articula las ciencias sociales con todas las dimensiones humanas.

2.1.4. Locales

Ni en el municipio de Piedecuesta, ni en el ambito institucional se han adelantado
trabajos con respecto al tema de esta investigacion. Sin embargo, se considera importante
comparar los desemperfios de los estudiantes antes y después del 2013, cuando se empieza a
utilizar esporédica y espontdneamente la lectura recreativa como herramienta metodoldgica
para el desarrollo del aprendizaje de las ciencias sociales en el Instituto Valle del Rio por
parte de esta investigadora sin que pueda considerarse como investigacion pues no existen

anotaciones, seguimientos ni registros diferentes a estos datos empiricos.

2.2. Marco teérico

2.2.1. Aprendizaje autbnomo

En la actualidad, el sistema educativo se dirige a la implementacion de paradigmas
educativos cuya “unidad de analisis no son las acciones del profesor sino las acciones del
estudiante” (Alvarez Begofia y otros 2015). De esta manera, el nicleo de la accion
educativa no son el profesor y la ensefianza sino el aprendizaje y la persona que aprende, es
decir, el estudiante, y de esto se trata la esencia del aprendizaje autonomo. Asi que lo
importante no es la tradicional transmision de conocimientos sino el hecho de ayudar a
aprender, lo que implica procesos llenos de construccion de significado y por ende, de

conocimiento.

En este proceso de aprendizaje autdbnomo, el estudiante desemperfia un rol activo y
creativo que vivencia autorregulacion, que conoce Ssus procesos cognitivos y por
consiguiente, tiene control de sus procesos de aprendizaje. Entre estos procesos cognitivos
tenemos “la seleccion y retencion de informacion, la organizacion y elaboracion de nueva
informacion, la integracion de la misma en los conocimientos poseidos y su aplicacion a
las nuevas situaciones de aprendizaje” (Rodriguez, y para lograrlo “el docente hace de
mediador entre la estructura de conocimiento y la estructura cognitiva del sujeto”
(Gonzalez-Pineda, 2004)



Segln Beltran (1993) el estudiante no puede reducir su accién al registro mecanico
y memoristico de informacién, sino que debe enfrentar actividades que estimulen la
comprension y asimilacion significativa en su estructura cognitiva. La calidad de estas
actividades influye directamente en la calidad del aprendizaje. La repeticion de informacién
genera aprendizaje repetitivo, pero si se promueven procesos de organizacion y elaboracion
se obtendran aprendizajes significativos. Esta es otra arista de lo que representa un

aprendizaje autbnomo.

Otra premisa del aprendizaje constructivo es la de asignar actividades que generen
elaboracion de significados para el sujeto. En este sentido se requiere que el estudiante
relacione los conocimientos nuevos con aquellos que él posee para luego poder filtrar
informacidn, procesarla, construir contenidos de aprendizaje, operar partiendo de esos
contenidos y desarrollar competencias asociadas a estos conocimientos. En general, se trata
de enfatizar el protagonismo del estudiante permitiéndole mejorar su rendimiento y

dinamizar su siguiente aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje es una actividad del que aprende, pero
también del que ensefia. Por ende, el docente repensar su funcidén que es mas que conocer
su materia y saberla explicar. Yendo mas alla, debe convertirse en un profesional que
aprende continuamente buscando mejores estrategias para hacer posible el acceso de sus
estudiantes a la disciplina que maneja.

Para lograrlo, Zabalza (2002) supone tres aspectos basicos:

e El aprender debe ser contenido y propoésito de la ensefianza como aporte a la
formacion del estudiante, pues en opinion de Zabalza “no sirve de nada orientar los
aprendizajes a repetir las cosas, centrarse en unos pocos documentos y apuntes y
dedicarse a superar examenes para olvidar después lo que se ha aprendido.”

e Encauzar la materia desde la perspectiva de los estudiantes en aspectos como
posibles formas de abordarla, dificultades que pueden tener, apoyos y medios que
podrian ser de utilidad segun su contexto, intereses y necesidades, entre otros
criterios a considerar.

e Reflexionar y profundizar en conocimientos docentes sobre el aprendizaje y sobre la
forma como aprenden los alumnos por el hecho de que cuanto mas sepamos sobre el
aprendizaje en mejores condiciones estaremos para facilitarlo.

Por otra parte, es importante considerar un favor que se generaria alrededor de un

aprendizaje realmente autdbnomo. Es el de la motivacion en el aula. Como se describe en el
planteamiento de esta investigacion, los docentes en general, y en este caso de las ciencias

sociales, enfrentan un gran problema: la falta de motivacién de los estudiantes, con



frecuencia, estdn mas preocupados por aprobar que por aprender, pues esta es la tendencia y

el resultado del sistema educativo tradicional.

En este sistema ocurre que los estudiantes
que carecen de una motivacion adecuada tienden a dilatar en el tiempo el momento
de ponerse a trabajar, se concentran menos, estudian con menor frecuencia y de una
forma mas superficial y suelen rendirse primero ante aquellas dificultades con que se
van encontrando (Alonso Tapia, 2001). Esto sin duda repercute en su proceso de
aprendizaje y, en consecuencia, en el resultado obtenido, ya que la motivacion de los
alumnos a la hora de enfrentarse a las actividades académicas es un determinante
bésico del aprendizaje (Alonso Tapia, 1999, Covington, 1998, 2000; Ryan y Deci,
2000).

Por lo anterior, se deben considerar ciertas estrategias que el docente puede utilizar para
despertar el interés de los estudiantes como son la descripcion de situaciones, la
presentacion de la informacién de manera sorprendente y novedosa, el planteamiento de
problemas relevantes y objetivos a alcanzar, la demostracion de la utilidad de los
conocimientos y competencias buscados, la anticipacion de los contenidos y otras
estrategias bien estructuradas; mediadas por una interaccion entre docente y estudiantes en

un clima de trabajo de confianza y apoyo,

Finalmente, es fundamental disponer de un esquema detallado que les permita organizar
el trabajo y que cuenten siempre con la ayuda y el apoyo del profesor y que contemplen la
evaluacion desde una perspectiva de juicio profesional segun Miguel Contreras (2004)
como “un proceso que implica obtener una buena informacion respecto a los dominios de
los alumnos (objetivos, conocimientos, aptitudes, habilidades, comportamientos, etc.),
establecer juicios de valor (aceptable, adecuado, bien, suficiente, etc, ) y tomar decisiones

(admitir, aprobar, recomendar, promocionar, convalidar... ).”

2.2.2. Escuela activa y constructivismo

Leyendo a Claudia Lucia Ordofiez, directora del Centro de Investigaciones y Formacion
en Educacion CIFE, de la Universidad de los Andes en Colombia, en sus reflexiones
planteadas acerca de Pensar pedagdgicamente desde el constructivismo. De las
concepciones a las practicas pedagdgicas, encontramos que este proyecto de investigacion
comparte su vision acerca de la pedagogia mas que una simple fuente de metodologias de
ensefianza, una especie de area de apoyo en la educacion, productora de formulas magicas
para que nuestras clases "salgan mejor". Esta es una funcion demasiado trivial para una

disciplina académica que, al igual que las demads, se sustenta sobre importantes bases de



conocimiento adquirido a partir de la teoria acerca del conocimiento y el aprendizaje, de la
documentacion de experiencias practicas, de la experimentacion y de la investigacion

empirica, tanto cuantitativa como cualitativa.

Ordofiez, 2004 propone la pedagogia como una disciplina entre la teoria y la practica,
que debe sustentarse en la teoria como forma de mejorar la efectividad de la préactica, por

medio de la experiencia y la investigacion.

Partiendo de la consideracion de que la practica pedagdgica responde a concepciones de
los maestros en su quehacer, surgen alternativas o cuestionamientos sobre nuestras
preferencias al ensefiar. Al respecto se pueden dar diversas situaciones. Una opcién es la de
realizar una presentacion muy clara de conocimiento segin nuestra percepcion, importante
para quienes aprenden, y ésta nos lleva a concepciones determinadas sobre aprendizaje,
ensefianza, disciplina y roles en el acto educativo. Otra alternativa es la de creer que el
aprendizaje y la ensefianza responden a un modelo de transmision de conocimientos entre
su poseedor y quien no los conoce en minima medida. También es posible pensar que
nuestra disciplina es un conjunto dado y transmisible de conocimientos. Aun si creemos
que no es propiamente esto sino un conjunto de habilidades o competencias para hacer
cosas en el mundo, probablemente estemos convencidos de que para lograrlas es necesario -
primero- acumular unos conocimientos basicos, generalmente de naturaleza ‘'tedrica,’ y
observar a los expertos (nosotros) utilizarlos. Estas concepciones, a su vez, nos llevan a las
de los roles: nosotros, transmisores de lo que sabemos; los aprendices, receptores cuya
responsabilidad es entender y demostrarnos que lo han hecho. Ellos, por supuesto, seran
mas o0 menos capaces de comprender segun nuestra concepcion acerca de su habilidad o
inteligencia, probablemente un nivel determinado de una capacidad innata. A la hora de la
préctica, nuestra responsabilidad se limitara a ser lo mas claros posibles al presentar la
informacion, mientras que la de quien aprende es trabajar, normalmente “estudiar”, para
luego demostrar comprension en evaluaciones que también corresponderan a nuestras

concepciones sobre el conocimiento y sobre nuestra disciplina. (Ordofiez, 2004)

En contraposicion con estas visiones, se presenta la ensefianza activa, la cual prevé en
primer lugar la responsabilidad del estudiante en su aprendizaje y su trabajo para
conseguirlo. Autores de la denominada Escuela Activa de Ensefianza de finales del siglo
XIX, como Decroly, Herbart, Freinet y Maria Montessori a partir de sus desarrollos
pedagdgicos practicos, notaron que los nifios ejercitan de manera natural su curiosidad de
saber en sus actividades y de ello debe ser potenciado por parte del docente para ayudarles
a buscar los caminos para llegar al conocimiento. De alli nace el interés educativo por el

juego vy la ludica en general como forma de aprendizaje y la idea del estudiante como



agente y no receptor de conocimiento. A pesar de que durante mucho tiempo esta
concepcion estuvo reducida a la pedagogia infantil, en los Gltimos tiempos se traslada su
utilizacion a la educacion con estudiantes de todas las edades.

Ademas de este adelanto, se han dado otros con respecto a la comprension que ahora
tenemos de qué es y como ocurre el aprendizaje; y la investigacion y las teorias mas Utiles
para esta comprension son probablemente las que componen, hoy en dia y desde muy
diversos puntos de vista, o que se denomina el constructivismo en educacion. Y es que el
constructivismo emerge como Vvaliosisimo soporte para las decisiones pedagdgicas al
ayudarnos a concebir el conocimiento y el aprendizaje de maneras nuevas y mas
identificables con nuestras propias experiencias efectivas de aprendizaje y conocimiento.
(Ordofiez, 2004)

Estas valiosas reflexiones y los conocimientos aportan a la creacion de ambientes
favorables; a la generacion de roles y formas de relacion entre los docentes, los estudiantes
y otros participantes del acto educativo; a la prevision de diversos medios y herramientas a
ser incluidos en el proceso educativo y en la comprensidn progresiva de esta importante
accion. Asi se genera el constructivismo como un conjunto de concepciones sobre el
aprendizaje, que provienen de dos teorias basicas del desarrollo cognoscitivo... que pueden
llevarnos a la actividad de creacién pedagdgica que debe convertirse en natural para
nosotros como maestros: formular y tratar de contestar unas preguntas basicas sobre cémo

dar verdadero soporte al aprendizaje de nuestros alumnos. (Piaget, 1970; Vygotsky, 1978)

Vygotsky (1978) plantea que el aprendizaje es requisito para el desarrollo cognoscitivo
y que necesita la participacion de otros que ya han construido desarrollos méas avanzados.
Es asi que define el aprendizaje como proceso que sucede en una "zona de desarrollo
proximo", en la que el estudiante puede resolver, con la debida orientacion del docente
problemas mas complejos de los que resolveria solo. Esto implica una capacidad que crece
progresivamente para actuar con lo que se aprende en ambientes con riqueza de

experiencias que facilitan su comprension.

El constructivismo y la escuela activa nos generan el cuestionamiento sobre la
posibilidad de avanzar en la comprension haciendo cosas y no simplemente recibiendo
informacién y sobre los procesos que se deben adelantar para tal fin. A continuacion, se
aportan elementos que responden a esta reflexion y que pueden aportar a este proyecto en
lo que corresponde al constructivismo como parte de la escuela activa:

e El aprendizaje previo que implica la construccién de significado a partir de lo que

ya sabe 0 ha experimentado el estudiante sobre lo que se busca aprender.



e En la historia, es probable que sea necesario llegar hasta la practica con acciones
especificas, la produccion de objetos y obras de distinta naturaleza, el logro de
propositos o la planeacion individual o en equipo, ejecucion y evaluacion de
proyectos de diversa indole. El principio de los desempefios auténticos cambia la
concepcion de lo que debe ser una actividad de ensefianza-aprendizaje, que
tradicionalmente gira alrededor de situaciones y problemas artificiales y lejanos de
la realidad de la vida y de las disciplinas.

Y finalmente, que

e La construccion de aprendizaje es individual y produce resultados en desempefios
individuales, pero el proceso ocurre naturalmente y se estimula en la interaccion con
otros y en la produccion en colaboracion con otros. Los demas son parte
importantisima del medio en que se desenvuelve quien aprende y, por ende, de su
aprendizaje permanente (i.e. Vygotsky, 1978; Perkins, 1992; Bruffee, 1999; Brown
en De Miranda y Folkstead, 2000; Dickelman y Greenberg, 2000; Savery y Duffy,
1996).

2.2.3. Lectura recreativa y tarea educativa

Jaime Garcia Padrino desarrolla un trabajo sobre la promocién de la lectura como tarea
educativa permanente. En primer lugar, manifiesta que se debe realizar un diagndstico
profundo sobre las causas de la crisis lectora con el fin de plantear estrategias que faciliten
la tarea educativa y el estimulo del habito lector. Luego, procede a sefialar que el docente
debe distinguir caracteristicas y funcionalidad de los textos instructivos, los textos
informativos y las lecturas recreativas. De esta manera sera mas eficaz para él realizar una
labor de promocion o mediacion del estudiante con el texto escrito. Esta mediacion “debe
descansar en una eficaz ensefianza de la lectura, continuada y efectiva en sus actividades,
que fomente su carécter de técnica de trabajo y que se traduzca en el fomento de la
vocacién lectora.” (GARCIA PADRINO, 2005)

Otro aspecto considerado por el autor es la responsabilidad del docente para estimular
el desarrollo de habitos de reflexion critica para que logren discernir valores aportados por
un texto. Esta funcion es fundamental en el ambito académico y especialmente en las

ciencias sociales.

Con respecto al debate sobre los textos instructivos o libros de texto realiza un aporte
importante dentro del marco de la permanente polémica acerca de su papel en el trabajo
escolar. La incorrecta utilizacion de los textos que ha llevado a la concepcion de ensefianza

libresca es asumida por el Garcia Padrino como un



peculiar maniqueismo si negamos con rotundidad al libro de texto la capacidad de provocar o
sugerir el descubrimiento de unas nociones y el desarrollo de unos habitos entre sus lectores,
que vayan conformando unas iniciales competencias linglisticas y literarias. No obstante, sin
entrar esa polémica, quiero reivindicar ahora la correcta utilizacion del libro de texto para las
actividades lingiiisticas, incluidas entre ellas la lectura. (GARCIA PADRINO, 2005)

También, en este sentido considera que en momentos de deconstruccion, actualizacién y
renovacion pedagogica se debe llevar a cabo una renovacion de materiales docentes, antes
que lo que califica como una dréstica y arriesgada supresion. Este proceso de revision y
valoracion de los textos existentes debe orientarse por planteamientos flexibles del proceso
lector que lleven a la motivacion, que estimulen las capacidades estudiantiles, que
despierten su interés y que los puedan llevar a despertar el deseo para ampliar sus

conocimientos partiendo de las actividades previstas por el docente.

En su reflexion, Garcia Padrino expresa que “conseguir ese deseable empleo de las
posibilidades de las lecturas ofrecidas en los llamados libros de texto, dependera, no tanto
de la calidad intrinseca de ese material impreso, como de la creatividad y de los recursos
del profesorado que lo emplee” pues en manos del docente se encuentra la cualificacion del
uso del texto para que se convierta en un eficiente complemento de su tarea. De igual
manera, debe evitar la lectura como actividad rutinaria, impositiva y frustrante, privada de
todo el encanto que presenta en si misma una correcta practica lectora. Esos materiales
impresos deben ser, en esencia, un recurso complementario para el profesor, pues le
permite disponer de los textos o fragmentos oportunos para acercar a sus alumnos al

conocimiento, que para este caso, ha sido tradicionalmente tedioso para los estudiantes.

2.2.4. Vision del MEN sobre la ensefianza de las Ciencias Sociales

Dado el caracter abierto, histérico y cultural, se plantea una cierta complejidad sobre el
objeto de estudio de las ciencias sociales. Puede afirmarse que en términos generales, el
objeto de estudio es la reflexion sobre la sociedad. Esta reflexion no debe limitarse hacia la
interpretacion y comprension de los acontecimientos sociales, sino que a partir de procesos
de indagacién sistémica propender por el conocimiento sobre lo social para el bienestar

humano y la convivencia pacifica.

En este sentido, un propodsito fundamental del 4rea es que los estudiantes “puedan
acceder al conocimiento y comprensién de los conceptos basicos requeridos para
aproximarse al caracter dinamico, plural y complejo de las sociedades humanas” (MEN,

2006). Este conocimiento se construye a través del desarrollo conceptual y metodologico de



todas las disciplinas, y méas adn, de la historia, la geografia, la ciencia politica, la economia,

la psicologia, la sociologia, la antropologia, reconociendo, ademas, que en “las

colectividades humanas circulan saberes culturales que estan dotados de sentido y

significado que, al igual que el saber producido en las academias, es de vital importancia
para la comprension de la realidad.” (MEN, 2006)

Es asi como el MEN orienta lo que denomina un horizonte de accion de la formacién en

ciencias como se describe a continuacion:

2.2.5.

Formacion del pensamiento cientifico que comprende procesos como formularse
preguntas, plantear hipotesis, buscar evidencias, analizar la informacion, aplicar
procedimientos con rigor, comunicar sus ideas, argumentar sus planteamientos,
trabajar en equipo y reflexionar sobre su actuacion. Estos procesos acercaran al
estudiante al quehacer cientifico y les ofrecera herramientas para la comprension del
mundo que lo rodea actuando de manera fraterna y constructiva en las relaciones
con sus semejantes.

Desarrollo de una capacidad para seguir aprendiendo, dado que la ciencia se
encuentra en permanente construccion. Es asi como en la educacion bésica se
ofrecen herramientas conceptuales y metodoldgicas para el acceso al conocimiento
y para que puedan seguir explorando, interpretando y actuando en un mundo de
cambio constante partiendo de los conceptos claves adquiridos, los puentes
establecidos, las relaciones y articulaciones entre conceptos interdisciplinares con
un pensamiento holistico. Asi podra interactuar en un mundo complejo y cambiante.
Desarrollo de la capacidad de valoracion critica de la ciencia reconociendo sus
aportes, pero también el peligro de la implementacion de la misma sin
responsabilidad social.

Aporte el desarrollo de una sociedad como seres activos que reconocen la unidad y
la diversidad y la interdependencia entre los entornos natural, social y cultural, y
que, debido a ello, toman decisiones responsables, asumen posturas criticas y
reflexivas, identifican consecuencias de las decisiones, escuchan argumentos de los
otros, revisan los propios, asumen responsabilidad y trabajan con el otro buscando
soluciones a las problematicas. Esto es de lo que se trata desarrollar herramientas
para ejercer la ciudadania y contribuir en la consolidacion de una sociedad

democratica.

Vision del MEN sobre el aprendizaje del lenguaje

El desarrollo del lenguaje es fundamental para la formacion del individuo y en

consecuencia para la constitucion de la sociedad. La competencia linglistica sera vital para



el desempefio en la vida y “es una de las capacidades que mas ha marcado el curso
evolutivo de la especie humana”. (MEN, 2006).

Gracias al lenguaje, nos es posible crear el universo de los significados de manera que
nos hace posible la busqueda de respuestas en cuestiones fundamentales de la existencia, la
interpretacion y transformacion del mundo de acuerdo con las necesidades, la construccion
de nuevas realidades, el establecimiento de acuerdos con sus semejantes y la expresion de
sus pensamientos y sentimientos; todas facetas definitivas en la vida personal y
comunitaria.

Puede deducirse segun estas perspectivas el doble valor del lenguaje: uno, subjetivo, y el
otro, social. El valor subjetivo, a nivel del individuo, es el de “herramienta cognitiva que le
permite tomar posesion de la realidad” (MEN, 2006) llevandolo a diferenciar objetos entre
si y diferenciarse frente a estos y a los individuos que lo rodean tomando conciencia de si
mismo. La importancia de este nivel es que hace posible la constitucion del ser individual
conocedor de la realidad natural y socio-cultural de la que puede ser miembro activo en su
estructuracion y transformacion.

La otra dimension del lenguaje, es la social. En esta dimension se hace posible el
establecimiento de las relaciones sociales, el compartir visiones, dirimir diferencias,
intercambiar significados, y, en definitiva, acceder a los &mbitos de vida social y cultural.

Para lograr el cometido del desarrollo linguistico las actividades se dan en dos procesos:
produccién y comprension. La produccion permite relacionar contenidos y formas de
manera que se haga posible exteriorizar estos contenidos. La produccion, por su parte, tiene
que ver con el significado y sentido de la manifestacion lingiistica. Estos dos procesos
requieren “la presencia de actividades cognitivas basicas como la abstraccion, el anélisis, la
sintesis, la inferencia, la induccién, la deduccion, la comparacién, la asociacion” (MEN,
2006).

El enfoque del MEN en este proceso es valioso por cuanto plantea el favorecimiento de

procesos mentales en interaccion con el contexto socio-cultural, no sélo posibilita a las

personas la insercién en cualquier contexto social, sino que interviene de manera crucial en

los procesos de categorizacion del mundo, de organizacién de los pensamientos y acciones, y

de construccion e la identidad individual y social. (MEN, 2006)

2.3. Marco legal

El presente marco legal se desarrolla en torno a tres fuentes: el derecho internacional, la

legislacion nacional y la normativa institucional.

2.3.1. Normativa Internacional



La Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos. 10 de diciembre de 1948, que
sefiala en su articulo 26° que toda persona tiene derecho a la educaciéon y a una
educacién que permita el pleno desarrollo de la personalidad humana con todas las
implicaciones para el ejercicio de los derechos y las libertades. Es asi como se
deriva el principio de que la educacion es una de las mejores inversiones que los
Estados pueden hacer pues es el medio que permite proveer al sujeto de una mente
instruida, inteligente y activa, con libertad y amplitud de pensamiento, y, es uno de
los placeres y recompensas de la existencia humana. De aqui la importancia del
proceso lecto-escritor como herramienta de construccion social y calidad de vida.

Convencion sobre los Derechos del Nifio del 20 de noviembre de 1989. La
educacion del nifio debera estar encaminada a: a) Desarrollar la personalidad, las
aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio hasta el maximo de sus
posibilidades; ¢) Inculcar al nifio el respeto de sus padres, de su propia identidad
cultural, de su idioma y sus valores, de los valores nacionales del pais en que vive,
del pais de que sea originario y de las civilizaciones distintas de la suya; d) Preparar
al nifio para asumir una vida responsable en una sociedad libre (...); (Convencion
Derechos del Nifio, 1989, p. 4)  Esta busqueda orienta la accion educativa de los
paises, de las instituciones educativas y por ende de este proyecto investigativo

dentro de sus intencionalidades generales y especificas durante todo su desarrollo.

2.3.2. Normativa Nacional

Constitucion Politica de Colombia 1991. Capitulo 2 de los derechos sociales,
economicos y culturales. A este respecto expresa en su articulo 44 que “son derechos
fundamentales de los nifios: la vida, (...) la educacion y la cultura, la recreaciony la
libre expresion de su opinion, y (...) a una formacion que respete y desarrolle su
identidad cultural”

Ley General de Educacion 115 de 1994, que marca la pauta para la organizacion y
funcionamiento del sistema educativo en el pais. Los fines de la Educacion
expresados en su articulo 5 orientan que de conformidad con el articulo 67 de la
Constitucion Politica, la educacion propendera por el pleno desarrollo de la
personalidad, dentro de un proceso de formacion integral; la construccion de los
conocimientos mediante la apropiacion de habitos intelectuales para el desarrollo del
saber; el estudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais; el acceso a conocimiento, ciencia, técnica y demas bienes y
valores de la cultura, fomento de la investigacion y estimulo a la creacion artistica; el
desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica orientada al mejoramiento
cultural y de la calidad de vida de la poblacién y al progreso social y econémico del
pais. La Ley 115 también ofrece lineamientos en cuanto a Objetivos Especificos de

la Educacion Bésica en su articulo 21, los cuales orientan la propuesta y las guias



didacticas de este proyecto investigativo y que son pertinentes para este trabajo, a
saber: b. El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al
conocimiento y frente a la realidad social, asi como del espiritu critico; c. El
desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la
lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi
como el fomento de la aficion por la lectura; d. El desarrollo de la capacidad para
apreciar y utilizar la lengua como medio de expresion estética; f. La comprension
basica del medio fisico, social y cultural en el nivel local, nacional y universal, de
acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente a la edad; g. La asimilacion de
conceptos cientificos en las areas de conocimiento que sean objeto de estudio, de
acuerdo con el desarrollo intelectual y la edad; I. La formacion artistica mediante la
expresion corporal, la representacion, la musica, la plastica y la literatura; fi. La
adquisiciéon de habilidades para desempefiarse con autonomia en la sociedad (Ley
General de Educacion 115, 1994, p. 6).

Plan Nacional de lectura. Ministerio de Educacion. Los Ministerios de Educacion
Nacional y de Cultura de Colombia proponen el Plan Nacional de Lectura y
Escritura “Leer es mi cuento”. Con ¢l se busca posicionar la lectura y la escritura en
la vida de los colombianos con el objetivo de que “puedan enfrentarse de manera
adecuada a las exigencias de la sociedad actual” (Plan Nacional de lectura, 2011, p.
1) Se plantea que es vital reconocer que las interacciones de los seres humanos en su
vida social estan supeditadas a su habilidad para participar en procesos de la cultura
escrita. Esto plantea para la escuela un reto para formar sujetos capaces de participar
competentemente en las dinamicas de la vida social (politica, cultural, econémica).
Por ende, el ambito escolar debe estimular situaciones que lleven a los estudiantes a
diversas préacticas de lectura y escritura, que ademas generen procesos de reflexion,
autocritica y autoaprendizaje sobre estas practicas. Dado que “Garantizar el acceso
de toda la poblacion a la cultura escrita (...) es una responsabilidad de toda la
sociedad y una tarea prioritaria de la accion del Estado, como via de inclusion
social y de desarrollo de la ciudadania” (Plan Nacional de Lectura, 2011, p. 2) el
Plan ofrece estrategias que vinculen a toda la poblacidn escolar y todas las areas de
aprendizaje. Para lograrlo propone tres componentes. El primero es la disponibilidad
y el acceso a diferentes materiales de lectura; el segundo, la formacion de docentes y
otros mediadores lectores y escritores que promuevan el ingreso de los estudiantes a
la cultura escrita, y el tercero, la gestion escolar orientando procesos necesarios para
que el Plan pueda materializarse en la institucion.

Derechos Béasicos de Aprendizaje DBA en el area de Sociales. Se determinan como

el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que proporcionan un contexto



historico y cultural a quien aprende. Estos DBA deben ser articulados con la

propuesta del PEI y se materializan en los planes de area y de aula y pueden generar

estrategias que promuevan la flexibilidad curricular. Entre los DBA para el grado

octavo en Ciencias Sociales tenemos que el estudiante debe evidenciar mediante

criterios planteados por el MEN, las siguientes competencias:

v

v
v
v

Evaluar la influencia de los procesos de cooperacion entre los Estados.
Comprender el fendmeno de las migraciones y su incidencia en los paises
Analizar los cambios generados por el capitalismo y las razones de su vigencia
Analizar los procesos de expansion territorial dados en Europa durante el siglo
XIX'y las manifestaciones imperialistas en las sociedades contemporaneas
Comprender los procesos de independencia de las colonias americanas durante
los siglos XV Iy XIX 'y sus implicaciones para las sociedades contemporaneas
Evaluar el impacto de los avances tecnoldgicos en el desarrollo social y

econémico de Colombia en el siglo XIX

Proyecto Educativo Institucional del Instituto Valle del Rio. En el marco de la

autonomia institucional se plantea la propuesta pedagdgico-didactica tendiente a

lograr que se desarrollen competencias

para lograr el desarrollo de estas competencias se considera el lenguaje como la
herramienta fundamental de construccion de interacciones, el eje de la vida
institucional, y articulador de todos los procesos escolares y la lecto-escritura es un

proceso fundamental en este propdsito.



CAPITULO 3
3. DISENO METODOLOGICO

3.1. Tipo de investigacién

La investigacion accién es planteada como una via empleada por los docentes en la que
se genera reflexion sobre la naturaleza de su ejercicio de manera este se pueda transformar
positivamente ““a través de decisiones racionales nacidas del rigor de los andlisis y no s6lo

de intuiciones tanteos o arbitrariedades”. (Pereyra, 2008)

El andlisis contempla situaciones tales como procesos y productos del acto educativo
contemplados de manera compleja como interdependientes e interactuantes. En este
sentido, los docentes como investigadores generan una teoria practica y buscan establecer
un puente entre la teoria y la préctica. Asi, la investigacion accion en el aula de clase debe
articularse con el desarrollo institucional y éste se convierte en la fuente de informacion por

excelencia del proceso investigativo.

La investigacion accion se caracteriza por ser un proceso activo tendiente a transformar
positivamente las précticas educativas mediante la reflexién profunda sobre los cambios
realizados a partir de una accion generada o derivada de una situacion problematica. Esta
situacion surge de la aplicacion de instrumentos y de la recoleccion de datos y el andlisis de

estos en la fase de diagndstico.

Reiterando que el objetivo de esta practica investigativa reside en “profundizar la
comprension del profesor respecto de aquellas acciones humanas y situaciones sociales en
la escuela por el experimentadas como problematicas” (Pereyra, 2008) se favorece el

manejo del conocimiento desde la accion.

Segun ELLIOT (1985) “los valores profesionales no son tanto una fuente de objetivos
finales que hayan de alcanzarse como culminacién de una actividad practica, sino una
fuente de normas (principios de procedimiento) a desarrollar en la practica”. Este autor
realiza plantea una clara diferenciacion entre la

Investigacion sobre la educacion y la investigacion accion, y concluye en que esta Ultima se

centra en: la perspectiva de accion de los profesores y alumnos (no sobre la clase en general);

la elaboracion tedrica a partir de la experiencia concreta donde explora los conceptos de

sentido comun mediante el estudio de casos (no los conceptos definidores). (Pereyra, 2008)

Para el desarrollo del proceso se utilizan herramientas como la entrevista y la

observacion realizadas con actitud de exploracion en la que los participantes establecen un



didlogo acerca de las interpretaciones y explicaciones surgidas durante el proceso

investigativo.

El proceso de la investigacion accidn segin Marti, 2012, contempla fases como:
v Determinacion de objetivos relacionados con la deteccion de un problema
v' Apertura a puntos de vista de los participantes sobre la problematica y los objetivos
v" Construccién de propuestas concretas en lineas de actuacion en torno al problema
v Puesta en marcha de las propuestas

El anterior proceso es en torno al cual se genera y desarrolla esta propuesta investigativa.

3.2. Proceso de la investigacion

El proyecto contempla las siguientes fases para su ejecucion:

+ Disefio de instrumentos: Encuesta inicial

» Aplicacion de encuesta inicial sobre la percepcion de los estudiantes acerca de las
metodologias utilizadas en Ciencias Sociales en primaria y lo transcurrido de
secundaria, y acerca de sus actividades favoritas para el aprendizaje del area.

* Analisis y sistematizacion de informacion mediante la utilizacion de gréaficos
estadisticos y redaccién de conclusiones.

» Construccién de marcos de referencia segin visiones del MEN en cuanto a
competencias ciudadana y competencias lectoras y algunos autores como Vygotsky
(1978) en cuanto a la riqueza de experiencias de aprendizaje, Escuela activa
(Decroly, Herbart, Freinet y Maria Montessori) en lo relacionado con el estudiante
como agente y no receptor de conocimiento y el interés educativo por el juego y la
ludica en general como forma de aprendizaje, Jaime Garcia Padrino quien
promociona la lectura como una permanente tarea educativa.

» Disefio de propuesta metodoldgica de lectura recreativa que contiene una unidad
con 4 guias didacticas que contienen la siguiente secuencia: Momento A (Actividad
basica) Procesos de indagacion de saberes, Momento B (Cuento pedagdgico)
Lectura del texto a trabajar, Momento C (Actividades préacticas) Actividades
contempladas como lectura recreativa y que se utilizan para la construccion de
conocimiento. (crucigramas, infografias, sopas de letras, uso de Tic...), Momento D
(Actividades libres) Actividades de préactica, aplicacion refuerzo y evaluacion. El
principal insumo para su desarrollo es la realidad del contexto y la participacion de
la familia, y , Evaluacion: Procedimiento de control de progreso de la Escuela
Nueva, se avanza de momento a momento, de actividad a actividad, de guia a guia,
velando porque todos los estudiantes realicen todo el proceso propuesto.

» Aplicacion de propuesta mediante la utilizacion del aprendizaje autonomo.



» Registros en diario de campo por parte de docente y estudiantes.

» Aplicacion de encuesta final para evaluar la percepcién de los estudiantes en cuanto
a la aceptacion de la propuesta y el desarrollo de competencias individuales y
grupales.

+ Sistematizacion de encuesta final mediante la utilizaciéon de gréaficos estadisticos y
redaccion de conclusiones.

» Evaluacion del desempefio de la propuesta

+ Sistematizacion de resultados

» Elaboracién de conclusiones

3.3.Poblacion y muestra

La poblacion del grado octavo del Instituto Valle del rio estd conformada por 30 estudiantes
y el proyecto de desarrolla con la totalidad de ellos, por lo que la muestra es de tipo censal.
De la misma forma se consideran participantes a los padres de familia de los estudiantes del
grado, por cuanto podran realizar actividades que forman parte de la actividad D de cada
guia didactica.

3.4.Instrumentos para la recoleccion de la informacion

3.4.1. Observacion participante

Dado que se trata de un proyecto educativo, con caracter formativo, durante el
desarrollo de las unidades didacticas se registran observaciones de los estudiantes en un
diario de campo, y fundamentalmente sus apreciaciones sobre el proceso desarrollado. El
objetivo del diario, entonces, es registrar durante la ejecucion de cada guia, el nivel de
aceptacion del proceso metodolégico por parte de los estudiantes y sus percepciones sobre
su propio progreso y el de sus compafieros. En este sentido no se definen categorias a
observar, sino descripciones y analisis efectuados por los estudiantes.

Esto se realizard en un formato como el siguiente:

DIARIO DE CAMPO

Fecha:

Observacion:

3.4.2. Instrumentos



La siguiente encuesta estd orientada a identificar percepciones y aspiraciones de los
estudiantes con respecto al aprendizaje de las siguientes sociales. Se aplica al inicio del

proceso investigativo.

ENCUESTA INICIAL

INSTITUTO VALLE DEL RiO DE ORO

PIEDECUESTA

ENCUESTA

Marca con x en cada casilla segin la percepcion que tengas sobre la ensefianza de las ciencias sociales a lo

largo de tu vida estudiantil.

1. Entueducacion en bésica primaria el aprendizaje de las ciencias sociales para ti fue

Siempre Algunas veces Casi nunca Nunca

Divertido

Interesante

Aburrido

2. Entueducacion en los grados sexto, séptimo y octavo el aprendizaje de las ciencias sociales para ti fue

Siempre Algunas veces Casi nunca Nunca

Divertido

Interesante

Aburrido

3. Las actividades que mas te gustan del aprendizaje de las ciencias sociales son:

Siempre Algunas veces Casi nunca Nunca

Leer




Expresar tu opinién

Trabajar mapas y

graficos

Realizar consultas

Desarrollar

exposiciones

Formular y resolver

preguntas

Resolver guias
didacticas

4. Realiza un listado de actividades que te gustaria realizar para aprender el &rea de ciencias sociales

Durante el proceso de aplicacion de las guias didacticas se realiza evaluacion

formativa continua sobre cada una de ellos.

Al final del proceso investigativo se aplica la siguiente encuesta con el objetivo de
determinar la percepcién de los estudiantes acerca de la metodologia empleada en

cuanto a su aceptacion y efectividad:



ENCUESTA FINAL

578
!

e

INSTITUTO VALLE DEL RiO DE ORO

PIEDECUESTA

Por favor evaluar segun considere la efectividad de los siguientes aspectos en el trabajo
desarrollado:

PUNTAJE

ASPECTO A EVALUAR

BAJO
ACEPTABLE
BUENO

MUY BUENO
EXCELENTE

El desarrollo de las clases fue
agradable para ti

El lenguaje utilizado en los textos fue
de fécil apropiacion

Lograste los aprendizajes propuestos

Se utilizaron actividades variadas para

facilitar el aprendizaje

De igual forma, al final del proceso se aplica el siguiente instrumento de simulacro de
pruebas para dar una idea aproximada del nivel de aprendizaje de los estudiantes con el
desarrollo de las guias desarrolladas:

INSTITUTO VALLE DEL RiO DE ORO

IS

,

*

ﬂ“::%

S— PIEDECUESTA
P e st 4

PRUEBA FINAL

Seleccione la respuesta correcta

1) Durante la Primera Guerra Mundial perecieron en el campo de batalla alrededor de diez millones de
personas, diecinueve millones fueron heridos y tres millones y medio quedaron invalidos. Como
resultado de la Segunda Guerra Mundial murieron cincuenta millones de personas y otros noventa y
cinco millones quedaron mutilados. Para evitar holocaustos semejantes en el futuro es necesario.

a. Crear hospitales moviles dotados de equipos modernos y personal especializado que presten una
atencion répida y eficaz a las victimas de la guerra.

b. Que los paises mas débiles y menos desarrollados, en caso de ser agredidos sacrifiquen su
autonomia y su territorio para evitar ser masacrados.

c. Presionar mediante manifestaciones y protestas mundiales a las potencias armamentistas para
que suspendan la produccidn y venta de armas.



2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

d. Dirimir mediante didlogos y acuerdos los conflictos que se presenten entre Estados a nivel
regional para liquidar las causas de posibles nuevas guerras.

La Revolucién Industrial fue la primera de las grandes transformaciones de la edad contemporanea, y

una de las mas importantes de la historia.

Su impacto generd cambios trascendentales en la economia, modos de vida de los paises afectados, y

desarrollo de las ciencias. El desarrollo de la geografia, por ejemplo, fue estimulado por la

Revolucion Industrial debido a:

a. Labusqueda de materias primas para la industria y la explotacion de regiones inhdspitas.

b. ElI cambio que represent6 el paso de la produccion manual de bienes con la ayuda de
herramientas sencillas a la produccién mediante maquinas.

c. El desarrollo de las fuerzas productivas propiciado por la burguesia que se apropi6 de grandes
adelantos técnicos e impulsé nuevas tecnologias.

d. La creacion de la maquina de vapor adaptada a la industria por James Watt como motor
fundamental.

A través del imperialismo las potencias europeas se proponen colonizar Africa y Asia, entre los
factores esgrimidos para tal iniciativa estan, excepto:

a. Buscar fuentes de materias primas.

b. Buscar nuevos mercados para su produccion.

c. Extender sus dominios.

d. Establecer el progreso en los pueblos.

La expansion imperialista de Europa en la segunda mitad del siglo XIX, est4 estrechamente ligada

con la Revolucién Industrial y el desarrollo del gran capitalismo. Entre las finalidades de esta

expansion imperialista se puede citar:

a. La proteccion de la poblacion en los territorios menos desarrollados.

b. La apertura de territorios no sélo a las mercancias, sino también al capital y a los ahorros de los
paises europeos.

c. Los establecimientos de esferas de influencias politicas en Africa, Asia y Oceania a favor de los
mismos.

d. El aumento de recursos para Africa, Asia y Oceania.

El surgimiento de las fabricas con sus maquinas arruiné los talleres familiares y concentraron a los
trabajadores en un mismo edificio, surgiendo un nuevo grupo social, que fueron tratados como piezas
de maquinarias y no como personas. Las jornadas de trabajo eran de hasta 16 horas diarias. Este
nuevo grupo social es:

a. Clase Media.

b. Mesocracia.

c. Burguesia.

d. Proletariado.

“Permitia a las autoridades locales mantener su administracion interna, mientras que el pais
dominante solo controlaba la politica externa y la explotacion de determinadas riquezas”. Esta
definicidn corresponde al concepto de:

a.  Colonia.

b.  Concesiones.
c. Protectorados.
d. Feudos.

En 1914, cuando parecia haberse logrado un equilibrio politico entre las grandes potencias europeas,
estall6 la Primera Guerra Mundial, cuyo detonante fue el asesinato, en Sarajevo, del heredero al
trono de Austria-Hungria, el archidugue Francisco Fernando. Las reales causas de la declaratoria de
guerra fueron:

a. Lamovilizacion de Francia y Rusia para defender a los esclavos de Serbia.

b. Las ambiciones francesas sobre la cuenca del Rhur, zona industrial alemana.

c. Las necesidades de expansién alemanas, en un mundo repartido entre imperios mas poderosos.

d. Las trabas al comercio puestas por la “Triple Entente”.

La aceleracion de la economia producida en el periodo conocido como la Revolucion Industrial
durante los siglos XVIII y XIX , transformd el capitalismo de un sistema basado en las pequefias
manufacturas a otro donde primaban las grandes fabricas. Eso tuvo como consecuencia la
masificacion de los obreros y la constitucion de grandes movimientos de trabajadores que luchaban
basicamente por:

a. Los Servicios publicos

b. La lgualdad social



c. La Organizacion sindical
d. La Toma del poder politico

9) En la Primera Guerra Mundial (1914-1918) participaron paises de Europa, Japon y a Estados Unidos.

10)

11)

12)

13)

14

15

)

~

La guerra se enmarca en los viejos problemas politicos territoriales y el afan de dominacion de los
imperios europeos de finales del siglo XIX. De acuerdo con lo anterior, una consecuencia de esta

guerra fue:

a. El reconocimiento de Alemania como potencia mundial.

b El fin de los territorios coloniales en Africa.

c. La creacion de nuevos Estados en los territorios de los paises vencidos.
d La ruptura de las relaciones comerciales entre Europa y Estados Unidos.

Una consecuencia de la Primera Guerra Mundial fue:

a. La consolidacion de Alemania.

b La consolidacion de la Unién Soviética.
c. El fortalecimiento de los Estados Unidos.
d El debilitamiento de Japdn.

Los lideres de los movimientos nacionalistas recurrieron a la exaltacion de los valores de cada pais,
como arma para unir a algunos grupos sociales. Por ejemplo, Mustafd Kemal recurri6 a la exaltacion
de los valores turcos como mecanismo para evitar la desintegracién del antiguo imperio como:

a. una fuente de identidad que permitié la formacion de nuevos Estados.

b una excusa para seguir con la dominacion colonial en Africa.

c. Un motivo de guerra entre miembros de una misma etnia

d Un pretexto para que algunos lideres europeos gobernaran ciertos territorios.

El capitalismo es un sistema de produccion que fue desarrollandose poco a poco para instituirse una
vez entrado el siglo XX; entre sus antecedentes tenemos:

a. La existencia de mercados.

b. La aparicion del proletariado.

c. La influencia del marxismo.

d. El aumento del poder de la burguesia.

En 1859 el naturalista Charles Darwin publico su obra sobre el origen de las especies. Ahi expuso la
teoria de la evolucion de la vida y con ella estremeci6 a los cientificos de su época. A los 23 afios
Darwin habia iniciado una expedicion a bordo del barco britanico Beagle. Tras cinco afios de viaje,
sus observaciones sobre las especies vivas de diferentes lugares del planeta le permitieron hacer las
siguientes deducciones:

a. Existe una lucha por la vida que implica un continuo esfuerzo de los miembros de cada

especie por responder a las exigencias y cambios operados en su medio.
. En la lucha por la vida s6lo sobreviven los mas aptos.

c. La existencia de la vida en la tierra obedece a la voluntad de Dios; el mundo y todo lo que

en él existe ha sido hecho a imagen y semejanza de ese ser supremo.
d. Un 6rgano que se deja de usar, tiende a atrofiarse, o con el tiempo se perdera.

El Cartismo fue un movimiento inglés que surgié entre 1838 y 1848 y que debe su nombre a una
peticion (La Carta del Pueblo), presentada por los trabajadores ante el parlamento. En ella solicitaron
el sufragio masculino, el voto secreto, elecciones parlamentarias anuales, abolicién de los requisitos
de propiedad para pertenecer al parlamento, sueldo para los parlamentarios y equidad en los distritos
electorales. A partir de estas consideraciones, podemos inferir que lo que motivo a los cartistas fue:

a. El deseo de cambiar las antiguas estructuras politicas de la sociedad britanica.
b La necesidad de transformar las condiciones de vida de los obreros.

c. La creciente represion a la que estaban siendo sometidas las clases méas pobres.
d La llegada a Inglaterra de nuevas ideas que promovieron el deseo de cambio.

A partir de 1750, Inglaterra inicié la Revolucién Industrial, que le daria durante un siglo un adelanto
de 25 afios sobre los demés paises. En 1850 la industria textil era la mas moderna del mundo y
empleaba més de tres millones de obreros. Esta revolucion multiplicé la capacidad de produccion,
gracias al empleo de nuevas méaquinas, para lo cual Inglaterra necesitd de :



16)

17)

18)

19)

20)

a. Fuertes medidas politicas para subordinar los intereses sociales a la moderna y préspera

industria.

b. Maquinarias de alto costo que habian dado buenos resultados en otros paises
industrializados.

c. Innovaciones técnicas, capitales para crear empresas, fuentes de energia y abundante mano
de obra.

d. Ayuda economica del extranjero, materias primas, mercados para productos agricolas y

facilidades de crédito.

Los Estados Unidos son hoy por hoy la primera potencia industrial, financiera, tecnoldgica y militar
a nivel mundial, luego de la disolucién de la Unién Soviética. Sin embargo, esta condicion de
potencia solo empieza a perfilarse a comienzos del siglo XIX. El principal factor que explica la
consolidacion de Estados Unidos como potencia mundial es :

a. El aumento poblacional, resultado de un fuerte movimiento migratorio.

b. La politica imperialista.

c. Lariqueza minera que esconde el territorio norteamericano.

d. El mantenerse como colonia inglesa hasta 1776.

Durante el siglo XIX se proyectaron sobre Africa las ambiciones imperialistas europeas. Se trataba
de un continente con grandes riquezas sin conquistar. Ademas, desde el punto de vista bélico, ofrecia
grandes posibilidades para los anhelos de las grandes potencias. Al proceso de dominacién que
ejerce un pais sobre otro se le denomina colonialismo. Para el caso africano, esta vivencia se pudo
apreciar en la intervencion de varios paises a través de la aplicacion de diferentes sistemas de
gobierno. Con respecto a esto Ultimo, y para el caso britanico, es correcto afirmar que:

a. La ocupacion de territorios africanos se inici6 por la costa y desde alli penetrd al interior.

b. El objetivo fundamental era unir dos costas opuestas para formar un imperio continuo.

C. Adoptaron un sistema de gobierno indirecto, en el que no modificaron totalmente las
instituciones locales.

d. Estaban convencidos de que la poblacion nativa debia ser obligada a trabajar a su servicio.

Con el paso del tiempo, la tasa de mortalidad (nimero de personas que mueren en un espacio y
tiempo determinado) ha cambiado notoriamente. Mientras antes del siglo XIX las tasas de mortalidad
a nivel global eran muy altas, posteriormente han mostrado una gran reducciéon. Son hechos que
permiten explicar tal situacion:

a. Los avances de la medicina y el mayor acceso a los servicios de salud preventiva.
b El interés de los gobiernos por aplicar politicas de planificacién familiar.

c. El comportamiento de las tasas de natalidad y de inmigrantes a nivel mundial.

d El deterioro ambiental, los conflictos armados y la mala nutricién.

Durante la Primera Guerra Mundial se enfrentaron la Triple Alianza- conformada por Alemania y los
imperios Austrohiingaro y otomano -y la Triple Entente, bando vencedor al final de la guerra, del
que formaban parte Francia, Inglaterra y Rusia. La geografia politica de Europa, Africa y Asia
cambi6 como consecuencia de la Primera Guerra Mundial por:

a. La desintegracién de los imperios que conformaban la Triple Alianza.
b La desintegracién de los imperios que conformaban la Triple Entente.
c. La indemnizacion que pagd Alemania como responsable del conflicto.
d La migracién de millones de personas a otros paises en busca de refugio.

En las ultimas décadas del siglo XIX, surgi6 la corriente anti-positivista que consideraba que las
personas caminaban hacia su propia destruccion, entre sus representantes se encuentra Sigmund
Freud, como su aporte mas importante podemaos citar:

a. Aportd para la comprension del comportamiento humano.
b Fue critico de la racionalidad y la modernidad.

c. Negé la idea de progreso.

d Neg6 el existencialismo.

21) A finales del siglo XIX, parte de la élite norteamericana impulsé la idea segln la cual los americanos
eran el pueblo escogido por Dios para civilizar al mundo. Esta ideologia se conoce como Destino
Manifiesto e implico para los paises de América Latina:



a. El inicio de una cooperacion econémica entre los EE. UU. y América Latina.

b. El comienzo del intervencionismo norteamericano en asuntos latinoamericanos.

c. Proteccion militar por parte de los EE. UU. de los poderes europeos.

d. Una garantia de que Ameérica es para los americanos.
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3.5.Validacién de los instrumentos

Las encuestas inicial y final son validadas por la asesora del proyecto y buscan
contrastar los niveles de aceptacion de los procesos metodoldgicos antes, durante y al
final la aplicacion de la propuesta. La prueba final es tomada de pruebas planteadas por
la docente investigadora y otras de textos de simulacros de pruebas ICFES y nos sirve
para confrontar el cumplimiento de los objetivos propuestos a lo largo del proceso.

Las guias didacticas son el instrumento de aprendizaje propuesto. Sus lecturas han
sido tomadas de un texto escolar que aparece referenciado en la bibliografia; las
imagenes son tomadas de internet y aparecen relacionadas con su respectiva direccion y
las secuencias metodoldgicas son de la autoria de la docente investigadora en casi su
totalidad.

3.6.Categorizacion y triangulacion
A continuacién, se presenta el esquema de instrumentos que se desarrolla para el

analisis y discusion del proceso investigativo con su explicacién correspondiente:

Tabla 1. Esquema de categorizacion y triangulacion

FASE CATEGORIA SUBCATEGORIA VALORACION
Encuesta inicial Percepcion de los | Divertido Siempre
estudiantes sobre el Algunas veces
proceso de aprendizaje de Casi nunca
la  ensefianza de las Nunca
ciencias sociales en la | Interesante Siempre
primaria. Algunas veces
Casi nunca
Nunca
Aburrido Siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca
Indiferente Siempre

Algunas veces

Casi nunca
Nunca
Percepcion de los | Divertido Siempre
estudiantes sobre el Algunas veces
proceso de aprendizaje de Casi nunca
la ensefianza de las Nunca
ciencias sociales en los | Interesante Siempre
grados sexto, séptimo vy Algunas veces
octavo. Casi nunca
Nunca
Aburrido Siempre

Algunas veces
Casi nunca

Nunca




Indiferente

Siempre
Algunas veces
Casi nunca

Nunca

Actividades que mas te
gustan del aprendizaje

de las ciencias sociales

Leer

Siempre
Algunas veces
Casi nunca

Nunca

Expresar tu opinién

Siempre
Algunas veces
Casi nunca

Nunca

Trabajar mapas y gréficos

Siempre
Algunas veces
Casi nunca

Nunca

Realizar consultas

Siempre
Algunas veces
Casi nunca

Nunca

Desarrollar exposiciones

Siempre
Algunas veces
Casi nunca

Nunca

Formular y resolver preguntas

Siempre
Algunas veces
Casi nunca

Nunca

Resolver guias didacticas

Siempre

Algunas veces

Casi nunca
Nunca
Actividades que le
gustaria desarrollar en
el éarea de ciencias
sociales
Encuesta final Percepcion de los | El desarrollo de las clases fue agradable | Bajo
estudiantes sobre el | parati Aceptable
proceso pedagégico Bueno
desarrollado  durante el Muy bueno
proyecto Excelente
El lenguaje utilizado en los textos fue de | Bajo
facil apropiacion Aceptable
Bueno
Muy bueno
Excelente
Lograste los aprendizajes propuestos Bajo
Aceptable
Bueno
Muy bueno
Excelente
Se utilizaron actividades variadas para | Bajo
facilitar el aprendizaje Aceptable
Bueno

Muy bueno




Excelente

para ti

El desarrollo de las clases fue agradable

Bajo
Aceptable
Bueno
Muy bueno

Excelente

INSTRUMENTO PARA ANALISIS DEL PROCESO DE DESARROLLO DE LAS

ESTANDARES DE COMPETENCIAS
v Me aproximo al conocimiento como cientifico social

v" Manejo conocimientos propios del area

v" Desarrollo compromisos personales o sociales

GUIAS DIDACTICAS

Tabla 2. Instrumento para andlisis del proceso de desarrollo de las guias didacticas

GUIA
DIDACTICA

COMPETENCIAS

CONDUCTAS
OBSERVADAS

(DIARIO DE CAMPO)

CRITERIO DE
VALORACION

(PRESENTE,

EN PROCESO,
AUSENTE)

ANALISIS DEL
DESEMPENO

Guia 1

Manejo de emociones.
Empatia.

Conocimientos relevantes para
el ejercicio de la ciudadania.

Competencias cognitivas
Ambientes democraticos

Acciones ciudadanas

Guia 2

Manejo de emociones.
Empatia.

Conocimientos relevantes para
el ejercicio de la ciudadania.

Competencias cognitivas
Ambientes democraticos

Acciones ciudadanas

Guia 3

Manejo de emociones.
Empatia.

Conocimientos relevantes para
el ejercicio de la ciudadania.

Competencias cognitivas
Ambientes democraticos

Acciones ciudadanas




Guia 4 Manejo de emociones.
Empatia.

Conocimientos relevantes para
el ejercicio de la ciudadania.

Competencias cognitivas
Ambientes democraticos

Acciones ciudadanas

3.7. Resultados y discusion

Los siguientes son registros y analisis de resultados en cada una de las fases del proceso

investigativo.

3.7.1. Resultados de encuestas Inicial y final

Tabla 3 Andlisis de resultados en las encuestas inicial y final

FASE CATEGORIA GRAFICO ESTADISTICO ANALISIS DE
INFORMACION
Percepci(’)n de Percepcidn sobre el aprendizaje de las Mediante la

los estudiantes
sobre el proceso
de aprendizaje 10

Ciencias Sociales en primaria

de la ensefianza 8
de las ciencias 6
sociales en la ‘2‘
rimaria.
p , 1
Siempre Algunas Casi Nunca
veces nunca
M Divertido Interesante Aburrido

aplicacion de la
encuesta inicial
puede apreciarse
gue existe una
percepcion de
métodos
tradicionales vy
poco estimulantes
para el
aprendizaje de las
ciencias sociales
por parte de los
estudiantes en los
primeros afios de
su vida escolar.

Percepcion de
los estudiantes
sobre el proceso
de aprendizaje 6
de la ensefianza

de las ciencias 4
sociales en los

grados sexto y 2
séptimo. 0

Encuesta inicial

M Divertido

Percepcién sobre el aprendizaje de las

Ciencias Sociales en 6°y 7°

Siempre Algunas Casinunca Nunca

veces

Interesante Aburrido

Se observa que las
actividades

desarrolladas en
los afios anteriores
han generado una
mejor aceptacion
por parte de los
estudiantes.




Actividades que
mas te gustan del
aprendizaje de
las ciencias
sociales

Actividades de preferencia para el trabajo en
clase del area

20
“ il || i
0 I | II - [ | .

Siempre Algunas  Casi nunca Nunca

veces

M Leer M Opinion
Mapas-graficos m Consultas
M Exposicion B Pregunta

H Guias

Puede apreciarse
que las
actividades
favoritas de los
estudiantes son
aquellas en las
gue él esta en
contacto directo
con la lecturay
escritura del texto
mediante
actividades
diversas. Las
actividades que
menos prefieren
son aquellas como
exposiciones y
consultas.

Actividades que
le gustaria
desarrollar en el
area de ciencias
sociales

Entre las principales actividades sugeridas por los estudiantes para el
desarrollo de la clase tenemos trabajo en grupo, mapas conceptuales,
explicaciones por parte del docente, trabajos de concentracion,
actividades divertidas, guias y talleres, que se siga usando la
metodologia que usa la profe, carteleras, manualidades, dibujos,
juegos didacticos, videos, ensayos, maquetas, lecturas con imagenes.

Encuesta final

Percepcion de
los estudiantes
sobre el proceso
pedagégico
desarrollado
durante el
proyecto

Percepcién de los estudiantes sobre el
proceso metodoldgico desarrollado

18
16
14
12

10 | |
il |

Desarrollo  Lenguaje de facil ~ Aprendizaje Actividades
agradable dela  apropiacion. alcanzado variadas para el
clase aprendizaje.

oON B OO

H Bajo H Aceptable Bueno

Muy bueno B Excelente

Mediante la
aplicacién del
instrumento final
se puede apreciar
que la percepcién
y aceptacion de
los estudiantes es
altamente positiva
con respecto a la
metodologia

desarrollada.




3.7.2.

Resultados del proceso de desarrollo de las guias didacticas

ESTANDARES DE COMPETENCIAS
e Me aproximo al conocimiento como cientifico social
e Manejo conocimientos propios del &rea

e Desarrollo compromisos personales o sociales

Tabla 4 Analisis del proceso de desarrollo de las guias didacticas

GUIA COMPETENCIAS CONDUCTAS CRITERIO DE ANALISIS DEL
DIDACTICA OBSERVADAS VALORACION DESEMPERNO
(DIARIO DE CAMPO) (PRESENTE,
EN PROCESO,
AUSENTE)
Guia 1l Manejo de Los estudiantes | Presente En  general hubo
Revolucién | emociones. demostraron agrado interés por la
industrial Empatia. al trabajar en grupo, presentaciéon de la
Ambientes compartieron ideas, guia 'y excelente
democraticos escuchando con disposicién al trabajo
Acciones atencion y respeto las en equipo.
ciudadanas ideas de sus Se muestra un sentido
compafieros.  Hubo de analisis y reflexion
conexion entre ellos. critica ante el impacto
Se apoyaron y de la Revolucion
aportaron todos en el Industrial en la vida
desarrollo de las de los habitantes de la
actividades. época.
Todos los estudiantes
desarrollaron la
Conocimientos | Se mostraron | En proceso totalidad de

relevantes para
el ejercicio de la
ciudadania.
Competencias
cognitivas

solidarios con los que
no tenian claridad en
el tema y los que
comprendian mejor le
explicaron a los
demas. Se observa el
proceso de correccion
mutua en la lectura.
También se observa
respeto  por  las
opiniones de los
compafieros.

actividades propuestas
para el desarrollo de
la guia con mayor o
menor dificultad. Al
final todos dieron
cuenta de un buen
aprendizaje del tema
de la guia.

Se puede apreciar que
los estudiantes
expresan juicio critico
sobre el impacto de la
Revolucién Industrial
sobre el medio
ambiente y las

relaciones  sociales,
politicas y
econdémicas de la
poblacion.

De la misma manera
manifiestan reflexién

sobre la importancia
de una ética que dé
primacia  al ser
humano sobre la
tecnologia.

Se analiza también
que en muchos de los
escenarios mundiales
la tecnologia no ha
sido ni es privilegio
de todos.




Guia 2
El
Imperialismo

Manejo de
emociones.
Empatia.

Conocimientos
relevantes para
el ejercicio de la
ciudadania.
Ambientes
democraticos.
Acciones
ciudadanas

Competencias
cognitivas

La lectura del cuento
en el momento A
despertd el interés de
los estudiantes pues
se rompe con la
monotonia de leer
sélo el tema de la
clase. Se disfruta
mucho esta actividad.

Se  observa una
mayor participacion
incluso de estudiantes
que tradicionalmente
poco opinan en clase.
Se presenta un buen

nivel de
argumentacion y
capacidad de
escucha. La
alternancia de

actividad durante la
lectura 0 momento C
evitd la rutina y
permitio el
intercambio de
opiniones ampliando
la oportunidad de
participacién de los
estudiantes.

Se progresa en la
competencia lectora.
Se expresan con

claridad aspectos
relacionados con
conceptos,

acontecimientos
propios del relato
histérico, papeles de
los paises y
relaciones entre
causas y efectos del
imperialismo en los
territorios motivo de
estudio durante la
guia didactica.

Presente

En proceso

En proceso

El ambiente de aula se
va haciendo mas
agradable a medida
que se avanza en el
proceso de aplicacion
de las guias. Se
vivencian valores
como el dialogo sobre
percepciones, el
consenso Yy el respeto
por la palabra. Las
actividades
diferenciadas en cada
uno de los cuatros
momentos estimulan a
los estudiantes. Se
genera una capacidad
explicativa frente al
hecho historico
motivo de estudio y
un deseo de encontrar
respuestas a cada uno
de los retos
planteados en la guia.
Los estudiantes le dan
un alto valor a la guia
presentada por el
docente 'y a su
estructura.

Los estudiantes
analizaron c6mo unos
pueblos someten a
otros por diversas
razones y los
conflictos de intereses
que se generan en este
proceso.

También se plantea la
discusién  sobre el

respeto por la
soberania y
autodeterminacion de
los pueblos.

Analiza dentro del
proceso el estado de
colonialismo  vivido
en nuestro pais y
cudles son las mejores
opciones para un
verdadero ejercicio de
la soberania y la
libertad de los
pueblos.




Guia 3 Manejo de Se nota cada vez una | Presente Se va observando
Cambios emociones. mayor integracién. Se mayor interés por el
sociales, Empatia. logré que todos los area y por realizar la
politicos y integrantes aportaran. lectura. Antes no leian
culturales La utilizacion de todo el contenido. El
del siglo imagenes genera en trabajo en grupo los
XIX los estudiantes motiva mucho, a
? comentarios positivos medida que pasa el
sobre la guia y le da tiempo. De igual
sentido de realidad y forma se resalta la
contacto con el tema. participacién de los
Conocimientos Presente padres en la
relevantes para | Los estudiantes dan realizacién del
el ejercicio de la | muy buena proyecto del museo de
ciudadania. explicacion de los acuerdo al tema.
Competencias aspectos mas La guia permitié
cognitivas. relevantes que explorar ampliamente
componen el tema. Se el campo de
hace aplicacion de las transformacion
Tic de una forma ocurrido durante el
creativa dandole siglo XIX mediante
mayor sentido a los ejemplos  especificos
aprendizajes. El uso en todas las éreas de
Ambientes de la lectura | En proceso la vida.
democraticos recreativa del Se estimuld la
Acciones momento C tiene capacidad
ciudadanas muy buenos investigativa y
resultados. argumentativa frente a
los cambios y
La participacion de fenémenos
los padres en el consultados.
momento D, se Se analizo la historia
resalta en el de la  humanidad
desarrollo de esta COMo un  proceso
guia con creatividad dinamico, con
y utilizaciéon de sus cambios constantes y
saberes y de recursos acelerados ante los
del medio para la cuales el hombre debe
elaboracion de los asumir
trabajos de  este responsabilidad, juicio
proyecto de manera critico 'y  sentido
sencilla  pero con social.
gusto estético.
Guia 4 Manejo de | EI manejo de textos | Presente Los estudiantes
La Primera | emociones. literarios y de expresaron mucho
Guerra Empatia. experiencias agrado por la
Mundial nacionales y otras metodologia vy la
personales sobre el mayor parte de las
manejo de la guerra actividades y su
generd expectativas y interés por continuar
profundas reflexiones con el desarrollo de la
Conocimientos | sobre el impacto de la | Presente misma. A medida que
relevantes para | guerra. pasé el tiempo la
el ejercicio de la lectura se hizo para
ciudadania. Los estudiantes ellos algo agradable y
Competencias diferencian con los temas de facil
cognitivas claridad fases, comprension segun lo
protagonistas, expresado. Les gust6
acontecimientos, mucho la actividad en
causas y las que se integrd a la
Ambientes consecuencias del familia. Se aprecia
democraticos evento histérico | En proceso que cada vez se
Acciones estudiado. facilita mas el
ciudadanas desarrollo de las

Se asumen y se

actividades 'y  se
perciben como
divertidas.




cumplen las tareas y
roles individuales
planteadas en las
guias didacticas. Se
dan altos niveles de
satisfaccion con el
trabajo del area. Se
fortalece el trabajo en
equipo y la
convivencia en el
aula.

La guia permitié
ordenar hechos
fundamentales

ocurridos durante la

Primera Guerra
Mundial.

Se generaron
discusiones sobre

causas, responsables y
consecuencias de la
guerra en los paises

participantes y ain en
aquellos que no
participaron.

Se  reflexiond6 a
profundidad sobre la
guerra y sus
implicaciones en la
vida humana y en el
planeta.

A partir de la observacion y de anotaciones en el diario de campo se percibe el interés, la plena
participacion, la responsabilidad, iniciativa y los aprendizajes de los estudiantes en cada una de las
actividades propuestas durante el desarrollo de las guias didacticas.

3.7.3. Resultados del simulacro de pruebas

Tabla 5 Analisis del simulacro de prueba final

Aprobacidon del simulacro

El desempefio obtenido por Ila
mayoria de los estudiantes en el
simulacro de prueba realizado al
final, da cuenta de la efectividad de
la metodologia y los procesos
desarrollados.

ESTUDIANTES

entre 10 y 15 aciertos ™ entre 15y 20 aciertos

entre 20y 25 aciertos © entre 25y 30 aciertos



CAPITULO 4
4. PROPUESTA PEDAGOGICA:
LECTURA RECREATIVA Y GUIAS DIDACTICAS PARA EL APRENDIZAJE
AUTONOMO EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

PRESENTACION

La presente propuesta constituye una unidad didactica planteada dentro del marco
pedagogico y didactico planteado en el PEI del Instituto Valle del Rio de Oro pero
enriquecido desde la concepcion de un aprendizaje autonomo utilizando estrategias de

lectura recreativa.

Se busca potenciar el aprendizaje significativo y el desarrollo de competencias ciudadanas,

la reflexion critica y con ello contribuir con el mejoramiento de la calidad educativa.
e JUSTIFICACION

La ensefianza de las Ciencias Sociales adolece en su desarrollo de alternativas, estrategias y
metodologias que despierten el interés de los estudiantes al punto de comprometerlos en

procesos autdbnomos de aprendizaje.

El proceso tradicional se enmarca en las conferencias, lecturas y otras actividades mediante
las cuales los estudiantes se preparan para momentos especificos de evaluacion que no
impactan el desarrollo de la competencia reflexiva, la competencia ciudadana, y por ende,

la vida del estudiante.

Por lo anterior, el proceso aqui planteado compromete el pleno accionar del estudiante en

todo su proceso de aprendizaje y por tanto del disfrute de su ejecucion.

e OBIJETIVOS

1. Fortalecer la competencia lectora mediante el uso de la lectura recreativa del relato
historico.

2. Estimular el aprendizaje autonomo planteado por la metodologia Escuela Nueva

3. Propiciar el desarrollo de competencias ciudadanas en valores como trabajo en grupo,
respeto por la diferencia, consenso y reflexion critica.

4. Preparar para un mejoramiento en el desempefio en pruebas de diversos estilos.

e |LOGROS A DESARROLLAR



1. Desarrollo de competencias ciudadanas como aproximacion al conocimiento cientifico
social mediante tematicas propias del area.

2. Desarrollo de compromisos personales y/o sociales mediante el trabajo de aula de
caracter auténomo.

3. Fortalecimiento de la propuesta pedagogica institucional y mejoramiento de la calidad

educativa de la institucion.
METODOLOGIA

El proceso investigativo contempla el proceso pedagogico planteado en el PEI institucional,
ajustdndolo de la siguiente manera a través de guias de autoaprendizaje en una unidad

didactica historica:

v Momento A: Se indaga sobre concepciones del estudiante con respecto a la
temaética a desarrollar

v" Momento B: Se presenta la lectura del relato histérico y durante el mismo algunas
actividades de interaccion con el texto.

v" Momento C: Actividades practicas en las cuales se desarrollan todas las actividades
consideradas en la concepcién de lectura recreativa (sopas de letras, crucigramas,
acertijos...)

v" Momento D: Actividades libres con situaciones aplicadas a su entorno

En cuanto a la evaluacion se maneja el procedimiento de control de progreso de la Escuela
Nueva, es decir, gque se avanza de momento a momento, de actividad a actividad, de guia a

guia, velando porque todos los estudiantes realizan todo el proceso propuesto.

e FUNDAMENTO PEDAGOGICO:

Los principales fundamentos pedagogicos de este proyecto de investigacion son los

siguientes:

1. Metodologia Escuela Nueva: Utilizacion de guias de aprendizaje con una secuencia

didactica especifica con momentos A, B, C y D descritos en la metodologia.

2. Vigotski. a) El aprendizaje previo que implica la construccion de significado a partir
de lo que ya sabe o0 ha experimentado el estudiante sobre lo que se busca aprender.
b) En la historia, es necesario llegar hasta la practica con acciones especificas,
produccién de objetos y obras de distinta naturaleza, el logro de propdsitos o la
planeacion individual o en equipo, ejecucion y evaluacion de proyectos de diversa
indole.

3. Aprendizaje auténomo. Alvarez Begoiia. “La unidad de analisis no son las acciones

del profesor sino las acciones del estudiante” Lo importante no es la tradicional



transmision de conocimientos sino el hecho de ayudar a aprender, lo que implica
procesos llenos de construccion de significado y por ende, de conocimiento.

Delia Lerner. Participar en la cultura escrita supone apropiarse de una tradicion de
lectura y escritura, supone asumir una herencia cultural que involucra el ejercicio de
diversas operaciones con los textos y la puesta en accion de conocimientos sobre las
relaciones entre los textos, entre ellos y sus autores, entre los autores mismos, entre
los autores, los textos y su contexto.

Plan Nacional de Lectura y escritura. MEN. Las interacciones de los seres humanos
en su vida social estan supeditadas a su habilidad para participar en procesos de la
cultura escrita. Esto plantea para la escuela un reto para formar sujetos capaces de
participar competentemente en las dindmicas de la vida social (politica, cultural,
econémica).

Andrea Revel Chion y Leonardo Gonzalez Galli. Importancia de las estrategias de
aprendizaje en relacion con el logro de estudiantes mas autbnomos y mas activos en
el aula de clase: - Buscar y subrayar ideas principales- Leer atentamente-
Concentrarse en la tarea- Establecer relaciones entre los conceptos- Interpretar
gréficos y dibujos- Resumir- Hacer cuadros comparativos.

MEN. Estandares de Competencias a evaluar en las pruebas de SABER: Me
aproximo al conocimiento como cientifico social, manejo conocimientos propios del
area y desarrollo compromisos personales o sociales. Estos se detallan en estandares
particulares tales como actitudes hacia la ciudadania, acciones ciudadanas, manejo
de emociones, empatia, conocimientos relevantes para el ejercicio de la ciudadania,
competencias cognitivas y ambientes democraticos

DISENO DE ACTIVIDADES

El siguiente cuadro nos muestra los componentes del proceso pedagdgico a desarrollar

dentro del proceso investigativo:

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE DBA

Evalla el impacto producido por los avances tecnolégicos en el desarrollo social y econémico
Analiza los procesos de expansion territorial desarrollados por Europa durante el siglo XIX y las
nuevas manifestaciones imperialistas observadas en las sociedades contemporaneas.

Analiza los cambios sociales, econémicos, politicos y culturales generados por el surgimiento y consolidacion

del capitalismo en Europa y las razones por las cuales este sigue siendo un sistema econémico vigente.



INDICADORES ACTIVIDAD RECURSOS TIEMPO PRODUCCION
DE DESEMPERNO (Sintesis)
Reconoce La Revolucién industrial
transformaciones Momento A: Exploracion conceptual | Texto 1 mes Desarrollo y
ocurridas en el
contexto  espacio- | Momento B: Lectura de relato | Guia didactica evaluacion de la guia
temporal ~de 1a | pistérico, trabajo  individual y | Web de trabajo. Registro
Revolucién
Industrial. colectivo, opinién, de resultados.
Momento C: Esquema, sopa de letras,
argumentacién, produccién textual,
crucigrama.
Momento D Dibujo, reflexion
familiar.
Reflexiona sobre la | Elimperialismo Texto Desarrollo y
2?{;2‘3:‘;%“;'?;?]:?3 Momento A: Un cuento fantastico. | Guia didactica | 1 mes evaluacion de la guia
colonialismo Momento B: Lectura de relato | Diccionario de trabajo. Registro
histérico, Acertijo, opinién, | Web de resultados.
ordenacion de secuencias,
Momento C: Sopa de letras, relatos,
iconografias.
Momento D: Texto literario y
discusion en casa.
Comprende procesos | Cambios sociales, politicos y Texto Desarrollo y
Sc?citarlirs]?f%rc)r?i?icgac\):e; culturales Guia didactica | 1 mes evaluacion de la guia
culturales de finales | Momento A: Situacidn hipotética Web de trabajo. Registro
del siglo XIX. Momento B: Lectura de relato | Recursosy de resultados.
histoérico, cuadro, exploracion en web, | materiales del
andlisis de gréficos. medio
Momento C: Rompecocos, sopa de | Papeleria
letras, historieta.
Momento D: Proyecto Tic: Museo
exposicion.
Expresa posiciones y | La Primera Guerra Mundial Texto Desarrollo y
puntos de vista sobre | n1omento A: Conversatorio Guia didactica | 1 mes evaluacion de la guia

el desarrollo de la
Primera Guerra
Mundial

Momento B: Lectura de relato
historico, infografia,
Momento C: Crucigrama, texto

poético,

Momento D: Video hecho en casa

Web
Cémaras de

celular

de trabajo. Registro

de resultados.




e DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS

ACTIVIDAD DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD RECURSOS | TIEMPO
Encuesta inicial Las fases de este proceso son: Encuesta 2 semanas
e Aplicacion
e Sistematizacion de resultados
Aplicacion de 4 guias e Desarrollo de gufas didacticas. Cada guia | Texto 4 meses
didacticas: consta de 4 momentos: A, B, Cy D que en | Guias
e LaRevolucién sintesis corresponden a exploracién de | didacticas
industrial saberes, cuento pedagégico o lectura,
e Elimperialismo actividades de aplicacion y actividades
e Cambios sociales, libres.
politicos y e Sistematizacion de avances de los
culturales estudiantes en el desarrollo de cada guia.
e LaPrimera Guerra
Mundial
Encuesta final Las fases de este proceso son: Encuesta 1 semana
e Aplicacion
e Sistematizacion de resultados
Simulacro de pruebas El proceso a desarrollar es el siguiente: Simulacro 1 semana
SABER e Seleccidn de items utilizados por el MEN | pruebas
SABER

e  Aplicacion de simulacro

e  Sistematizacion de resultados




GUIAS DIDACTICAS

INSTITUTO VALLE DEL RiO DE ORO
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GUiA DIDACTICA 1 LA REVOLUCION INDUSTRIAL

« Momento A

Con el profesor discutimos acerca de las siguientes preguntas
2Qué ideas te insinUa la palabra revolucion?

sEsta palabra tendrd una connotacion negativa o positiva? Justifiquemos con
ejemplos

s Qué te sugiere la expresién Revolucion industrial?

Recordamos con el profesor el significado de la palabra burgués, que se
frabajard en este taller.

« Momento B

Me redno con dos companeros y realizamos la lectura del siguiente texto. Vamos
desarrollando las actividades indicadas durante la lectura.

SIGLOS XVI, XVIl y XVIII, ANTES DE LA REVOLUCION INDUSTRIAL

Cuando aun gobernaban en Europa los monarcas absolutos, los artesanos
frabajaban en talleres artesanales. El burgués intermediario les daba la materia
para elaborar las mercancias, les pagaba un salario y se encargaba de la venta.

Debido a que el frabagjo se realizaba a mano, con herramientas sencillas, a los
artesanos les bastaba su propia fuerza muscular para producir. También la labor
de los campesinos era bdsicamente manual y se complementaba con
instrumentos sencillos. Para algunas labores se auxiliaban de las fuerzas naturales
como el viento (los molinos) o con la fuerza de los animales (los arados)

Antes de proseguir la lectura respondemos con los companeros 3 ventajas y 3
desventajas que encontramos en esta forma de produccidn y las registramos en
el siguiente cuadro



VENTAJAS DESVENTAJAS

Proseguimos la lectura oral con los companeros.

Sin embargo, la forma de produccidén no presentaba mayores progresos desde
hacia varios siglos, y aunque la ciencia avanzd en los siglos XVI, XVIl 'y XVIII, no se
habia podido aplicar a la vida diaria. En la segunda mitad del siglo XVIII se
produjo la Revoluciéon industrial, que fue un cambio radical en la historia: se
construyeron mdquinas que sustituyeron la fuerza del ser humano y de los
animales. Con las maquinas se produjo mayor cantidad de mercancias en menor
tiempo y muchas veces con calidad superior. Pero como las mdqguinas eran muy
costosas, Unicamente los burgueses pudieron adquirilas. Para instalarlas se
construyeron nuevos talleres o se adaptaron algunos de los existentes. jEstas
fueron las primeras fdbricas o industrias j




Imdgenes tomadas de
https://www.google.com.co/search2g=producci%C3%B3n+textil+en+el+siglo+xvii&rHz=1C]
CHZL esC0698C0O698&source=Inms&tom=isch&sa=X&ved=0ahUKEw|DpPylarzY AhXFéyYKHT
MFB3QQ AUICiIgB&biw=10923&binh=530#imgrc=zvsmécR6AXYUfM:

Ahora, en forma individual, crea tu propio dibujo del taller segun la época
indicada.

Durante los siglos XVI, XVIl y XVIII Durante la Revolucién industrial

e Continuamos Ila lectura en equipo. Recordamos corregir
mutuamente nuestros errores en la lectura y consultar el significado
de las palabras desconocidas.

LA REVOLUCION INDUSTRIAL

Durante los siglos XVIII 'y XIX, el desarrollo de una serie de inventos en la agricultura
y la manera de producir los bienes de consumo condujeron a profundos cambios
econdmicos y sociales en Europa vy los Estados Unidos de América. Economias
industriales urbanas surgieron en estas dreas y posteriormente alcanzaron otras
regiones del mundo. Esta tfransformaciéon comenzd cuando las mdaquinas en las
fabricas reemplazaron el trabajo doméstico, revolucionando asi la manera como
la gente habia vivido y frabajado por cientos de anos.

A esto se la denomind Revolucion Industrial

Cada uno escribe su propio concepto sobre lo entendido como Revolucion
industrial. Después lo lee a sus companeros y se ponen de acuerdo en un
concepto unificado tomando las ideas mds importantes aportadas por cada uno.
Realizamos el registro en el siguiente cuadro.

Mi concepto



https://www.google.com.co/search?q=producci%C3%B3n+textil+en+el+siglo+xvii&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjDpPylqrzYAhXF6yYKHTMFB3QQ_AUICigB&biw=1093&bih=530#imgrc=zvsm6cR6AxYufM
https://www.google.com.co/search?q=producci%C3%B3n+textil+en+el+siglo+xvii&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjDpPylqrzYAhXF6yYKHTMFB3QQ_AUICigB&biw=1093&bih=530#imgrc=zvsm6cR6AxYufM
https://www.google.com.co/search?q=producci%C3%B3n+textil+en+el+siglo+xvii&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjDpPylqrzYAhXF6yYKHTMFB3QQ_AUICigB&biw=1093&bih=530#imgrc=zvsm6cR6AxYufM

El concepto construido entre los tres

e Proseguimos la lectura hasta llegar al momento c.
INGLATERRA, CUNA DE LA REVOLUCION INDUSTRIAL

La Revolucion industrial se dio por primera vez en Inglaterra y esto no es
casualidad. En el siglo XVII los burgueses y nobles ingleses acumularon grandes
riquezas gracias a su comercio con Asia y a las colonias de América. Por otra
parte el sistema bancario inglés era el mds desarrollado y los burgueses
emplearon su riqueza en la creacion de industrias. También fue muy importante la
abundancia de recursos naturales, sobre todo hierro, carbdn mineral y agua,
indispensables para la industria.

Asimismo, en la agricultura se dieron cambios que favorecieron la Revolucion
industrial. Hacia 1700, los nobles compraron a los campesinos sus tierras y las
destinaron al cultivo y la cria de ovejas, cuya lana les aportaba grandes
ganancias porque con ellas elaboraban telas. Muchos de los campesinos que
vendieron sus fierras- y fueron muchos- al quedarse sin medios para laborar, se
vieron en la necesidad de incorporarse al frabajo de las fabricas.

Por ofro lado, la influencia de las ideas de la llustracion y la necesidad de producir
mds, motivaron a los nobles a invertir dinero en experimentos para perfeccionar
las técnicas de cultivo. Los avances logrados en la industria y en el campo
contribuyeron a que los ingleses produjeran mds de lo que necesitaban. Lo que
no consumian lo exportaban, e invertian en la industria las ganancias obtenidas.
En esa época aumentd considerablemente la produccién, no sélo porque habia
mayor cantidad de alimentos sino también porque la medicina logré grandes
progresos.



EL DESARROLLO INDUSTRIAL: LA MAQUINA DE VAPOR

Con el crecimiento de la
poblacién aumenté la
demanda de prendas de vestir,
pero las mdquinas no eran lo
suficientemente répidas ni los
talleres disponian de la materia
prima requerida. El deseo de
resolver este problema llevd a
los inventos de las mdguinas.
En 1733 se inventé la
lanzadera, que es una tejedora
con la gue una persona podia
confeccionar telas a una gran  magen tomada de
velocidad. Pronto todos los

_I_ ” 1_ . | d https://www.google.com.co/search2a=M%C3%81 QUINA+DE+VAPOR&rlz=
alleres Tuvieron  IAaNZAdEras,  1c1cHzL esCO498C0O698&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiq

pero neceSiTObOn grOndeS zrrv07zY AhUDSCYKHXveDpgQ AUICIgB&biw=1093&bih=530#imgrc=MamPL
TH2f JAKM:

cantidades de hilo, que nadie
podia suministrarles porque la
produccién

de este material se elaboraba artesanalmente. La solucién fue la hilandera,
que aparecid en 1764. Esta mdaquina contaba con un torno metdlico, con lo
que se duplicd la velocidad de procesar hilos, produciendo fibras 50 veces
mdas finas y fuertes.

La mayoria de las fdbricas se construian a orillas de los rios, ya que las
madquinas funcionaban con la energia producida por grandes caidas de
agua. Por lo general, esto era una desventaja, pues las fdbricas quedaban
lejos de los lugares donde se adquiria la materia prima y se vendian los
productos. Nuevamente un invento seria la solucién: la mdaquina de vapor de
agua.

Desde 1705 se utilizaban bombas de agua que trabajaban con vapor de agua
para desaguar las minas, que se inundaban con frecuencia. Los duenos de las
fabricas de textiles vieron la ventaja de utilizar la energia producida por el vapor
de agua, pues solo se necesitaba carbdn mineral y agua para hacer funcionar las
mdAaquinas.

El progreso no se hizo esperar. El desarrollo de la industria trajo consigo un
creciente interés en el perfeccionamiento de las mdaquinas, y el trabajo mds
importante fue el del escocés Jaime Watt (1736-1819), ingeniero e investigador de
la Universidad de Glasglow, quien en 1767, logré que la mdquina de vapor
trabajara con mayor eficacia y rapidez y que utilizara menos carbén mineral.
Watt se asocid con el empresario Mateo Boulton para fabricar en serie la nueva
maquina para la industria textil.

El éxito fue total, y Watt y su socio se hicieron ricos porque las industrias compraron
las mdquinas vy la fabricacion de telas se hizo mds rapida y con menor cantfidad
de energia. No sélo aumentd notablemente la produccidn, sino que también se
empezaron a construir fabricas en las ciudades aungue no hubiera rios, pues ya
no dependian de las caidas de agua. Las tfransformaciones que causéd la
maquina de vapor fueron tan importantes, que se considera que con este invento
comenzd la Revoluciéon Industrial.


https://www.google.com.co/search?q=M%C3%81QUINA+DE+VAPOR&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjqzrrv07zYAhUD6CYKHXveDpgQ_AUICigB&biw=1093&bih=530#imgrc=MamPLTtf2fJdKM
https://www.google.com.co/search?q=M%C3%81QUINA+DE+VAPOR&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjqzrrv07zYAhUD6CYKHXveDpgQ_AUICigB&biw=1093&bih=530#imgrc=MamPLTtf2fJdKM
https://www.google.com.co/search?q=M%C3%81QUINA+DE+VAPOR&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjqzrrv07zYAhUD6CYKHXveDpgQ_AUICigB&biw=1093&bih=530#imgrc=MamPLTtf2fJdKM
https://www.google.com.co/search?q=M%C3%81QUINA+DE+VAPOR&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjqzrrv07zYAhUD6CYKHXveDpgQ_AUICigB&biw=1093&bih=530#imgrc=MamPLTtf2fJdKM

e Hacemos una pausa en la lectura, construimos el proceso leido
segun lo entendimos y le damos una conclusion al profesor en forma
oral. Después de dar la conclusion al profesor seguimos con la
lectura.

EL USO DEL CARBON Y EL DESARROLLO DE LA METALURGIA

Imdgenes tomadas de

https://www.google.com.co/search2rz=1C1CHZL esCO698C0O498&biw=1093&bih=530&tbm=isch&sa=1&ei=LkhN
Wré0H4gzmwGTop24CQ&g=locomotora+carbon&og=locomotora+CARB&Qs |=psy-
ab.1.0.0.74552.78278.0.80577.16.13.0.0.0.0.437.1606.2-2j2j1.5.0....0...1c.1.64.psy-

ab..13.3.890...0i67k1j0i8i30k 1j0i24k1.0.0a2BSpwJPS4#imarc=Xe LV3fJVWmIGM:

A partir de 1780, el vapor de agua y el carbdn mineral revolucionaron la industria
textil y las demds actividades manufactureras de Inglaterra. Hay que destacar
que la utilizacién del carbdn mineral como combustible facilitd la produccidon de
hierro, indispensable para fabricar las maquinas y los medios de transporte.

Sin embargo, no habia sido resuelto el problema del transporte de la materia
prima a la fdbrica y el de la distribucion de los productos. EI cambio mds
significativo en el transporte vino también con el uso del vapor de agua. En 1800
era comun utilizar en las minas, vagones colocados en rieles que eran jalados por
caballos. Se pensd entonces, en fabricar una mdaquina de vapor de agua que
pudiera mover un vagon, por lo que se disend la maquina de tren y se inventd la
locomotora.

Realiza un pequeno dibujo o diagrama que represente la situacion resaltada en
negrita en el texto que acabas de leer. Continden en grupo la lectura.

En 1825, el inglés Jorge Stephenson (1781-1848) construyd la primera locomotora,
que corria 48 kildmetros por hora, y anos después, la primera linea férrea de 17
kilbmetros de longitud que unié una mina y un puerto del norte de Inglaterra.
Rapidamente se construyeron redes ferroviarias en toda la nacién. En 1830 habia
mejorado tanto la comunicacién, que el viagje de Londres a Edimburgo se hacia
en tan sélo 36 horas. Antes se realizaba en dos semanas.

Red ferroviaria en Eur
1840 o -



https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=530&tbm=isch&sa=1&ei=LkhNWr60H4qzmwGTop24CQ&q=locomotora+carbon&oq=locomotora+CARB&gs_l=psy-ab.1.0.0.74552.78278.0.80577.16.13.0.0.0.0.437.1606.2-2j2j1.5.0....0...1c.1.64.psy-ab..13.3.890...0i67k1j0i8i30k1j0i24k1.0.Oa2BSpwJPS4#imgrc=Xe_LV3fJVWm1GM
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=530&tbm=isch&sa=1&ei=LkhNWr60H4qzmwGTop24CQ&q=locomotora+carbon&oq=locomotora+CARB&gs_l=psy-ab.1.0.0.74552.78278.0.80577.16.13.0.0.0.0.437.1606.2-2j2j1.5.0....0...1c.1.64.psy-ab..13.3.890...0i67k1j0i8i30k1j0i24k1.0.Oa2BSpwJPS4#imgrc=Xe_LV3fJVWm1GM
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=530&tbm=isch&sa=1&ei=LkhNWr60H4qzmwGTop24CQ&q=locomotora+carbon&oq=locomotora+CARB&gs_l=psy-ab.1.0.0.74552.78278.0.80577.16.13.0.0.0.0.437.1606.2-2j2j1.5.0....0...1c.1.64.psy-ab..13.3.890...0i67k1j0i8i30k1j0i24k1.0.Oa2BSpwJPS4#imgrc=Xe_LV3fJVWm1GM
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=530&tbm=isch&sa=1&ei=LkhNWr60H4qzmwGTop24CQ&q=locomotora+carbon&oq=locomotora+CARB&gs_l=psy-ab.1.0.0.74552.78278.0.80577.16.13.0.0.0.0.437.1606.2-2j2j1.5.0....0...1c.1.64.psy-ab..13.3.890...0i67k1j0i8i30k1j0i24k1.0.Oa2BSpwJPS4#imgrc=Xe_LV3fJVWm1GM

Imagen que muestra la expansion de la red ferroviaria en 40 anos en Europa, fomada de
hitps://www.google.com.co/searcheg=ferrocarrilesten+europa+entre+1840+y+1880&rz=1C1CHZL esCO498CQO6
98&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjP_O3P4LzY AhUFSYYKHTIPCOEQ AUICigB&biw=10923&bih=530#img
rc=9CrPjoaGKETeKGM:

La navegacion no quedd al margen del momento tecnoldgico. En 1807, es
estadounidense Roberto Fulton (1765-1815) inventd el barco a vapor, el Clermont,
que fiempo después seria perfeccionado. En 1842 se dio por primera vez la vuelta
al mundo en un buque de vapor; recuerda que esta hazana solo se habia hecho
en barcos de vela.

Paises como Francia, Alemania y los Estados Unidos de América aplicaron pronto
los nuevos inventos y comenzaron a fabricar maquinarias, ferrocarriles, vias férreas
y barcos a vapor. La demanda de hierro desarrolld la metalurgia, que es la
técnica del trabajo de los metales.

Para las potencias, los yacimientos de hierro y de carbdn mineral se convirtieron
en un recurso fundamental. Como Francia tenia muy poco hierro y carbdn su
desarrollo industrial fue mucho mds lento, hasta que con la tecnologia mds
avanzada pudo extraerlo de la regidon de Lorena, situada en su frontera con
Alemania. Esta en cambio, prosperé mds rapido, porque tenia estos recursos y
abundante mano de obra. Para mediados del siglo XIX contaba con una gran
industria ferroviaria, producia carbdn mineral en grandes cantidades y llegd a ser
la segunda potencia mundial, después de Inglaterra.

Los Estados Unidos disponian de todo lo necesario para lograr un gran desarrollo
industrial: abundantes recursos naturales, numerosa poblacidon para el trabajo
industrial y muchos rios para transportar las materias primas y los productos
terminados. Esta nacion cred grandes industrias, como la del hierro, y construyd un
sistema de comunicaciones muy extenso; de esta forma pudo convertirse en una
gran potencia.

Gracias a la revolucion industrial, en el siglo XIX hubo cuatro potencias
econdémicas: Inglaterra, Alemania, Francia y los Estados Unidos de América. El
desarrollo de otras naciones no fue tan significativo; es mds, la Revoluciéon
Industrial llegd tardiamente a Espana y a Rusia.

En el siglo XIX, la industrializacion hizo posible que las potencias acumularan
grandes cantidades de capital; es decir, generaron tanta riqueza que los bancos
y las empresas tuvieron mucho dinero para invertir en importantes negocios. La
actividad econdmica aumentd y con ella la demanda de materias primas. Como
ya no eran suficientes las de su territorio, decidieron obtenerlas de otras naciones.
Pero tampoco era suficiente el nUmero de compradores, pues se producia
mucho.

La solucidon de este problema llevd a los paises industrializados a competir entre si
para ganar nuevos mercados. La suma de los factores politicos y econdmicos,
producto de la Revolucién Industrial, condujo al Imperialismo. Este consiste en el
dominio econdmico, politico, militar y cultural que ejerce un pais sobre otro u otros
gue son débiles.

La Revolucion Industrial y las nuevas clases sociales

La Revolucidon Industrial también cambid profundamente a la sociedad, pues se
formd una nueva clase social integrada por los campesinos y artesanos, que se
incorporaron al frabajo en las nuevas industrias. Ellos fueron los primeros obreros o
proletarios. Es importante que tengas en cuenta que no eran duenos de las
fabricas ni de los instrumentos de frabajo; solo les pertenecia su propia fuerza para
trabaijar.


https://www.google.com.co/search?q=ferrocarriles+en+europa+entre+1840+y+1880&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjP_O3P4LzYAhUFSyYKHTiPC0EQ_AUICigB&biw=1093&bih=530#imgrc=9CrPjqGKETeKGM
https://www.google.com.co/search?q=ferrocarriles+en+europa+entre+1840+y+1880&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjP_O3P4LzYAhUFSyYKHTiPC0EQ_AUICigB&biw=1093&bih=530#imgrc=9CrPjqGKETeKGM
https://www.google.com.co/search?q=ferrocarriles+en+europa+entre+1840+y+1880&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjP_O3P4LzYAhUFSyYKHTiPC0EQ_AUICigB&biw=1093&bih=530#imgrc=9CrPjqGKETeKGM

La situacion de la clase obrera en las fdbricas era muy dura y el horario de las
jornadas era fijado por los duenos. Para obtener mayor productividad hacian
trabajar a los obreros de 14 a 16 horas diarias, seis dias a la semana. jAlgunos
entraban diariamente a las fabricas a las cinco de la manana y salian a las nueve
de la noche!l Ademdas, habitaban amontonados en lugares donde faltaba la
higiene. En el lado opuesto del proletariado estaba la Burguesia, que era la
duena de los medios de produccién, que son los objetos materiales que usan los
hombres para realizar su frabajo, como mdquinas, transportes, materias primas y
fabricas. Las personas de esta clase social vivian en casas comodas y amplias,
construidas en lugares limpios de la ciudad.

Las diferencias entre la burguesia y los obreros eran muy grandes, y se ha
calculado que a principio del siglo XIX, en algunas ciudades industriales inglesas
como Liverpool y Manchester, un nino de clase obrera no podia vivir mds de 20
anos; en cambio, un nino nacido en una familia burguesa posiblemente llegaria a
los 40 anos.

La vida cotidiana en el siglo XVIII

Debes saber que mientras las fabricas se equipaban con mdquinas, la vida en los
hogares continud prdacticamente sin cambios a lo largo de todo el siglo XVIII. Para
banarse, la gente continud utilizando, como desde hacia milenios, palanganas de
madera, que llenaban de agua con jabdn, adlisaban la ropa con pesadas
planchas de hierro calentadas en fogones y encendian velas para tener luz.
Parece inverosimil, pero estas condiciones de vida existen en muchas partes del
mundo, donde la pobreza y aislamiento han impedido la llegada de los avances
de la industrializacioén.



* Momento C

e Complete el esquema siguiendo los aspectos mas significativos del
fema.

REVOLUCION INDUSTRIAL

sCuando sucedio? [:> ‘
:Dénde inicig? [> ‘

¢Por queé se dio? |:>

¢Quiénes la
generaron?

4Como sucedio?

¢Cuales fueron los
principales hechos?

¢ Qué cambios trajo
consigo?




e Completa el siguiente cuadro en forma individual

INVENTO

IMPORTANCIA

Lanzadera

Tomado de

https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL esCO698C0O698&biw=1

093&bih=497&tbm=isch&sa=18&ei=4Lu-
WHKXLZCdzwK52KDABQ&g=lanzadera+revolucion+industrial&og=LANZAD

ab..1.9.1075...0i67k1j0i24k1.0.MICLw3Bp2_E#imgrc=dM9YLbé NfGmrM:

Hilandera

Tomado de

https://www.google.com.co/search2g=hiladora+revolucion+industrial &rlz

=1CICHZL esCO498C0O6498&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEw

jCou7kipXaAhWQ7VMKHcdWB1sQ_AUICigB&biw=1093&bih=497 #imgrc=t
GmkwSOW7HHeTM:

Maquina de vapor

1+

Tomado de
https://www.google.com.co/search2g=maquina+de+vapor&rz=1C1CH7ZL
esCO698C0698&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjFwbu2i5X
AAhUMUIMKHQFHBNoQ AUICigB&biw=1093&bih=497 #imgrc=tDsYwW_BAp
vioM:

Barco de vapor

Tomado de
https://www.google.com.co/search?2g=barco+de+vapor&rz=1C1CHZL e
sCO698C0O6988&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjS4d70j5XaA
hVN6VMKHbvYAMWQ _AUICigB&biw=1093&bih=497 #imgrc=GzjRftZ2qoy3v
M:



https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=497&tbm=isch&sa=1&ei=4Lu-WtKXLZCdzwK52KDABQ&q=lanzadera+revolucion+industrial&oq=LANZADERA+REVOLUCIO&gs_l=psy-ab.1.0.0j0i8i30k1.11585.13569.0.15346.10.10.0.0.0.0.148.1076.0j9.9.0....0...1c.1.64.psy-ab..1.9.1075...0i67k1j0i24k1.0.MlCLw3Bp2_E#imgrc=dM9YLb6_NfGmrM
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=497&tbm=isch&sa=1&ei=4Lu-WtKXLZCdzwK52KDABQ&q=lanzadera+revolucion+industrial&oq=LANZADERA+REVOLUCIO&gs_l=psy-ab.1.0.0j0i8i30k1.11585.13569.0.15346.10.10.0.0.0.0.148.1076.0j9.9.0....0...1c.1.64.psy-ab..1.9.1075...0i67k1j0i24k1.0.MlCLw3Bp2_E#imgrc=dM9YLb6_NfGmrM
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=497&tbm=isch&sa=1&ei=4Lu-WtKXLZCdzwK52KDABQ&q=lanzadera+revolucion+industrial&oq=LANZADERA+REVOLUCIO&gs_l=psy-ab.1.0.0j0i8i30k1.11585.13569.0.15346.10.10.0.0.0.0.148.1076.0j9.9.0....0...1c.1.64.psy-ab..1.9.1075...0i67k1j0i24k1.0.MlCLw3Bp2_E#imgrc=dM9YLb6_NfGmrM
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=497&tbm=isch&sa=1&ei=4Lu-WtKXLZCdzwK52KDABQ&q=lanzadera+revolucion+industrial&oq=LANZADERA+REVOLUCIO&gs_l=psy-ab.1.0.0j0i8i30k1.11585.13569.0.15346.10.10.0.0.0.0.148.1076.0j9.9.0....0...1c.1.64.psy-ab..1.9.1075...0i67k1j0i24k1.0.MlCLw3Bp2_E#imgrc=dM9YLb6_NfGmrM
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=497&tbm=isch&sa=1&ei=4Lu-WtKXLZCdzwK52KDABQ&q=lanzadera+revolucion+industrial&oq=LANZADERA+REVOLUCIO&gs_l=psy-ab.1.0.0j0i8i30k1.11585.13569.0.15346.10.10.0.0.0.0.148.1076.0j9.9.0....0...1c.1.64.psy-ab..1.9.1075...0i67k1j0i24k1.0.MlCLw3Bp2_E#imgrc=dM9YLb6_NfGmrM
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=497&tbm=isch&sa=1&ei=4Lu-WtKXLZCdzwK52KDABQ&q=lanzadera+revolucion+industrial&oq=LANZADERA+REVOLUCIO&gs_l=psy-ab.1.0.0j0i8i30k1.11585.13569.0.15346.10.10.0.0.0.0.148.1076.0j9.9.0....0...1c.1.64.psy-ab..1.9.1075...0i67k1j0i24k1.0.MlCLw3Bp2_E#imgrc=dM9YLb6_NfGmrM
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&biw=1093&bih=497&tbm=isch&sa=1&ei=4Lu-WtKXLZCdzwK52KDABQ&q=lanzadera+revolucion+industrial&oq=LANZADERA+REVOLUCIO&gs_l=psy-ab.1.0.0j0i8i30k1.11585.13569.0.15346.10.10.0.0.0.0.148.1076.0j9.9.0....0...1c.1.64.psy-ab..1.9.1075...0i67k1j0i24k1.0.MlCLw3Bp2_E#imgrc=dM9YLb6_NfGmrM
https://www.google.com.co/search?q=hiladora+revolucion+industrial&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjCou7kjpXaAhWQ7VMKHcdWB1sQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=tGmkwSOW7HHeTM
https://www.google.com.co/search?q=hiladora+revolucion+industrial&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjCou7kjpXaAhWQ7VMKHcdWB1sQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=tGmkwSOW7HHeTM
https://www.google.com.co/search?q=hiladora+revolucion+industrial&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjCou7kjpXaAhWQ7VMKHcdWB1sQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=tGmkwSOW7HHeTM
https://www.google.com.co/search?q=hiladora+revolucion+industrial&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjCou7kjpXaAhWQ7VMKHcdWB1sQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=tGmkwSOW7HHeTM
https://www.google.com.co/search?q=maquina+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjFw6u2j5XaAhUMulMKHQFHBnoQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=tDs9wW_BApvloM
https://www.google.com.co/search?q=maquina+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjFw6u2j5XaAhUMulMKHQFHBnoQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=tDs9wW_BApvloM
https://www.google.com.co/search?q=maquina+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjFw6u2j5XaAhUMulMKHQFHBnoQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=tDs9wW_BApvloM
https://www.google.com.co/search?q=maquina+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjFw6u2j5XaAhUMulMKHQFHBnoQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=tDs9wW_BApvloM
https://www.google.com.co/search?q=barco+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjS4d7oj5XaAhVN6VMKHbvYAMwQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=GzjRftZ2qoy3vM
https://www.google.com.co/search?q=barco+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjS4d7oj5XaAhVN6VMKHbvYAMwQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=GzjRftZ2qoy3vM
https://www.google.com.co/search?q=barco+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjS4d7oj5XaAhVN6VMKHbvYAMwQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=GzjRftZ2qoy3vM
https://www.google.com.co/search?q=barco+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjS4d7oj5XaAhVN6VMKHbvYAMwQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=GzjRftZ2qoy3vM

Locomotora

Tomado de

https://www.google.com.co/search2g=locomotora+de+vapor&rz=1C1C
HZL esCO498C0O698&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi4jéérkZ
XaAhUC4VMKHQO8DMUQ_AUICigB&biw=10938&bih=497#imgrc=Xe LV3fJV

WmI1GM:

*  Encuentra enla sopa de letras, once expresiones relacionadas con el tema,

luego escribe tu idea sobre el termino o expresion encontrada.

AIRIJE |V IO|IL JUJC]I [OIN]I IN|ID]JU S |T I AL
AIR|JCIL |O|ICIAJAJALTA]|S INJAIMIR |E|T M E
BIE|R|JU|IQ|A|IM|R|O|RJE |G]|I INJA|IM]|R I INTA
Uuttviy]l [RIE|JAIM]|B|S |J |T |L [N|DJU]I |N UJE [T
RIOIMICIA]lI INJOITA|AIMIA]|Q]|U I |IN[I M|O|E
G|A|P |A|R]JAJUININID|U|T IM|I IN]JO|M A|IM]A
UIR|AIR|J IRI]JE ]I INJR JE [E S |J |A|M]S TS |R
EJA|X |J |A]lI INJL |JAJE S |[R|I JA|R |A I E |l |J
SIRIDIA|IK |A|IM|IH|IN|ID]JU R |L |I |O]|T |L AlL |A
I [E Al JOLJ |A]l [MIJE [W]A]T |T [NJE |C N|lA|L
AIDIP |H I INJR|L JO|IC|OIMIO|T |O|R A E |l | M
YITA]IO]|l IN|JGIO|AJA|IS |A]|lI INJJ T |V ]O UIR [S
T|Z L Al |[LJAIN]JT |A]T |IR]|E]JA|L |E|L J |E |
AINIP |B|A|QJU|D]JE |L |E |AIN]I JUJAT]A AP |L
AlA|IM|R |E|AIM]|E IR |E |A]|T |E|R]JE R |C I |M]E
TILAIM|IRI|EJUJIR |[O|I INJE AT |S |J |A MTI A
E|IS |[AJA|IM|IR|EJA|IN|D|JU[A|Q]JU|T JA|L S TA M
AlAIM]I ININ]JO|T L JU]JF |O]|T |[R|E B |O I |T |O
SI|IT|A|R|L |[A]JQ|U L |A Ull [IRJA|Q]|U LIOJA
RIE|INJRJE |l INJIP I INJAJA|M|R |E JU IR A|IM]|L



https://www.google.com.co/search?q=locomotora+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi4j66rkZXaAhUC4VMKHQ08DMUQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=Xe_LV3fJVWm1GM
https://www.google.com.co/search?q=locomotora+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi4j66rkZXaAhUC4VMKHQ08DMUQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=Xe_LV3fJVWm1GM
https://www.google.com.co/search?q=locomotora+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi4j66rkZXaAhUC4VMKHQ08DMUQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=Xe_LV3fJVWm1GM
https://www.google.com.co/search?q=locomotora+de+vapor&rlz=1C1CHZL_esCO698CO698&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi4j66rkZXaAhUC4VMKHQ08DMUQ_AUICigB&biw=1093&bih=497#imgrc=Xe_LV3fJVWm1GM

Inglaterra Maquinismo
Roberto Fulton Burguesia
Lanzadera Hilandera
Locomotora Carbon
Jaime Watt Imperialismo

Revolucidon Industrial




* Reflexiona:

Si hubieras vivido durante la Revolucion Industrial, zqué soluciones hubieras

propuesto para mejorar la vida de los obrerose

sPor qué se afirma que la Revolucion Industrial fransformd al mundo?

e Ordena las ideas que aparecen a continuacion para que escribas un
parrafo sobre la invencion de la maquina de vapor. Complementa si es

necesario.

X3

%

R/
0.0

R/
0.0

X3

%

hubiera rios.

Watt logré que la maquina de vapor fuera mds eficiente.
Watt se asocid con el empresario Mateo Boulton.

Las fabricas se tenian que construir a las orillas del rio.

Las fdbricas podian construirse en las ciudades aunque no

* Resuelve el crucigrama
VERTICALES

1. Inicié a mediados del siglo XVIII en Inglaterra
y se expandié después de 1870 por Alemania,
Estados Unidos y Japén.
2. Tejedora con la que una persona podia
confeccionar telas a gran velocidad.
3. Aparecié en 1764 y contaba con un torno
metdlico que duplicé la velocidad de producir
hilos, produciendo fibras cinco veces mas finas
y fuertes.
4. Gran invento de la Revolucién Industrial que
cambid la forma de producciéon de energia,
utilizando el agua.
5. Fue construida en 1835 por el inglés Jorge
Stephenson, corria 48 kildmetros por hora y
permitio el desarrollo ferroviario.
6. Disponian de todo lo necesario para lograr un

HORIZONTALES
1. Eje de la Revolucion Industrial que
impulsd los grandes cambios econédmicos,
sociales, politicos y culturales.
2. Esta clase social reemplazé a la nobleza
y pasd a controlar las actividades
productivas y el poder politico.
3. Sistema econdmico bajo el cual se
organizd la economia mundial en el siglo
XIX y que se perfecciond a lo largo del
siglo XX (Invertida)
4. Materia prima fundamental en el
desarrollo de la Revolucién Industrial.
5. Ingeniero e investigador de Ila
Universidad de Glasglow que logré en
1767, que la maquina de vapor de agua
trabajara con mayor eficacia y rapidez.



gran desarrollo industrial: abundantes recursos
naturales, numerosa poblacidon para el trabajo
industrial y muchos rios para transportar las
materias primas y los productos terminados.

7. Consiste en el dominio politico, econémico,
militar y cultura que ejerce un pais sobre otro u
otros que son débiles.

8. Era la dueia de los medios de produccién
como maquinas, materias primas y fabricas, que
son los objetos materiales que usan los
hombres para realizar su trabajo.

9. Fueron las principales potencias econdémicas
del siglo XIX, gracias a la Revolucidn Industrial.
10. Proceso que trajo grandes cambios en la
economia y en la sociedad y se desarrolld a
través de una serie de inventos que
reemplazaron el trabajo doméstico.

6. Fue creado por el estadounidense
Roberto Fulton, tiempo después fue
perfeccionado, y en 1842, gracias a este,
se dio por primera vez la vuelta al mundo.
7. Paises a los que la Revolucion Industrial
llegé tardiamente.

8. La situacidn de esta clase social era
muy dura para obtener mayor
productividad y eran obligados a trabajar
de 14 a 16 horas diarias.

9. Esta materia prima reemplazé el uso
del carbdn mineral y se convirtié en una
de las causas del imperialismo.

10. Eje de la Revolucidn Industrial.






* Momento D

Con tu familia, discutan sobre dos inventos tecnoldgicos que consideren
fundamentales en su vida cotidiana. En tu cuaderno resuelve el siguiente cuadro.

DIBUJO DEL INVENTO IMPACTO EN SU VIDA FAMILIAR




P INSTITUTO VALLE DEL RiO DE ORO
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PIEDECUESTA

GUiA DIDACTICA 2 EL IMPERIALISMO

« Momento A

+ Escuchamos atentamente la lectura del siguiente cuento

El traje nuevo del Emperador

[Cuento infantil - Texto completo.] Hans Christian Andersen

Tomado de http://ciudadseva.com/texto/el-traje-nuevo-del-emperador/

Hace muchos anos habia un Emperador tan aficionado a los trajes nuevos, que gastaba todas sus
rentas en vestir con la mdxima elegancia. No se interesaba por sus soldados ni por el teatro, ni le
gustaba salir de paseo por el campo, a menos que fuera para lucir sus trajes nuevos. Tenia un
vestido distinto para cada hora del dia, y de la misma manera que se dice de un rey: "Estd en el
Consejo”, de nuestro hombre se decia: “"El Emperador estd en el vestuario”.

La ciudad en que vivia el Emperador era muy alegre y bulliciosa. Todos los dias llegaban a ella
muchisimos extranjeros, y una vez se presentaron dos tfruhanes que se hacian pasar por tejedores,
asegurando que sabian tejer las mds maravillosas telas. No solamente los colores y los dibujos eran
hermosisimos, sino que las prendas con ellas confeccionadas poseian la milagrosa virtud de ser
invisibles a toda persona que no fuera apta para su cargo o que fuera iremediablemente estUpida.

-iDeben ser vestidos magnificos! -pensd el Emperador-. Si los tuviese, podria averiguar qué
funcionarios del reino son ineptos para el cargo que ocupan. Podria distinguir entre los inteligentes y
los tontos. Nada, que se pongan enseguida a tejer la tela-. Y mandd abonar a los dos picaros un
buen adelanto en metdlico, para que pusieran manos a la obra cuanto antes. Ellos montaron un
telar y simularon que trabajaban; pero no tenian nada en la mdaguina. A pesar de ello, se hicieron
suministrar las sedas mds finas y el oro de mejor calidad, que se embolsaron bonitamente, mientras
seguian haciendo como que trabajaban en los telares vacios hasta muy entrada la noche.

«Me gustaria saber si avanzan con la telay-, pensd el Emperador. Pero habia una cuestién que lo
tenia un tanto cohibido, a saber, que un hombre que fuera estipido o inepto para su cargo no
podria ver lo que estaban tejiendo. No es que temiera por si mismo; sobre este punto estaba
tranquilo; pero, por si acaso, preferia enviar primero a otro, para cerciorarse de cémo andaban las
cosas. Todos los habitantes de la ciudad estaban informados de la particular virtud de aquella tela,
y todos estaban impacientes por ver hasta qué punto su vecino era estUpido o incapaz. «Enviaré a
mi viejo ministro a que visite a los tejedores -pensd el Emperador-. Es un hombre honrado y el mds
indicado para juzgar de las cualidades de la tela, pues tiene talento, y no hay quien desempene el

cargo como ély.

El viejo y digno ministro se presentd, pues, en la sala ocupada por los dos embaucadores, los cuales
seguian trabajando en los telares vacios. «jDios nos ampare! -pensd el ministro para sus adentros,
abriendo unos ojos como naranjas-. jPero si no veo nadaly. Sin embargo, no solté palabra. Los dos
fulleros le rogaron que se acercase y le preguntaron si no encontraba magnificos el color y el dibujo.
Le senalaban el telar vacio, y el pobre hombre seguia con los ojos desencajados, pero sin ver nada,
puesto que nada habia. «jDios santo! -pensd-. 3Seré tonto acaso? Jamds lo hubiera creido, y nadie
tiene que saberlo. 3Es posible que sea inutil para el cargo? No, desde luego no puedo decir que no
he visto la telay.

-5Qué? sNo dice Vuecencia nada del tejido? -preguntd uno de los tejedores.

-iOh, precioso, maravilloso! -respondié el viejo ministro mirando a través de los lentes-. jQué dibujo y
qué colores! Desde luego, diré al Emperador que me ha gustado extraordinariamente.

-Nos da una buena alegria -respondieron los dos tejedores, ddndole los nombres de los colores y
describiéndole el raro dibujo. El viejo tuvo buen cuidado de quedarse las explicaciones en la
memoria para poder repetirlas al Emperador; y asi lo hizo.


http://ciudadseva.com/texto/el-traje-nuevo-del-emperador/

Los estafadores pidieron entonces mds dinero, seda y oro, ya que lo necesitaban para seguir
tejiendo. Todo fue a parar a sus bolsillos, pues ni una hebra se empled en el telar, y ellos continuaron,
como antes, trabajando en las mdaqguinas vacias.

Poco después el Emperador envid a otro funcionario de su confianza a inspeccionar el estado de la
tela e informarse de si quedaria pronto lista. Al segundo le ocurrié lo que al primero; mird y mird, pero
como en el telar no habia nada, nada pudo ver.

-3Verdad que es una tela bonita? -preguntaron los dos tramposos, senalando y explicando el
precioso dibujo que no existia.

«Yo no soy tonto -pensd el hombre-, y el empleo que tengo no lo suelto. Seria muy fastidioso. Es
preciso que nadie se dé cuentan. Y se deshizo en alabanzas de la tela que no veia, y ponderd su
entusiasmo por aquellos hermosos colores y aquel soberbio dibujo.

-iEs digno de admiracién! -dijo al Emperador.

Todos los moradores de la capital hablaban de la magnifica tela, tanto, que el Emperador quiso
verla con sus propios ojos antes de que la sacasen del telar. Seguido de una multitud de personajes
escogidos, entre los cuales figuraban los dos probos funcionarios de marras, se encamind a la casa
donde paraban los picaros, los cuales continuaban tejiendo con todas sus fuerzas, aungue sin
hebras ni hilados.

-3Verdad que es admirable? -preguntaron los dos honrados dignatarios-. Fijese Vuestra Majestad en
estos colores y estos dibujos -y sefalaban el telar vacio, creyendo que los demds veian la tela.

«Como! -pensd el Emperador-. iYo no veo nadal! jEsto es terrible! 3Seré tan tonto?2 3Acaso no sirvo
para emperador? Seria espantoson.

-iOh, si, es muy bonita! -dijo-. Me gusta, la apruebo-. Y con un gesto de agrado miraba el telar vacio;
no queria confesar que no veia nada.

Todos los componentes de su séquito miraban y remiraban, pero ninguno sacaba nada en limpio;
no obstante, todo era exclamar, como el Emperador: -joh, qué bonitol-, y le aconsejaron que
estrenase los vestidos confeccionados con aquella tela en la procesion que debia celebrarse
proximamente. -iEs preciosa, elegantisima, estupendal- corria de boca en boca, y todo el mundo
parecia extasiado con ella.

El Emperador concedi®é una condecoracién a cada uno de los dos bribones para que se las
prendieran en el ojal, y los nombré tejedores imperiales.

Durante toda la noche que precedié al dia de la fiesta, los dos embaucadores estuvieron
levantados, con dieciséis Idmparas encendidas, para que la gente viese que trabagjaban
activamente en la confeccidén de los nuevos vestidos del Soberano. Simularon quitar la tela del telar,
cortarla con grandes tijeras y coserla con agujas sin hebra; finalmente, dijeron: -jPor fin, el vestido
estd listo!

Liegd el Emperador en compania de sus caballeros principales, y los dos truhanes, levantando los
brazos como si sostuviesen algo, dijeron:

-Esto son los pantalones. Ahi estd la casaca. -Aqui tienen el manto... Las prendas son ligeras como si
fuesen de telarana; uno creeria no llevar nada sobre el cuerpo, mas precisamente esto es lo bueno
de la tela.

-iSil -asintieron todos los cortesanos, a pesar de que no veian nada, pues nada habia.

-3Quiere dignarse Vuestra Majestad quitarse el fraje que lleva -dijeron los dos bribones- para que
podamos vestirle el nuevo delante del espejo?

Quitése el Emperador sus prendas, y los dos simularon ponerle las diversas piezas del vestido nuevo,
que pretendian haber terminado poco antes. Y cogiendo al Emperador por la cintura, hicieron
como si le atasen algo, la cola seguramente; y el Monarca todo era dar vueltas ante el espejo.

-iDios, y qué bien le sienta, le va estupendamente! -exclamaban todos-. jVaya dibujo y vaya
colores! jEs un traje precioso!

-El palio bajo el cual ird Vuestra Majestad durante la procesién, aguarda ya en la calle — anuncio el
maestro de Ceremonias.

-Muy bien, estoy a punto -dijo el Emperador-. 3Verdad que me sienta bien?2 —y volvidése una vez mas
de cara al espejo, para que todos creyeran que veia el vestido.

Los ayudas de cdmara encargados de sostener la cola bajaron las manos al suelo como para
levantarla, y avanzaron con ademdn de sostener algo en el aire; por nada del mundo hubieran
confesado que no veian nada. Y de este modo echd a andar el Emperador bajo el magnifico palio,
mientras el gentio, desde la calle y las ventanas, decia:



-jQué preciosos son los vestidos nuevos del Emperador! jQué magnifica colal jQué hermoso es todo!

Nadie permitia que los demds se diesen cuenta de que nada veia, para no ser tenido por incapaz
en su cargo o por estupido. Ningun traje del Monarca habia tenido tanto éxito como aquél.

-iPero si no lleva nadal -exclamd de pronto un nifo.

-iDios bendito, escuchen la voz de la inocencial -dijo su padre; y todo el mundo se fue repitiendo al
oido lo que acababa de decir el pequenho.

-iNo lleva nada; es un chiquillo el que dice que no lleva nadal
-iPero si no lleva nadal -gritd, al fin, el pueblo entero.

Aquello inquietd al Emperador, pues barruntaba que el pueblo tenia razdn; mas pensd: «Hay que
aguantar hasta el finn. Y sigui® mds altivo que antes; y los ayudas de cdmara continuaron
sosteniendo la inexistente cola.

FIN

e Participamos en una ronda de conversacion en la que cada uno expresa
lo que mas le llamad la atencidn del cuento leido.

« Ahora participamos en una reflexion basada en las siguientes preguntas:
sQué es un emperador? 3Qué es un imperio? 3Qué imperios hemos oido
mencionar durante nuestra vida escolar? A qué nos referimos cuando
hablamos de un pais imperialista?

*  Momento B

« Me redno con dos companeros y realizamos la lectura del siguiente texto.
Vamos
EL IMPERIALISMO

Ya sabemos que la Revolucion Industrial fransformd la economia y los inventos
permitieron a algunos paises europeos y a los Estados Unidos convertirse en
potencias industrializadas. En el silgo XIX se logré un desarrollo industrial tan
extraordinario, que los gobiernos tuvieron que safisfacer dos necesidades
fundamentales: adquirir las materias primas que requeriaon sus industrias y
conseguir nuevos mercados, es decir, regiones donde pudieran vender su
produccion, que era mayor a lo que se podia consumir y vender en Europa.

+ Nos anficipamos a la lectura discutiendo con el profesor la siguiente
pregunta sQué consecuencias ftraeria esta situacion para los paises
industrializados en relacidon con aquellos que no alcanzaron esa
industrializacion?2

* Proseguimos la lectura en forma individual

¢A qué llamamos imperialismo?

El imperialismo fue la manera como las grandes potencias buscaron satisfacer sus
necesidades. 3Sabes a qué llamamos imperialismo? A la tendencia de un pais
poderoso —al cual se le llama pais imperialista o metrépoli- a dominar econdmica,
politica, militar y culturalmente a paises débiles.

El imperialismo pudo darse porque las potencias que habian participado en la
Revolucion Industrial poseian barcos a vapor, vias ferroviarias, armas, etc., que les
permitieron dominar territorios lejanos. Ademds, provocd una verdadera
competencia entre las potencias europeas, principalmente entre Inglaterra,
Francia, Bélgica, Holanda, Espana, Alemania, Italia y Portugal. A éstas se sumaron
Rusia, los Estados Unidos de América y Japdn. Esta etapa histérica del
imperialismo de desarrollo de 1870 a 1914.

Colonias, dominios y protectorados



Los paises imperialistas ejercieron politicas expansionistas, lo cual significa que se
apoderaron de territorios de otras naciones para ampliar el suyo. La dominacion
politica fue diferente.

Existieron las colonias, parecidas a las que tuvieron los europeos del siglo XVI, fue
el caso de las de Espana y Portugal en América. Decimos que se asemejaban
porque tenian un gobierno extranjero impuesto por la potencia imperialista, que
controlaba todos los aspectos de la politica y de la administracion. Por ejemplo,
en el siglo XIX, Uganda y Nigeria fueron colonias que Inglaterra tuvo en Africa.

También existieron los dominios, a los cuales se les permitid gobernarse, aunque
debian rendir cuentas a la metrépoli, parte de Canadd y Suddfrica fueron
dominios ingleses. Por Ultimo, las potencias europeas tenian protectorados. Igual
que los dominios, conservaron su propio gobierno, sélo que éste estaba
totalmente sometido al de la metrépoli; en otras palabras, la potencia se
reservaba el derecho de tener bases militares, intervenir en la vida econdmica y
regir las relaciones del protectorado con otros paises. Egipto fue un protectorado
de Inglaterra, y Marruecos lo fue de Espana.

« Completa el siguiente cuadro. Ordena las siguientes lefras para encontrar
los tres términos.

tpoiacen ocolian ooinimd

La civilizacién “del progreso”

Como puede apreciarse, los paises mds poderosos ejercian su imperialismo
fundamentalmente con fines econdmicos; también fue muy importante la
ideologia, o forma de pensar con la que se llevd a cabo. Los paises imperialistas
pensaban que el desarrollo que habian alcanzado no solamente les daba el
derecho, sino que los obligaba a llevar la civilizacién o progreso a otros pueblos.
Después de leer esta unidad podrds determinar si realmente se beneficid a los
pueblos sometidos o si las beneficiadas fueron mds bien las potencias
imperialistas.



* Reunete con dos companeros, discutan y establezcan un acuerdo si estan
de acuerdo en que el desarrollo de estos paises les daba el derecho de
influir en otros pueblos. Escriban su conclusion aqui:

El expansionismo convirtid a los paises poderosos en verdaderos imperios. El
imperio inglés fue el mdas grande, pues a principios del siglo XX contaba con 33
millones de kilbmetros cuadrados y con 450 millones de habitantes,
japroximadamente la cuarta parte de la poblacidn mundial de esa épocal
Francia y otras potencias siguieron un camino parecido y se repartieron gran
parte del mundo. Observa esto en el mapa.

LOS IMPERIOS COLONIALES INGLESES
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Tomado de http://factoriadesociales.blogspot.com.co/2012/01/mapa-sobre-los-imperios-coloniales.html

El siglo de la dominacién inglesa

Seguramente recuerdas que la reina Isabel | de Inglaterra no tuvo hijos, por lo que
la corona inglesa pasd a la casa de los Estuardo, que reinaba en Escocia. En 1706
la reina Ana Estuardo (1665-1714), sucesora de Maria Il y Guillermo de Orange,
firmo el acta de unidon entre Inglaterra y Escocia (localizada al norte de
Inglaterra), constituyéndose el Reino Unido de la Gran Bretana. La unidn de las
coronas escocesa e inglesa le dio mds fuerza a Inglaterra.

Por otro lado, la Revolucién Industrial proporciond al imperio inglés grandes
riquezas. Aungue la independencia de las tfrece colonias de Norteamérica le hizo
perder poder politico, conservd el poder econdmico por medio del comercio.
Ademds, como nacion imperialista, Inglaterra habia adquirido posesiones en
Africa, Asia y Oceania (donde estd Australia).

Asi como la reina Isabel | hizo de Inglaterra una nacion fuerte, en el siglo XIX ofra
reina, Victoria | (1819-1901), encabezd el gobierno de un gran imperio. Su
gobierno se caracterizé por la paz y la prosperidad, y la industria se vio
beneficiada con recursos y avances cientificos y tecnolégicos que mejoraron la
forma de producir y llevar rdpidamente los productos a los mercados. Aunque
Gran Bretana no producia la cantidad requerida de materias primas, las colonias
aportaban lo necesario para su desarrollo econdémico. Gran Bretana desarrolld
una gran flota con el fin de transportar las mercancias y controlar sus colonias.
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Para ello tomd dos medidas muy importantes: aumentd el nUmero de barcos y
marinos e inicid un programa de entrenamiento, en el cual sobresalian las
maniobras, que eran batallas reales. El gobierno britdnico se propuso contar con
la flota mds grande y poderosa del mundo, jy lo logré! gSabias que hasta la fecha
Inglaterra sigue siendo el pais con mayor poderio naval? Claro, el hecho de ser
una isla ha influido a lo largo de toda su historia.

Tomado de https://es.slideshare.net/omarcos/imperios

Gran Bretana construyd muchos puertos en las colonias, y el ferrocarril se convirtié
en el principal medio de transporte por tierra. Lugares tan lejanos como Canadd,
Australia, Nueva Zelanda, India y parte de Asia y Africa estaban unidos en un gran
imperio.

UNA NUEVA POTENCIA: LOS ESTADOS UNIDOS DE AMERICA

Inicialmente las 13 colonias inglesas de Norteamérica, hoy los Estados Unidos de
América, sélo ocupaban la parte este del pais. Pero con la Revolucion Industrial se
desarrollaron canales y vias ferroviarias, que alentaron a los habitantes a ocupar
regiones del oeste y del sur. Para ello, a principios del siglo XIX compraron a
Francia la region llamada Luisiana, donde se fundaron los actuales estados de
Missouri, Luisiana y Mississippi, entre ofros. Mds tarde obtuvieron de Gran Bretana
dos zonas del norte, y de Espana, territorios del sureste. Los Estados Unidos de
Ameérica aumentaron su superficie con enormes extensiones de Tierra mexicanas.
Mientras tanto, en Europa se vivia la restauracion, que es la época que siguid a la
derrota de Napoledn Bonaparte. En este periodo, que abarcd de 1815 a 1830,
ocurrieron sucesos importantes: se reinstalaron las monarquias absolutas, se
definieron las fronteras europeas y se creé la Santa Alianza, y el dérgano
encargado de reprimir cualquier movimiento liberal y que lo lideraban Rusiq,
Prusia, Francia y Austria. Como la independencia de las colonias espanolas fue el
resultfado de revoluciones liberales, en 1823 la Santa Alianza considerd que
debian volver a manos del rey espanol Fernando VII. Ante esta situacién, las
republicas americanas, recién constituidas, tuvieron miedo de perder su
independencia.
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ORDEN ACONTECIMIENTO

Las 13 colonias inglesas de Norteamérica sélo ocupaban la parte
oriental del pais.

Aumentaron su superficie con enormes extensiones de Tierra
mexicanas.

Con la Revolucion Industrial se desarrollaron canales y vias
ferroviarias, que alentaron a los habitantes a ocupar regiones del
occidente y del sur.

Obtuvieron de Gran Bretana dos zonas del norte, y de Espana,
territorios del sureste.

Compraron a Francia la regién de Luisiana, donde se fundaron los
actuales estados de Missouri, Luisiana y Mississippi, entre otros.

Los Estados Unidos de América tuvieron el mismo temor. A esta nacién le
interesaba que Espana no recuperara sus antiguas colonias, porque el comercio
con ellas era fundamental para su economia. En busca de una solucién que lo
beneficiara, el gobierno estadounidense establecié comunicacion con el inglés
porque ambos compartian los mismos intereses econdmicos en Latinoamérica.

Los origenes del “AMERICA PARA LOS AMERICANOS”
Destino

o Los Estados Unidos de América e Inglaterra mostraron su
Manifiesto

inconformidad ante las potfencias europeas vy
pretendieron llevar a cabo una politica que impidiera la
infervencidn de Europa en asuntos americanos. Sin
embargo, el presidente estadounidense James Monroe
(1758-1831) creyd mdas conveniente que su pais hiciera
primero la declaracién, con lo cual se convertiria en el
Unico “protector” de los latinoamericanos y tendria todas
las ventajas para comerciar con ellos. En consecuencia,

Entre los primeros
colonizadores de
las 13 colonias de
Norteamérica se
distinguieron  los
puritanos,




quienes se
separaron de la
iglesia anglicana
por considerarla
impura. Una
caracteristica
sobresaliente del
pensamiento
puritano fue la
creencia de que
Dios los habia
elegido vy les
habia
encomendado
llevar su religion a
todas las fierras
de América, es
decir, que ese
era su destino.

En el siglo XIX,
esta creencia
religiosa tomo
caracteristicas
politicas: algunos
estadounidenses
estaban
convencidos de
que el destino de
sU pais era
defender la
libertad y la
democracia en
el continente
americano.

Fue el periodista
John  O'sullivan,
quien a partir de
1845 publicé
diversos articulos

en los que
anunciaba el
Destino

Manifiesto, que
pUSO nombre a
esta forma de

pensar. Desde
entonces,
muchos politicos
de Estados
Unidos de
Ameérica

comenzaron a
hablar del

decidié adelantar la declaracion y el 2 de diciembre de
1823 postuld ante el congreso de su pais la importante
doctrina conocida como Docfrina Monroe, en la que
pronuncid la célebre frase: “América para los
americanos”.

Con esta expresion quiso decir que los europeos no
podrian inmiscuirse en ningun asunto politico o
econdmico de los paises de América. Asi mismo
establecié que los Estados Unidos de América no podrian
intervenir en ningun asunto europeo. Esta situacion llevd
a América Latfina a convertirse en zona de influencia de
los Estados Unidos de América; mientras, Europa la ejercid
sobre: Africa y Asia. Las zonas de influencia son territorios
bajo el dominio de una nacidon mas fuerte que interviene
en ellas en provecho de sus intereses.

Es importante que sepas que la Doctrina Monroe se
declard sin tomar en cuenta la opinidn de las naciones
latinoamericanas, ni consultarles la conveniencia de ser
“protegidas” de los Estados Unidos. Los estadounidenses
tuvieron particular interés en México, que limita con su
frontera sur. En 1819, en plena guerra de independencia
de este pais, el gobierno mexicano autorizd el
establecimiento de estadounidenses en Texas. Para 1827
habia alli 12.000 habitantes, de los cuales solamente 3000
eran mexicanos. Como México atravesaba por un
periodo dificil de luchas internas y desorganizacion, el
gobierno no podia atender los asuntos de la lejana Texas.

Pronto los estadounidenses intfrodujeron en este estado
esclavos para que trabajaran en las plantaciones de
algoddn, pero el gobierno mexicano se opuso a esto
porque la Constitucién prohibe esclavitud. Los texanos no
aceptaron esta decision, y en 1836 declararon la
independencia. El presidente Antonio Lépez de Santa
Anna (1794-1876) luchd contra los rebeldes, pero fue
derrotado. Aunque Texas se separd, el gobierno de
México no reconocid independencia.

A partir de ese momento, los Estados Unidos de América
vieron la posibilidad de aumentar su territorio, y en 1845
declararon la anexion a Texas. El gobierno mexicano
respondi® a este hecho con una enérgica propuesta.
Para lograr sus fines, en mayo de 1846 el gobierno
estadounidense declard la guerra a México y en 1847 su
ejército tomé la capital. En Chapultepec se llevd a cabo
la famosa defensa que hicieron los cadetes del Colegio
Militar, a los que se llamd “nifos héroes”.

Esta guerra termind en 1848, pero las negociaciones para
firmar la paz fueron dificiles, porque los estadounidenses
deseaban que México reconociera la anexidon de Texas,
que les entregara Alta California, Nuevo México, Baja
California y Chihuahua, y que demds les permitiera el
liore paso por el istmo de Tehuantepec, que es la parte



Destino mas estrecha de la Republica mexicana. En esa parte se
Manifiesto 'y asi construiria un canal, como el de Panama, y asi los barcos

justificaron SU llevaban los productos estadounidenses no tendrian que
infervencion  en rodear a América para llegar a Asia.
las naciones

En 1848, el gobierno mexicano tuvo que firmar el Tratado
Guadalupe-Hidalgo, en el que reconocid la
incorporaciéon de Texas, la Alta California, Nuevo México
y parte de los Estados de Sonora, Tamaulipas y Baja
California al otro pais. México perdid mds de la mitad de
su territorio, casi 2.400.000 km (2 de raiz cuadrada), por lo
que su superficie se redujo considerablemente.

latinoamericanas.

También en 1848 se descubrid que los rios Sacramento en California llevaban
arenas de oro, por lo que muchos estadounidenses decidieron frasladarse al
oeste para hacerse ricos. Asi fue como se fundaron los estados de California,
Nevada y Utah. Para comunicar su vasto territorio, estudiaron la conveniencia de
unir con una via férrea todo el territorio, de las costas del Océano Atldntico al
Pacifico. Pero como era preciso pasar por suelo mexicano, en 1853 consiguieron
que el presidente Antonio Lopez de Santa Anna les vendiera el territorio llamado
La Mesilla (hoy es el sur del estado de Arizona)

Con esta adquisiciéon, los Estados Unidos de América consiguieron tener una
superficie de casi 8.000.000 de km? y una poblacion de 30 millones de habitantes;
de todos los paises del mundo, solo cuatro (Rusia, China, Canadd y Brasil) tenian
mayor superficie, pero ninguno habia alcanzado el desarrollo econdmico de esta
nacion. En tan solo 20 anos (1840-1860), este pais se habia convertido en la
segunda potencia mundial. Recordemos que la Revolucidn Industrial hizo de
Inglaterra la primera potencia, duena de un gran imperio.

El canal de Panama

A lo Estados Unidos de
América les interesaba
construir en Panamad un
canal que permitiera el
paso entre los océanos
Pacifico y Atldntico, lo
cual seria  un gran
negocio porque
acortaria

considerablemente  las
rutas de los barcos.
sSabes cémo logré su
propdsito2 Como en ese
entonces Panamd era
parte de Colombia, los
Estados Unidos de
América creyeron que
conseguirian la
autorizacion para
construir el canal sélo si
Panamd  obtenia  su
independencia, asi que
apoyd su lucha contra el

Esclavismo versus industrializacion:
La guerra de Secesién

En contraste con su importancia internacional, los
Estados Unidos de América enfrentaban un serio
problema interno. La marcada division politica,
econdmica y social que existia entre los estados
del norte y los del sur habia aumentado con la
Revolucion Industrial.

El norte contaba con un gran niumero de
industrias prosperas, entre las que se destacaban
la naval y la siderirgica, cuyos duenos eran
burgueses liberales. En el sur, rico también,
existian ricos terratenientes propietarios de las
plantaciones de algoddn y tabaco, en las que
trabajaban aproximadamente cuatro millones de
esclavos.

Esta situacion provocd contfinuos conflictos entre
los estados del norte y los del sur, pero el principal
motivo de los enfrentamientos fue la esclavitud.
Los estados del norte no dependian del frabajo
de esclavos vy, por ser liberales, deseaban abolir



gobierno  central  de la esclavitud, como ya lo habian hecho ofras

CO/Omb,iG‘ ,En . 1903 naciones. En cambio, los estados del sur se
Panama logro su libertad oponian rotundamente a esta idea. De estas
y autorizd la

diferencias nacieron dos partidos politicos. El
partido Republicano, representante de los
recibié 10 millones  de intereses del norte, estaba en contra de la
délares. El canal  se esclavitud, pero el partido Demdcrata, que
inaugurd en 1914. representaba a los estados del sur, estaba a su
favor.

construccion del canadl,
a cambio de lo cual

En 1861 ocupd la presidencia un destacado republicano, Abraham Lincoln (1809-
1865), quien fue el primer presidente en pronunciarse a favor de la abolicion de la
esclavitud. Los duenos de las plantaciones de los esclavos del sur temieron su
ruina econdmica si Lincoln llevaba a cabo su objetfivo. Por ello, algunos
decidieron separarse de los Estados Unidos de América, lo que desatd una terrible
guerra civil, conocida como la Guerra de Secesion. Tras cuatro anos de batallas,
los ejércitos del norte ocuparon algunos estados del sur vy liberaron a los esclavos,
ocasionando el derrumbe de la economia surena. El golpe definitivo lo dio la
poderosa flota naval del norte, que se apoderd de los puertos de los estados del
sur e impidio la exportacion de algoddn, que era su principal fuente de ingresos, y
la importacidon de alimentos, de la que dependian. Ante esta situacion, en 1865
los estados separatistas se vieron obligados a rendirse.

Consecuencias de la guerra civil

El resultado mds importante de la guerra civil fue la unificacion politica vy
econdmica de los estados del norte y del sur, que fortalecié a todo el pais. La paz
facilitd el progreso econdmico, ya que aumentaron la produccién agricola e
industrial y la red ferroviaria. En poco tiempo, los Estados Unidos de América se
convirtieron en el principal productor de carbdn mineral y hierro del mundo.
sRecuerdas la importancia de estos productos para la industria? La gran
industrializacién hizo posible que este pais produjera mds articulos de los que
consumia, asi que buscd nuevos mercados y materias primas que garantizaran la
prosperidad. Por estos motivos, e influido por el imperialismo europeo, los Estados
Unidos de América reanudaron su politica expansionista.

Dos anos después de terminada la guerra civil consiguieron aumentar su territorio
con la peninsula de Alaska vy las islas Aleutianas, localizadas entre Alaska y Rusia,
que eran parte de esta nacién. Con esta venta, Rusia perdid el Unico territorio que
tenia en nuestro continente y los Estados Unidos de América ganaron tierras ricas
en carbén mineral, metales y petrdleo.

Seguramente has oido hablar de las islas Hawai, que se localizan en el océano
Pacifico, a 3700 km de las costas de California. Son un paso estratégico a Asia y
un lugar ideal para establecer bases navales y militares. Los Estados Unidos de
Ameérica habian logrado establecer muy buenas relaciones comerciales con las
islas Hawai, que eran grandes productoras de cana de azucar, y en la segunda
mitad del siglo XX consiguieron anexarlas a su territorio y establecer ahi la
importante base militar de Pearl Harbor. Sin embargo, a finales del siglo XIX, el
azicar que obtenian de Hawai era insuficiente y comenzaron a comprarla en
grandes cantidades a Cuba, que era su principal productor.

En esa época tanto Cuba como Puerto Rico eran todavia colonias espanolas,
pero buscaban su independencia. Espana, aunque débil, concentfraba sus



energias en conservar las Unicas posesiones que le quedaban. Los Estados Unidos
de América consideraban a Cuba un lugar estratégico en el paso hacia América
Latina, por tal razon apoyaron su guerra de independencia.

Esta decision causé un conflicto bélico con Espana. La guerra tuvo lugar en dos
zonas: en el océano Pacifico (donde Espana conservaba las islas Filipinas y la isla
de Guam) y en el mar Caribe (donde se localiza Cuba). En ambas zonas la flota
espanola fue derrotada, por la estadounidense.

En consecuencia, los Estados Unidos de América obligaron a Espana a reconocer
la independencia de Cuba y a cederles las islas Filipinas y la de Guam, asi como
Puerto Rico. jEra el fin de lo que habia sido el gran imperio espanol! Sélo le
quedaron algunas posesiones en Africa. Por el contrario, los Estados Unidos de
América se fortalecieron aun mds gracias a estas nuevas conquistas.



Momento C

Encuentra en la sopa de lefras quince expresiones relacionadas con el

tema y escribe tu reflexion sobre cada una de ellas en el marco del

imperialismo.
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Imperialismo:

Colonias imperiales

Colonias auténomas



Expansionismo

América Latina

Africa

Conferencia de Berlin

Inglaterra

Gran garrote

Revolucidon Industrial

Europa

Asia

Colonia




Esclavitud

Destino manifiesto

 ReuUnete con dos companeros y construyan cortos relatos en los que
utilicen los aprendizajes adquiridos con respecto a los términos que
aparecen a continuacion.

India Restauracion Japdn Mestizaje
Doctrina Monroe Mahatma Gandhi | Guerra de | Abraham Lincoln
secesion

« Escribe un pdrrafo sobre el imperialismo

« sJustificas el imperialismo¢ Argumenta tu respuesta

« Con un companero, analicen los siguientes documentos historicos (asigne

titulos, extraiga ideas y explique)



Texto N°1

"La colonizacion es la fuerza expansiva de un pueblo, es su potencia de
reproduccion, es su dilatacién y su multiplicaciéon a través del espacio, es la
sumision del universo o de una gran parte de él, a su lengua, a sus costumbres, a
sus ideas y a sus leyes. Un pueblo que coloniza es un pueblo que pone los
cimientos de su grandeza y de su supremacia futura".

Titulo: Idea Central:

Texto N°2 “Sin negar que los negros se puedan civilizar, es cierto, pero, que su
civilizaciéon siempre serd inferior a la nuestra, porque la fuerza de la mente de
aquella gente es realmente inferior. Creemos que la raza superior a cualquier otra,
aqguella de la que dependerd siempre el destino del mundo, es la raza blanca.”

Titulo: Idea Central:

Texto N°3

“Razas superiores! jRazas inferiores! Es facil decirlo. Por mi parte, yo me aparto de
tal opinidn, especialmente después de haber visto a sabios alemanes demostrar
cientificamente que la francesa es una raza inferior a la alemana. No, no existe el
derecho de las llamadas naciones superiores sobre las naciones llamadas
inferiores. La conquista que preconizan es el abuso, liso y llano, de la fuerza que
da la civilizacién cientifica sobre las civilizaciones primitivas, para apropiarse del
hombre, torturarlo y exprimirle toda la fuerza que fiene, en beneficio de un
pretendido civilizador.”

Titulo: Idea Central:

Andlisis comparativo:

Escribe un argumento en el que

relacione los tres textos anteriores.




Andlisis Iconogrdfico.

Senala al menos 3 ideas que se pueden

extraer de esta imagen.

Tomado de

http://rieraelgiosé.blogspot.com.co/2011/03/comentari

o-de-una-imagen-del.html

« Extrae 3 conclusiones sobre la interpretacion del siguiente mapa.

LOS GRANDES IMPERIOS COLONIALES DEL SIGLO XIX
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Tomado de

https://www.google.com.co/searcheg=mapa+imperialismo+siglo+xix&rz=1C1CHZL esCO698C0O698&tbm=isch&t
bo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwijjs4vXiZXaAhUJoVMKHbodDSUQsSAQIJQ&biw=1093&bih=497 #imgrc=Zoy i
kgaS7XbgM:

1.



http://rieraelaios6.blogspot.com.co/2011/03/comentario-de-una-imagen-del.html
http://rieraelaios6.blogspot.com.co/2011/03/comentario-de-una-imagen-del.html
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« Completa el siguiente mapa conceptual.

1 (e

sCuando se
llewvid & cabo?

4

cDonde se lleva
a cabo?

U

<Por qué se
lNevo a cabo?

U

d0uien lo lleva a
cabo?

U

JCano se lleva
a cabo?

U

A0ue hechos se
disron con 17

4

d0ue
COMSeCeEncias

b

trajo’ : A

« Registra al menos una consecuencia del imperialismo para los paises en
esta situacion.



PARA LA METROPOLI

PARA EL PAIS DOMINADO

Consecuencias politicas

Consecuencias economicas

Consecuencias sociales

Consecuencias culturales

e Escribe las diferencias entre las estrategias de dominacion imperialista
desplegadas por los Estados Unidos en América Latina y las naciones

europeas en territorio africano.

* Ubica en el planisferio y diferencia con colores los territorios que cada
potencia imperialista dominaba en Asia, Africa 'y América latina. Escribe las
convenciones correspondientes.




* Redliza un dibujo en el que muestres los problemas generados por el
imperialismo en cada uno de los siguientes aspectos: Acelerada
colonizacién de dreas virgenes, necesidad de establecer nuevas
actividades o ampliar las existentes y establecimiento de la ganaderia, la
agricultura intensiva y la extraccion masiva de materia prima.



* Momento D

En 1852 se publico en los Estados Unidos de América la novela de Harriet Beecher
Stowe, La cabafa del tio Tom, que retrata los problemas de la esclavitud. En un afio se
vendieron 500.000 ejemplares, cifra extraordinaria, sobre todo tratdndose del siglo
pasado.

« Lee este fragmento de la novela a tus padres. Preguntale su opinion sobre
la esclavitud y comparte luego sus ideas en clase.
Capitulo V

(Fragmento)

Mister Shelby y su esposa se habian retirado a sus habitaciones aquella noche.
El hombre leia algunas cartas llegadas en el correo de la tarde, sentado en un
butaco, mientras su mujer se arreglaba el pelo ante el espejo antes de
acostarse. La dama, viéndose algo pélida, habia renunciado a salir a recibir a
nadie, y ordend que arreglaran la cama, pues pensaba acostarse pronto.

Su tarea le hizo recordar la conversacion sostenida con Elisa horas antes vy,
volviéndose hacia su marido, le dijo en tono indiferente:

-A propésito, Arturo: ¢quién era ese individuo de aspecto tan vulgar que estaba
hoy contigo en el comedor?

-Un tal Haley- repuso el marido, revolviéndose un tanto inquieto en el sillon y
continuando enseguida la lectura de una carta.

-¢ Haley?... ¢ Quién es ese hombre y a qué ha venido a casa?

-iOh, es un sefior con el que tuve algunos asuntos cuando estuve all4 en los
Natchez!

-iEso es! ¢Y ahora se cree autorizado a venir a nuestra casa y a comer contigo,
no~?...

iNo, mujer j... Yo lo invité. Tenia que arreglar cuentas con él.

-La mujer noto cierta violencia en su marido, y pregunté con otro tono:
-¢,Acaso ese hombre es un tratante de negros?

-iDiablos! ; Coémo puedes pensar €so? ...

-iEs que...veras! Esta tarde, Elisa vino a mi, gimiendo y llorando, y me dijo que
tu estabas hablando en el comedor con un negociante, el cual te habia hecho
una oferta de compra de su hijito... {Cémo es tan simple esa pobre negra! ...

Tomado de: Harriet Beecher Stowe, La cabafia del tio Tom. México, Editorial Porrda, 1984, p.
72.



INSTITUTO VALLE DEL RiO DE ORO

PIEDECUESTA

GUia DIDACTICA 4 LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL

* Momento A

« Participamos en un conversatorio dirigido por el profesor en el que
argumentemos, con vision critica en torno a las siguientes preguntas: ;Qué
es la guerra? s;Qué guerras hemos oido mencionar? zCudles son las
principales causas de las guerrase sSe viven en la actualidad guerras en el
mundo? zCudles crees que son las principales de una guerra22z;Qué
sabemos de la primera Guerra mundial?

s En forma personal escribo una conclusion que considere fundamental de
acuerdo al conversatorio desarrollado y la leo ante mis companeros.

+  Momento B

LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL

e Nos reunimos con dos companeros y realizamos la siguiente lectura.
Acordamos la forma de readlizar la lectura de manera que fodos
podamos mejorar nuestra competencia lectora. A medida que vamos
leyendo cada pdrrafo subrayamos la idea central de cada uno de
ellos.

Los conflictos que originaron la Gran Guerra

Como ya sabes, a finales del siglo XIX y a principios del XX, la gran mayoria de los
paises europeos estaban preocupados por mantener y ampliar su poderio
econdmico.

MAR MEDITERR, e, '

(L] POTENCIAS CENTRALES (19%4)

Tomado de
https://www.google.com.co/search2g=europa+en+1914+mapa&newwindow=1&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir
=3a58pIHWI1LD1SM%253A%252CIECY ExwZeQLOTM%252C &usg=__ st-



https://www.google.com.co/search?q=europa+en+1914+mapa&newwindow=1&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=3a58pIHw1LD1SM%253A%252ClEcYExwZeQLoTM%252C_&usg=__st-vor0e1ChmwQuF63lgYp3WzOo%3D&sa=X&ved=0ahUKEwjPt6S2tavaAhWCzlkKHbR8DKgQ9QEIKzAB#imgrc=FfpiXEpW05DvYM
https://www.google.com.co/search?q=europa+en+1914+mapa&newwindow=1&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=3a58pIHw1LD1SM%253A%252ClEcYExwZeQLoTM%252C_&usg=__st-vor0e1ChmwQuF63lgYp3WzOo%3D&sa=X&ved=0ahUKEwjPt6S2tavaAhWCzlkKHbR8DKgQ9QEIKzAB#imgrc=FfpiXEpW05DvYM

vorOe 1 ChmwQUF63IgYp3WzO0%3D&sa=X&ved=0ahUKEwjPt6S2tava AhWCzIkKkHbR8DKgQ9 QEIKzAB#imgrc=FfpiXE
PWO5DVYM:

Recuerda que las grandes potencias imperialistas buscaban materias primas para
su industria y mercados para sus productos. Les interesaron, en particular, Asia,
Africa, y América, y para lograr sus objetivos se aduefaron de gran parte de estos
continentes.

En esa época, los Estados Unidos de América habian empezado a sustituir el
carbdén mineral por el petrdleo. La produccidn de este combustible aumentd en
forma acelerada; en 1890 se producian 1800 millones de barriles, y para 1913 esta
cantidad se incrementd a 5900 millones de barriles. La importancia del petrdleo
como fuente de energia despertdé en las potencias imperialistas el deseo de
apropiarse de territorios que lo poseyeran, lo que aumentd la competencia y
rivalidad entre ellas.

En esta lucha se destacd Alemania. A pesar de su gran desarrollo industrial,
estaba insatisfecha porque, segun ella, carecia de suficientes colonias. Por ello
creia que si aumentaba el nUmero de sus colonias, agrandaba su territorio y
controlaba a ofras naciones, lograria ser la nacion mas fuerte del mundo.

Le interesaban Africa, particularmente el Congo Belga (colonia de Bélgica) y
algunas colonias inglesas. Se proponia, asimismo, dominar el comercio de los
paises bajos, que eran estados prosperos.

Para agrandar su territorio hacia el este, era necesario invadir Polonia, que estaba
bajo el dominio ruso. Particular importancia tenia la peninsula de los Balcanes,
donde Alemania pensaba obtener materias primas y mercados.

Sin embargo, esto no era tan sencillo porque varias potencias tenian intereses
econdmicos y politicos en esta region.

La peninsula de los Balcanes era una zona de conflictos. Dos grandes imperios, el
Austro-hungaro y el ruso, se la disputaban. Por ofra parte, Serbia, localizada en el
norte de la peninsula, amenazaba con quitarle al imperio Austro-hingaro los
territorios del sur. Esta region, llamada Bosnia-Herzegovina, tenia como capital a
Sarajevo. Hubo varios enfrentamientos, pero el mds grave fue cuando Serbia
quiso aduenarse de Albania para tener salida al mar. Aungque la tensidon politica
era muy grande en los Balcanes, nadie imaginaba que alli se iniciaria la Primera
Guerra Mundial.


https://www.google.com.co/search?q=europa+en+1914+mapa&newwindow=1&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=3a58pIHw1LD1SM%253A%252ClEcYExwZeQLoTM%252C_&usg=__st-vor0e1ChmwQuF63lgYp3WzOo%3D&sa=X&ved=0ahUKEwjPt6S2tavaAhWCzlkKHbR8DKgQ9QEIKzAB#imgrc=FfpiXEpW05DvYM
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LA SITUACION DE LOS
BALCANES EN 1914
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Tomado de
https://www.google.com.co/search2g=los+balcanes+a+finales+del+siglo+xix&newwindow=1&source=Inms&tbom
=isch&sa=X&ved=0ahUKEw|jSwW5CFtavaAhWIyIkKHZrcB7UQ AUICiIgB&biw=1366&bih=662#imgrc=n9worbP7ZOyE-iM:

Las alianzas internacionales y el desarrollo del conflicto

La rivalidad entre los paises cred un clima de gran tension en Europa y cada
potencia creyé que la mejor manera de prepararse parad una guerra era
alidndose con los paises que tuvieran sus mismos intereses.

Alemania establecié alianza con Austria-Hungria e Italia, llamada la Triple Alianza
o Imperios Cenfrales. Austria-Hungria se alid a Alemania, pues pensé que ello le
seria Util para fortalecerse y ganar territorios en los Balcanes, e Italia formd parte
de la Triple Alianza por poco tiempo, tenia diferencias con Alemania, pues
peleaba como suyas las tierras de Trieste y Trento (al norte de la peninsula Itdlica)
ocupadas por los alemanes.

Los demds paises europeos constituyeron otro bloque: Inglaterra formd una
alianza con Francia y Rusia, llamada la Triple Entente o Triple Entendimiento.
Posteriormente fueron conocidos como los Aliados, porque se les unieron mds
paises. El objetivo de Inglaterra era conservar su lugar como primera potencia
mundial. Francia necesitaba recuperar a Alsacia y Lorena, lugares ricos en minas
de hierro y carbén mineral, que habia perdido como consecuencia de la guerra
francoprusiana de 1870. Con su ingreso a la Triple Entente, Rusia buscaba apoyo
en la peninsula Balcdnica en contra de Austria-Hungria.

La formacion de estas alianzas aumentd el peligro de guerra, porque cada
blogque competia por ser el mds fuerte, lo que dio origen a la gran industria bélica
maritima, aérea y terrestre. Alemania y Francia elaboraron planes militares
secretos: se hacian preparativos para la guerra en Europa. Por eso, al periodo
inmediato antes de la Primera Guerra Mundial se le llama la Paz Armada.


https://www.google.com.co/search?q=los+balcanes+a+finales+del+siglo+xix&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjSw5CFtqvaAhWIylkKHZrcB7UQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=n9worbPZOyE-iM
https://www.google.com.co/search?q=los+balcanes+a+finales+del+siglo+xix&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjSw5CFtqvaAhWIylkKHZrcB7UQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=n9worbPZOyE-iM

Tomado de
https://www.google.com.co/searcheg=el+archidugue+y+su+esposa+sofia&newwindow=1&source=Inms&tbm=is
ch&sa=X&ved=0ahUKEw]ngZvPtgvaAhVPsTkKHSIQCOkQ AUICiIgB&biw=1366&bih=662

Ell archidugue y su esposa fueron asesinados por Gavrilo Princip, un estudiante
serbio miembro de la sociedad secreta de la “Mano Negra”. En 1914 se presentd
el pretexto para que estallara la guerra. El 28 de junio fueron asesinados el
archiduque Francisco Fernando (1863-1914) y su esposa, en Sarajevo. El
archiduque, un Habsburgo, era el heredero del frono Austro-hingaro. Su asesino
pertenecia a una sociedad secreta que deseaba acabar con el dominio que
este imperio ejercia en Bosnia.

El gobierno de Austria-Hungria dio por hecho que en el asesinato estaban
involucrados miembros de gobierno de Serbia. El 23 de Julio de 1914 envid un
ultimdtum (que es una nota diplomdtica muy severa), en el que exigia el castigo
de los culpables, para lo cual la policia austriaca entraria al territorio serbio. De no
cumplirse esto en 48 horas, Austria-Hungria usaria la fuerza.

El gobierno serbio no aceptd lo solicitado y creyd que Rusia le daria su apoyo
para ganar influencia en los Balcanes. Alemania animé entonces a Austria-
Hungria a declarar la guerra. Esto sucedid el 28 de julio de 1914. Como lo previd
Serbiq, los ejércitos rusos avanzaron hacia Alemania y Austria-Hungria. El gobierno
alemdn vio en esto una provocacion y le declard la guerra a Rusia, que formaba
parte de los aliados.

Ademds, le pidié al de Francia que se declarara neutral, pero como esta nacién
estaba comprometida con los aliados, no aceptd y le declard la guerra. Por el
sistema de alianzas, el conflicto entre Serbia y Austria-Hungria se convirtié en una
guerra europea.

Tanto los Imperios Centrales como los aliados creyeron que con sus estrategias
ganarian pronto la guerra. Alemania puso en marcha el plan Schlieffen, cuya
finalidad era tomar Paris y de esta ciudad continuar las conquistas. El ejército fue
dividido en dos grandes grupos. La poderosa ala derecha entraria a Bélgica y de
alli pasaria a Francia, donde encerraria a las fuerzas francesas. La otra ala, la
izquierda, atacaria Rusia.

El plan Schlieffen estaba bien elaborado, pero los alemanes subestimaron la
resistencia enemiga y el ala derecha fue vencida. Francia aprovechd la situaciéon
para construir defensas en la zona del rio Marne, cerca de Paris.

El general alemdn Helmuth Moltke (1848-1916) decidid atacar el frente, pero la
incorporacion de las mujeres fortalecié a las fuerzas armadas de Francia, que
habian perdido muchas vidas. Con la participacién femenina y el fuerte apoyo
de Inglaterra, Francia derrotdé a los alemanes en la famosa batalla del Marne, en
septiembre de 1914. Inglaterra decidié entrar a la guerra cuando Alemania
ocupd Bélgica, que era una nacién neutral. Mientras tanto, los Aliados ganaron
otro partidario: Japdn, que deseaba obtener territorios.


https://www.google.com.co/search?q=el+archiduque+y+su+esposa+sofia&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjnqZvPtqvaAhVPs1kKHSIQC0kQ_AUICigB&biw=1366&bih=662
https://www.google.com.co/search?q=el+archiduque+y+su+esposa+sofia&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjnqZvPtqvaAhVPs1kKHSIQC0kQ_AUICigB&biw=1366&bih=662

Luego del fracaso del plan Schlieffen, Italia cambié de bando y se unid a los
Aliados, quienes mediante un pacto secreto le prometieron la devolucidon de
Trieste y Trento, ademds de entregarle Fiume, Dalmacia y Albania, localizados en
la Peninsula de los Balcanes. El lugar que dejo Italia en los Imperios Cenftrales lo
ocuparon Turquia y Bulgaria. Turquia vio la oportunidad de recuperar territorios
que habia perdido en los Balcanes, y Bulgaria, por su parte, habia hecho una
alianza secreta antes de que se iniciara la guerra.

Los cambios realizados no modificaron el panorama de la guerra. Pese a que los
Aliados vencieron el rio Marne, ninguno de los dos bloques pudo obtener avances
importantes. El estancamiento se debidé a que ambos grupos estuvieron a la
defensiva mediante el uso de las tfrincheras, que eran zanjas cavadas por los
soldados en la tierra para ocultarse y desde ahi dispararle al enemigo.

tomado de
https://www.google.com.co/searcheg=trincheras+primera+guerra+tmundial&newwindow=1&source=Inms&tbms=i
sch&sa=X&ved=0ahUKEwit?06ék bfaAhUKjkKHez AulQ AUICIgB&biw=1366&bih=662#imgrc=RrALJb04Y4éaSCM:

La llamada “guerra de las trincheras” se prolongd hasta 1917. Un hecho muy
significativo fue la batalla de Verdun, en Francia, que comenzd en febrero de
1916 y durd 10 meses. La pérdida de vidas humanas y de recursos fue enorme en
ambos grupos.

En 1917 cambid la situacion, pues los alemanes decidieron luchar por mar con
una nueva arma: los submarinos. Como Inglaterra era su enemigo mds poderoso,
dirigieron sus torpedos hacia los barcos ingleses.

Los aliados quedaron en gran desventaja, pero en ese momento se les unieron los
Estados Unidos de América, que les proporcionaron dinero, ropa y armas. La
nacion americana decidié estar con los Aliados porque considerd que los
Imperios Centrales no respetaban ‘“la justicia, la democracia, la soberania
nacional y la libertad de los mares”


https://www.google.com.co/search?q=trincheras+primera+guerra+mundial&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwit9o6k_bfaAhUKjlkKHez_AuIQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=RrALJb04Y6aSCM
https://www.google.com.co/search?q=trincheras+primera+guerra+mundial&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwit9o6k_bfaAhUKjlkKHez_AuIQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=RrALJb04Y6aSCM

Los Estados Unidos de América declararon la guerra a Alemania en abril de 1917,
luego de que los alemanes hundieron barcos ingleses en los que viajaban
ciudadanos estadounidenses y porque se supo que el Secretario de Estado de
Alemania, Arthur Zimmerman (1864-1940), habia propuesto a México una alianza
secreta. Los alemanes consideraban a México un lugar estratégico para atacar a
los Estados Unidos de América y, a cambio de su colaboracién, le propusieron
recuperarle los territorios perdidos en 1848. Pero el gobierno mexicano no acepto,
decidié mantenerse neutral.

A los aliados también se unieron ofras naciones como China, Grecia y algunos
paises latinoamericanos cuya economia dependia de la estadounidense como
Cuba, Panamad vy Brasil. Asi, la guerra dejé de ser europea para convertirse en
mundial. Gracias a sus esfuerzos, los Aliados fomaron ventaja en la guerra. Sélo
Rusia se debilitd, ya que estalld la revolucion socialista que derrotd al zar. Por
ahora, conviene saber que, en marzo de 1918, el gobierno ruso se vio obligado a
retirarse de la guerra y a firmar con el alemdn el tratado de paz de Bresst-Litovsk,
por medio del cual renunciaba a Polonia y a los paises Balticos (Letonia, Estonia y
Lituania) en favor de Alemania. Sin embargo, era demasiado tarde para que este
triunfo beneficiara a Alemania y los demds miembros de los Imperios Centrales
fueron vencidos sucesivamente.

Bulgaria y Turquia fueron derrotadas en septiembre de 1918, y un mes mds tarde
Austria-Hungria.

El general francés Fernando
Foch (1851-1929), jefe de
operaciones de los Aliados,
coordiné los ejércitos y derrotd
al  general alemdn  Erich
Ludendorff (1865-1937). Que
sustituyd a Helmuth Moltke.
Esta derrota obligd a los
alemanes a firmar el armisticio,
que es el documento que
compromete a sus pender la
guerra. La firma tuvo lugar el
11 de noviembre de 1918 en
un vagoén de tren, en las
Tomado de ‘ ‘ afueras de Paris. Asi termind la
https://www.google.com.co/search2g=ferdinand+foch&newwindo . .
w=18&tbm=isch&source=iu&ictx=18&fir=pRD8vssCdCzngM%253A%252 Primera Guerra Mundial.
CFnUOLBM jUJ56M%252C &usg=__ QuyLtvXLind7KP2pDgbc8j?7dak%

3D&sa=X&ved=0ahUKEwjowdH1 7faAhXRtVKKHWShDhcQ hOIgQEw
Cw#imgrc=pRD8vssCdCzngM:

e Detenemos un momento la lectura para realizar la siguiente actividad.
Sabiendo que la Infografia es una combinacion de imdgenes sintéticas,
explicativas y faciles de entender y textos con el fin de comunicar informacidn
de manera visual para facilitar su transmision, y que ademds de informacion se
pueden utilizar grdficos que puedan ser entendidos e interpretados
instantdneamente, después de observar estos ejemplos, creamos nuestra
propia infografia sobre la lectura realizada hasta este momento. Presentamos
nuestro trabajo al profesor y a los companeros. Podemos utilizar dibujos,
recortes, fotografias, etc.


https://www.google.com.co/search?q=ferdinand+foch&newwindow=1&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=pRD8vssCdCzngM%253A%252CFnuOLB6M_jJ56M%252C_&usg=__QuyLtvXLind7KP2pDqbc8j97dak%3D&sa=X&ved=0ahUKEwjowdH1_7faAhXRtVkKHWShDhcQ_h0IqQEwCw#imgrc=pRD8vssCdCzngM
https://www.google.com.co/search?q=ferdinand+foch&newwindow=1&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=pRD8vssCdCzngM%253A%252CFnuOLB6M_jJ56M%252C_&usg=__QuyLtvXLind7KP2pDqbc8j97dak%3D&sa=X&ved=0ahUKEwjowdH1_7faAhXRtVkKHWShDhcQ_h0IqQEwCw#imgrc=pRD8vssCdCzngM
https://www.google.com.co/search?q=ferdinand+foch&newwindow=1&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=pRD8vssCdCzngM%253A%252CFnuOLB6M_jJ56M%252C_&usg=__QuyLtvXLind7KP2pDqbc8j97dak%3D&sa=X&ved=0ahUKEwjowdH1_7faAhXRtVkKHWShDhcQ_h0IqQEwCw#imgrc=pRD8vssCdCzngM
https://www.google.com.co/search?q=ferdinand+foch&newwindow=1&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=pRD8vssCdCzngM%253A%252CFnuOLB6M_jJ56M%252C_&usg=__QuyLtvXLind7KP2pDqbc8j97dak%3D&sa=X&ved=0ahUKEwjowdH1_7faAhXRtVkKHWShDhcQ_h0IqQEwCw#imgrc=pRD8vssCdCzngM
https://www.google.com.co/search?q=ferdinand+foch&newwindow=1&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=pRD8vssCdCzngM%253A%252CFnuOLB6M_jJ56M%252C_&usg=__QuyLtvXLind7KP2pDqbc8j97dak%3D&sa=X&ved=0ahUKEwjowdH1_7faAhXRtVkKHWShDhcQ_h0IqQEwCw#imgrc=pRD8vssCdCzngM

100 PRIMERA GUERRA MUNDIAL?

Este 28 de julio se conmemera el centenario del inicio di

el primer enfrentamiento bélice que involucre

aun gran nimero de paises y dejo casi 10 millones de muertos. Conoce los bandos que se formaron

y las fechas clave sobre el confiicto bélico,

CRONOLOGIA DE GUERRA
lmnuﬁluwdﬁnm

yeena g
mmm A it et Frasesos KM
Havsharge, beredere del Uroms del brpesio 2untro Hirgaro,

18 de |ullano 1'"4 Coviananen
“ e tmnm‘ulﬂn

e
arepees €3l npvnv

a5 dernanns ba can ol privme slaqee
S8 il s Chedra 105 SaMIadns fanceses v Canadionoes
Trevtn weile, ertie Lavgernin s ¢ Yymes Reigol

1 du .alm dv LAl e 13 bakadia det Sam e en ¢l norte
& veres i on b wds moetiera can 1.2
m

m«

8 dl abuil d& \91" BT 360085 2%mara s huadhe o tres
vl Covnng. v 1) oo Furadat Lndan

h‘ulnhw:m.

15 dn d‘mmbu dc LEALY Cunde o6 bokhavigues.
n—uum

won bas ¥
' D"-au

11 de noviembre de 1918 FAFEITTE I
abes, Alsraesa Serra

-'—ummmm.-mn-mmn
lagarra

1919 - 1520

copamnie de filo

5|10

e o o5
pridemer | oo

tmperio Austro-Hangaro
Son les ptinems e detarat 1
Puoerra a Serbia

Algrmania

(162 s Conmbates en 199
Irwete Beghta y Lurerurge,
Malia

Trida enta Trighe Allanca
impatic stomano

Reine Unido

Fatrea parte de Iu;m no
RC o0 A guta, se

Franca (Mr umn
Nermanis

Francia

Farma parte de bos panes que
uwmuh-mmh
1 intres ernhates de

Rusia
Snlta‘h.'-nun’ﬂ o

chmwuhuunm

ﬂdnndo Hulgula
h-n»mm!wnduok

Maog y 10gicos sobro of deseroadenambento de b grondes guemas
WHENIC A PRMEES EUCEEA MINCISL(19141918)
e wa (W[uwnm["ﬁ%ﬂ}&?

b b
10 L I e
EECAMECTE EARMULA LRI

L Junm.-mbnv»a
n»-m-n Y Ih‘

‘lmhﬂi
wruxu e n-w_mt )
L
o s
w-m-)-a

AW

S

LUOTTR

A
m

‘nlera

QL] l

insin gl

Sk

Sovien s oY

".n \Al" "1
& "

\u\q ,.w, ot otk ‘ w_

RV /
o

m'mn

AR YD
!lulllll ”a

Jl“ﬂ‘AW“\\!.Hvr
W e pra TeR i AT -
m,--. ik e

e bk -
DAL 4
“”“"“:i’-mu'. AL

TEENEELARRR

[
i

e

(NI l

Parth:
38330 de fnglatena y Rusla

Italla
Camibis de bardd en WIS Atacs

Estados Unidos

S wow en 17 cosndo fes
ervares hungen gus baas
msecarhes.

TUIMIY
(INIEAY

W
]
b, A
———
whe | ey
el
W 1 Y

"
¥ e

v

ﬁ OO

WIS

aorw mponw & N1 e o,

Ao s by 1aterdies
Aty -

am"ua'.:ﬂuv\..vnf 0

Ay e g s e o

o
-~

(‘ AN
A d v an sl
1..4"!1&‘1 )
e L e 14K
i
.‘.'-'-'n-s.;mmnnt
\ M AN

MO -
L wrkh |

11— ey

UMV

uwmhu LN LR

L L T T TR PLPTRT R PET TR TERD

Mkl Ilﬂtllll lﬂll'll“ hlﬂllllt ok Dl llll
el T n nd
%"‘ ,-u'“' .'2"..._ Al n
ey | AN

i | BRSO | bRt
pusiliaa. | Vewe T
f

Iebeen 11) mi
Voun man o hnu:nn

e

ok

Unitis
Mo

-
b e wuane 1|
TR g Bk AN L

e
S LA

g
1
(3

‘N-

oo
Yok 111 ll lv, o
Lamewuiedh

RAohe
Iy

olrent N




Nuestra infografia



e Prosigo la lectura en forma individual.
El fin de la guerra y el Tratado de Versalles

La alegria con la que los europeos recibieron el tratado de paz no logrd borrar el
sentimiento de tristeza, ni la depresibn causada por la muerte de
aproximadamente 10 millones de personas. Ademds, la poblaciéon tuvo que
enfrentarse a su verdadera realidad. Luego de |la euforia por haberse reunido con
sus seres queridos y de reanudar la vida familiar y social, se encontrd viviendo en
el hambre, el desempleo, y en muchos casos, en un pais destruido. Ante esta
situacion, la gente fomd actitudes evasivas: negaba su realidad con el uso del
alcohol y las drogas.

En enero de 1919, comenzaron en Paris las conferencias de paz en las que
participaron exclusivamente los Aliados. Las decisiones definitivas las fomaron los
jefes de gobierno de Francia, Estados Unidos, Inglaterra e Italia. Rusia no fue
invitada porque los demds paises no estaban de acuerdo con el gobierno
socialista que se establecid después de la revolucion.

Luego de largas y dificiles negociaciones, los Aliados firmaron el Tratado de
Versalles que tuvo como objetivos principales recuperar la estabilidad politica
perdida y sancionar a Alemania. Esta nacion considerada responsable de la
guerra, fuvo que pagar 132 millones de marcos en oro, que se destfinarian en
parte a la reconstrucciéon de Europa. Ademds, se le prohibié que su ejército
tuviera mas de 100.000 hombres y perdid sus colonias.

e Expresa tu opinion favorable o desfavorable en favor de las siguientes
expresiones. Justifica tu respuesta.
1) «La primera victima cuando llega la guerra es la verdady. Frase atribuida al
senador estadounidense Hiram Johnson en 1917.

2) "Nunca ha habido una buena guerra buena ni una mala paz." - Benjamin
Franklin

« Momento C
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VERTICALES HORIZONTALES
Lugar estratégico para los paises europeos. 1. Conformada por Alemania, Austria e Ifalia
Imperio que entro en declive antes de la 2. Heredero al tfrono de Austria-Hungria
primera guerra mundial. asesinado por un nacionalista serbio.
Termino que caracteriza a los paises que 3. Anfecedente de la primera guerra mundial
participaron en la primera guerra mundial. 4. Este pais se retird de la primera guerra
Uno de los antecedentes de la primera mundial en 1917 a causa de su revolucién
guerra mundial. interna.
Imperio que desaparecidé como 5. Se encontrd destruida y en una grave
consecuencia de la guerra. situacion econdmica al finalizar la guerra.
Paises que surgieron de la disolucion del 6. Tratado de paz que se firmd tras la primera
imperio austro-hungaro. guerra mundial.
Potencias que surgieron durante la primera 7. Ademds de tener que pagar los costos de la
guerra mundial. guerra, tuvo que renunciar a los derechos
Pais que dio inicio a la Primera Guerra sobre las colonias que habia tomado.
Mundial. 8. Se expresan movimientos de personas que
Nombre que recibié la alianza entre Francia rechazan el uso de la violencia y en
e Inglaterra. especial de la guerra, en cualquier
. Conflicto generado a partir de las circunstancia (invertido)
rivalidades surgidas en la reparticion 9. Nombre que recibid6 la unidbn o
imperialista. confederacion de serbia, Croacia, bosnia, y
Eslovenia entre ofras.
10. Se considera antecedente de la primera

guerra mundial (invertido)

e Continua la historieta sobre la Primera Guerra Mundial



e Lee el siguiente texto y construye un texto poético en el que manifiestes
tus ideas y sentimientos sobre el impacto de la guerra en el mundo y en
los hombres. Acompana tu escrito con una ilustracion alusiva.

La juveniud condenada. Poesia en la guerra.

https://www.festivaldepoesiademedellin.org/es/Diario/34.html

Por Alan Riding (La Nacién y The New York Times)
Traduccién: Luis Hugo Pressenda



https://www.festivaldepoesiademedellin.org/es/Diario/34.html

La tragedia, ses menos dolorosa cuando se la presenta en versos conmovedores? La
violencia organizada, zparece menos trivial cuando se la describe con patridtica
poesia?

Hoy, muchos consideran que la fotografia es la manera mdas eficaz de transmitir la
penuria de los combatientes de una guerra, sus victimas y sus enlutados deudos. Pero
durante la Primera Guerra Mundial fue a través de la poesia que muchos britdnicos
llegaron a compartir el horror de la vida y la muerte en las fangosas trincheras del norte
de Francia.

El impacto de la poesia plasmada durante el transcurso de esa guerra fue tremendo, y
no sélo respecto de los mensajes en verso procedentes del Frente Occidental que
podian leerse en los diarios. Para cientos de soldados britdnicos, escribir poesia liberd
amargos sentimientos que habrian causado consternacion si hubiesen sido expresados
en cartas enviadas a sus respectivas familias. Frecuentemente garabateados en
peqguenas libretas a la luz de una vela, muchos de esos poemas no eran
suficientemente buenos como para merecer su publicacién. No obstante, mds que en
ninguna ofra guerra antes o desde entonces, el recuerdo de la Primera Guerra Mundial
perdura en Gran Bretana a través de la poesia. Hasta hoy, cada vez que los britdnicos
van a la guerrq, los primeros versos del poema El soldado, escrito en 1914 por Rupert
Brooke, son recordados: "Si muriera, piensen sélo esto de mi: / que, en un campo de
batalla extranjero, / existe un lugar apartado que significa para siempre Inglaterra”.
Otros apartes de este texto relacionados con la experiencia de soldados que
escribieron sobre su participacion en esta guerra:

En una exhibicidon efectuada, cada poeta tiene destinada su propia y pequena
seccién, en la que las versiones originales de los poemas -escritos a mano alzada o
mecanografiados- son exhibidos junto a sucintas biografias, fotos, cartas y, en algunos
casos, dibujos, un uniforme o un par de botas, mechones de pelo o una medalla al
heroismo. En siete casos se muestran ademds los telegramas enviados a familiares de los
poetas para informarlos acerca de su muerte. Suaves acordes de piano del compositor
y poeta Ivor Gurney, que enloquecié después de la guerra, se oyen como musica de
fondo.

e ...Edward Thomas estaba casado y tenia hijos cuando lo mataron, en 1917, a los 39
anos. Su poesia variaba de tono, con un entusiasmo que daba paso a la
desesperacion. Brooke, un hombre apuesto que se habia convertido en un poeta
atractivo antes de 1914, se sumod al conflicto con pasién. En una carta que le envié a
un amigo, escribid: "No es un mal lugar para morir, Bélgica 1915. Mejor que toser y
expulsar un alma civil fapado en la cama, entfre desinfectantes, y atragantado de
remedios en 1950. Ven a morir. Nos divertiremos en grande”.

e ...Brooke murié de envenenamiento de la sangre en abril de 1915 mientras se dirigia
a combatir en los Dardanelos. Un soneto que escribié en 1915 comienza: "Tal cual, tal
cual es la Muerte: ni friunfo: ni derrota/ Sélo un balde vacio, un pizarrén
completamente borrado/ Una piadosa supresion de lo que ha sido”. Sorley tenia 20
anos cuando lo mataron, en octubre de 1915.

e ..ledwidge, el poeta irlandés que se unid al ejército britdnico para combatir "un
enemigo comun a nuestra civilizacion", se quedd perplejo cuando Gran Bretana
ejecutd a nacionalistas irlandeses después de la Sublevacién de Pascua en 1916, la
insurreccion republicana en IManda contra el gobierno britdnico del Ulster. Pero adn
estaba combatiendo en el Frente Occidental cuando lo mataron, en julio de 1917.
Los primeros versos de La tumba de un soldado captan el liismo de su poesia: "Y
luego en la quietud de la medianoche, brazos cuidadosos/ Lo alzaron para bajarlo
lentamente por las laderas de la muerte, / Para que no oyera una vez mds las
frenéticas sirenas de alarma/ De la batalla, los gemidos moribundos, y el penoso
aliento".

e ...Owen llegd a Francia en diciembre de 1916 y demostrd ser un soldado valiente,
pero seis meses después debid regresar a Gran Bretana porque sufria de neurosis de
guerra. Para ser sometido a un tratamiento psiquidtrico fue enviado a un hospital
escocés, donde con Sassoon -otro poeta que trataba de recuperarse- se hicieron
muy amigos. La exposicidn muestra el original manuscrito del poema de Owen




Himno a la juventud condenada, que revela cambios infroducidos por Sassoon,
incluyendo el reemplazo del vocablo "muerta” por el de "condenada” en el titulo. El
pesimismo de Owen es patente en las primeras lineas de ese poema: "sQué funebres
tanidos se ofrendan por éstos que mueren como resese / Sélo la ira monstruosa de
los canones, / Solo el tableteo raudo e incesante de los fusiles/ Pueden apagar sus
precipitadas plegarias” . En una carta de 1918, Owen expresd: "Sobre todo no me
concierne la poesia. Mi tema es la guerra, y la compasidon de la guerra. La poesia
estd en la compasidon”. Owen murid una semana después de concluida la guerra. El
telegrama que anunciaba su muerte le llegd a sus padres el Dia del Armisticio.
Sassoon emitié sorprendente y publicamente una protesta, advirtiendo en parte:
"Creo que esta guerra, a la que fui por considerarla una guerra de defensa y
liberacién, se ha convertido ahora en una guerra de agresién y conquista". Un grupo
de amigos, lo salvaron de que fuera sometido a una corte marcial argumentando
gue estaba mentalmente desequilibrado. Escribid su lioro Memorias de un cazador
de zorros y otfro sobre memorias de la guerra, titulado Adids a todo eso,

e Robert Graves fue el Unico de los poetas britdnicos que sobrevivieron a la guerra que
se convirtid en un poeta trascendente, ademds de firmar novelas de fuste como Yo,
Claudio. Murié en 1985 a los 90 afos. En el frente de batalla, en 1916, cuando tenia
21 anos, reveld su disgusto por la guerra en un poema titulado Muerte de un boche
(boche es un apodo con el que los franceses llamaban a los alemanes) y que
termina: "Fruncia el entrecejo y apestaba/ de verdosa palidez su rostro y su uniforme/
hinchada la barriga, con anteojos, el pelo al ras,/ una sangre ennegrecida le
manaba de la nariz sobre la barba". Algunos de sus poemas fueron publicados sélo
después del fin de las hostilidades, y eso mantuvo vivo el recuerdo de una guerra en
la gue murieron 900.000 soldados del Imperio Britdnico, mds de 19.000 de ellos en un
solo dia, el 1° de julio de 1916, en la Batalla del Somme.

e En el poema Preludio: las tropas, Sassoon los recordd: "Batallones y batallones,
marcados por el fuego del infierno; / El ejército sin regreso que fue esa juventud; / las
legiones que padecieron y polvo son".

Ofro texto sobre la guerra: tomado de http://www.mundopoesia.com/foros/temas/primera-guerra-
mundial-1914-a-1918.183037/ Autora dilia.calderas

PRIMERA GUERRA MUNDIAL:

191401918 De acuerdo con lo que leo,
aqguello fue un despelote,

La Primera Guerra Mundial, territorios europeos,

fue del 14 al 18, entran en el mismo frote,

por una muerte fatal; al sentirse involucrados,

Austria y serbia pesarosos, colaboran con aliados,

enfraron en batalla campal. y “guerra” en pleno apogeo.
Japdén aprovecha ocasion,

El Archiduque Francisco Fernando, bases alemanas en China tomé.

fue asesinado por serbio;

austriacos iniciando, Guerra Naval submarina

rigurosa investigacion, de Alemania y Gran Bretana,

con Alemania, en esos predios, produjo la ocasién fina,

emprenden intromisién. para que USA se aliara.

Austria y Hungria contra Serbia; Victoriosos los aliados,

Rusia, en su apoyo a Serbia, en guerra sangrienta matan,

viola frontera alemana, "DIEZ MILLONES DE SOLDADOS"

y Alemania contra ella en guerra. juna guard mis hermanos!

iCudntos odios se desatan!
Alemania invade a Bélgica,

Inglaterra se enfadd, Con Tratado de Versalles,

y en alianza junto a Francia, ponen fin a cruenta guerra,

accién bélica emprendid. y restricciones a Alemania;
con reparaciones tales,

Luego, Serbia contra Alemania, que inconformes Alemanes,

Austria y Hungria contra Rusia, conducirian a otra guerra.

Italia, Portugal, Grecia y Rumania,

se alian al bloque con astucia; Triste triste

Turquia y Bulgaria a la par,
se deciden anexar.



http://www.mundopoesia.com/foros/temas/primera-guerra-mundial-1914-a-1918.183037/
http://www.mundopoesia.com/foros/temas/primera-guerra-mundial-1914-a-1918.183037/

e Mitexto



e Completa el siguiente grdfico

PRIMERA GUERRA MUNDIAL

CAUSAS DESARROLLO CONSECUENCIAS

e Expresa tu opinion en cada uno de los siguientes casos. Justifica tu
respuesta.

Las razones de Estados Unidos para
participar en la guerra al lado de los
aliados.

Motivo por el que el asesinato del
heredero al trono de Austria-Hungria
dio inicio a la guerra.

El pais mdas afectado por la guerra.

El pais menos afectado con la guerra.

« Momento D

* Muchos artistas e intelectuales manifestaron de diversas maneras su
rechazo frente a los horrores de la Guerra Mundial. Sin novedad en
el frente es una novela de Erich Maria Remarque, que muestra los
horrores de la guerra desde el punto de vista de un joven soldado.
Lee el resumen de la misma en casa, con tu familia. Luego realiza un
breve video en el que uno de tus familiares responda estas




preguntas: sCudles son las consecuencias de la guerrag¢ ;Como

podemos aportar a la paz de un paisg

Paul Baumer pertenece a un grupo de soldados alemanes en el frente oeste de la Primera Guerra
Mundial. Paul y sus compafieros Tjaden, Miiller, Albert Kropp, Katczinsky son jovenes entre 19y 20
afios, todos han salido de la misma clase para ir a la guerra. Todos son voluntarios en esta guerra 'y
han empezado a cuestionar la sabiduria de los profesores que los animaron a alistarse. Al principio
de la novela Paul describe como pasaban sus dias y parece que no les hacia falta nada. Comian
bien, les daban tabaco, recibian sus correos y también el periddico, sélo se quejaban de que no
podian dormir bien y que echaban de menos un buen suefio.

Un amigo de Paul, el cabo Kemmerich, es herido y es trasladado a un hospital militar donde Paul lo
visita todos los dias. Un dia los amigos de Kemmerich lo visitan y se encuentran con un hombre
totalmente diferente, con un amigo cuyo aspecto era horrible, con una cara pdlida y amarilla, un
hombre sin vida. Entendieron que Kemmrich nunca serd el mismo joven, después de aquel
enfrentamiento y sobre todo después de que le amputaron la pierna. Paul visita a su amigo
Kemmerich otra vez en el hospital y lo ve morir.

Bajo el mando de su rudo superior, el suboficial Himmelstoss, aprenden ya en la formacidn bdsica
que todos los valores inculcados hasta entonces en la escuela pierden su validez.

Les llevan al frente oeste, donde un grupo de soldados veteranos dirigidos por el curtido Stanislaus
Katczinsky les instruyen sobre los peligros del frente. Entre Kat y Bdumer se crea una especie de
relacidon padre e hijo. Paul aprende a sobrevivir, a distinguir los diferentes proyectiles sélo por el
sonido, también a encontrar algo de comer en las mas adversas circunstancias, para enfrentarse al
enemigo real - la muerte.

Mientras se preparan para un esfuerzo ofensivo del enemigo hay una plaga de ratas, a las cuales
matan de forma creativa. Luego son bombardeados durante la noche, que hace que los soldados
mas jovenes se vuelvan locos. Después hay otro ataque del enemigo. En el terror y la violencia,
Paul se da cuenta de que él y los otros soldados se han convertido en bestias salvajes sin ningin
sentimiento. En otro ataque ofensivo Paul y sus amigos consiguen llegar a las lineas enemigas
saqueando todo lo que pueden y vuelven a la retaguardia.

A Paul le dan dos semanas de descanso y regresa a casa para ver a su madre, quién tiene cancery
a su padre, quién quiere saber todo sobre las batallas. Paul se siente fuera de lugar y se da cuenta
de que alguien que no ha estado en el frente no puede comprender lo que es vivir alli. Después
visita a la madre de Kemmerich y le miente para convencerla que su hijo murié instantaneamente.
Visita también a su profesor, Kantorek, el hombre que le convencié a él y sus amigos a alistarse. Al
volver al frente, Paul se arrepiente de haber ido a casa.

En un ataque es herido por metralla y pasa unas cuantas semanas en el hospital de campana. En
los meses siguientes, de vuelta en el frente, se va desintegrando su grupo. Salvo su buen amigo
Tjaden, van muriendo los soldados uno tras otro por los ataques de gas, las granadas, los disparos
de ametralladora o en la lucha cuerpo a cuerpo. Hasta que finalmente él también, justo antes de
acabarse la guerra, es herido de muerte "en un dia tan tranquilo y calmado, que el informe del
ejército se limitd a la frase: sin novedad en el frente".



INSTITUTO VALLE DEL RiO DE ORO

o PIEDECUESTA

GUiA DIDACTICA 3 CAMBIOS SOCIALES, POLITICOS Y
CULTURALES DEL SIGLO XIX

* Momento A

« Parficipamos en un conversatorio en torno a la siguiente pregunta de
discusion: sCudles crees que son las principales transformaciones ocurridas
en esta época que venimos estudiando? zTe hubiese gustado vivir en este
fiempo histdrico? Justifica tu respuesta.

+  Momento B EL ACERO REVOLUCIONA LA INDUSTRIA

e Readlizamos la lectura en cinco grupos. Nos corregimos mutuamente y
vamos comentando los aspectos que nos llaman la atencidon. Vamos
explorando en las direcciones de internet que aparecen al pie de las
imagenes y en todas aquellas que nos muestren cada uno de los aspectos
de la lectura.

Con la Revolucion Industrial aumentd la demanda de hierro, metal con el que se
construian las maquinas, los rieles y los barcos, principalmente. Sin embargo, las
piezas que debian ser movidas y las herramientas sometidas a esfuerzo se
rompian. Por esta razon se buscé un metal que resistiera la tension o dureza; ese
metal fue el acero, que se obtiene de la aleacidn de hierro con carbono.

CONVERTIDOR

En 1865, el inglés Henry Bessemer

Consiste en una gran caldera piriforme, forrada con groeso ( 1 8 1 3‘] 898) COnSTFUyé una
lastro de r sticla mteriormente d 4 H H
material r:tran:do;:::t,; s:';:lmex:menn yh:\!cr-au quUIDO ||OmOdCI Converhdor,
redonda y mavil en torno de un eje horizontal y taladreads por qUe mejoré IO prOdUCCién de
pequelos agujeros para la insuflacidn del aire. .

acero. Con este invenfo se

e el S gt e i ey consiguié  producir acero  de
3 lad [ s i 1 1 H

e B mejor calidad a bajo costo, y a

reakkzada la conversidn partir de ese momento se utilizd

para construir mejores maquinas
agricolas, texfiles y mineras,
fabricar armas mds eficaces vy
hacer armazones para la
construcciéon de edificios. Puedes
valorar este proceso si piensas
que las vias de acero duraban 15
veces mds que las de hierro. Por
otra  parte, las potencias

empezaron a exportar el acero
Tomod'odé

(rieles, locomotoras, etc.) lo que
https://www.google.com.co/search2g=convertidor+de+bessemer&newwindow=18&so

Urce=Inms&ibm=isch&so=X&ved=0ahUKEwiMof_V97iaAhUQmIKKHTE BIEQ AUCigesb  1€S Produjo grandes ganancias.
iw=13668bih=662#imarc=Judg2DLUI-JWCM:

TRANSPORTES Y DISTANCIAS

-

Las mejoras en los ferrocarriles trajeron consigo cambios muy importantes: mayor
velocidad y menor costo. Anteriormente, los productos perecederos, es decir, los


https://www.google.com.co/search?q=convertidor+de+bessemer&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjMof_V97jaAhUQm1kKHTE_BfEQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=Judg2DLUI-JWCM
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https://www.google.com.co/search?q=convertidor+de+bessemer&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjMof_V97jaAhUQm1kKHTE_BfEQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=Judg2DLUI-JWCM

que se descomponen faciimente, como las hortalizas, la leche o el pescado
tenian que consumirse, por lo general, donde se obtenian. Pero gracias a los
ferrocarriles se vendieron en las ciudades localizadas lejos de los campos de
cultivo y del mar. Para construir y mantener las vias férreas se empled a miles de
tfrabajadores que se desplazaron para trabajar. jLos duenos de los tfrenes hicieron
un negocio extraordinario!

En cuanto a la navegacion, durante casi todo el siglo XIX se utilizaron los barcos
de vapor, los cuales requerian enormes cantidades de carbdn como combustible
para sus maquinas de vapor. Ya te imaginards que esto no resultaba muy
prdctico, porque el combustible ocupaba gran espacio y quedaba poco lugar
para las mercancias. Para evitar este problema, los barcos optaron por recorrer
distancias cortas y proveerse de combustible en determinados lugares. A eso se
debia que generalmente navegaran en los rios y canales, o entre puertos muy
cercanos a las costas.

En 1884, el inglés Carlos Parsons (1854-1931) fabricd la turbina, invento que

revoluciond la navegacion. La turbina se disend para ahorrar combustible e
incrementar la velocidad de los barcos, la cual aumenté jde 8 a 59 kildmetros por
hora!

Las mejoras en los barcos contribuyeron al incremento del comercio, pues las
mercancias como el café, el té y el tabaco, que se fraian de las colonias,
llegaban en menor tiempo a las metrépolis. La intensificacion de las relaciones
entre los paises y las colonias estimuld también el intercambio de inventos y
conocimientos. Ademds, como el transporte se fue haciendo mdas répido y
comodo, numerosas personas cambiaron su lugar de residencia, por alguna de
las colonias.

EL DESARROLLO INDUSTRIAL Y SUS EFECTOS

', CANADA

Wy ESTATS <
ESTAYS ’-» >

OCEA

PACIFIC

Tomado de
https://www.google.com.co/search2g=migracion+de+europeos+al

+continente+americano+durante+el+siglo+xix&newwindow=1&sour
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Durante el siglo XIX, gracias a las mejoras de los riaAhUtIkKHdOUCRWQ AUICIgB&biw=13668bih=662#imgrc=yadYOgTxtMagTM:
barcos, casi 70 millones de europeos emigraron a

otfros continentes.

Tomado de

El mejoramiento del transporte también favorecid el cambio de residencia dentro
del pais. Por muchos siglos la mayor parte de la poblacion vivid en el campo, pero
las fabricas que se construyeron en las ciudades atfrajeron a mucha gente; en
otfras palabras, hubo gran migracién del campo a la ciudad.

Los ferrocarriles unieron ciudades y pueblos pequenos, lo cual hizo que las clases
sociales alta y media pudieran disfrutar de mayores ventajas, como era visitar mds
faciimente y con mayor frecuencia a parientes y amigos, organizar dias de
campo Yy otras actividades recreativas. Cuando la poblacidon de las ciudades
aumentod, algunas de estas personas se frasladaron a vivir en las afueras, ya que
disponian de transporte, lo que acelerd el ritmo de vida de la gente.
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Las ciudades que ya existian crecieron con gran rapidez. Por ejemplo, Londres,
pasd de 1.000.000 de habitantes a 2.400.000. Ademds, se fundaron nuevos
pueblos y ciudades modernas cerca de las vias. Pero como no existian las
condiciones para que en un lapso breve pudiera vivir en ellas un gran niUmero de
personas y en un principio no hubo confrol en la construccion de casas y fabricas,
las ciudades crecieron desordenadamente. La insalubridad, sobre todo en los
barrios pobres, provocd enfermedades y epidemias como el cdlera.

Con el tiempo, los gobiernos de los paises industrializados tuvieron que tomar
medidas para solucionar los principales problemas de las ciudades. Por ejemplo,
se abrieron avenidas y, algo muy importante, se construyeron drenajes para el
desagUe del agua sucia. En conclusion, en el siglo XIX hubo muchos cambios en
la vida de los individuos.

- Diligencia el siguiente cuadro segun lo leido hasta el momento.

PAISES ANOS POBLACION RURAL% POBLACION URBANA %

FRANCIA

GRAN BRETANA

ALEMANIA

ESTADOS UNIDOS

e Resuelve el cuadro con la informacion presentada en la lectura.

CAMBIOS SOCIALES: LOS OBREROS: LUCHAN POR SU BIENESTAR

El contraste entre las comodidades de la burguesia y la vida de los obreros era
enorme. Los obreros vivian miserablemente y sus condiciones de trabajo eran muy
duras, ya que realizaban labores desgastantes, con jornadas muy largas, e incluso
en condiciones peligrosas. Los mineros, por ejemplo, vivian en promedio 10 anos
menos que el resto de la poblacién, porque sufrian enfermedades pulmonares
ocasionadas por la humedad y la falta de oxigeno.

El gobierno no se sentia obligado a corregir esta situacién de desigualdad. Su
politica se basaba en el liberalismo econdmico propuesto por Adam Smith a fines
del siglo XVIIl y que en el siglo XIX continuaba vigente. Esta politica consistia en
que el gobierno interviniera muy poco en la economia, para que las empresas
fueran administradas libremente. Asi pues, los empresarios pudieron explotar
facilmente a los trabajadores, quienes manifestaron su descontento mediante
protestas populares.

Como las manifestaciones obreras no conseguian remediar las cosas, los obreros
se unieron y formaron los sindicatos, que son organizaciones de frabajadores
unidos para tratar con los duenos de las fdbricas los asuntos relacionados con su
actividad y para luchar por mejores condiciones de trabajo y mayor salario,
inclusive a través de la huelga o paro laboral. No obstante, los sindicatos
tampoco pudieron solucionar la situacidén, porque los obreros podian ser
reemplazados facilmente por otros.

Como la situacién de los obreros siguid siendo desesperada, algunos de ellos
llegaron a la conclusion de que soélo luchando mejorarian sus condiciones de vida



y de trabajo. Los obreros ingleses se organizaron en1838 y escribieron la Carta del
pueblo, dirigiéndose al Parlamento, en la cual solicitaban, entre otras cosas, el
sufragio universal y que las elecciones fueran cada ano. A este movimiento se le
conocid con el nombre de Cartismo y fue reprimido por el gobierno. Mas tarde el
Parlamento se vio obligado a incorporar las peticiones del Cartismo en su
programa de gobierno.

En Francia hubo dos importantes movimientos, ambos violentos: el de julio de 1830
y el de febrero de 1848. En el primero, los obreros, aliados con los burgueses y los
estudiantes, organizaron manifestaciones en las calles de Paris para protestar por
la crisis econdmica y el gobierno implantado por el rey Carlos X (1757-1836),
hermano de Luis XVI y de Luis XVIII; recuerda que la Revoluciéon Francesa se hizo
para acabar con el absolutismo del rey, jy nuevamente se regresaba a esta
forma de gobierno!

En vez de escuchar a los manifestantes, el rey ordend al ejército que los
reprimiera. Sin embargo, éstos obtuvieron el triunfo y el 2 de agosto de 1830 el rey
se vio obligado a abdicar y se refugid en Inglaterra. Los rebeldes entregaron
entonces el frono a Luis Felipe de Orleans (1773-1850), porque confiaron en que su
gobierno seria liberal. En efecto, el rey decretd la libertad de prensa y mejord el
gran comercio, la industria y la banca. Pero si bien favorecio a la clase social alta,
no hizo lo mismo con el pueblo. Nuevamente los obreros manifestaron su
descontento, pero el gjército se encargd de reprimirlos.

En la década que se inicid en 1840 se difundieron en Europa las ideas socialistas,
que fueron acogidas por los obreros y ofros grupos de la sociedad, como los
duenos de los talleres o pequenos comercios y los intelectuales. Como
consecuencia de esto, empezaron a proliferar los clubes o grupos politicos que
discutian las propuestas del socialismo.

LOS SOCIALISMOS: EL UTOPICO Y EL CIENTIFICO

A finales del siglo XVIII y principios del XIX vivieron algunos hombres que creyeron
necesario remediar la situacién de la clase obrera. Sus ideas eran socialistas
porque creian en la igualdad de todas las personas, en que el bienestar social
estaba por encima del individual, en que no debian existir explotados ni
explotadores y que fodos los bienes debian poseerse en comun. Como la gente
pensd que sus propuestas eran irrealizables, a la manera de pensar de estos
hombres se le llamo socialismo utdpico. La palabra utopia quiere decir "sin lugar' o
"lugar imaginario”. Sus representantes mds importantes fueron Claudio Enrique de
Saint-Simon (1760-1825), Roberto Owen (1771-1858) y Carlos Fourier (1772-1837).

Los alemanes Carlos Marx (1818-1883) y Federico Engels (1820- 1895) analizaron la
situacion de los obreros. Tomaron algunas ideas de los socialistas utdpicos vy
propusieron una nueva forma de pensar que ha sido llamada socialismo
cientifico, porque se basa en el estudio de la sociedad. Criticaron a la sociedad
industrial de su fiempo y afirmaron que la democracia de la sociedad capitalista
es falsa porque sirve Unicamente a los infereses de la burguesia.



OBREROS Y BURGUESES: INTERESES EN PUGNA

V
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Tomado de http://davinnie05.blogspot.com.co/2013/06/piramide-del- , .
sisterna-capitalista htm burgueses demaocratas vy liberales. Al rey

Plra'ml'de del 5|st,em'c c.qplicllsfa, wstql por los no le quedé otro camino que huir a
socialistas. En la cuspide figura la burguesia, la cual

explota a los obreros, en su concepto, con el apoyo | INglaterra y en lugar de la monarquia se
de la Iglesia y el ejército. establecid la Segunda Republica.
Recuerda que la Primera Republica fue
la de Robespierre. A la cabeza de la
Segunda Republica quedd el poeta
Alfonso Lamartine (1790-1869) y dos de
sus miembros fueron el destacado
escritor socialista Luis Blanc, y un obrero,
socialista también, llamado Alejandro
Albert

# Nosotros los

El nuevo gobierno cred los talleres nacionales, que proporcionaban trabajo a los
obreros desempleados, y dio nuevamente libertad a la prensa. Como fe
imaginards, los obreros estuvieron felices con los logros obtenidos.

La Iglesia catélica
se hace sentir

En 1891, ¢l papa Leén XIIT
(1810-1903), jefe de la Igle-
sia catdlica, escribié 1a en-
ciclica Rerum Novarum (De
las cosas nuevas), en la que
denuncid las situaciones

algunos artistas criticaron a
la sociedad de su tiempo.

Tomado ca httos:/waww.google.com.cosaarchig=revoluciontdat]S4Etentfrandodnewnindow=1 &sourcesinmsfibm=schiso=XLvad=0ohUKEwZ -
SngmoAhVEIkKHZICDIWE ANCinBRbin=1368Abin=6522imgresw] AARZPVATIAURL:

En la revolucion de 1848, obreros y burgueses combafieron al gobierno francés.

Sin embargo, este gobierno durd tan sélo poco mds de dos meses. En primer
lugar, los burgueses fuvieron miedo de que los obreros, influidos por las ideas


http://davinnie05.blogspot.com.co/2013/06/piramide-del-sistema-capitalista.html
http://davinnie05.blogspot.com.co/2013/06/piramide-del-sistema-capitalista.html

socialistas, organizaran una revolucidon contraria a sus intereses; en segundo lugar,
los campesinos se enfurecieron con el gobierno porque lo consideraron incapaz
de resolver la crisis agricola y, en tercer lugar, los talleres nacionales no pudieron
funcionar por falta de organizacion.

Todas estas situaciones determinaron que en las elecciones del mes de abril de
1848 ganaran los burgueses y se eliminara del poder publico a obreros y
socialistas. El nuevo gobierno suprimid los talleres nacionales, lo que llevé a los
obreros a readlizar algunas manifestaciones que fueron reprimidas con tanta
violencia, que murieron cerca de 10.000 de ellos y muchos de los que
sobrevivieron fueron encarcelados.

El resultado mds importante de esta lucha fue que la burguesia se percatd de la
fuerza de los obreros y tuvo miedo de las consecuencias, asi que renuncid a sus
ideas liberales y socialistas y se volvié conservadora.

EDUCACION Y CULTURA

Hasta el siglo XIX, la educacion en las escuelas era impartida generalmente por
religiosos. En las casas ensenaban maestros o institutrices. Pero solamente podian
recibir educacion los ninos de la clase acomodada, pues la ensenanza tenia un
costo que la mayoria de la poblacion no podia pagar.

Sin embargo, no todos lograron beneficiarse con la educacion primaria gratuita.
Los mds pobres no pudieron aprovechar esta oportunidad, porque muchos ninos
debian trabajar para ayudar econdmicamente a su familia.

El hecho de que un mayor nUmero de personas pudiera leer contribuyd al
desarrollo de la imprenta del siglo XIX. Este proceso se vio favorecido, en forma
importante, por los avances técnicos: el papel dejé de fabricarse a mano vy la
invencion de la prensa automdtica hizo mds répido y barato el proceso de
impresion. Ademds, los adelantos en los transportes y en las comunicaciones
permitieron transmitir las noticias con mds rapidez y en un mayor niUmero de
lugares. En muchas partes del mundo aumentd el nUmero de periddicos, los que
tuvieron que competir para ganar mds lectores.

Cada periddico, por lo general, emitia la opinién de un grupo politico que lo
utilizaba como medio de propaganda. La influencia de la prensa en la poblacion
fue tan grande, que en el siglo XIX comenzd a llamdrsele "el cuarto poder”. La
Iglesia, la nobleza y el pueblo eran los otros tres.

LAS NUEVAS TENDENCIAS EN LAS ARTES

Se sabe que la llustracién contribuyd al surgimiento del estilo artistico llamado
neoclasico (siglo XVIII), en el cual la razén ocupaba un lugar clave y se seguian las
reglas del arte grecorromano.

En el siglo XIX surgié ofro gran movimiento artistico llamado romanticismo, que fue
una reaccién contra el estilo neocldsico. El artista romdntico, influido por las
luchas politicas de la época, creia que él también tenia que luchar para liberarse
de las reglas neocldsicas y del dominio de la razdn sobre los sentimientos.

En  mdusica, se considera a Ludwig van Beethoven (1770-1827)
https://www.youtube.com/watch2v=3cvmONIVEWU como el primer compositor
romdntico. Otros grandes musicos fueron Franz Schubert (1797-1828)
https://www.youtube.com/watchev=AHE[2nJg3é6M , Federico Chopin (1810-1849)



https://www.youtube.com/watch?v=3cvmONlV5WU
https://www.youtube.com/watch?v=AHEj2nJg36M

https://www.youtube.com/watchev=MeG?057U Fk , Robert Schumann (1810-
1856) y Félix Mendelssohn (1809-1847).

« Realizamos una sesion en la que disfrutamos estas y otras pdginas de los
musicos relacionados en este teto. Compartimos impresiones sobre las
sensaciones generadas por este genero musical.

* Prosigo la lectura en forma individual. Consulto en el diccionario el
significado de las palabras que no entiendo.

Uno de los sentimientos que exaltd el romanticiimo fue el nacionalismo. Los artistas
valoraron la manera de ser de su nacién y expusieron con orgullo su historia y costumlbres.
Por ejemplo, el compositor alemdn Richard Wagner (1813-1883) ensalzd el espiritu nacional
e impulsé la dpera, que es una forma musical que se combina con teatro y danza.

Los pintores romdnticos rechazaron los temas que pintaban los neocldsicos. Por eso, en
lugar de la mitologia griega o romana prefirieron hechos del momento o de la Edad
Media, en los cuales plasmaron sus sentimientos. En cuanto a la técnica, los neocldsicos
cuidaron rigurosamente las formas; para los romdanticos fue mds importante el color, que
les servia para manifestar sus emociones. El pintor mds representativo del romanticismo fue
el francés Ferdinand Eugene Delacroix (1798-1863).

Los grandes adelantos técnicos tuvieron gran influencia en el arte. La fotografia,
inventada en 1829 por los franceses Nicéforo Niepce (1765-1833) y Jacobo Dauerre (1787-
1851), tuvo gran difusidén en el siglo XIX. Algunos artistas jévenes se reunian para comentar
sobre el nuevo invento y se hacian la siguiente pregunta: si la cdmara podia retratar
fielmente una escena, 3cudl era entonces la funcidén de la pintura¢ Por otra parte, los
artistas supieron de los adelantos en la comprensién de los procesos fisicos sobre la luz y el
color, que habian comenzado con Newton. Con base en estos avances, propusieron un
nuevo estilo artistico en el que el color y la luz son fundamentales y en el que no se
pretende hacer un retrato exacto de la realidad, sino crear una impresion.

600 435 - losojosdehipatia.comes

Tomado de
https://www.google.com.co/search2g=romanticismo&newwindow=1&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiarHIOMLaAhXKOFMKHYHFDccQ A
UICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=k1nhHNHO4NBI-M:

Para los romdnticos, el amor y el heroismo eran valores fundamentales de la existencia.

Este grupo de artistas que preferia trabajar al aire libre, expuso sus cuadros por
primera vez en mayo de 1874 en Paris, y una de las obras mds importantes de
dicha exposicion fue Impresidon de un amanecer, del francés Aude Monet (1840-
1926). Un periodista retomé el titulo de esta obra para darle nombre al nuevo
estilo: impresionismo.

Estos pintores se agruparon durante seis anos mds, pero luego se separaron para
buscar nuevas técnicas en el arte. Por ejemplo, Georges Seurat (1859-1891) y Paul
Signac (1863-1935) iniciaron el puntillismo, en el cual las figuras de los cuadros se
componian a base de miles de puntos; Paul Cézanne (1839-1906) aplicé la
geometria a la pintura en el cubismo, y Vincent van Gogh (1853-1890) inici¢ el
expresionismo, en el cual lo mds importante era la expresion de las ideas o
senfimientos del artista.

Ademds de la musica y la pintura, el romanticismo también influyd en la literatura,
que desarrollé temas histéricos. Sin embargo, los escritores romdnticos tenian
frecuentemente con fantasia los acontecimientos; en particular, les gustaba


https://www.youtube.com/watch?v=MeG9o57U_Fk
https://www.google.com.co/search?q=romanticismo&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiarIHI0MLaAhXK0FMKHYHFDccQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=k1nhHNHO6nBI-M
https://www.google.com.co/search?q=romanticismo&newwindow=1&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiarIHI0MLaAhXK0FMKHYHFDccQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=k1nhHNHO6nBI-M

escribir sobre los héroes. Para estos escritores el individuo y sus emociones, casi
siempre dramdticas, eran lo mds importante. Entre los escritores romdnticos se
destacaron el poeta inglés George Gordon Byron (1788-1824), los franceses
Francis René Chateaubriand (1768-1848) y Victor Hugo (1802-1885), asi como el
alemdan Johann Wolfgang van Goethe (1749-1832).

Impresion, sol naciente, dleo realizado por Claude Monet en 1874 Tomado de
https://www.google.com.co/searchgnewwindow=1&biw=1366&bih=6628&tbm=isch&sa=18&ei=AKLW
WsmLFciyzwlLdrp-
oCw&a=%22Impresi%C3%B3n+de+un+amanecer%2280g=%22lmpresi%C3%B3n+de+un+tamanecer’%
22&8Q9s |=psy-ab.3...4221.18624.0.19156.26.14.0.0.0.0.559.2450.0j1j4j2j0j1.8.0....0...1c.1.64.psy-
ab..20.0.0....0. WzjRnWCtsEg#imgrc=FZ945rzQ4tcyfM: Pintura que sirvid para nombrar el impresionismo.

Vincent van Gogh, enun
autorretrato de 1889

A partir de 1848 algunos artfistas comenzaron a crificar el romanticismo porque
creian que evadia la realidad, exageraba los sentimientos humanos y habia
demasiada fantasia en él. Estos nuevos artistas iniciaron el movimiento conocido
como realismo, el cual pretendia dejar de lado las emociones y basarse en la
realidad. Quienes siguieron esta corriente criticaron algunos problemas de su
tiempo, con lo cual contribuyeron a que parte de la sociedad tomara conciencia
de lo que sucedia. Como puedes ver, el romanticismo fue una creacién contra el
neoclasicismo y el realismo nacié como una reaccion en contra del romanticismo.
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GRANDES CAMBIOS CIENTIFICOS: LA MEDICINA PREVENTIVA

Recuerda que para el siglo XVI los médicos habian progresado en el
conocimiento del cuerpo humano y su funcionamiento. Sin embargo, tenian que
limitarse a administrar sustancias que Unicamente aliviaban el dolor.

En el siglo XIX, el cientifico franceés, Luis Pasteur (1822-
1895), realizé un extraordinario descubrimiento: la
manera de prevenir algunas enfermedades.
Previamente llevdé a cabo muchos experimentos e
investigaciones quimicas y bioldgicas.

Pasteur estudidé el proceso de la fermentaciéon, que
es un cambio quimico que ocurre en una sustancia
determinada, principalmente por la accién del
azUcar o de la levadura. Debes saber que desde
tiempos muy antiguos se ha utilizado la fermentacion
para hacer vino y madurar los quesos. Pero no Luis Pasteur, creador de la
siempre se lograba esto y nadie podia explicdrselo. microbiologia.

Es mds, se daba el caso de que la sustancia que se

queria fermentar se descomponia y causaba la

muerte de quien la ingeria.

Pasteur se dio cuenta de que cuando la fermentacién era normal, las células de
la levadura no cambiaban, pero cuando el proceso se alteraba la célula
presentaba diferentes organismos microscopicos, a los que llamd microbios. Este
cientifico afirmd entonces que los microbios eran los causantes de que los liquidos,
como el vino y el vinagre, se echaran a perder. Para eliminar la presencia de
estos microorganismos ided procedimientos ingeniosos; por ejemplo, calenté el
vino unos minutos a 55°C, consiguiendo eliminarlos y que el vino no se
descompusiera. Pasteur repitid el experimento con la leche, que se conservd en
buen estado; por eso, a dichos procedimientos se les llama pasteurizacion. Los
principios de este descubrimiento se aplicaron en la elaboracion de conservas.

Los resultados de estos frabajos hicieron pensar a Pasteur que posiblemente los
microorganismos eran los causantes de las enfermedades de los seres humanos y
de los animales. Al comprobar que un microbio provocaba la enfermedad que
amenazaba con la extinciéon del gusano de seda, se pudo encontrar el remedio.
Luego hizo otros experimentos y descubrid que los animales quedaban inmunes o
protegidos confra la enfermedad si se les inyectaba una sustancia que contuviera
ésta.

Pasteur decidié aplicar estos conocimientos al ser humano y descubrid la vacuna
contra la rabia y otras peligrosas enfermedades de su tiempo, como eran la peste
aviar y el carbunco. Con base en estos descubrimientos y ofros mds, se han
producido muchas vacunas eficaces en la prevencidon de las enfermedades.
Luego de descubrir que los microorganismos son los causantes de las
enfermedades, Pasteur se preocupd porque esto se supiera y luchd para que los
hospitales adoptaran medidas de higiene.

Aungue la implantacién de éstas no se dio de inmediato, sino en forma gradual,
disminuyd el contagio entre los pacientes y se redujo la cantidad de personas con
tifoidea, enfermedad propiciada por la falta de limpieza. Infortunadamente, no
fue posible adoptar estas medidas en todas partes, pues hubo muchos sitios
donde las condiciones miserables lo impidieron, como en el campo y los lugares
donde habitaban los obreros.



DARWIN Y LA EXPLICACION DE LA EVOLUCION

En el siglo XIX, los cientificos avanzaron considerablemente en el campo de la
biologia. El estudio de los fosiles llevd a algunos hombres de ciencia a pensar que
los seres vivos se han transformado con el paso del tiempo, es decir, que han ido
evolucionando. El estudioso de la evolucion de las especies mds conocido es el
médico Carlos Darwin (1809-1882), quien en 1831 inicid un vigje por América del
Sur. En las islas Galdpagos llevd a cabo observaciones de gran importancia para
el desarrollo de sus ideas. Alli estudid una especie de pdjaros, llamados pinzones, y
descubri6 que a pesar de que todos tenian un antepasado comun fueron
adquiriendo caracteristicas distintas, que les permitieron adaptarse a las
diferentes condiciones de su medio ambiente. Por ejemplo, los picos variaban de
acuerdo con el fipo de alimento que consumian.

Con base en estas y muchas otras
observaciones, Darwin elaboré una
teoria, que publicd en 1859 en su
famoso libro El origen de las especies.
En él afimd que existe la ley de la
seleccion natural, segun la cuadl
todas las especies evolucionan
lentamente, adaptdndose al medio.
Darwin dijo que en este proceso la
naturaleza selecciona o escoge a los
mds aptos o fuertes, por lo que

Doce anos después Darwin publicd
otra obra llamada La descendencia
del hombre y la seleccién sexual, en
la que sostuvo que el ser humano
también ha evolucionado como otras
especies y que él y el mono
descienden del mismo antepasado.
Muchas personas interpretaron
errdbneamente  su  teoria,  pues
creyeron que habia afirmado que el
ser humano desciende del mono. A la

teoriac darwiniona la  llamaron,
despectivamente, "teoria de los
monos", y la prensa se encargd de
ridiculizarla por medio de caricaturas

solamente éstos sobreviven, y los que
no se adaptan, m''gon

MENDEL Y LA GENETICA

Por ofra parte, el religioso y botdnico austriaco Juan Gregorio Mendel (1822-1884)
se dedicd a estudiar por qué las plantas "hijas" se parecen a las plantas "padres" y
a las "abuelas"; es decir, trabajé para conocer qué factores determinan la
herencia. En su época se creia que los progenitores (el padre y la madre)
transmitian sus caracteres por medio de la sangre. A Mendel no le satisfizo esta
explicacion, pues en la agricultura habia observado fendmenos distintos. Su
experimento consistid en cruzar variedades de flores de guisante de jardin, con
caracteristicas contrastantes, y observd a qué variedad se parecian las nuevas
plantas. Para la realizacion de este experimento se auxilid de las matemdticas, vy
en su libro Experimento de hibridacion de las plantas escribidé que la herencia se
fransmite a través de las células sexuales. Por su descubrimiento, a Mendel se le
conoce como '"el padre de la genética’, que es la ciencia que estudia la
herencia.

LA FiSICA Y LA ELECTRICIDAD



En 1837, el estadounidense Samuel Morse (1791-1872) inventd el telégrafo,
aparato que fransmite mensajes a distancia mediante impulsos eléctricos. Pronto
se instalaron telégrafos que comunicaron a unas ciudades con otras, no sdlo en
los Estados Unidos de América sino en todo el mundo. En 1866 se pudo instalar un
cable en el océano Atldntico que comunicé la ciudad de Nueva York, una de las
mdas importantes de los Estados Unidos, con Londres, capital de Inglaterra. El
resulfado mads significativo del uso de este medio de comunicacién fue que por
primera vez en la historia las personas pudieron conocer rdpidamente los
acontecimientos ocurridos en sitios lejanos.

Diez anos después de haber sido instalado el cable
mencionado, ofro invento exfraordinario continud la
revolucion en las comunicaciones: el teléfono. El 1876,
Graham Bell (1847-1922), cientifico estadounidense que
trabajaba con sordomudos y estudiaba el sonido, inventd el
teléfono al perfeccionar un aparato construido por el italiano
Antonio Meucci.

Como te imaginards, los comerciantes y las familias quisieron tener un aparato, asi
que se instalaron lineas telefénicas; al principio, toda conversacion telefénica se
hacia a fravés de una central, donde estaban conectados todos los cables
telefonicos de la ciudad. Ahi los telefonistas recibian las llamadas y conectaban
los cables para establecer la comunicacién. Hoy en dia, las conexiones las hacen
mdaqgquinas muy complejas.

Thomas Alva Edison (1847-1931), exiraordinario inventor estadounidense, llegd a
registrar como suyos 1903 inventos. Esta productividad le gand el apodo de
"mago". En 1878 inventd el fondgrafo, con el cual consiguid reproducir el sonido.
Inicialmente la grabacion se hacia en un cilindro, pero 11 anos mdas tarde los
discos empezaron a fabricarse en gran volumen, lo que facilitdé el uso de este
maravilloso invento.

Un ano después hizo ofro gran invento: la Idmpara incandescente (el foco). En
esta ocasion se basd en los trabajos de Michael Faraday (1791-1867), quien
descubrid los principios del motor eléctrico y del generador para producir energia,
y en los readlizados por Humphrey Davy (1778-1829), quien fabricé Idmparas
rudimentarias que funcionaban con carbdn mineral.

Algunos anos después, Alva Edison fundd una compania de luz eléctricay en 1886
se llevd a cabo la primera instalacion eléctrica en Londres. En este mismo ano, el
yugoslavo Nicola Tesla (1856-1943), que trabajaba en los Estados Unidos de
Ameérica, inventd un motor eléctrico que se utilizd en la Ultima década del siglo XIX
en los tranvias.

El empleo de la electricidad y del petrdleo como combustibles, que
gradualmente fueron sustituyendo al vapor de agua y al carbén mineral para
mover las mdquinas, origind entfre 1870 y 1914 numerosos cambios tecnoldgicos.
Como te mencionamos al inicio de la unidad, a este fiempo se le conoce como
la Segunda Revolucion Industrial. Si Inglaterra fue el centro de la Primera
Revolucion Industrial, los Estados Unidos de América y Alemania lo fueron de la
segunda.



Sin embargo, pronto casi toda Europa y Japdn participaron en esta revolucion. Es
importante no olvidar que ofro resultado frascendental de las grandes
transformaciones del siglo XIX fue la fabricacidon de nuevas y poderosas armas
como los submarinos, los forpedos y las ametralladoras, que serian utilizadas en la
Primera Guerra Mundial.

+  Momento C
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PISTAS

HORIZONTALES

. Mdguina inventada por Henry Bessemer

que mejord la produccién de acero y
permiti® la construccion de mejores
mdquinas agricolas.

Economista inglés que propuso la doctrina
del liberalismo econdmico a finales del siglo
XVIII. Invertida.

1.

3.

VERTICALES

Fabricé la turbina, invento que revoluciond la
navegacién pues ayudd a incrementar la
velocidad de los barcos.

Vivian miserablemente y sus condiciones de
frabajo eran muy duras, con jornadas muy
largas, e incluso, en condiciones peligrosas.

Los obreros ingleses se organizaron vy la



3. Organizaciones de trabajadores, unidos
para luchar por condiciones dignas de
frabajo y mejores condiciones laborales.

4. Una de las grandes revoluciones de la
historia que se hizo para acabar con el
absolutismo del rey.

5. Sistema econdmico cuestionado por los
socialistas, pues consideran que favorece
exclusivamente a la clase burguesa.

6. Clase social duena de los medios de
produccién: dinero, maquinas y fdbricas.

7. Movimiento artistico que surgié como
reaccion al movimiento neocldsico vy
exaltaba los sentimientos sobre la razén.

8. En musica, se considera el primer
compositor romdntico. Invertida.

9. Estilo artistico iniciado por Vincent Van
Gogh en el que lo mds importante era la
expresion de las ideas o sentimientos del
artista.

. Movimiento  artistico que  criticé al
romanticismo porque creia que evadia la
realidad y exageraba los sentimientos.

. Nombre de la teoria propuesta por Darwin,
en relacion alas especies. Invertida.

. Gran invento de Samuel Morse que sirvid
para transmifir mensajes a distancias,
mediante impulsos eléctricos.

. Gran inventor estadounidense que en 1878
inventd el fondgrafo.

. Luis

. Trabajé para conocer

escribieron en 1838 para solicitarle al
parlamento el sufragio universal y que las
elecciones se realizaran cada ano.

Doctrina politica que surgid para remediar la
situacion de la clase obrera. Sus seguidores
proclamaban la igualdad de las personas vy

que no debian existir explotados ni
explotadores.
Andlizaron la situacién de los obreros y

propusieron una nueva forma de pensar, que
dio origen al comunismo.

Nombre dado a la clase obrera durante la
Revolucién Industrial y después de ella.

Estilo artistico del siglo XVIII en el que la razén
ocupaba un lugar clave. Ademds, seguia las
reglas del arte grecorromano.

Estilo artistico en el cual las figuras de los
cuadros se componian a base miles de puntos.

Cientifico francés del siglo XIX que descubrié la
manera de prevenir algunas enfermedades vy
los procesos de fermentacién y pasteurizacion.

Pasteur, gran cienfifico del siglo XIX,
descubrid las  vacunas contra estas
enfermedades.

los factores
determinaban la herencia y por
considera el padre de la genética.

que
esto se

. Gran invento de Alva Edison. Para realizarlo se

basd en trabajos de Michael Faraday.

Encuentra en la sopa de lefras 15 expresiones relacionadas con el tema, luego
escribe tu opinidn personal de cada una.

Henry Bessemer Cartismo Luis Pasteur
RomanticismoTurbina Darwin Sindicatos
Carlos Marx Socialistas Fermentacion
Expresionismo Mendel Adam Smith
Liberalismo econdmico Socialismo utdpico
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Sintetiza. De cada subtema, escribe dos conclusiones.

Los socialismos: el utdpico y el cientifico.




e Obreros y burgueses: intereses en pugna,

e Las nuevas tendencias en las artes:

e Lafisicay la electricidad

«  Termina la historieta tomando como referencia lo leido sobre la teoria de la

evolucion de las especies de Charles Darwin.

Un pico largo y delgado
para tomar el néctar

Con mi pico perforo los

arboles para hacer mi nido

1) Completa el siguiente cuadro. Al frente de cada uno, dibuja el invento mas
importante y al frente escribe su importancia para la humanidad.

SAMUEL
MORSE
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GRAHAM
BELL

THOMAS
ALVA
EDISON

PASTEUR

MANUEL
ELKIN
PATARROYO

HUMPHREY
DAVY

*  Formula y responde 5 preguntas del tema.
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HORIZONTALES 8) Graninvento de Samuel Morse que

1) Gran inventor del teléfono. permitié fransmitir mensajes a distancia,
2) Claose social explotada durante la a través de impulsos eléctricos.
revolucion industrial. 9) Tendencia artistica en la que
3) Organizaciones de trabajadores que prevalecen los sentimientos.
surgen como consecuencia de la 10) Una de las medidas impuestas por el
revolucién industrial para defensa de sistema capitalista (invertido).
los derechos de los mismos. 11) Economista que propuso la doctrina del
4) Estaban a favor de la igualdad, liberalismo econdmico.
planteaban que el bienestar social estd 12) Creador de la microbiologia.
por encima del individual (invertido). 13) Vivian miserablemente y sus
5) Se considera el padre de la genética condiciones de trabajo eran muy duras.
(invertido). 14) Vacuna inventada por Luis Pasteur.
6) Cientifico del siglo XIX que propuso la 15) Cientifico Colombiano que realiza por
teoria de la evolucién. primera vez, una vacuna quimica.

7) Graninvento de Carlos Parson que
revoluciond la navegacion.

Verticales 8. Uno de los grandes inventos de Samuel

1. Gran acontecimiento de la edad Morse.
contempordnea cuyo eje central es 9. Tendencia artistica que se basa en lo
el maquinismo. que el autor quiere expresar.

2. Doctrina que planted que la 10. Doctrina propuesta por Marx y Engels
democracia del sistema capitalista es que estd a favor de la propiedad
falsa, pues solo favorece ala comun.
burguesia. 11. Doctrina econdmica que plantea que

3. Clase social, dueha de los medios de el estado debe intervenir poco en la
produccion. economia.

4. Carta del pueblo, en la cual los 12. Primer compositor romdantico.
obreros solicitaban el sufragio 13. Maquina que mejord la produccion de
universal. acero (invertido).

5. Cientifico colombiano que cred la 14. Fue una reaccion contra el estilo
vacuna contra la malaria. neocldsico (invertido).

6. Cientifico del siglo XIX que planteé la  15. Sentimiento que exaltd el romanticismo.
teoria de la seleccion natural.
7. Teoria propuesta por Darwin.

+  Momento D

e Con participacion de nuestros padres realizamos el siguiente Proyecto Tic.
Nos organizamos en 4 grupos para organizar un museo exposicion. Cada
grupo selecciona una de las siguientes actividades y se acuerda con el
docente el dia en que se redlizard la presentacion del proyecto en los
muros del aula. Podemos invitar a padres, a ofros docentes y estudiantes
de la institucion para observar nuestro trabajo. Para nuestra exposicion
podemos usar materiales de reciclaje como lana, cabuya, pldstico, cartén,
segun nuestra creatividad,



Grupo 1 (Titulo, imagenes, fotografias, documentos y una breve reflexion de cada
uno de los siguientes aspectos)
1) Uso del acero en el siglo XIX
2) El crecimiento de las ciudades y sus problemas
3) Enfermedades y epidemias.
4) El contraste entre las comodidades de la burguesia y la vida de los obreros
5) Rerum novarum

Grupo 2 (Retfrato del personaje, nacionalidad, datos importantes, trabajo o idea
por el que se destaca)

1) Adam Smith

2) Luis Felipe de Orleans

3) Carlos Marx

4) Federico Engels

5) Juan Gregorio Mendel

Grupo 3 (Profesion, nacionalidad, imagen de su obra, explicacion del estilo si es el
caso)

1) Ferdinand Eugene Delacroix

2) Nicéforo Niepce

3) Claude Monet

4) Paul Signac

5) Paul Cézanne

6) Vincent van Gogh

Grupo 4 (Profesion, nacionalidad, fragmento de su obra)
1) George Gordon Byron
2) Francis René Chateaubriand
3) Victor Hugo
4) Johann Wolfgang van Goethe



e Analisis de experiencias exitosas

Dentro del desarrollo de las cuatro guias didacticas es conveniente resaltar que las actividades
de més agrado para los estudiantes fueron:

v

v

La lectura comentada y compartida pues se sintieron con grandes avances en su
competencia lectora.

La lectura como relato histérico, con amplios detalles, pues expresaron su satisfaccion
con conocer a profundidad sobre las épocas estudiadas.

El uso de actividades recreativas como sopas de letras, crucigramas, rompecocos, y
otras de este tipo que hacen el aprendizaje ameno, retador y permite el cumplimiento de
los objetivos propuestos.

El trabajo en equipo y la participacion de los padres pues genera lazos y construccion
de visiones compartidas.

La exploracién en herramientas tic que profundiza y da sentido a la lectura mediante
imagenes, videos, audios, infografias, textos literarios, obras de arte, fotografias y otros
gue dan mayor sentido al conocimiento y a las informaciones manejadas.

Los espacios de conversatorio y discusion que permiten la vivencia y formacion en
valores como espontaneidad, sinceridad, juicio critico, argumentacién, respeto de la
diferencia y todos aquellos asociados a la construccién de ciudadania y convivencia.

e Propuesta para el plan de accion institucional

Del desarrollo de este proyecto investigativo surgen los siguientes aportes a una propuesta
institucional:

v

Disefio de guias de aprendizaje para el desarrollo curricular de las Ciencias Sociales
con utilizacion de la metodologia propuesta



5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Tras la culminacion de este proceso investigativo y el analisis del desempefio de los
estudiantes en las diversas etapas del trabajo, puede notarse un avance significativo tanto en
sus aprendizajes como en el entusiasmo por el estudio del area.

Este hecho, lleva a la reflexion sobre la importancia de atender desde nuevas perspectivas y
didacticas la formacion de los estudiantes si se quiere aportar a la transformacion y el
avance de la sociedad.

Asi, los resultados de este trabajo en cada una de sus etapas y su analisis permiten extraer
algunas conclusiones, a modo de reflexiones que plantean una necesidad de continuar con
la busqueda y desarrollo de estrategias estimulantes y autbnomas en el acto educativo:

1. Es posible generar aprendizajes autbnomos desde una estrategia metodoldgica de lectura
recreativa basada en lineamientos de la escuela activa haciendo mas estimulante el estudio
de las Ciencias Sociales.

2. El relato histérico trabajado de una manera interactiva, con participacion individual y
colectiva, es de gran importancia para el fortalecimiento de la competencia lectora, la cual
es fundamental para el aprendizaje de todas las disciplinas y en este caso de la Ciencias
Sociales.

3. El desarrollo y aplicacion de estrategias de lectura recreativa en los procesos
pedagogicos de las Ciencias Sociales es una herramienta valiosa y eficaz porque permite
altos niveles de atencion y motivacion que repercuten en los procesos de interpretacion,
analisis, pensamiento critico y complejo, estructuracion, y en términos generales, de
aprendizaje.

4. El estilo de aprendizaje y ambiente de aula planteado por la escuela activa y la
metodologia Escuela Nueva y que se refleja en las secuencias didacticas propias de la
misma, estimulan al aprendizaje autonomo Yy el desarrollo de competencias ciudadanas en
valores como trabajo en grupo, respeto por la diferencia, consenso y reflexion critica.

5. La participacion de los padres de familia genera beneficio mutuo escuela-comunidad y
despierta el interés de los padres en los procesos educativos de sus hijos.

6. Las lecturas utilizadas en las guias didacticas fueron de gran utilidad para el manejo
conceptual requerido para cada uno de los temas propuestos en la unidad. Aunado a la
lectura se trabajo el conversatorio y argumentacion acerca de cada uno de los hechos
historicos estudiados asumiendo posturas personales y llegando a construcciones colectivas
en torno al bien comun y a los valores sociales y democraticos.



Finalmente, partiendo del ambiente y comportamiento tanto individual como colectivo de
los estudiantes, puede afirmarse que el proceso desarrollado ha sido de muy buena
aceptacion y valioso para el aprendizaje, ya que revela notables avances en las
competencias propuestas para el area.

Es asi como en la basqueda de cualificacion del ejercicio docente y con intencionalidad de
desarrollar précticas pedagdgicas que favorezcan la formacién integral de los estudiantes,
procurdndoles aprendizajes estimulantes con verdadero desarrollo de las competencias,
deben construirse propuestas investigativas que impacten el PEI y por ende, conlleven al
éxito escolar de cada uno de nuestros estudiantes.

De la misma manera a partir de la implementacion del proyecto, se recomienda tener en cuenta a los
estudiantes en cuanto al tipo de actividades de su preferencia para asegurar su participacion y
mejores niveles de aprendizaje.
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ANEXOS

Registro de observaciones de los estudiantes en cada una de las guias desarrolladas

1. De la Revolucion industrial

DIARIO DE CAMPO

Fecha: Mes de febrero

Observacion:
Sharon Cervera: Guias muy completas, interesantes y divertidas

Laura Mendoza: Se tienen en cuenta varios significados. En la guia esta todo lo que se
necesita para el trabajo. Se trabaja en equipo y hay también trabajo individual.

Luisa Vargas: Muy completa la guia. Tienen bastante informacion y facilita el proceso
educativo. Me gusto el trabajo en grupo. No es aburrida y varia la tematica y las
actividades.

Erika Monroy: Nos sumerge en la lectura. Nos lleva a la actualidad. Tiene actividades
individuales que permiten profundizar en el tema y expresar nuestro punto de vista

Yeison Jaimes: Facil de desarrollar. La estructura, como esta, bien organizada.
Slendy: Me gusta forma como esta organizado el tema.

Juan Esteban: Me gusta ell crucigrama porque tiene que esforzarse uno en buscar la
informacion.

Santiago: Es muy entretenida.

Wanda Pineda: La lectura esta muy completa y las actividades son muy variadas.




2. Del imperialismo

DIARIO DE CAMPO

Fecha: Mes de marzo

Observaciones

Laura Mendoza: Muy interesante, hubo mucha discusion sobre el tema, hubo mayor
comprension del tema y se pudo complementar. Me gusto la actividad donde se trabaja
con los papas porque nos integramos y aunque ellos no han estudiado, uno puede
aportarles mucho.

Sharon Cervera: Me gusté no solo por el contenido sino también porque pude ver el
punto de vista de los demas comparfieros y darme cuenta que no todos pensamos lo
mismo. Muy bueno reunirse con compafieros y discutir sobre como se llevé a cabo el
imperialismo porque pudimos ver el punto de vista de nuestros comparieros.

Maria José: Interesante, aprendemos mucho.

Luisa Vargas: Muy interesante porque sabemos lo que pasé hace afios y lo relacionamos
con la actualidad, la lectura no es aburrida.

Luisa Holguin Pico: Me pareci6 interesante porque la verdad, antes no me interesaban las
sociales y desde que empecé a hacer estas guias me interesan mucho por la forma como
la desarrollamos. Genial el mapa conceptual porque ahi podemos explicar lo que
aprendimos del tema, el mapa conceptual es como un repaso y sirve para confirmar si
aprendimos o no.

José David Vega: Me parecio facil desarrollar porque la lectura nos lleva a responder, me
gusta porgue se trabaja en grupo y también hay actividades individuales.

Santiago Pefaranda: Buena, traia bastante contenido, bien enfocada en el tema y con
unas actividades muy buenas.

Duvéan Vargas: Interesante porque hubo variedad de actividades, no era tanto de escribir
sino bastante lectura.

Juan Esteban: La sopa de letras es muy buena porque ahi hay que ver palabras que sirven
de base para el tema.




3. De los Cambios sociales, politicos y culturales del
siglo XIX

DIARIO DE CAMPO

Fecha: Mes de abril

Observacion:

Samuel David Miranda: Divertida e interesante. Los crucigramas porque vamos leyendo y vamos
encontrando respuestas. Me gustd cuando nos reuniamos en grupo ibamos leyendo y
aprendiendo. He aprendido méas sobre cosas del pasado.

Merlys Dayana Caceres Pineda: Muy bonita y entretenida para hacer, habia que leer y de ahi
sacar las respuestas y eso lo hizo més fécil la forma como venia explicada cada actividad. Al
desarrollar la guia avancé en entender mejor las actividades. Muy buena la actividad D, del
museo.

Juan Esteban Gonzélez: Los dibujos porque uno podia expresar su manera de pensar de como fue
la guerra. Comprendi por qué ocurri6 la guerra. He tenido avances en la lectura

Laura Mendoza: Trabajamos en grupo y eso es muy divertido. Se sorprende uno de todo
lo que hacian las personas en la antigliedad. Muy interesante esta guia. Muy bonito lo del
museo.

Sharon Cervera: Me gustdé no solo por el contenido sino también porque pude ver el
punto de vista de los demas compafieros y darme cuenta que no todos pensamos lo
mismao.

José: Interesante, aprendemos mucho.

Luisa Vargas: Lo que mas me agrad6 fue los trabajos con los papas porque asi ellos
aprenden, aunque no hayan estudiado mucho y les gustd que los tengan en cuenta para
nuestro estudio.

Luisa Holguin Pico: La actividad del museo en el salon fue muy chévere y los
compafieros vieron nuestros trabajos. Ojala que sigamos haciendo esas actividades.

José David Vega: Me pareci6 facil desarrollar porque la lectura nos lleva a responder, me
gusta porque se trabaja en grupo y también hay actividades individuales.

Santiago Pefiaranda: La actividad del museo fue muy divertida y también buscar
informacidn e imagenes en internet.




4. De la Primera Guerra Mundial

DIARIO DE CAMPO

Fecha: Mes de mayo

Observacion:

Luisa Fernanda Holguin: Estas guias fueron como un plan de apoyo para que en el
momento de realizar proyectos mas grandes ya tengamos la idea de como sucedieron las
cosas. Sirven para comprender mas la lectura y leer mas rapido.

Johana Milena Vargas: Me gustd la exposicion de arte porque nos expresamos
creativamente y reforzamos el tema a partir del arte. También la forma como la profesora
orientd las actividades y que podemos ir avanzando también individualmente

Maria José Rodas: He aprendido mas que en el anterior colegio

Bryan Esteven Ledn: La exposicion de arte porque trabajamos en grupo, cada uno opin6
y pudimos aplicar lo leido.

Yimar Alexandra Celis Garcia: Muy dinamicas. He mejorado haciendo resimenes.

Sara Fernanda Chacén: Muy dindmica, se puede desarrollar sin tanta complicacion. El
Crucigrama y la historieta porque dibujamos y hacemos algo diferente. Aprendemos mas
y de una forma mas sencilla, sin estar solo escribiendo y escribiendo. He aprendido a
sacar resimenes y a estar mas concentrada en la lectura, para luego desarrollar las
actividades.

Jeison Armando Fldrez: Entretenida. Todo esta muy ordenado y organizado. Tengo mas
vocabulario.

Wanda Pineda: Por medio de esta metodologia se aprende mas y se trabaja en grupo,
pero también individualmente y cada uno va avanzando. Ya no me da pereza leer.




5. Del desarrollo de la propuesta

DIARIO DE CAMPO

Fecha: Mes de mayo

Observacion:

Laura Mendoza: Nos ensefia por bloques que se divide en A, B, C y D que cada uno tiene un
contenido que entendemos y podemos aprender facil, sencillo y muy divertido. Mi actividad
favorita es cuando los padres pueden ayudarnos a desarrollar la guia. Actividades variadas y con
secuencias muy didacticas.

Sharon Cervera: Me gusta mucho el momento D de la guia. Fue muy divertido opinar y comentar
con mi madre sobre el tema. Es algo entretenido el poder leer sobre el tema y luego poder
comprobar que hemos aprendido con las diferentes actividades. Me gusta socializar con mis
comparieros y poder conocer sus puntos de vista.

Samuel: Me gustaron los crucigramas porque a medida que voy contestando voy aprendiendo
mas. Se trabajan nuevas actividades y nuevas cosas. Nos ensefia nuevas cosas de las épocas
antiguas. Las clases son més divertidas y mucho mas interesantes.

Johana Rodriguez B: La guia me parecié muy importante, especifica. Los crucigramas, sopas de
letras y esas actividades nos ayudan a desarrollar la mente, y no s6lo eso, también nos divertimos.

Merlys Dayana Céaceres Pineda: Las guias me parecieron divertidas, educativas y muy completas
y nos ensefian mucho del tema que estamos viendo. Me gust6 la actividad de la historieta porque
las clases no deberian ser de sélo escribir sino también dibujar. Me gusté la forma en que la
profesora nos explica cada actividad. Mejoré mucho el comportamiento de todos y las opiniones
son mas.

Luisa Pico: Sigamos realizando este tipo de actividades porque son muy divertidas e interesantes.
Es muy educativo para nuestra integracion y agradecemos por estos trabajos. Se han mejorado
muchas cosas como la lectura y las actividades.

Jeison Armando Fldrez S: La guia entretenida y ordenada, se explica lo necesario para realizar
los trabajos.

Liseth Yahaira: He aprendido mucho sobre la historia del mundo.

Leonela Flérez: Gracias a esas guias podemos entender las cosas que pasaban en los tiempos de
antes. Participamos méas y me parece muy chévere el modo en que se explican las cosas. Le doy
mucha importancia porque la profesora hace lo mas creativo posible para que nosotros podamos
entender.

Heydi Cadema: Me esta ayudando mucho. La lectura es buena e interesante.




Maria José Rojas: Muy interesante porque nos da la informacion que necesitamos. Se
hace la clase més dinamica. Reforzamos la lectura y nos ensefia. He mejorado en todo en
los diferentes temas.

Slendy Rondon: Me gustaron los mapas conceptuales y las pausas que hacian para
socializar.

Camila Alfaro: Me parecié muy chévere, tiene cosas muy interesantes que no sabiamos
acerca de la antigiiedad. La metodologia es muy buena porgue tiene varias formas de
trabajar cada tema. He mejorado mucho a lo poco ignorante que era en esos temas. Ya sé
muchas cosas Yy puedo discutir con mis comparieros expresando lo que he aprendido.







