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RESUMEN
La presente investigacion fue disefiada con el fin de analizar las estrategias de aprendizaje
empleadas por los estudiantes de pregrado de la asignatura inglés como lengua extranjera, nivel I.
Teniendo en cuenta la premisa del aprendizaje autorregulado y la teoria de aprender a aprender
donde el cdmo aprender genera mas expectativa que el qué aprender. Por esta razén se trazaron
como objetivos especificos: 1- Identificar las actitudes que reflejan el uso de estrategias de
aprendizaje aplicadas a la ensefianza del inglés como lengua extranjera. 2- Caracterizar las
estrategias empleadas por los estudiantes de la asignatura inglés como lengua extranjera. Esta
investigacion es de enfoque cualitativo bajo lineamientos del paradigma fenomenolodgico. Para el
desarrollo del estudio investigativo se hizo necesario el disefio de dos encuestas semi-estructuradas:
una dirigida a los estudiantes y otra a la docente, ademas de un segundo instrumento de recoleccion
denominado observacion de clase, con el objetivo de obtener informacidn relevante que permitiera
caracterizar, analizar y describir las actitudes, procesos y estrategias de aprendizaje. Los resultados
arrojados por la investigacion permitieron reconocer a los estudiantes como usuarios activos de
herramientas tecnoldgicas, quienes practican estrategias de aprendizaje autorregulado, las cuales
aportan a su proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Igualmente, se logré resaltar
la actitud positiva con la que los estudiantes asumen las estrategias de ensefianza dirigidas por la
docente, lo cual les conduce a tener un acercamiento mas amigable con el idioma extranjero.
Palabras clave: Estrategias de aprendizaje, aprendizaje autorregulado, herramientas

tecnoldgicas, aprendizaje de inglés como lengua extranjera



ABSTRACT

This research project was designed with the purpose of analyzing the learning strategies used by
the undergraduate students of an English as a Foreign Language class in level | (Al according to
the CEFR). Taking into account the premise of the self-regulated learning strategy and the learn
how to learn theory where the “how” students learn is more relevant than the “what” they learn,
this study aims to identify the learning strategies used by English Language students. Therefore,
these are the objectives of this study: 1- to identify the learning strategies that students use in the
English as a Foreign Language class at the Language Institute UIS. 2- To characterize the strategies
used by the English as a Foreign Language students. This research project is considered as a
qualitative phenomenological study. The instruments used in order to gather the information that
could characterize, analyze and describe attitudes, processes and learning strategies were two semi
structured surveys; one for the students and the other for the professor. The other instrument were
the observations. Results showed that the students of this group were active users of technology,
who also used self-regulated learning strategies, which contributed with tools to their English
Language learning process. In addition, it was possible to identify a positive attitude towards the
teaching strategies used by the professor. This attitude let them have a friendlier approach to this

foreign language.

Key words: Learning strategies, self-regulated learning strategy, technology, English as a foreign

language learning.
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CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

INTRODUCCION

La presente investigacion se refiere al tema de las estrategias de aprendizaje usadas por los
estudiantes de la asignatura Inglés I en el Instituto de Lenguas UIS. Estos estudiantes pueden
tomar la materia en mencion por las siguientes dos razones: 1- lograr el acceso a informacion
proporcionada en este idioma lo cual aporta a su crecimiento académico, profesional y personal.
2- cumplir con el requisito de grado, el cual es de aprobar 2 cursos de la asignatura inglés
curricular, que tienen todos los estudiantes de la universidad, por lo cual esta materia debe ser
tomada en algin momento de su programa de estudios. Los alumnos que tienen esta Ultima razén
tomar la asignatura, son considerados como un gran reto para los docentes de la materia, ya que
estos estudiantes no toman iniciativa de un aprendizaje autbnomo ni se involucran en la
adquisicién de conocimiento.

El interés por analizar, identificar y caracterizar las estrategias de aprendizaje empleadas por
los estudiantes de la asignatura Inglés | quienes toman esta materia como requisito de grado,
permitira distinguir las estrategias aplicadas y su funcionamiento en el proceso de adquisicion del
inglés como lengua extranjera, ademas de reconocer las maneras como asumen los procesos de
ensefianza orientados por la docente titular, lo cual contribuye a la formacion de seres reflexivos

en cuanto a su propio aprendizaje.



1.1 Planteamiento del Problema

Segun Chomsky (2012), el objetivo de la educacion es dar a conocer las herramientas necesarias
para que las personas aprendan por si mismas. Esta tarea se puede llevar a cabo con el uso de las
estrategias de aprendizaje, las cuales aportan a la labor de hacer de los estudiantes personas
autonomas, comprometidas y responsables con sus procesos de aprendizaje.

Asi mismo, estas estrategias llevan al estudiante a ser autorregulado en sus procesos, lo que
juega dos papeles importantes segun la condicién en que se apropie. En primer lugar, aquellos
estudiantes que toman iniciativa, emplean herramientas y materiales adecuados conduciendo a un
aprendizaje consciente para llegar a una etapa de apropiacion del conocimiento; en segundo lugar,
aquellos estudiantes que no toman iniciativa de un aprendizaje autbnomo, sino se adaptan a los
contenidos socializados por el docente, sin involucrase en la adquisicién de conocimiento, es decir,
son aquellos que lo hacen por cumplir un requisito académico. Esta situacion despierta la
curiosidad por conocer las estrategias de aprendizaje y el aporte que estas hacen al proceso de
aprendizaje del inglés de los estudiantes.

De acuerdo con Ellis (1994), las estrategias de aprendizaje son herramientas que permiten a
los estudiantes controlar y mejorar su propio proceso de aprendizaje. Estas estrategias pueden ser
directas (cognitivas, de memoria y de compensacién) o indirectas (sociales, afectivas o
metacognitivas), y se complementan entre ellas con el fin de facilitar y hacer mas efectivas las
experiencias de aprendizaje.

Antes de proceder a disefiar un plan que permita materializar el gran objetivo planteado por
Chomsky (2012), se debe dar solucién al problema de la presente investigacion, el cual es que no
se conocen cuales son las estrategias de aprendizaje que los estudiantes de la asignatura inglés

como lengua extranjera, nivel I, aplican en su proceso de aprendizaje sin recibir instruccion directa



acerca de estrategias metacognitivas, sin ser conscientes de sus comportamientos frente al
aprendizaje y sin conocer la aplicabilidad ni efecto que pueden tener estas estrategias en sus

procesos de aprendizaje.

1.2 Formulacion del Problema
¢ Qué estrategias de aprendizaje aplican los estudiantes en el curso de la asignatura Inglés 1?

¢De qué manera los estudiantes asumen procesos de ensefianza orientados por el docente?

1.3 Supuesto Cualitativo
- Se esperaria que los estudiantes de la asignatura inglés | hagan uso de las diferentes

estrategias metacognitivas de aprendizaje que les permiten adquirir esta lengua extranjera durante

el desarrollo de las clases de la asignatura en mencion.

1.4 Justificacion
Los motivos que llevaron a investigar las estrategias de aprendizaje usadas por los estudiantes

de la asignatura inglés como lengua extranjera de nivel I, estan directamente relacionados con
analizar el como aprenden los estudiantes por encima del qué aprenden, esto, partiendo desde la
premisa de la estrategia de aprendizaje autorregulado y la teoria del aprender a aprender, en la que
el estudiante es responsable de su propio proceso de aprendizaje.

La investigacion beneficiaré a los participantes de manera tal que les permitira identificar las
estrategias de aprendizaje que aplican y que funcionan en su proceso de adquisicion del inglés
como lengua extranjera. Ademas de esto, los participantes reconoceran las maneras como asumen
los procesos de ensefianza orientados por la docente titular, lo cual sera un gran aporte a su
formacion como personas conscientes de su actuar con respecto a sus propios procesos de
aprendizaje.

Al momento en el que los estudiantes sean capaces de reconocer las estrategias que usan y que

les aportan en sus procesos de aprendizaje del inglés como lengua extranjera, podran alcanzar sus



objetivos academicos con autonomia y determinacion. Lo cual producira un cambio positivo en la

forma como enfrentan sus procesos de aprendizaje y en sus proyectos académicos.

1.5 Objetivos

1.5.1 General.
Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso de

nivel | de Inglés como lengua extranjera.

1.5.2 Especificos.
1- Identificar las actitudes que reflejan el uso de estrategias de aprendizaje aplicadas a la

ensefianza del inglés como lengua extranjera.
2- Caracterizar las estrategias de aprendizaje empleadas por los estudiantes de la asignatura

inglés como lengua extranjera.

1.6 Alcances y Delimitaciones

1.6.1 Alcances
El presente proyecto de investigacion permitira analizar la capacidad de adaptacién que tienen

los estudiantes del curso de Inglés I, en cuanto a la implementacion de estrategias de aprendizaje

en el &mbito académico.

1.6.2 Delimitaciones

1.6.2.1 Poblacional.
La investigacion se realizara en la ciudad de Bucaramanga, especificamente en el Instituto de

Lenguas adscrito a la Universidad Industrial de Santander “UIS”, los estudiantes del grupo P30 de
la asignatura Inglés I, quienes toman esta materia como requisito de grado, seran las personas que
hagan parte del presente estudio. En total son 7 estudiantes con edades entre los 17 y los 25 afios.
Pertenecientes a los siguientes programas académicos de pregrado: Medicina, Historia y

Archivistica, Licenciatura en MUsica, Geologia, e Ingenieria Metallrgica.



La asignatura Ingleés I, hace referencia al nivel elemental, establecido por el Marco Comun Europeo

de Referencia para las Lenguas (MCER) como nivel Al.

1.6.2.2 Temporal.
La investigacion se llevara a cabo durante el segundo semestre del afio 2017.

1.7. Definicion de Términos
-Aprendizaje autorregulado: aprendizaje que se da gracias a la capacidad del estudiante por

dirigir su propio proceso a través de la planeacion, el control y la evaluacion. Ademas de ser un

aprendizaje que se lleva a cabo por un estudiante autonomo y decidido por aprender y mejorar.

-Estrategias de aprendizaje: son acciones especificas llevadas a cabo por el estudiante para hacer

del aprendizaje un proceso mas facil, rapido, autbnomo, efectivo y provechoso.

-Estilos de aprendizaje: son las formas individuales en las que los estudiantes perciben, procesan

informacidn y responden a sus ambientes de aprendizaje.

-Lengua extrajera: es una lengua distinta a la materna, la cual no se habla por necesidad y
tampoco se hace uso de ella obligatorio en el pais donde se estudia. Los estudiantes que buscan
aprender esta lengua la pueden encontrar dificil al no ser una segunda lengua (la cual es usada por
algunas personas dentro de un pais que no la tienen como lengua materna pero que si la necesitan
0 usan para desarrollar labores cotidianas). En la mayoria de casos una lengua extranjera es

estudiada con el propoésito de abrir oportunidades académicas y laborales.

-Metacognicion: juega un rol importante en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, al
hacerlos conscientes de las actitudes que deben tomar para hacer de su proceso de aprendizaje

uno exitoso.



CAPITULO 2

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes
En la investigacién doctoral denominada El B-learning como estrategia metodoldgica para

mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de inglés de la modalidad
semipresencial del departamento especializado de idiomas de la Universidad Técnica de Ambato,
Hernandez, (2014) da a conocer el papel fundamental de que las TIC para el aprendizaje del inglés,
ya que fomenta el trabajo colaborativo y dindmico sustituyendo estilos tradicionales, siendo una
metodologia integradora donde las personas sin importar su condicion (edad, nivel socio-
econdmico, etnia,) pueden vincularse a estos procesos académicos.

En la actualidad, el aprendizaje de una lengua extranjera, en este caso del inglés, ha tomado
fuerza para desempefiarse en un mundo globalizado, es por esto que en la investigacion
denominado, Motivacién de los Alumnos Universitarios para Estudiar Inglés como Lengua
Extranjera, Ordorica, (2010) refleja que no es la falta de interés sino la motivacién y comprension
del estudiante sobre la importancia del inglés en la actualidad, lo que conlleva a dos resultados
previstos: el éxito o fracaso; también es una entrada a la interculturalidad, nuevas experiencias, a
nivel personal y profesional.

En el articulo titulado, Analisis de la Utilizacion de Estrategias en el Aprendizaje de la Lengua
Extranjera, (Garcia, 2013) Se logran identificar dos tipos de estudiantes, en primer lugar, se
encuentra los estudiantes que cursan un pregrado, esta poblacion difiere que el proceso de
aprendizaje necesita de mayor acompafiamiento, lo cual se refleja en el cumplimiento de
lineamientos institucionales, por ende, el resultado sera una aprobacion como requisito para

ascender de nivel. Y en segundo lugar se encuentra la poblacién profesional cuyo proceso de



aprendizaje es autbnomo, puesto que la compariia del docente no es directa, donde se evidencian
estrategias del mal uso o buen uso del aprendizaje autorregulado; de igual manera, el docente juega
un papel importante en la ensefianza teniendo en cuenta que se trata de una poblacion que esta en
edad adulto mayor y los métodos a usar, hacen hincapié en fortalecer estrategias indirectas ya que
proporcionan un soporte transversal en el aprendizaje.

Klimenko y Alvarez (2009) en su articulo Ilamado Aprender como aprendo: la ensefianza de
estrategias metacognitivas, mencionan los beneficios que tiene la ensefianza-aprendizaje de las
habilidades cognitivas y metacognitivas en el desarrollo del aprendizaje autorregulado. En su
investigacion, concluyen que es de gran importancia el proceso de formacion en docentes para
que estos asuman con interes el proposito de fomentar en el estudiante el desarrollo de
autoconciencia, autocontrol, autorregulacion, independencia, autonomia y liderazgo para con sus
propios procesos de aprendizaje. Esta nueva postura aporta positivamente no solo a la vida
academica de los estudiantes, también lo hara en el desarrollo de las actividades diarias de este.

A nivel nacional, el proyecto de investigacion Aprendizaje del inglés desde los Estilos de
Aprendizaje Mediado por Recursos Educativos Abiertos, (Parra 'y Simancas, 2015), sefiala que, el
estudiantado cuenta con multiples estilos de aprendizaje, segun estos estilos empleados se fortalece
al profesional para que sea competitivo a nivel académico, laboral y personal; a su vez, es
contradictorio porque el resultado de esta investigacion muestra que los estudiantes siguen

realizando aprendizaje autonomo sin acompafiamiento del docente.

2.2 Marco Tedrico
Teniendo en cuenta que el presente trabajo de investigacion tiene como objetivo general: analizar
las estrategias de aprendizaje empleadas por los estudiantes de la asignatura Inglés como lengua

extranjera nivel I, se hace necesario profundizar en los siguientes temas: Aprender a aprender,



Metacognicion, Aprendizaje autorregulado y las Estrategias de aprendizaje del inglés como
lengua, los cuales aportan al presente estudio con el propdsito de direccionar las preguntas de
investigacion, las cuales son: 1- ;Qué estrategias de aprendizaje aplican los estudiantes en el
curso de la asignatura Inglés 1? 2- ;De qué manera los estudiantes asumen procesos de ensefianza

orientados por el docente?

2.2.1 Teoria Aprender a Aprender.
Gardiner (1994) en su lista de competencias criticas menciona tres que aportan al desarrollo del

arte de aprender a aprender (el cual les permite aprender sin necesidad de un mediador). Estas son:
laresponsabilidad, la habilidad de cambiar, y el deseo por aprender constantemente. Si el estudiante
esta dispuesto a responsabilizarse de sus actos, a aceptar los cambios como oportunidades de
crecimiento y a aprovechar cada momento de su vida para aprender algo nuevo, tendrd mas
oportunidades de crecer y ser mas consciente de su funcién activa en la sociedad.

Aprender a aprender es el resultado de un tratamiento activo de las habilidades metacognitivas
dentro del proceso de aprendizaje, esta habilidad permite un crecimiento continuo y constante en
el estudiante, esta capacidad aporta al fortalecimiento de los habitos de estudio autorregulado y por
lo tanto contribuye a la mejora de procesos de aprendizaje que con llevan a mas oportunidades y
experiencias exitosas.

La universidad, como ente, debe desempefiar un rol importante con el que se busque aportar a
la formacion de estudiantes motivados, capaces de llevar a cabo un proceso de aprendizaje
autorregulado, en el que exista deseo por aprender, iniciativa, autonomia, independencia y
consciencia. Y asi formar estudiantes que reconocen el por qué y para qué de la educacion.
Estudiantes que sepan comunicarse, resolver problemas, transformar informacion en conocimiento,
relacionar las funciones que tienen en la vida diaria con lo aprendido en la universidad y el trabajo

para que asi aporten a la creacion de una sociedad mejor. Estudiantes honestos, participativos,



tolerantes, comprometidos con el aprendizaje por toda la vida y responsables de sus decisiones y
de su actuar.

Que el estudiante aprenda a aprender es la gran tarea de la educacion, que el estudiante sea
capaz de tomar decisiones con el fin de mejorar su proceso de aprendizaje y que disfrute de este,
es el objetivo grande que tiene el aprendizaje autorregulado. Es por esta razon, que el docente
también juega un papel importante al proporcionar espacios para que el estudiante se conozca,
valore sus habilidades y asi las ponga en funcién de su mejoramiento y crecimiento, no solo como
estudiante sino como persona que aporta a la sociedad a traves de su diario actuar.

Con el proposito de continuar con el acercamiento teorico, se han considerado los siguientes

tres temas: ver Figura 1.

2. Aprendizaje
Autorregulado:

-Caracteristicas

- Rol del
estudiante

3. Estrategias de
aprendizaje del
Inglés como
lengua extranjera:

- Estrategias de
aprendizaje

- Enfoque
comunicativo

Figura 1. Temas y contenido del marco teorico
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2.2.1.1 Metacognicion.
Burdn (1993) afirma:

La metacognicidn es un término que hace referencia a la autoobservacion y juicio de los
mecanismos responsables del conocimiento. Esta tiene como objeto de estudio el saber qué,
como, cudndo y para qué usar las distintas operaciones mentales. Es por esto que un estudiante
que es capaz de observarse y reflexionar acerca de su propio comportamiento frente a su
aprendizaje, es un estudiante capaz de tomar medidas en caso de que algun factor no funcione
correctamente o impida el aprendizaje, todo esto fruto de la funcion autorreguladora de la
metacognicion. (p.14)

Burdn (1993) hace referencia a los aspectos que Flavell (1979) destaca como actividades
mentales que reflejan la madurez metacognitiva:

Conocimiento de los objetivos que se quieren alcanzar con esfuerzo mental

- Eleccion de estrategias para lograr alcanzar esos objetivos

- Auto observacion de la ejecucion para comprobar si las estrategias usadas son las
apropiadas.

- Evaluacion de los resultados para saber hasta donde se cumplieron los objetivos.

Estos mismos aspectos son clave en el aprendizaje autorregulado. Junto a ellos se resaltan la
responsabilidad con la que el estudiante asume su proceso de aprendizaje y la entereza para hacer
cambios cuando las estrategias de aprendizaje (maneras de aprender mas y mejor con el mismo
esfuerzo) no dan los resultados esperados. Es por esto que se dice que la metacognicion conoce y
autorregula las operaciones mentales.

De acuerdo con Burdn (1993) las estrategias de aprendizaje que un estudiante utiliza son el
resultado del desarrollo del estudio de la metacognicidn, éstas nacen a partir de preguntas tales

como: ¢qué hace mal o que deja de hacer mentalmente el estudiante poco eficaz para que su
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aprendizaje sea tan pobre? ; Qué hace mentalmente el estudiante eficaz y como lo hace para que
su rendimiento sea positivo?

Las respuestas de estas preguntas permiten identificar las actividades, comportamientos y
actitudes que se podrian promover con el fin de obtener mejores procesos de aprendizaje por
parte de los estudiantes. Teniendo como punto de partida que es mas importante el camino que se
recorre que el resultado de ese proceso. Con lo cual se busca ensefiar al estudiante a aprender a
identificar las estrategias que le funcionan dependiendo de su propio estilo de aprendizaje,
ademas de ensefiarle qué debe desarrollar y como desarrollarlo.

Kurtz (1990) citado en Burdn (1993), menciona que para que un individuo pueda poner en
practica una estrategia, debe tener conocimiento de ésta y saber como, cuando, y por qué debe
usarla, eso es la metacognicion. lgualmente, indica que, con la funcion autorreguladora, la
metacognicion hace posible identificar la eficacia de las estrategias elegidas y cambiarlas segln
lo requiera la tarea.

Al estudiante tener la posibilidad de saber que las estrategias de aprendizaje existen, que se
pueden aprender y que pueden aportar al desarrollo de mejores procesos de aprendizaje, se
interesaran por hacer uso de ellas, por evaluar sus resultados y por cambiarlas en caso de que no
funcionen, lo cual es un comportamiento de un estudiante maduro metacognitivamente, un
estudiante que no teme a asumir responsabilidades y a regular su propio proceso de aprendizaje.

Finalmente es posible afirmar que el objetivo fundamental de la metacognicion es que el
alumno se conozca, sea autdbnomo, maduro, eficaz y regulador. Por lo que mediar para que los
alumnos alcancen la madurez metacognitiva aporta a la formacion de estudiantes capaces de

enfrentar las diferentes situaciones que se les pueda presentar en sus vidas.
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2.2.1.1.1 Habilidades metacognitvas
Segun Anderson (2002), las habilidades metacognitivas se pueden aprender; planear,

monitorear, evaluar y reaccionar son las habilidades que contribuyen al desarrollo de la gran
capacidad de Aprender a aprender.

Los estudiantes habiles metacognitivamente son capaces de resolver problemas, dirigir
equipos, adaptarse, con pensamiento y escritura critica. lgualmente, son estudiantes para quienes
la planeacion activa, el aprendizaje académico, el aprendizaje social y una estrategia afectiva son
de gran importancia.

Anteriormente, se ha mencionado la importancia de que el estudiante se conozca, sepa de sus
fortaleces y debilidades, y reconozca las herramientas y estrategias que le funcionan al momento
de llevar a cabo una tarea. Es por esto, que es de gran utilidad que ellos mismos identifiquen su
propio estilo de aprendizaje. Y asi encaminen su proceso de formacion de manera tal que se les
facilite la transformacion de informacion en conocimiento, lo cual contribuye a su facil

adaptabilidad en la sociedad globalizada y cambiante en la que se encuentran.

2.2.1.1.2 Estilos de Aprendizaje.
Segun Kolb y Kolb (2005) existen cuatro estilos de aprendizaje; convergente, divergente,

asimilador y acomodador. Cada uno con una modalidad de aprendizaje especial: experiencia
concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion abstracta y experimentacion activa. Es asi que:
- El estudiante con estilo convergente tiene facilidad para aplicar de forma préctica las ideas,
ademas organiza su conocimiento de manera que pueda resolver problemas usando razonamiento
hipotético deductivo. Tienen la habilidad de tomar decisiones para solventar problemas o
preguntas. Prefieren lidiar con tareas tecnicas que con problemas sociales o interpersonales. Es

por esto que se sienten mas comodos trabajando con cosas que con personas
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- El estudiante divergente tiene una gran capacidad imaginativa, se desempefia mejor en cosas
concretas y la observacion reflexiva. Ve las situaciones desde distintas perspectivas, se le facilita
la produccion de ideas y se interesa por distintas culturas. Respecto al trabajo, prefiere llevarlo a
cabo en grupos para tener la posibilidad de oir distintas ideas y de recibir retroalimentacion.

- En el estudiante asimilador prevalece la conceptualizacidn abstracta y la observacion reflexiva,
crea modelos tedricos, se le facilita explicar de manera integral. Prefiere lo tedrico a la aplicacién
practica. No les gusta enfocarse en las personas, como seres humanos Unicos, sino que prefieren
concentrarse en ideas y conceptos abstractos.

- El estudiante con estilo acomodador se desempefia mejor en la experiencia concreta y en la
experimentacion activa. Su fuerte radica en hacer cosas e involucrarse en experiencias nuevas.
Toma riesgos, se adapta a circunstancias inmediatas especificas. Trabaja mejor con las personas
gue con las cosas. Esto debido a que le gusta disefiar con su equipo de trabajo un plan para
realizar tareas, asi como le gusta establecer metas y trabajar en conjunto para evaluar las
diferentes formas de realizar un proyecto.

Se esperaria que los estudiantes de la presente investigacion pertenezcan a los estilos
divergente y acomodador, por lo que la mayoria de tareas disefiadas para aportar al aprendizaje
del inglés como lengua extranjera son practicas y se realizan en equipo.

Se considera de gran utilidad para estudiantes y para docentes el conocer la descripcion de los
distintos estilos de aprendizaje que surgen a partir de la teoria de aprendizaje experiencial. Ya
que esto les servira, tanto para hacer procesos de aprendizaje mas eficaces como para planear
clases mas fructiferas, respectivamente.

Sin embargo, para Koop y Funk (2002), los resultados de los estudios hechos en educacion y
sicologia, acerca de la validez y fiabilidad en la categorizacion de los estudiantes de acuerdo a los

cuatro estilos de aprendizaje no es suficiente, ya que algunos de los participantes de la
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investigacion, fueron clasificados dentro de dos distintos estilos, los cuales y de acuerdo con las
caracteristicas de cada uno se contradicen.

Por otra parte, y de acuerdo con Kolb y Kolb (2005), los resultados de la investigacion
realizada sobre validez y fiabilidad del efecto de los estilos de aprendizaje en diferentes
universidades y facultades (Universidad de Denver, facultad de derecho y Universidad de
Minnesota, facultad de salud) permitieron notar la importancia que tiene para el docente
reconocer los estilos de aprendizaje de sus estudiantes con el fin de llevar a cabo una mejor
escogencia de estrategias de ensefianza-aprendizaje a usar en la clase. Esto no solo afecto de
manera positiva al docente; los estudiantes también resultaron beneficiados, ya que las
actividades que se realizaron en clase fueron mas efectivas.

Se puede concluir, que a pesar de que no existe la suficiente validez y fiabilidad respecto a la
clasificacion que un estudiante pueda hacer sobre si mismo, cabe la posibilidad de que si el
estudiante hace una auto-observacion y reflexiona acerca del cémo aprende, lograra incluirse en
uno de estos cuatro estilos. Para que posteriormente, el estudiante tome decisiones respecto al
tipo de estrategias de aprendizaje que funcionan para él dependiendo, de sus caracteristicas
personales y de lo que ha descubierto en su auto-observacion. Todo esto, es un accionar que se
da como resultado de la madurez metacognitiva del estudiante la cual desemboca en el uso de
estrategias de aprendizaje autorregulado.

Con el fin de lograr conocer y describir esta percepcion se es preciso tener una idea mas
amplia de contenidos relacionados con la estrategia de aprendizaje autorregulado sus

caracteristicas y el rol del estudiante.
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2.2.2 Teoria Aprendizaje Autorregulado.

De acuerdo con Zimmerman (1989) el aprendizaje autorregulado es una estrategia de
aprendizaje que tiene como caracteristicas la motivacion, metacognicion y participacion activa del
estudiante en su proceso de aprendizaje. Es por esto que en esta estrategia sobresale el compromiso
con que el estudiante decide asumir su responsabilidad por aprender y crecer continuamente sin ser
necesaria la figura de un mediador constantemente.

Hernandez (2008) afirma que “El aprendizaje autorregulado cuenta con tres fases que lo
componen, las cuales son: la planeacion, el monitoreo y la evaluacion™ (p.18). Por lo cual, el
aprendizaje autorregulado permite que el aprendiz comprenda que entre mas responsabilidades
asuma en sus procesos de aprendizaje, mas conocimiento adquiere y por lo tanto sus procesos y

resultados son més exitosos. (Ver Figura 2)

Planear

Monitorear

Evaluar

Figura 2. Fases del Aprendizaje Autorregulado. (Hernandez, 2008).
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Segun Pintrich y De Groot (1990) el aprendizaje autorregulado es adaptativo ya que es respuesta
a las demandas del medio ambiente cambiante. Este aprendizaje permite que el estudiante adquiera
una percepcion real de los beneficios de ser un estudiante autorregulado en su proceso de
aprendizaje. El cual esta caracterizado por la forma responsable en que se asume este proceso, todo

esto dentro del marco de la metacognicion y sus particulares.

2.2.2.1 Caracteristicas del aprendizaje autorregulado
De acuerdo con Zimmerman (1989) el aprendizaje autorregulado es una estrategia de

aprendizaje que tiene como caracteristica la motivacion, metacognicion y participacion activa del
estudiante en su proceso de aprendizaje. Es por esto que en esta estrategia sobresale el compromiso
con que el estudiante decide asumir su responsabilidad por aprender y crecer continuamente sin ser
necesaria la figura de un mediador constantemente.

Teniendo en cuenta la perspectiva del cognitivismo social, el aprendizaje autorregulado se
compone de tres sub-procesos: auto-observacion, juicio propio y reaccion; lo cuales deben ser
controlados por el estudiante. Quienes lo logran son los mismos estudiantes que tienen establecidas
metas a largo plazo, ya que poseen una percepcion mas amplia de su propia eficacia.

La auto-observacion es la etapa en la que el estudiante monitorea su propio desempefio, lo cual
le permite reconocer el punto en el que se encuentra respecto a una meta establecida con
anterioridad. Existen dos métodos comunes para llevar a cabo esta auto-observacion, un reporte
verbal o escrito de las actividades que se realizan y de la forma en que han sido realizados. O un
registro cuantitativo de la cantidad de veces que se han hecho o no las asignaciones con sus
respectivos resultados.

El juicio propio se hace partiendo de experiencias vividas en el pasado, de estandares que ha

establecido la sociedad o de metas a cumplir que se ha trazado el estudiante. Esta etapa también es
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conocida como la evaluacion de las estrategias que se han utilizado para hacer la tarea con el fin
de tomar medidas en caso de que no funcione una herramienta de aprendizaje.

La tercera etapa, que propone la perspectiva del cognitivismo social, es la reaccion, en la que el
estudiante puede proceder de tres formas distintas. Reaccion respecto al comportamiento propio,
con la que pretende optimizar su comportamiento frente al aprendizaje. Reaccion respecto al ser
como tal que desempefia una tarea, con el fin de mejorar su proceso de aprendizaje personal. Y
reaccion respecto al medio en el que lleva a cabo su asignacion. Con el propdsito de mejorar las
condiciones fisicas y ambientales del lugar donde hace su tarea.

Las estrategias de aprendizaje autorregulado, que resultaron de los diferentes estudios realizados
por el cognitivismo social, permiten reconocer el cbmo hacen los estudiantes para autorregular sus
procesos de aprendizaje. Cada una de estas tiene un propdsito con el que se busca aportar al
fortalecimiento de conocimiento y la mejora del proceso de aprendizaje en general, bajo las etapas
de la auto-observacion, juicio propio y reaccion. Las estrategias con sus respectivos ejemplos se
encuentran en la tabla 1.

Asi mismo, la autorregulacion controla las emociones, motivaciones, comportamientos y
ambientes en los que se da el aprendizaje. Esto incluye el manejo del tiempo, la basqueda de un
mentor o de herramientas tecnoldgicas que puedan contribuir, el lugar donde se estudia, y la actitud
con la que se enfrenta al desarrollo de las actividades.

La automotivacion y autorregulacién son otras de las caracteristicas principales que definen el
aprendizaje autorregulado. Por lo que la personalidad del estudiante tiene un rol innegable en la
formacion de estudiantes autorregulados, teniendo como referencia las primeras investigaciones
que se hicieron en el campo de la autorregulacion en los afos 60. Donde se resaltan la
responsabilidad, disciplina, disposicion para el cambio, compromiso y honestidad con la

autoevaluacion de comportamientos propios.
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Tabla 1
Estrategias de aprendizaje autorregulado con sus respectivos ejemplos, Zimmerman (1898).

Estrategia Ejemplo
Auto-evaluacion El estudiante revisa su tarea con el fin de evaluarla y asegurarse que la ha hecho bien
Organizacion El estudiante crea un plan de trabajo antes de iniciar con la tarea como tal.
Creacion de metas El estudiante establece metas a corto y largo plazo.
Monitoreo El estudiante toma nota de su comportamiento con respecto a la forma en que lleva a

cabo sus tareas y registra en qué punto se encuentra con respecto a la meta

establecida.

Analisis de entorno El estudiante hace una revision del como afecta el entorno su proceso de aprendizaje,

con el fin de tomar decisiones con respecto a la iluminacion, acUstica y compafiia.

Premiacion El estudiante se premia al haber cumplido un objetivo
Memorizacién El estudiante hace un esfuerzo por tener una estrategia para memorizar informacién
Busqueda de ayuda El estudiante siente la necesidad por buscar asistencia en otras personas tales como un

docente, compafiero de clase o familiar.

Revision El estudiante hace una revision final con la ayuda de material tal como libros,

internet, 0 examenes previos.

Mediante observaciones de clase, la investigadora pretende registrar comportamientos en
los que se vean reflejadas las estrategias de aprendizaje autorregulado empleadas durante el
desarrollo de la clase por los estudiantes de la asignatura inglés como lenguas extranjera nivel I.
Esto con el fin de realizar el analisis de los mismos y asi descubrir las estrategias que usan los

alumnos en su proceso de aprendizaje. (Ver seccion 4.1.2).
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2.2.2.2 Caracteristicas del estudiante autorregulado
El estudiante autorregulado es capaz de crear un objetivo académico-personal por cada

actividad, tarea o asignacion que tiene. Ademas, sabe cuando ha cumplido con ella eficazmente,
debido a su sensibilidad para notar variaciones en el ambiente a través de su experiencia personal.
Por lo tanto, se le facilita para hacer cambio de estrategias, cuando nota que estas no funcionan.

Para Wirth y Perkins (2008) el dominio afectivo es notable debido a que cuando una experiencia
de aprendizaje ha tenido un efecto profundo en el estudiante, esta le genera un gran sentido de
pertenencia y cuidado consigo mismo, con sus compafieros y con su proceso de aprendizaje lo cual
le conduce a tener nuevos intereses, mas energia y ganas por aprender.

Este deseo por aprender conlleva a que el estudiante se anime a hacer uso de estrategias de
aprendizaje autorregulado que le permiten aumentar su nivel de motivacion y de compromiso con
su proceso de aprendizaje y con el aprendizaje para toda la vida. Segun los resultados de la
investigacion llevada a cabo por De la fuente, Zapata, Peralta, y Lépez, (2014) en la Universidad
de Almeria, Espafia; los alumnos autorregulados tienen una participacion activa en su proceso, la
cual les permite ser conscientes de su desempefio académico y por lo tanto son capaces de realizar
cambios de sus acciones inefectivas para asi lograr un acercamiento real a las metas que se han
planteado desde el inicio de su proceso. Por esta razon se relacioné directamente el rendimiento
académico con la motivacion gque presentaban los estudiantes para con su aprendizaje el cual surgia
de su compromiso y satisfaccion con su proceso.

Los estudiantes con iniciativa son los mismos considerados como proactivos debido a que
disfrutan y logran mas en sus procesos de aprendizaje, donde son conscientes de las habilidades
que poseen y de las que no. Zimmerman, (1990) en su estudio acerca del aprendizaje autorregulado
y sus efectos en la academia; hace referencia al papel que los docentes y la institucién educativa

comparten con el objetivo de fomentar en los estudiantes la habilidad de ponerse al mando de su
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aprendizaje. Otras de las singularidades del aprendizaje autorregulado segin Zimmerman, (1990)
son: retroalimentacion continua, autoestima alta e independencia.

Partiendo de las investigaciones hechas y de los resultados que estas arrojaron, se hace necesario
enfatizar en el rol del estudiante como alguien completamente comprometido con su proceso de
aprendizaje y su crecimiento académico. Igualmente, es clave destacar que el docente y la
educacion en general tienen como tarea fomentar habitos de autorregulacion en los estudiantes para
apoyarlos en su desarrollo integral. A continuacion, se encuentra una descripcion del rol del
estudiante con respecto al aprendizaje autorregulado:

El estudiante viene a forjar el rol de lider de su propio proceso de aprendizaje. Pasara de tener
un papel pasivo a ser quien organiza, planea, controla y evallGa el desarrollo de las distintas
actividades que lleva a cabo. Estd comprometido con el aprendizaje para y por toda la vida, el cual
le permitira alcanzar sus metas a corto y largo plazo.

Es asi como Nilson (2013) sefiala que el estudiante autorregulado es capaz de tomar una
posicién de planeador, monitor y evaluador de las actividades que realiza con fines académicos
para incrementar su nivel de aprendizaje. Por lo que inicia estableciendo objetivos por clase o tarea
que desarrolla. Y continua con la planeacion de la forma en que realizard esas actividades de
manera efectiva, haciendo uso de distintas estrategias de aprendizaje, tales como: escuchar, tomar
nota, organizar informacion, graficar, resumir, y posteriormente, el estudiante controla su
comportamiento para enfocarse en su objetivo principal, todo esto para hacer pausas necesarias que
ayuden a mantener la motivacion.

De acuerdo con Rodriguez, Valle y Nufiez (2014) la vertiente cognitiva de la psicologia
educativa explica la estructuracion del conocimiento, es decir, como aprenden los estudiantes,
como recuerdan y como organizan los conocimientos nuevos. Y es asi como nuevamente se recalca

el rol del estudiante, como ser activo y responsable de la creacion de conocimiento en sus procesos
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de aprendizaje. Y por lo tanto se considera el aprendizaje autorregulado como la nueva forma de
enfrentarse a las clases y a su propia forma de enriquecer sus conocimientos.

En términos generales, y teniendo como referencia las investigaciones hechas en este campo, se
han logrado identificar las caracteristicas mas relevantes del rol de los estudiantes autorregulados:
Los estudiantes atraviesan por procesos de aprendizaje mas exitosos cuando son conscientes de la
responsabilidad que tienen para con su proceso, lo cual les hace actuar de manera independiente,

decididos y motivados con el fin de mejorar continuamente.

2.2.3 Estrategias de aprendizaje del inglés como Lengua Extranjera.
Las estrategias de aprendizaje son acciones que permiten a los estudiantes controlar y mejorar

su propio proceso de aprendizaje. Segun Oxford, (1990) estas apoyan el modelo de autorregulacién
del aprendizaje ya que dan espacio para que el estudiante sea autonomo y lider de su propio
proceso. Con lo cual, el estudiante asume de manera responsable su camino, comprendiendo que
no siempre habré un mediador para crecer y mejorar, sino que él es quien debe asumir ese otro rol.
Las estrategias son escogidas por los mismos estudiantes, ya que esto depende del grado de
efectividad que estas tienen en sus procesos personales. EI docente debe incentivar al estudiante a
que reflexione y haga una auto-observacion constante de su rendimiento académico y de sus
actitudes hacia el proceso con el fin de identificar las estrategias que funcionan ajustandose a su
estilo de aprendizaje.

Segun Ortega (2009) hay diferentes aspectos individuales que se tienen en cuenta en los
procesos de ensefianza del inglés, los cuales son: la edad, las influencias interlingiisticas, el
ambiente lingtistico, la cognicion, las aptitudes para aprender un idioma extranjero, la motivacion,
el medio social entre otros. Es asi como se entreve lo personal que puede llegar a ser el proceso de
aprendizaje y la necesidad de impulsar en el estudiante la implementacion de las estrategias del

aprendizaje autorregulado en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Ya que el
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estudiante sera consiente de la necesidad por aprender el idioma y del compromiso que debe tener

con su propio proceso, al estar atento de su rendimiento, fortalezas y debilidades.

2.2.3.1 Estrategias de aprendizaje de una lengua extranjera.
Las estrategias de aprendizaje pueden ser usadas para resolver problemas de indole cognitivo,

metacognitivo, social y afectivo; a continuacion, se dan a conocer algunas de las estrategias de
aprendizaje usadas por los estudiantes para tratar problemas de indole cognitivo segin Oxford

(1990). (Ver tabla 2)

Tabla 2

Estrategias de aprendizaje para resolver problemas de indole cognitivo

Estrategias Ejercicio
Cognitivas Préactica constante
Metacognitivas Autoevaluacion - Autorregulacion
Sociales Trabajo cooperativo
Afectivas Auto-refuerzo
De memoria Asociacion entre lo desconocido e imagenes

Tabla 2. Estrategias y ejercicios (Oxford, 1990)

Como conclusion se resalta la importancia de la auto-observacion y reflexion de parte del
estudiante para mejorar sus procesos de aprendizaje y adquirir procedimientos llevados a cabo en

el desarrollo de la estrategia del aprendizaje autorregulado.

Al ser las estrategias de aprendizaje acciones especificas llevadas a cabo por el estudiante para

mejorar en su competencia comunicativa, (Oxford, 1990), se hace evidente la necesidad de



23

conocerlas y usarlas para mejorar en el proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera.
Teniendo en cuenta la distincion de las estrategias de aprendizaje (Ellis,1994) en la que se
mencionan las estrategias de aprendizaje de un idioma (estrategias para mejorar y hacer mas
efectivo el aprendizaje de un idioma en general) y las estrategias de aprendizaje por habilidades
(estrategias para mejorar en las habilidades tales como la lectura, la escritura, la escucha y el habla),
se puede decir que en el Instituto de Lenguas de la UIS (ILUIS) hay antecedentes practicos
relacionados con estrategias para mejorar en las cuatro habilidades, las cuales fueron desarrolladas
a traves de capacitaciones. Cabe aclarar que no se han hecho investigaciones acerca del uso de

estas estrategias ni del efecto que pueden tener en el proceso de aprendizaje.

De igual manera se conoce de estudios que se han llevado a cabo en diferentes campos en los
que se hace referencia a la importancia del aprendizaje autorregulado y de la determinacion del
estudiante, como herramientas que requieren de paciencia, motivacion, tiempo, perseverancia y
disciplina. El aprendizaje autorregulado conduce a los estudiantes al éxito en sus procesos. Creando
en ellos habitos que los impulsan y ayudan a lograr sus metas a largo plazo, (Duckworth, Peterson,

Matthews y Kelly, 2007).

Por lo mencionado anteriormente se puede decir que, de acuerdo con los resultados arrojados
en estos estudios, la determinacion, perseverancia y pasion del estudiante por alcanzar sus metas

juega un papel relevante en la creacion de su camino para el éxito y satisfaccion personal.

2.2.3.2 Enfoque comunicativo.
El enfoque comunicativo es uno de los més utilizado en el proceso de ensefianza del inglés como

lengua extranjera. Segun Richards, (2006) con este se busca que los estudiantes aprendan a utilizar

el idioma con diferentes propdsitos y en diferentes situaciones de la vida diaria. Para que de esta
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manera logren comunicarse en contextos formales e informales utilizando estrategias de
comunicacion. Es asi como se hace un cambio del tipo de metodologia en la ensefianza del ingles,
de un enfoque tradicional a uno comunicativo.

A través de la practica del enfoque comunicativo se generan espacios para que los estudiantes
se comuniquen y expresen sin temor alguno, logrando expresar sus ideas en el salon de clase y
fuera de él. Promoviendo siempre el respeto por las opiniones ajenas, la tolerancia y la sencillez.
Algunas caracteristicas de las actividades que se realizan siguiendo el enfoque comunicativo son
el manejo del pensamiento critico, los debates, el trabajo en equipo y el juego de roles. Una breve

descripcion de este enfoque (ver figura 3).

Enfoque comunicativo

Genera espacios para compartir El idioma es usado en contextos El docente es mediador del
conocimiento e ideas lo permite reales, lo cual anima al estudiante al conocimineto, el estudiante es el
entender otros puntos de vista percibir la utilidad. centro de la clase.

Figura 3. Enfoque comunicativo

Teniendo como punto de partida el rol del docente y la necesidad de que este haga uso eficaz
del enfoque comunicativo en el proceso de ensefianza del inglés se requiere conocer de las

estrategias usadas por los estudiantes al momento de enfrentarse al aprendizaje de este idioma.
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2.3. Antecedentes Conceptuales
Al momento de hablar de los antecedentes conceptuales se deben mencionar temas tales como

la metacognicion, los estilos de aprendizaje, el aprendizaje autorregulado, y las estrategias de
aprendizaje, los cuales trabajan conjuntamente para generar espacios de crecimiento y mejora en
el estudiante y en su proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

Cuando se trata de planear las clases y de crear un ambiente propicio para el aprendizaje, el
docente juega un papel importante, ya que si conoce y promueve las habilidades metacognitivas en
los estudiantes ellos podran desarrollar practicas que los lleve a aprender a aprender y asi lograr
experiencias de aprendizaje significativas.

Esta es una de las razones por las cuales el docente debe reconocer su rol de mediador y aliarse
con los beneficios que las habilidades metacognitivas traen a sus estudiantes y a sus procesos de
aprendizaje.

De acuerdo con Flavell, (1979) la metacognicion envuelve los conceptos de: conocimiento
metacognitivo, experiencias metacognitivas y procesos metacognitivo. El primero de ellos hace
referencia al conocimiento que la persona tiene sobre sus propias caracteristicas y estrategias para
aprender y mejorar. Igualmente, con el conocimiento metacognitivo se reconoce la importancia de
la motivacién y el talento de cada estudiante para tener un proceso de aprendizaje exitoso
dependiendo de sus diferencias individuales.

Segun Oz, (2005) las experiencias metacognitivas se refieren a las estrategias metacognitivas
que el estudiante usa para dirigir, guiar, planear y evaluar su aprendizaje. Ademas, estas
experiencias permiten al estudiante saber cuando ha logrado lo que se ha propuesto en su proceso
de aprendizaje.

De acuerdo con Anderson, (2002) los procesos metacognitivos tienen diferentes componentes

tales como preparar y planear el aprendizaje, seleccionar, usar, atender, combinar y evaluar la
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efectividad de las diferentes estrategias de aprendizaje. La metacognicion, en los estudiantes de
inglés como lengua extranjera, genera una gran ventaja en sus procesos, ya que los estudiantes
tienen la capacidad de decidir sobre su aprendizaje y el progreso que este puede tener.

Es asi como la metacognicion es considerada un pre-requisito para el aprendizaje autorregulado.
El cual radica en la motivacion y responsabilidad del estudiante por alcanzar sus metas a largo
plazo. El aprendizaje autorregulado se puede realizar solo cuando el estudiante se ha comprometido
con su aprendizaje, cuando es disciplinado, esta abierto al cambio y es honesto con la evaluacion
de su proceso de aprendizaje.

Igualmente, se puede hacer una clara relacion entre la metacognicion y el aprendizaje
autorregulado, al ser este ultimo el que dirige los procesos cognitivos a través de las emociones, el
comportamiento y el ambiente en el que se lleva a cabo el aprendizaje. El estudiante que realiza el
aprendizaje autorregulado tiene la capacidad de dirigir su propio proceso, ya que es reflexivo con
lo que requiere para hacer de este un proceso exitoso y significativo. Todo esto lo logra hacer
porque el estudiante se conoce, sabe de su estilo de aprendizaje, reconoce sus diferencias
individuales y es capaz de escoger las estrategias para aprender y lograr sus metas.

Los estilos de aprendizaje, las diferencias individuales y las inteligencias multiples varian de
acuerdo al estudiante, a su forma de aprender, y a sus talentos personales. Los cuales abriran
horizontes a los estudiantes si saben como maximizarlos y apropiarlos a sus necesidades.

De acuerdo con Ellis, (1994) las diferencias individuales en los estudiantes de una lengua
extranjera se pueden clasificar en tres grupos. El primer grupo, hace referencia a las creencias que
tiene el estudiante sobre el idioma a aprender, a la edad, a la motivacion y a las experiencias previas
que ha tenido con el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. En el segundo grupo, se
encuentran las estrategias de aprendizaje que el estudiante usa y a las acciones que le permiten al

estudiante controlar y mejorar su propio proceso. Las cuales hacen del aprendizaje un proceso mas
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dindmico, activo, significativo y controlado. El tercer grupo es aquel que permite que el estudiante
sepa de sus logros y dominio sobre el idioma. Esto facilitara la auto-evaluacion del proceso de
aprendizaje, lo cual generara nuevos objetivos para alcanzar las metas trazadas a futuro.

Si se tiene en cuenta el segundo grupo, mencionado anteriormente como parte de las
diferencias individuales, es importante aludir a las estrategias de aprendizaje. Las cuales apoyan
el modelo de aprendizaje autorregulado. Con el que los estudiantes atenderan a un papel mas
activo en su proceso, al recordar su rol de lideres de su propio aprendizaje.

Segun Oxford, (1990) las estrategias de aprendizaje, son usadas para resolver problemas ya sean
de indole cognitivo, metacognitivo, social, afectivo entre otros. Las estrategias de aprendizaje,
pueden ser acciones conscientes o inconscientes. Ademas, estas son escogidas por el estudiante de
manera individual. Es importante mencionar que el rol de guia del docente es relevante para
permitirle al estudiante conocer acerca de estas con mas profundidad. Con lo que el estudiante
podra escoger las estrategias que mas se ajustan a su estilo de aprendizaje y asi aprovechar los
beneficios que pueden traer a su proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

Es decir, la metacognicién encierra lo necesario para que un estudiante sea consciente de los
pasos a seguir para lograr un aprendizaje significativo y para toda la vida. Entonces, es posible
concluir que el aprendizaje autorregulado, los estilos de aprendizaje y las estrategias de aprendizaje
se complementan entra si para que los estudiantes logren las metas a largo plazo que se han trazado.

Teniendo en cuenta todo esto, es importante mencionar que el papel del estudiante debe ser
activo en sus procesos de aprendizaje, que es €l el que debe decidir conocerse e implementar
estrategias que lo lleven al éxito y a la creacion de nuevas experiencias enriquecedoras.

De acuerdo con lo mencionado en los antecedentes se puede decir que el interés por investigar

acerca de este tema, radica en el interés por analizar, identificar y caracterizar las estrategias de
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aprendizaje empleadas por los estudiantes en su proceso de aprendizaje del inglés como lengua

extranjera.

2.4 Marco Contextual

La Universidad Industrial de Santander (UIS), cuenta con un Instituto de Lenguas desde el afio
1990 ofreciendo cursos de idiomas para pregrado y posgrado, y cursos de idiomas en modalidad
de extension. En el caso de la oferta para pregrado los estudiantes deben cursar y aprobar dos
niveles del idioma escogido como requisito de grado.

El horizonte Institucional esta definido por:

Mision: El Instituto de Lenguas tiene como mision continuar brindando programas y servicios en
el area de lenguas extranjeras bajo estandares internacionales.

Visidn: Expandirse a otras regiones del departamento e incursionar en cursos de inglés en linea
contando con una mejor infraestructura tanto en el campus central como fuera de él.

Valores institucionales: Calidad, rectitud, amabilidad, respeto y equidad.

El Instituto de Lenguas ha prestado sus servicios por mas de 26 afios a la comunidad del oriente
colombiano, ubicado en la ciudad de Bucaramanga, departamento de Santander, Colombia. Y
desde el 2008 cuenta con certificacion de calidad, siendo una unidad académico administrativa
auto-sostenible, con oferta de cursos de inglés, francés, portugués, italiano y aleman, dirigidos a
diferentes poblaciones: estudiantes de pregrado, posgrado, doctorado, ademas de cursos
particulares para nifios, adolescentes y adultos. Igualmente, el Instituto de Lenguas UIS esta
certificado para administrar oficialmente examenes como: TOEFL iBT, GRE iBT, GRE paper-

based y EXADEP.
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El programa al que pertenece la muestra del proyecto, cursa la asignatura Inglés como lengua
extranjera nivel I, la cual hace referencia al nivel elemental, establecido por el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) como nivel Al. Esta asignatura es un requisito
de grado para todos los estudiantes de la universidad. Cabe resaltar que el estudiante puede tomar
la decision de no atender a esta materia acogiendose a un examen de homologacion. Por lo cual no
todos los estudiantes que entran a la universidad toman las clases. Solo aquellos que tienen un nivel

inferior al nivel Al segun el MCER y que precisan de ver la materia durante un semestre completo.

De acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia (2002), en un nivel elemental, Al, el
estudiante es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso diario ademas de frases
sencillas para satisfacer necesidades de tipo inmediato. De igual forma el estudiante puede
presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal basica. Finalmente, el estudiante
puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio.

De esta manera, se tiene una idea clara acerca del contexto en el cual se desarrollara la
metodologia del proyecto de investigacion, con el fin de tener presente las condiciones en las que
esta se llevara a cabo. Es importante recordar que no se pretende generalizar el fendmeno ni las
consecuencias que este puede provocar, se busca conocer el fenémeno con el propdsito de entender
los comportamientos de los estudiantes y la forma en que esto les afecta en sus procesos de
aprendizaje. Igualmente, esta investigacion podria ser un punto de partida para que a futuro se cree

un plan que fortalezca las practicas pedagogicas por parte de docentes.
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CAPITULO 3

DISENO METODOLOGICO

3.1 Tipo de Investigacion
La presente investigacion esta bajo lineamientos del paradigma fenomenologico, ya que este es

el método idéneo para comprender el fendbmeno en su contexto, puesto que el conocimiento se
constituye en la realidad y no mediante explicaciones causales. Segun Van Mannen, 1990, lo que
se busca en el enfoque fenomenoldgico es construir las realidades bajo cuatro elementos: el tiempo,
el espacio, corporeidad y relacionabilidad, describiendo lo relevante para la investigacion, a traves
del estudio de los significados que los sujetos confieren a sus experiencias; por consiguiente, el

propdsito de la investigacion es la comprension y analisis de las realidades sociales.

El proyecto esta enmarcado en el enfoque cualitativo, Segun Creswell, (2014) este tipo de
investigacion esta caracterizada por explorar y entender el significado que las personas le dan a un
problema o situacién social o humana. Por medio del analisis cualitativo se analizara la informacion
adquirida en las entrevistas a profundidad realizadas a la poblacidn-estudio sobre las percepciones
acerca de las estrategias de aprendizaje empleadas en el curso Inglés I, dicha asignatura como
requisito para optar a pregrado. Se resalta el alto nivel de importancia en el &mbito educativo de
esta propuesta, logrando analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de
pregrado en el curso de nivel | de Inglés como lengua extranjera.

El proceso de recoleccion de datos y su analisis se manejara con ética y principios, igualmente,
no se utilizaran los aportes para encasillar a ningan estudiante. Lo Gnico que se pretende es conocer
a través de distintas herramientas de recoleccion de datos la manera en la que manejan su proceso
de aprendizaje. Con esta breve descripcion se puede entrever, que esta es una investigacion

cualitativa de corte interpretativo, por lo que se busca entender un fendmeno presentado en un
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grupo de personas bajo una misma situacion (aprendiendo inglés), no dar una solucion a los
posibles problemas que emerjan de este fendomeno.

La investigacion tendra lugar en el segundo semestre académico del afio 2017, en el cual se
efectuaran las acciones necesarias para la recoleccion de datos y el analisis de las estrategias de

aprendizaje de lengua extranjera en estudiantes de la asignatura inglés I.

3.2. Participantes

3.2.1. Poblacién.

Los sujetos claves participantes para la investigacion son los estudiantes de pregrado de la
Universidad Industrial de Santander, matriculados en la asignatura inglés como lengua extranjera
nivel |, perteneciente al segundo semestre académico 2017-2 y la docente que orienta dicha
asignatura. Esta asignatura hace parte del programa de Inglés Curricular.

Histéricamente el grupo es heterogéneo, ya que estudiantes de cualquier programa académico
pueden matricular esta asignatura. A través de un formato aplicado se realiz6 la caracterizacion de

los estudiantes (Ver Anexo A). La informacion obtenida se presenta en la tabla 3.

Tabla 3

Caracterizacion de los participantes de la investigacién

Participante Programa Académico Género Edad Semestre
1 Medicina M 17 2
2 Historia y Archivistica F 18 2
3 Licenciatura en MUsica M 17 1
4 Licenciatura en MUsica M 17 1
5 Geologia M 25 4
6 Historia y Archivistica M 18 2

7 Ingenieria Metal(rgica F 19 4
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3.2.2. Muestra.

La muestra participante a trabajar en la investigacion seran 7 estudiantes que se encuentran
matriculados en la asignatura inglés como lenguas extranjera nivel | del grupo P30, los cuales

toman clase en el horario de las 6 de la mafiana los dias, lunes, martes y jueves.

El disefio muestral denominado muestreo por conveniencia no probabilistico, igualmente,
denominado muestreo subjetivo por decision razonada, permite tomar la muestra de aquellos
sujetos clave que, por su accesibilidad, conectividad y deseo de participacion, hacen menos
complejo el proceso para contactarlos; generalmente empleado en tamafio de poblacion limitada.

La investigadora hara las respectivas interpretaciones de los datos procedentes de entrevistas y
observaciones. Cabe recordar que la muestra ha surgido de manera conveniente, debido a la
disponibilidad de la investigadora para realizar las observaciones en los horarios de 6am a 7am o
de 7am a 8am ya que ella debe cumplir con otras actividades desde las 8am hasta las 5pm en el
Instituto de Lenguas UIS. La aplicacion de las entrevistas se realizard en horarios distintos a los de

la clase, el cual es de 6am a 8am.

3.3. Aspectos Eticos
Con el proposito de invitar de manera voluntaria a la institucion educativa, estudiantes y docente

que estara a cargo del curso que se estudiara, se ha dado a conocer informacion general y especifica
de la investigacion a través de tres cartas de consentimiento informado, de las cuales solo ha sido
firmada la que va dirigida a la direccion de la institucion educativa, Instituto de Lenguas UIS;
debido a que a la fecha no se tiene nombre de los estudiantes poblacion, ni del docente a cargo.

(Ver anexo B)
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Con la presentacion de los aspectos éticos se culmina la seccion de descripcion de la
metodologia que se utilizara para lograr llevar a cabo esta investigacion cualitativa, con lo cual se
reitera que esta es de corte metodoldgico interpretativo dentro de un enfoque fenomenolégico.

Ya que con ella se busca conocer y entender una situacion especifica, en este caso, la percepcion
que tienen los estudiantes con respecto al aprendizaje autorregulado y sus efectos en el proceso de
aprendizaje del inglés.

Es importante tener en cuenta que esta propuesta metodoldgica esta sujeta a ajustes que se iran
haciendo a través del tiempo y la reflexion de la efectividad de los instrumentos de recoleccion de

datos.

3.4 Técnicas e Instrumentos para Recoleccion de Informacion

Para el desarrollo de la investigacion se hace necesario disefiar un instrumento de recoleccion
de informacion denominado encuesta semi estructurada, dirigida a los estudiantes, mediante la cual
se identificaran estrategias empleadas por la docente y los estudiantes destacados en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Un segundo instrumento de recoleccion denominado observacion
participante, con el objetivo de obtener informacion relevante que permita caracterizar, analizar y

describir las actitudes, procesos y estrategias de aprendizaje.

3.5. Analisis de Informacion
Para el analisis de la informacion se empleara la teoria fundamentada de Glasser y Strauss

(1967) citada en Paramo (2015) en la que se menciona que esta teoria es una metodologia general
para para desarrollar teoria a partir de datos que son sistematicamente capturados y analizados; por
lo que es una forma de pensar acerca de los datos y de poderlos conceptualizar. La teoria se va
desarrollando durante la investigacion en curso mediante el continuo interjuego entre los procesos

de analisis y recoleccién de datos.
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A partir de un analisis teorico se deriva la teoria sustantiva con la finalidad de deducir categorias
emergentes. Dicho proceso se encamina desde el inicio de la investigacion.Segun Fraenkel y
Wallen (2009) en este tipo de investigacion se busca identificar, entender y describir una situacion
que se presenta en una comunidad especifica. Razon por la cual el camino para recolectar datos es
denso, esto con el fin de no olvidar ningun detalle que pueda ser util para reconocer los
comportamientos de los participantes.

A continuacion, se presentan las fases de la presente investigacion, esto con el fin de tener una
idea de lo que sera la metodologia de la misma.

Disefio: Teniendo en cuenta las recomendaciones de Fraenkell-Wallen (2009) se ha decidido
utilizar como instrumentos para recoleccion de datos:

-Observaciones, las cuales se enfocaran en los comportamientos que reflejen el uso de estrategias
de aprendizaje de parte de los estudiantes durante el desarrollo de la clase. Las observaciones se
realizaran por 1 hora, dos veces a la semana, con un total de 2 horas semanales, durante 6 semanas.
Es importante mencionar que esta cantidad de observaciones esta sujeta a cambios, debido a
actividades extracurricular que deben atender los estudiantes y por lo cual se puedan cancelar clases
de este curso. (Ver anexo C)

-Una entrevista a los estudiantes: con la que se recopilara informacion referente a si los estudiantes
monitorean su aprendizaje y si lo evallan. Esta se aplicara después de realizar las observaciones
para no generar cambios en el comportamiento de los estudiantes. (Ver anexo D.)

- Una entrevista a la docente titular de la clase: con la cual se podra verificar el rol que ella tiene
en el desarrollo de las estrategias de aprendizaje autorregulado en sus estudiantes. (\Ver anexo E.)

Recoleccion de datos: La recoleccion de datos esta planeada para realizarse dos veces a la
semana, partiendo de la premisa de que los estudiantes tienen tres clases semanales. Por lo tanto,

en la tabla 4 se presenta la informacion detallada:
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Instrumentos de recoleccion de datos y frecuencia de aplicacion de cada instrumento

Instrumento

Frecuencia

Observaciones (Docente-Estudiantes) 2 veces a la semana durante de 1 hora c/u

Entrevista a los estudiantes

Entrevista a la docente

1 entrevistas durante todo el proceso de recoleccion de
datos

1 entrevista

3.6 Instrumentos de Recoleccion de Datos
Teniendo en cuenta el corte interpretativo de este estudio investigativo, se describen los

diferentes instrumentos que se utilizaran para hacer la recoleccion de datos, y asi corroborar que el

objetivo de esta es el de analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de

pregrado en el curso Inglés | (ver tabla 5). Teniendo como punto de referencia que el investigador

tiene un rol de observador investigador. La incursion en el ambiente de aula donde se presenta el

fenémeno.

Tabla s

Descripcion de los instrumentos de recoleccion de datos

Instrumento de recoleccion

Descripcion

Observaciones de clase

Entrevista semi-estructurada
para los estudiantes

Entrevista semi-estructurada
para la docente

El observador tomara nota del comportamiento de los participantes sin hacer ningln
tipo de interrupcidn en la clase.

Se hara una entrevista en horarios distintos a los de la clase. Esta se utilizaran para
recopilar informacidn referente al si los estudiantes monitorean y evaldan su
aprendizaje del inglés

Con la cual se podra verificar el rol que ella tiene en el desarrollo de las estrategias de
aprendizaje autorregulado en sus estudiantes.
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3.7 Procedimiento en la Aplicacion de Instrumentos
En el procedimiento para aplicar los instrumentos se tendra en cuenta el horario de los estudiantes,

el cual es de 6am a 8am. Las observaciones se llevaran a cabo por una hora.

Semana 1 a semana 9 (agt - oct. 2017)
Semana 9 (oct. 2017)

2 observaciones de
clase por semana

Entrevista semi-
estructurada para los
estudiantes

Entrevita semi-
estructurada para la
docente

Figura 4. Orden de aplicacion de las herramientas de recoleccion de datos
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CAPITULO 4

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

A continuacion, se presentan los hallazgos obtenidos a través de la aplicacion de los
instrumentos empleados en la investigacion, como primera fuente de informacion se encuentra el
analisis detallado de los datos que se obtuvieron en la entrevista semi-estructura desarrollada por
los estudiantes. Seguidamente, se sefialan los comentarios que surgieron de las observaciones de
clase, herramienta principal para fundamentar el analisis del estudio realizado con los estudiantes
de la asignatura Inglés | tomada por estudiantes de pregrado de la Universidad Industrial de
Santander.

Asi mismo, se hace un analisis de la informacion que se obtuvo con la aplicacién de la
entrevista semi estructurada a la docente encargada del grupo observado. Los resultados
obtenidos aportan herramientas frente al proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura en

mencioén.

4.1 Analisis cualitativo

4.1.1 Tratamiento de datos obtenidos de la aplicacion de la entrevista semi estructurada
a la muestra.

En las tablas 6 a 20 se presenta el analisis de las respuestas obtenidas de la entrevista semi
estructurada desarrollada por la muestra de la investigacion (Ver Anexo F). Con esta informacion
se busca dar respuesta a la siguiente pregunta problema: ;Qué estrategias de aprendizaje aplican

los estudiantes en el curso de la asignatura Inglés 1?



Tabla 6. Pregunta 1: ; Qué herramientas utiliza usted para estudiar inglés fuera de clase?
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PREGUNTA

UNIDAD DE ANALISIS

INTERPRETACION

HALLAZGOS

PLANEACION DEL APRENDIZAJE

Aplicacion de herramientas pedagogicas

¢Qué herramientas utiliza usted para estudiar inglés fuera de las clases?

EIC1: Ninguna. Actitudes apaticas frente a la
aplicacion de herramientas
pedagogicas por los diversos roles que
maneja en la sociedad.

EIC2: Apps. Manejo TICS.

EIC3: Leo libros de mi carrera en

ingles.

Habitos de aprendizaje, aprendizaje

activo.

EIC4: Escuchar musica y ver tv en
inglés.

Herramientas estratégicas de uso

cotidiano.

EIC5: Utilizo el traductor de mi

celular todo el tiempo.

Uso comun de TICS.

EIC6:

vocabulario, app duolingo, hablar de

Canciones, descargar

mis acciones en inglés.

Aplicacion canales de comunicacion.

EIC7: El moodle, videos de youtube.

Estrategias de comprension.

Actitudes autdnomas
Aplicacion y praxis
desde el conocimiento
autorregulado
Apropiacion de
herramientas

tecnoldgicas.




Tabla 7. Pregunta 2: ¢ Cuenta usted con un grupo de comparieros para estudiar inglés?
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g
\< 0:
E | o = , ,
8 8 % UNIDAD DE ANALISIS INTERPRETACION HALLAZGOS
|_
1 < D
S |8 &
O
?
EICL: Si. Aprendizaje colaborativo.
3
B
2
é EIC2: No. Estudiante independiente.
u 4
N S EIC3: Si. Aprendizaje colaborativo. L
a) 2 Canales de comunicacion
zZ .
w = g _ — verbales. Grupo etario
T S S EI1C4: No. Estudiante estrategico. )
< 3 S o inmerso en cultura
— S 3 - -
a = g8 2 | EIC5: No Estudiante auténomo. cibernetica,
g = 2 EIC6: Para practicar inglés comparto | Interaccidn social-colaborativo.
o
% i mis avances con un primo que domina el
< o -
T 8 idioma.
3 EIC7: No Uso de aparatos electrénicos.
-~
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Tabla 8. Pregunta 3: ¢En qué lugar prefiere usted estudiar inglés para un mejor entendimiento de los temas?

g
I B <
= . .
(03: &JD % UNIDAD DE ANALISIS INTERPRETACION HALLAZGOS
0 E |0
= < 1]
s |8 |&
© )
(9p)
2 EIC1: En la biblioteca. Uso continuo de infraestructura
8
k5 universitaria.
£
e
c
3
S EIC2: En la casa. Condicionamiento del ambiente
w S
— [<3] .
ﬁ E de estudio. Infraestructura
5 >
= 2 | g iversitar
o E 8 EIC3: En un salon vacio. Espacios académicos. universitaria
v -
< g S8
_ S £ . .
w g P % EIC4: En la casa. Ambiente interno. Ambientes internos
e 8 5 8
(@) 'S S
| s G
o & @ - - —
o ] ° EIC5: En cualquier lugar puedo y debo | Actitud propositiva.
E B
% qf,: aplicar y practicar inglés.
> 2
@
; EIC6: En clase. Ambiente controlado.
Ej
<)
= EIC7: En mi casa. Uso de tiempo libre
e
L
-~




Tabla 9. Pregunta 4: ;Busca usted informacidn extra para fortalecer las clases es expuesta?
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EIC6: Si, busco complementar con mas

cosas de internet.

Internet herramienta principal.

S
I i <
% 8 % UNIDAD DE ANALISIS INTERPRETACION HALLAZGOS
0 E |0
- < L
s |8 |B
o )
(9]
EIC1: Si. Aportaciones externas.
-
ot
3
3 .
X EIC2: No. Ultimo recurso en proceso de
3
3 aprendizaje.
(2]
. s
N 2 = :
= — EIC3: Si. Autonomia en el proceso Estudiante con
S 2 g
L S = académico. -
x 2 = caracteristicas y destrezas
Ne) L
j 3 g . — positivas frente al
LéJ a s EIC4: No. Carencia de motivacion.
'S ©
9 g = aprendizaje.
© 3
% E 5 EIC5: Cuando necesito reforzar el tema | Apropiacion de temas
=t 2
> g . .
o) 13 0 cuando no entiendo. selectivos.
= 2
=
°
L
(2]
>
[15]
3
>
m
-~

EICT: Si, algunas veces.

Aprendizaje esporadico.
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Tabla 10. Pregunta 5: ; Cree usted que los apuntes de clase y explicaciones del profesor son suficientes para

entender el tema?

I
I x <
o @] = . ,
®) 8 % UNIDAD DE ANALISIS INTERPRETACION HALLAZGOS
O}
|_
i < D
S 2 | &
@)
?
g EIC1: No, hay mas temas. Recursividad y responsabilidad
o
2 en el aprendizaje.
<
2
2
E
§ EIC2: Si, es lo que necesito aprender. Manejo de  modelos de
2 informacion. Modelos de aprendizaje
W S
é = EIC3: No, porque quiero aprender méas. | Critico, operativo. significativos
[a) o
& | £ | &g
x 3 2 £ | EIC4: No, siempre hay que buscar mas. | Aprendizaje riguroso. Précticas pedagdgicas y
< |5 | &3
m 8 X - - didacticas
a ° X8 | EIC5: Si, porque los temas son precisos, | Bases conceptuales.
o 2 > &
e = o £ | clarosy puntuales. ] .
no: z g Manejo proporcional del
[&]
E § EIC6: No, he tomado varios cursos y | Manejo de modelos critico- discurso académico.
g 2 pues varias veces me doy cuenta que las | analitico basado en el diélogo.
>
& situaciones que son importantes y no se
% preparo.
>
(on
g EIC7: Si, la profesora explica muy bien, | Regularidad en modelos de
>
@ pero nunca sobra consultar algo extra. fundamentacion tedrica.
&)
~




Tabla 11. Pregunta 6: ¢ Considera usted que la docente utiliza estrategias de ensefianza adecuadas para el

fortalecimiento del inglés?
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\g
< o
\E 8 5 ) )
8 | % UNIDAD DE ANALISIS INTERPRETACION HALLAZGOS
|—
Ll )
<
s |8 | F
o
?
= EIC1: Si, actividades Ensefianza tradicional.
S bésicas.
=
3
Ee]
5+
>
g
o EIC2: Si, didactica, Interaccion docente-
§ participacién, los estudiante.
% ’é estudiantes son el centro.
N g o Estrategias de
2 8% 2 gcrsiiaa ipo | Planeacion de contenid ensefianza
m = 4 B . Si, _ra_ajq e_n equipo aneamon_ _econ enidos dinamizadoras
EL( £ 2 = y trabajo individual. y actividades.
& ® O g
1 © S =) _ S— _ Andlisis del grupo
u 2 & g EIC4: Si, juegos y Organizacion en acciones
o S S E actividades de académicas. Retroalimentacién en
L 3 = % participacion. aprendizajes
J<5) () o] o
|9 o c 5 I _ _ practicos.
= § = EICS5: Si, actividades Directrices de subgrupos
g ° grupales. académicos.
[«5]
=2 EIC6: Si, la mayoria de las Implementacion de
2 actividades son estrategias.
(%)
> interactivas.
i
[<3]
g EIC7: Si, dindmicas, tareas, Acompafiamientos
§ socializaciones en grupo. grupales.
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Tabla 12. Pregunta 7: Cree usted que el tiempo que le dedica para estudiar inglés es lo suficiente para su aprendizaje?

<
< T | < CODIFICACION
= o
% 8 % UNIDAD DE ANALISIS HALLAZGOS
O] .
| ';: 8 INTERPRETACION
< |8 |%
O )
(9]
EICL: No, tengo muchas | Tiempo limitado.
responsabilidades.
7]
©
g
2 EIC2: Si, porque he aprendido. Metddico en ejecucion de su
(5]
e cronograma.
7]
o
" § EIC3: No, porque me toca estudiar para | Nivel jerarquico de la asignatura
S K
< =2 . L .
g E otras materias. inglés, bajo. Incentivar la motivacion
= o 2 o
& = 2o . : : _ por el inglés
ol S 8 2 EIC4: No, porque casi no estudio para | Prevalencia de  tematicas
©
< e S8 . _
| 2 o= ingles. diferentes a la asignatura. Presentar vivencias
D — P
o) 3 S5 N
w o 3 _ — significativas.
% 4 @ EIC5: No, nunca es suficiente. Proceso académico de
= S
Z S aprendizaje, en escala.
. 8
S
2
% EIC6: No, insuficiente, le doy prioridad | Diversa prioridad a actividades
[<5]
>
g a otras cosas. en su entorno.
] EIC7: No, debo dedicarle méas tiempo. Reconocimiento de
&)
-~
responsabilidades.
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Tabla 13. Pregunta 8: Solicita usted retroalimentacidn por parte de la docente después de presentar un quiz o
evaluacidn para salir de dudas?

< z
< ‘g < CODIFICACION
= :
% 8 % UNIDAD DE ANALISIS HALLAZGOS
EB ';: 8 INTERPRETACION
< |8 |&
O D
wn
3 EIC1: Si Cuestionamiento de
2 N
L debilidades.
o
(5]
©
8
>
% EIC2: No. Seguro en proceso académico.
ww @
< T o
N 8  S[EIC3 S Apoyo de proceso académico
) © 8 3 T : Apoyo en proceso de
Z 2 c ©°
g |8 |3 8 luacio
% E © o .=| EIC4: Si. Acompafiamiento pedagdgico. evaluacion y co-
D cNg
o 9 SRR evaluacion de los
— ©©
~ S S5s S| EICS: Si. Buena relacion interpersonal .
Q = c 5 estudiantes.
D: é :9 .g (13 2
o 3 & S docente”.
= o € 3
z E ®
S s EICS6: Si. Horario estipulado para
E _
= correcciones.
8
[%2]
>
s -
'S EICT: Si. Debe de la docente.
k=)
wn
e)
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Tabla 14. Pregunta 9: ;Cree usted que el uso de estrategias de aprendizaje que utiliza son las mas adecuados para el
fortalecimiento del inglés?

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PREGUNTA

UNIDAD DE ANALISIS

CODIFICACION

INTERPRETACION

HALLAZGOS

MONITOREO DEL APRENDIZAJE

Aprendizaje autorregulado

¢ Cree usted que el uso de estrategias de aprendizaje que utiliza son las mas adecuados

para el fortalecimiento del inglés?

EIC1: No, le debo dedicar mas tiempo.

Poca estimulacion para el

proceso de aprendizaje.

EIC2: Si, he aprendido.

Uso de modelos de aprendizaje.

EIC3: Si, saco buenas notas.

Estudiante competitivo.

EICA4: Si, porque asi aprendo mas.

Meétodo de estudios funcionales.

EIC5: Si, porque aplico la préactica

constante.

Praxis continua.

EIC6: Si, fortalecen mas.

Factor fundamental para la

formacion.

EIC7: Si, facilita memorizar las

palabras.

Aprendizaje tradicional.

Técnicas de aprendizaje
autorregulado
Asimilacion de
conocimiento desde sus

propias caracteristicas
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Tabla 15. Pregunta 10: ¢ Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnolégicas y
fisicas apropiadas para la ensefianza de inglés?

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PREGUNTA

UNIDAD DE ANALISIS

CODIFICACION

INTERPRETACION

HALLAZGOS

MONITOREO DEL APRENDIZAJE

Apoyo material didactico-tecnoldgico

¢Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnolégicas y fisicas

apropiadas para la ensefianza de inglés?

EICL: Si, hay varias cosas que sirven

para aprender mejor.

Existencia de recursos

materiales.

EIC2: Si, hay buena infraestructura.

Espacios proporcionales para el

aprendizaje.

EIC3: Si, hay varios materiales que la

profesora usa.

Utilizacion de herramientas.

EIC4: Si, hay videobeam y un buen

salon.

Elementos basicos para el

aprendizaje.

EIC5: Si, porque todo esta en buenas

condiciones.

Ambiente fisico propicio para la

ensefianza-aprendizaje.

EIC6: Si, la infraestructura es muy

completa.

Aulas adecuadas.

EIC7: Si, maneja varias maneras y

herramientas para aprender.

Desarrollo pedagdgico guiado

al contexto.

Disefio institucional
adecuado para ensefianza

de calidad
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Tabla 16. Pregunta 11: ;Considera usted que la docente debe aplicar o desarrollar otro tipo de ensefianza?

< .
< g < CODIFICACION
= .
% 8 % UNIDAD DE ANALISIS HALLAZGOS
O] .
Lll_J 'g: 8 INTERPRETACION
@)
S |g |=
wn
EIC1: No, la metodologia es buena. Conocimiento adecuado.
S
N EIC2: No, es buena ensefiando. Habilidades y  destrezas
2 correctas para las clases.
g
é— EIC3: No, lo hace bien. Preparacion de  contenido
o
w 5] curricular.
< 8
= g Efi d
% © 3 EIC4: No, es buena teacher. Cohesion de disciplina 'y Icaz en procesos de
i N S
c ~ .
g lg ; flexibilidad ensefianza para conducir
(2]
m & %_ al estudiante a su propio
[<5) o
o ° - EIC5: No, no lo considero porque ellaes | Prevalece las  condiciones .
2 e 3 objetivo.
% 4 g la que sabe como  aprender | cognitivas de los estudiantes.
> 8 | istactor
5 S | satisfactoriamente.
S =
[
=
= EIC6: No, ya lo hace casi totalmente | Empoderamiento de las
()
@
= bien. practicas docentes
g
2
8 EIC7: No, las clases son muy geniales, y | Aplicacion de acciones que
-~
la metodologia permite aprender més | encamina al estudiante.
rapido.
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Tabla 17. Pregunta 12: ;Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las practicas y actividades que fortalecen
habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés?

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PREGUNTA

UNIDAD DE ANALISIS

CODIFICACION

INTERPRETACION

HALLAZGOS

MONITOREO DEL APRENDIZAJE

Competencias del estudiante

¢ Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las practicas y actividades que
fortalecen habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en

inglés?

EIC1: Si, hay que mejorar las bases.

Bases conceptuales laxas.

EIC2: Si, para que aprenda mejor.

Atencidn dispersa.

EIC3: Si, para hacer las cosas mejor.

Iniciativas propias desde el

saber y hacer.

EIC4: Si, para aprender mejor.

Integralidad en los saberes.

EICS: Si, porque se debe estar abierto a

nuevas ensefianzas.

Fomentar estrategias

académicas.

EIC6: Si, porque ayuda a crear una

forma mas familiar de utilizar el inglés.

Fortalecer sus potenciales.

EIC7: Si, porque al estar practicando
frecuentemente el idioma se le vuelve de

uso permanente.

Estimulacion cognitiva.

Empoderamiento de
ejercicio intelectual y

fisico
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Tabla 18. Pregunta 13: ;Cree usted que la docente debe estar inmersa a realizar las clases en las practicas o
actividades que fortalecen habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar su ensefianza en inglés?

<
< [ < CODIFICACION
o O = .
% 8 % UNIDAD DE ANALISIS HALLAZGOS
O] .
L ';: 8 INTERPRETACION
s |8 | &
O )
(9]
EIC1: Si, si la profe ensefia mejor | Rol docente dindmico.
°3 nosotros aprendemos mas.
SE
5 S
\E a
o £
9N ©
‘—C“‘ g EIC2: Si, para que ensefie mejor. Educacion continua de docente.
2 &
3 B EIC3: Si, para ensefiar mejor. Autocritica desde su
w o 5 . . .
< s 2 conocimiento o intelectualidad.
N g3
e Q 2o _ _ . .
= g s 8 EIC4: Si, es muy bueno para | Desarrollo de competencias. Modelos de aplicabilidad
T § o g § «. | cuando el profesor ensefia bien. inmediata
< S SSE8
] (SIS — —~
g S E §’§ 2 [EIC5: Si. Evoluciéon y construccion de
(@) S sSL S .
| 2 723 conocimiento.
& s | g%
o]
E © 38 EIC6: Si, porque ayudaria mas a | Intercambio de experiencias.
S c .
% 5 O los estudiantes al momento de sus
o Q2
8 g explicaciones por medio de
(387
) E experiencias.
o T
T n
D -
% E EIC7: Si, ella ya hace practico eso. | Actitudes favorables en la
2 S 5
L .= ensefianza.
Q8
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Tabla 19. Pregunta 14: ;Cree que la cantidad de tiempo de estudio es importante para el mejoramiento del idioma?

< .

< z < CODIFICACION

= _
% 8 % UNIDAD DE ANALISIS HALLAZGOS
O] .
Ll 'E 8 INTERPRETACION
t ) 4
O = o

(%]
EIC1: Si. Fluidez para la interaccion

T social.

©

&

o

8

§ EIC2: Si. Mejor estatus social.

o
4 3
< £
N a EIC3: Si. Enriquecimiento de
S 8 2
| =) S izaci6
i 2 % S transculturizacion verbal. Posicionamiento en el
< CRES--
- = .
] S 8 €2 | EIC4:Si. Profesionalizacion. mundo globalizado.
Q =2 £T
X E [} 1S — " 7 < <
o g 2 EIC5: Si, porque el inglés requiere | Mejor desarrollo en el contexto
= 3
% = constante practica. académico.
=

qé_ EICS6: Si. Calidad académica.

&

O z

~ EIC7: Si. Estatus laboral.




Tabla 20. Pregunta 15: ;Considera necesario estudiar previamente el tema de la siguiente clase?
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<
< g < CODIFICACION
= A
(03: 8 % UNIDAD DE ANALISIS HALLAZGOS
) .
||.|_J ';: 8 INTERPRETACION
O 14
S |2 |«
(%]
EIC1: Si, para no quedarme atrasado. Responsabilidad frente a la
asignatura.
-
[<5]
3
[&]
[5]
§ EIC2: Si, porque uno olvida lo visto. Estudio continuo para fortalecer
3 su conocimiento.
'
5+
w o | EIC3: Si, a veces se olvidan cosas. Propositivo en su habito de
< = estudio
N IS
[a) 2
E - < | EICA4: Si, para no llegar estando perdido. | Orientacion de las tematicas.
@ = Y Socializacion del
Z 8 3
= £ : - icipacio inG . .
n 5 & EIC5: Puede no ser muy necesario | Participacion (_:ontmua contenido curricular.
a o % | porque la profesora se encarga de dar | fundamentada del estudiante.
2 —_
8 8 2 | completamente el tema, pero estudiar
A ] . T .
% a 5 | antes seria lo mas éptimo para cualquier
=] .
= @ | materia, esto nos genera dudas que
% .2 | podemos resolver en el momento de la
@
= 3 clase.
2
o | EIC6: Si, porque permite crear dudas | Debates en espacios
S | que de otra manera seran inservibles, las | académicos.
§ dudas se podrian resolver en clase.
o
-~
EIC7: Si, porque durante las clases | Iniciativa propia.
entenderia més.
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4.1.2 Analisis de las observaciones de clase.
Seguidamente se encuentran los comentarios de las observaciones llevas a cabo en el proceso

de recoleccion de datos (Ver Anexo G) ademas de los hallazgos en cuanto a las estrategias de
aprendizaje autorregulado empleadas por los estudiantes de inglés como lengua extranjera nivel 1.
Teniendo presente los dos objetivos especificos de investigacion: 1- Identificar las actitudes que
reflejan el uso de estrategias de aprendizaje aplicadas a la ensefianza del inglés como lengua
extranjera. 2- Caracterizar las estrategias empleadas por los estudiantes de la asignatura inglés

como lengua extranjera.

Tabla 21
Observacién del 29 de agosto 2017

Observacion/fecha Linea Comentario

1 - Agosto 29 2017 1 *De acuerdo con lo observado, los estudiantes tienen problemas con la puntualidad,
no llegan a la hora en la que se inicia la clase.

5 **|_os estudiantes no necesitan estar monitoreados todo el tiempo para trabajar,
después de recibir instrucciones, ellos trabajan sin que la profesora tenga que
encontrarse en el saléon.

12 ***_os estudiantes no hacen preguntas a la profesora cuando ella da espacio para
esto.

17 ****|_a puntualidad afecta la participacion de los estudiantes en clase. Los
estudiantes que han llegado a tiempo saben de qué tratan las actividades y
participan.

23 **xxx| g profesora motiva a los estudiantes

27 **xx%*]_0s estudiantes buscan la forma de solucionar dudas, pero no lo hacen a

través de la profesora sino de sus compafieros.

Estrategias de aprendizaje - Organizacién - Busqueda de ayuda
autorregulado usadas por los
estudiantes:




Tabla 22
Observacién del 31 de agosto 2017
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Observacion/fecha Linea Comentario
2 — Agosto 31 2017 1 * Los estudiantes han mejorado en cuanto a la puntualidad, en esta ocasion son los
estudiantes los que esperan a que la profesora llegue
7 ** Al parecer los estudiantes no confian en los voluntarios que apuntan las
respuestas en el tablero, prefieren verificar con sus compafieros de al lado.
16 *** | os estudiantes trabajan bien en grupo y se sienten responsables de sus actos al

Estrategias de aprendizaje
autorregulado usadas por los
estudiantes

Estilo de aprendizaje

pensar en que estos pueden afectar a sus compafieros de equipo.

- Auto-evaluacién - Analisis de entorno

- Divergente - Acomodador

Tabla 23

Observacién del 5 de septiembre 2017

Observacion/fecha Linea

Comentario

3 — Septiembre 5 2017 1

15

23
26

Estrategias de aprendizaje
autorregulado usadas por los
estudiantes:

*Los estudiantes llegan puntuales, al iniciar la clase los estudiantes toman apuntes
sin que la profesora les indique que lo deben hacer.

** |_os estudiantes han empezado a hacer preguntas a la profesora cuando tienen
dudas. Y siguen trabajando en grupos de buena manera, les agrada recibir
retroalimentacion de sus comparieros de al lado.

***|_os estudiantes precavidos han traido sus libros de inglés sin que la profesora
les haya dicho con anticipacion.

****|_a profesora da solucion inmediata al problema relacionado con la falta de
material para el desarrollo de la clase. Los estudiantes no tienen problema en
trabajar en grupos.

**x**Los estudiantes toman apuntes sin recibir la orden de parte de la profesora.
*Hxxkx]_0s estudiantes muestran interés por la revisién del ejercicio hecho en clase

- Monitoreo — Organizacién — Busqueda de ayuda - Revision
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Observacién del 7 de septiembre 2017

Observacion/fecha Linea Reflexion

4 — Septiembre 7 2017 2

11

14

16

19

25

38

Estrategias de aprendizaje
autorregulado usadas por los
estudiantes:

*Los estudiantes se interesan por saber cuales seran los temas a evaluar en el quiz.
Pregunta directamente a la profesora.

**Los estudiantes que no hicieron la tarea asignada para el dia de clase, se afanan
porque la profesora la va a revisar.

***Después de tomar apuntes los estudiantes solicitan ejemplos para fortalecer el
tema que se encuentran estudiando

****Uno de los estudiantes es autdnomo para ubicarse mejor con respecto a la
posicién de la profesora

**kxx Aln hay problemas de puntualidad de parte de los estudiantes

***x** Uno de los estudiantes solicita revision de los temas vistos durante la
semana

*xxkxkx Los estudiantes utilizan diccionario y aplicaciones para realizar el
ejercicio propuesto por la profesora

*Fhxkxkx* La profesora debe insistir en la responsabilidad con respecto al material
de clase

- Creacion de metas — Monitorea — Busqueda de ayuda — Revision
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Observacién del 12 de septiembre 2017

Observacion/fecha Linea Reflexion

5 — Septiembre 12 2017 4

17

22

Estrategias de aprendizaje
autorregulado usadas por los
estudiantes

Estilos de aprendizaje

*Los estudiantes trabajan en grupo sin ningln problema

** Los estudiantes buscan revisién de parte de sus compafieros de grupo de trabajo
*** La profesora monitorea el desempefio de los estudiantes

**** Uno de los estudiantes toma apuntes del nuevo vocabulario visto en clase sin
necesidad de que la profesora lo solicite

**x*% Uno de los estudiantes solicita revision de parte de la docente

- Revisién - Monitoreo — Busqueda de ayuda

- Divergente - Acomodador
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Tabla 26
Observacién del 14 de septiembre 2017

Observacion/fecha Linea Reflexion

6 — Septiembre 14 2017 1 *La profesora recuerda a sus estudiantes la importancia de estudiar para el
examen préximo que tienen

6 **Uno de los estudiantes expresa que es consciente de que el tiempo no le va a
alcanzar para estudiar

10 ***|_a profesora hace correcciones inmediatas después de realizado el ejercicio
de pronunciacion, lo que permite que el estudiante sepa cuales fueron sus
errores de manera inmediata

12 **** |_a profesora no da retroalimentacion positiva

16 **x** |_os estudiantes utilizan diccionario y celular para buscar vocabulario o
solicitan ayuda a la profesora para comprender el vocabulario.

18 **xx%% Uno de los estudiantes es honesto con su proceso de aprendizaje al
borrar las respuestas que su libro ya tenia
23 **xxkxx | a profesora felicita a los estudiantes por el buen trabajo realizado

Estrategias de aprendizaje - Autoevaluacion — Busqueda de ayuda — Analisis de entorno
autorregulado usadas por los
estudiantes:
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Observacion del 3 de octubre 2017
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Observacion/fecha Linea Comentario
7 — Octubre 3 2017 5 * La profesora usa como estrategia de participacién los puntos extra
6 ** Los estudiantes usan diccionario y celular para hacer basqueda de nuevo
vocabulario
9 *** | a profesora da estrategias por habilidades a los estudiantes, con el fin de que
mejoren en escucha
11 **** |os estudiantes toman apuntes de los consejos dados por la docente
20 ***** |a profesora da retroalimentacion positiva a los estudiantes por el trabajo
realizado
25 **kxx* Un estudiante solicita que la profesora cambie de idioma (Del inglés al

Estrategias de aprendizaje
autorregulado usadas por los
estudiantes:

espafiol) para asi entender las instrucciones de la actividad a realizar

- Busqueda de ayuda — Monitoreo - Autoevaluacion
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Tabla 28
Observacion del 5 de octubre 2017

Observacion/fecha Linea Comentario

8 — Octubre 5 2017 6 * Uno de los estudiantes solicita revision de parte de la profesora, con el fin de
asegurarse que lo esta haciendo bien

7 ** Una de las estudiantes usa un espejo para hacer la verificacion ella misma

10 *** |_a profesora da retroalimentacion positiva

12 **** |_os estudiantes toman apuntes sin que la profesora lo solicite

19 ****% |os estudiantes trabajan en grupo con el fin de tener a alguien que les revise
lo realizado

29 **xxx* |a profesora les indica que pregunten si tienen dudas pero no les da tiempo

de que ellos las hagan

Estrategias de aprendizaje - Busqueda de ayuda — Revision — Monitoreo
autorregulado usadas por los
estudiantes

- Divergente - Acomodador
Estilos de aprendizaje
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Tabla 29
Observacion del 10 de octubre 2017

Observacion/fecha Linea Comentario

9 — Octubre 10 2017 3 * Los estudiantes usan el diccionario y el celular para buscar informacion con el fin
de llevar a cabo el ejercicio propuesto

5 ** Un estudiante solicita ayuda de parte de una de sus compafieras
8 *** Dos estudiantes solicitan a la profesora que les revise lo que han hecho
20 **** |_a profesora cambia de idioma (de inglés a espafiol) con el fin de dejar claro

el ejercicio, esto después de que uno de los estudiantes se lo ha solicitado

25 ***** Tres estudiantes ain no han conseguido el libro para trabajar en clase

Estrategias de aprendizaje - Busqueda de ayuda — Revision
autorregulado usadas por los
estudiantes:
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Tabla 30
Observacion del 17 de octubre 2017

Observacion/fecha Linea Comentario
10 — Octubre 17 2017 6 * Los estudiantes reconocen sus habilidades con respecto al ejercicio a realizar
10 ** |a profesora utiliza la estrategia de puntos extra para activar la participacién de

los estudiantes

12 *** |_a profesora utiliza comentarios sarcasticos al finalizar la actividad que se
llevé a cabo

20 **** | 0s estudiantes utilizan diccionario y celular para buscar informacién que
desconocen

23 **x** |_a profesora da a los estudiantes estrategias para que lleven a cabo el

ejercicio propuesto de la manera correcta
36 ***xx% Los estudiantes toman apuntes sin que la profesora les solicite hacerlo

Estrategias de aprendizaje - Autoevaluacién — Blsqueda de ayuda - Monitoreo
autorregulado usadas por los
estudiantes:
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Tabla 31
Observacion del 19 de octubre 2017

Observacion/fecha Linea Comentario
11 — Octubre 19 2017 2 * Todos los estudiantes tienen el material para trabajar en clase
4 ** Un estudiante solicita verificacion de parte de la docente
6 *** | a profesora monitorea el desempefio de los estudiantes
7 **** |_a docente cambia de estrategia para facilitar el entendimiento de parte de los

estudiantes

20 ***** |os estudiantes utilizan diccionario y celular para buscar vocabulario

23 **xx%*x | 0s estudiantes solicitan ayuda de parte de la profesora para verificar el
ejercicio realizado

Estrategias de aprendizaje - Organizacion — Busqueda de ayuda — Revision
autorregulado usadas por los
estudiantes:
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Tabla 32
Observacion del 26 de octubre 2017

Observacion/fecha Linea Comentario
12 — Octubre 26 2017 3 * Una estudiante solicita verificacion de parte de la docente
5 ** |os estudiantes toman apuntes sin que la profesora lo solicite
7 *** Una de las estudiantes usa el celular para buscar vocabulario que desconoce
10 **** | a profesora les indica que pregunten si tienen dudas pero no les da tiempo de

que ellos las hagan

19 ***** Dos estudiantes toman apuntes sin que la profesora lo solicite
27 **x*** Tres estudiantes piden ayuda a la profesora para solucionar dudas
Estrategias de aprendizaje - Revisién — Monitoreo — Basqueda de ayuda

autorregulado usadas por los
estudiantes:

4.1.3. Tratamiento de datos obtenidos de la aplicacién de la entrevista semi estructurada
a la docente titular.
En la tabla 33 se presentan: la interpretacion y los hallazgos, producto del andlisis de los datos
obtenidos en la entrevista semi-estructurada desarrollada por la docente titular (Ver Anexo H) los
cuales permiten obtener informacidn que aporta a la siguiente pregunta de investigacion: ;De qué

manera los estudiantes asumen procesos de ensefianza orientados por el docente?
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Analisis de datos obtenidos de la aplicacion de la entrevista semi estructurada a la profesora

Categoria

Subcategoria

Pregunta

Unidad de Analisis

Interpretacion

Hallazgos

Estrategias de
ensefianza

Estrategias de
aprendizaje

Estrategias de
ensefianza

Seguimiento
académico

Herramientas
de ensefianza

Actitudinal

Uso de las
TIC

Apoyo extra
de parte de la
Institucion
Educativa

1:Qué
herramientas
utiliza usted para
que los estudiantes
se apropien de las
tematicas de
inglés?

2 ¢Qué actitudes
manejan los
estudiantes frente
a las estrategias de
aprendizaje que
usted aplica?

4 ;Cree usted que
las TIC han
fortalecido las
tematicas en
inglés?

5 ¢Cree usted que
esta poblacion
necesita mayor
acompafiamiento
para el aprendizaje
del inglés?

D: Juegos,
dramatizados,
guias de ejercicios,
presentaciones
orales, tecnologia

D: Participan
activamente de las
actividades
propuestas,
receptividad y
agrado

D: Si, hace su
aprendizaje una
experiencia
interactiva y mas
significativa

D: Si, los
estudiantes
deberian continuar
su formacion hasta
culminar sus
estudios
profesionales

Aplicacion de
actividades que
promueven la
participacion de los
estudiantes en clase

La profesora usa
actividades que
[laman la atencion de
los estudiantes por lo
que la actitud de
ellos es de agrado

La profesora maneja
TIC en clase

La profesora
menciona necesidad
de hacer seguimiento
académico a los
estudiantes

Profesora que
promueve
participacion activa
de los estudiantes

Profesora percibe
actitud positiva de
parte de los
estudiantes hacia la
clase

Apropiacion de
herramientas
tecnoldgicas

Continuidad en el
proceso de
aprendizaje del
inglés



Autoevaluaci
on de
estrategias de
ensefianza

Autoevaluacion

Tiempo de
clase

Autoevaluacion

Autoevaluaci
on de
estrategias de
aprendizaje

Autoevaluacién

Uso de las
TIC

Tecnologia en
clase

6 ¢Considera usted
que utiliza
estrategias de
ensefianza
adecuadas para el
fortalecimiento del
inglés

7 ¢ Cree usted que
el tiempo que le
dedica a sus
estudiantes es lo
suficiente para el
aprendizaje?

8 ¢Cree usted que
el uso de
estrategias de
aprendizaje que
utiliza son las mas
adecuadas para el
fortalecimiento del
inglés?

9 /Considera usted
gue el Instituto
cuenta con las
herramientas
tecnologicas y
fisicas apropiadas
para la ensefianza
del inglés?

D: Si, actividades
de tipo ludico y
dinamico y
comunicativas

D: Si, porque en
una base semanal
€s un namero de
horas aceptable
para no saturar a
los estudiantes con
sus otras
obligaciones
académicas

D: Si, le permite al
estudiante
interactuar y
participar sin estar
expuesto a una
atmosfera de estrés
o de evaluacion
formal

D: Si, sin
embargo, deberia
garantizarse la
calidad de
conexién de
internet

La profesora da a
conocer que sus
estrategias de
ensefianza aportan al
aprendizaje del
inglés de parte de los
estudiantes

La profesora
considera que el
tiempo de clase es
suficiente para lograr
los objetivos
académicos

La profesora da a
conocer que atiende
a las estrategias de
aprendizaje con el fin
de generar espacios
de aprendizaje
saludables.

La profesora
considera que adn
falta apoyo para que
haya 100% conexion
de internet
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La profesora
menciona temas
positivos, sin
embargo, no deja
saber si tiene alguna
estrategia por
mejorar 0
implementar

Cantidad de tiempo
de clase suficiente

La profesora
menciona temas
positivos, sin
embargo no deja
saber si tiene alguna
estrategia por
mejorar 0
implementar

Falta de conectividad
100% garantizada
para los estudiantes



Seguimiento

académico curricular

Evaluacién Relacion

Sumativa tiempo de
estudio —
resultados en
examenes

Estrategias de Tiempo de

aprendizaje estudio fuera
de clase

4.2 Hallazgos

Trabajo extra 10 ¢Cree usted que

el estudiante debe
estar inmerso en
las précticas o
actividades que
fortalecen
habilidades
cognoscitivas,
constructivas para
mejorar el
aprendizaje del
inglés?

11 ;Cree que la
cantidad de tiempo
que utilizan los
estudiantes de
inglés se evidencia
en los previos y
trabajos?

12 ;Considera
necesario que los
estudiantes deben
previamente
estudiar el tema de
la siguiente clase?

D: Si, para que
construya su
propio esquema
mental y pueda
materializarlo en
los diferentes usos
y aplicaciones de
la lengua
extranjera

D: Si, los
estudiantes
mantienen su
registro de
desempefio
constante y de
manera
sobresaliente

D: Si, retrasa la
implementacion o
incluso el éxito de
las actividades
planeadas

La profesora
reconoce la
importancia del
trabajo individual,
auténomo y honesto

La profesora
menciona que los
buenos resultados en
examenes son debido
a que la cantidad de
tiempo de estudio es
suficiente para lograr
objetivos.

La profesora expresa
la importancia del
tiempo dedicado al
aprendizaje del
inglés fuera de clase
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Trabajo
autorregulado y
autébnomo de parte
de los estudiantes

Hay bueno resultados
en examenes

Trabajar la
motivacién para que
los estudiantes
practiquen en
horarios distintos a
los de clase

Después de realizar el analisis de datos recolectados se presentan a continuacion los hallazgos

de la investigacion, teniendo en cuenta los objetivos especificos de esta, para asi dar alcance al
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objetivo general, el cual es: Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de

pregrado en el curso de nivel | de Inglés como lengua extranjera.

4.2.1 Objetivo especifico 1: Identificar las actitudes que reflejan el uso de estrategias de
aprendizaje aplicadas a la ensefianza del inglés como lengua extranjera.

De acuerdo con los resultados presentados, a través de la codificacion prevalecen variables
claves segun los expresan estudiantes y docente, entrevistados. El tratamiento de datos obtenidos,
por medio de la investigacion y aplicacion de la entrevista semi-estructurada, arroja que los
estudiantes de inglés como lengua extranjera nivel | poseen actitudes autbnomas que les permiten
apropiarse de herramientas tecnolégicas tales como aplicaciones moviles y otras plataformas
digitales para el desarrollo de la clase y la participacion fuera de esta, como lo afirman la
poblacion objeto de estudio (EIC7) “...al estar practicando frecuentemente el idioma se le vuelve
de uso permanente.” (D) “le permite al estudiante interactuar y participar sin estar expuesto a una
atmosfera de estrés o de evaluacion formal”

Los estudiantes llevan a cabo sus actividades de refuerzo tanto en las instalaciones de la
universidad como en espacios personales tales como la casa, como lo afirma la poblacion objeto
de estudio (EIC1) En la biblioteca. (EIC2-EIC4 — EIC7): En la casa. Esto les permite
empoderarse de su proceso de aprendizaje del inglés

Los estudiantes poseen caracteristicas y destrezas positivas frente al aprendizaje lo cual les
posibilita acercarse de manera amena al aprendizaje del inglés como lengua extranjera, el uso de
practicas pedagogicas y didacticas favorece la materializacion de este objetivo como lo afirma la
docente en la entrevista semi-estructura (D) “Participan activamente de las actividades

propuestas, receptividad y agrado”
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Cabe mencionar el papel de la docente como sujeto clave de esta investigacion, siendo ella
quien incentive o despierte la motivacion en los estudiantes para que estos tengan métodos de
autoevaluacion y retroalimentacion en cuanto a sus procesos de aprendizaje individuales. (D)

Trabajar la motivacién para que los estudiantes practiquen en horarios distintos a los de clase.

Es asi como los procesos de ensefianza deben conducir a que el estudiante establezca su
propio objetivo convirtiéndose en un proceso de aprendizaje autorregulado donde el estudiante
conoce sus caracteristicas particulares, las cuales le permite hacer del proceso uno mas eficiente.

En cuanto a las estrategias de ensefianza, las herramientas de aprendizaje y las percepciones de
la docente hacia la clase se recolectd informacidn que permite entrever su interés por realizar
actividades que fomentan el aprendizaje del inglés a través del uso de herramientas tecnoldgicas,
de actividades ludicas y de espacios para dar a conocer la relevancia que tiene el inglés para
apoyar el desempefio académico y laboral de los estudiantes. (D) “Si, hace su aprendizaje una
experiencia interactiva y mas significativa con el uso de las TIC”

La profesora percibi0 actitudes positivas de parte de los estudiantes lo cual apunta al
fortalecimiento de estrategias de aprendizaje autorregulado y autbnomo que les apoyan sus
procesos, (D) “Si, para que construya su propio esquema mental y pueda materializarlo en los
diferentes usos y aplicaciones de la lengua extranjera” De igual forma, la docente mencion6 los
buenos resultados en examenes, los cuales relaciona con el tiempo dedicado a las clases
presenciales, sin embargo, afirmo que el trabajo en casa es fundamental para reforzar lo hecho en

clase, (D) “Si, los estudiantes mantienen su registro de desempefio constante y de manera sobresaliente”
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4.2.2 Objetivo especifico 2 — Caracterizar las estrategias de aprendizaje empleadas por
los estudiantes de la asignatura inglés como lengua extranjera.

Los hallazgos producto de las observaciones llevadas a cabo a los estudiantes de la asignatura
inglés como lengua extranjera nivel I, sefialan que la muestra referenciada determina que las
estrategias de aprendizaje empleadas son:

En términos generales: aprendizaje activo, colaborativo, participativo, autorregulado y
estratégico teniendo como referencia las preferencias de los estudiantes para trabajar en equipo y
en actividades practicas donde lograban percibir la utilidad del idioma ensefiado.

En cuanto a estrategias de aprendizaje autorregulado especificas: Busqueda de ayuda,
Revision, Monitoreo, Autoevaluacion, Organizacion y Analisis de entorno, por sus
comportamientos durante el desarrollo de la clase.

Asi mismo los estudiantes se caracterizan por pertenecen a los estilos de aprendizaje
divergente y acomodador, ya que de acuerdo con las observaciones de clase (#2 #5 #8) se
lograron percibir sus preferencias en cuanto a actividades practicas en clase y al trabajo en

equipo.
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4.3 Discusioén

En el articulo Aprender como aprendo: la ensefianza-aprendizaje de las habilidades
cognitivas y metacognitivas en el desarrollo del aprendizaje autorregulado (Klimenco y Alvares,
2009) se da a conocer la importancia de fomentar en el estudiante el desarrollo de autoconciencia,
autocontrol, autorregulacién, independencia, autonomia y liderazgo para con sus propios
procesos de aprendizaje. En la presente investigacion se logro percibir que la pedagogia aplicada
por la docente transmite al estudiante apropiacion de los objetivos planteados dentro de la
asignatura, lo cual promueve el desarrollo de liderazgo con sus procesos de aprendizaje.

En el proyecto de investigacion Aprendizaje del inglés desde los Estilos de Aprendizaje
Mediado por Recursos Educativos Abiertos, (Parra y Simancas, 2015) se revela que los
estudiantes siguen realizando aprendizaje autdbnomo. Esta es una de las maneras con la que los
estudiantes de la presente investigacion también aprenden, sin embargo, ellos sefialan otras
estrategias tales como el aprendizaje activo, colaborativo, participativo, autorregulado y
estratégico, ya que les permite mayor desenvolvimiento en sus procesos de aprendizaje.

Los datos mencionados en la seccidn de hallazgos indican gque los estudiantes de Inglés | son
usuarios activos de herramientas tecnologicas aplicadas al proceso de aprendizaje del inglés, esta
misma situacion fue evidenciada en la investigacion llamada B-learning como Estrategia
Metodoldgica, (Hernandez, 2014). En la que el rol de las TIC permitié fomentar el trabajo
colaborativo, y la metodologia integradora sin importar condiciones tales como la edad, el
programa académico, el sexo, entre otros factores.

Otro resultado similar a una de las investigaciones realizadas con anterioridad esta
relacionada con las actitudes positivas que tienen los estudiantes hacia el aprendizaje del inglés,

lo cual los mantiene motivados y en busqueda continua del objetivo principal de la clase, el cual
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es aprender este idioma, situacion que tambiéen se presento en la investigacion “Motivacion de los
Alumnos Universitarios para estudiar Inglés como Lengua Extranjera”, (Ordorica, 2010) en la
que se demostro que la actitud positiva hacia la clase pueden llevar al éxito del proceso.

Con respecto a la investigacion titulada, Analisis de la Utilizacion de Estrategias en el
Aprendizaje de la Lengua Extranjera, (Garcia, 2013) se encuentran similitudes y diferencias entre
ambas. Las similitudes son el tipo de poblacién con el que se trabajo, estudiantes de pregrado, no
obstante, la Dra Garcia cont6 con dos grupos de estudiantes distintos, estudiantes de pregrado y
profesionales. Otra de las similitudes se refiere a que los estudiantes de pregrado cumplen con la
asignatura porque es requisito dentro de sus programas académicos situacion que también se
resalto el estudio de la Dra. Garcia. Con respecto, a las diferencias, los estudiantes de la presente
investigacion mencionan que la carga horaria es suficiente para aprender inglés, mientras que la
poblacién de pregrado de la Dra. Garcia propone que el proceso de aprendizaje necesita de gran
cantidad de horas para hacer efectivo su aprendizaje del inglés.

Dentro de este marco y como se formulé desde el inicio del documento, el principal aporte
de la presente investigacion ha sido el de conocer el como aprenden inglés los estudiantes que
toman la asignatura ingles como lengua extranjera nivel | en el Instituto de Lenguas, informacién
obtenida a través de la examinacion de las estrategias de aprendizaje que ellos utilizan. Esto con
el fin de reconocer las estrategias y herramientas de las que mas obtienen provecho, para que de
esta manera se genere una propuesta a la institucion educativa con el propdsito de que se fomente
la aplicacion de estrategias de aprendizaje autorregulado y se apoye el uso de las herramientas

tecnoldgicas mencionadas en la seccion de resultados.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones
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Con el fin de contextualizar las conclusiones, estan se presentaran por cada objetivo especifico

de la investigacion, para asi dar alcance al objetivo general, el cual es: Analizar las estrategias d
aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso de nivel | de Inglés como lengua

extranjera.

5.1.1 Objetivo especifico 1 — Identificar las actitudes que reflejan el uso de estrategias de
aprendizaje aplicadas a la ensefianza del inglés como lengua extranjera.

Los estudiantes de inglés como lengua extranjera nivel | poseen actitudes autbnomas que les
permiten apropiarse de herramientas tecnoldgicas tales como aplicaciones maviles y otras
plataformas digitales para el desarrollo de la clase y la participacion fuera de esta.

El nivel de autonomia de los estudiantes conlleva a que ellos decidan estudiar fuera del
horario de la asignatura en lugares escogidos por preferencias propias. Este tiempo extra de
estudio contribuye al refuerzo de los temas vistos en clase.

Los estudiantes emplean estrategia de aprendizaje autorregulado en su proceso de aprendizaj
del inglés, las cuales les permiten conocer sus caracteristicas particulares que aportan a un
proceso de aprendizaje mas eficiente con caracteristicas tales como la motivacion, la
metacognicion y la participacion del estudiante en su proceso de aprendizaje.

Los estudiantes poseen caracteristicas y destrezas positivas frente al aprendizaje lo cual les

posibilita acercarse de manera amena al aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

e

e
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El ambiente de aprendizaje dptimo propiciado por la docente titular concede a los estudiantes
oportunidades de participacion continua que bien aprovechadas conllevan a procesos eficientes y
a la obtencion de buenos resultados en actividades evaluativas como fue evidenciado por la

docente de aula.

5.1.2 Objetivo especifico 2 — Caracterizar las estrategias de aprendizaje empleadas por los
estudiantes de la asignatura inglés como lengua extranjera.

La revision de datos ha permitido hacer una caracterizacion de los estudiantes como
estudiantes que practican estrategias de aprendizaje autorregulado como: Blsqueda de ayuda,
Revision, Monitoreo, Autoevaluacién, Organizacion y Anélisis de entorno.

Ademas de estudiantes que implementan el estudio entre pares, horarios extracurriculares,
uso de herramientas tecnoldgicas y se resalta la actitud positiva con la que los estudiantes asumen
su aprendizaje, lo cual les conduce a tener un acercamiento mas amigable con el idioma
extranjero.

De igual manera, se consiguio reconocer otras estrategias de aprendizaje que los estudiantes
utilizan tales como el trabajo colaborativo, activo, participativo, autorregulado y organizado, las
cual les generan chances de aprendizaje en conjunto y personal, que dejan ver la individualidad
del estudiante al decidir que ejercicios o actividades realizar para alcanzar sus objetivos
académicos.

Es asi como es posible sefialar que este ejercicio de investigacion permitié tener una vision mas
cercana a las estrategias de aprendizaje que los estudiantes utilizan en clase para aprender el
idioma extranjero, estrategias que dejan abierta la oportunidad para generar espacios donde los
estudiantes logren reconocer su individualidad como seres que aprenden de maneras distintas las

cuales aportan el desarrollo individual y colectivo



74

Finalmente, se puede decir que los objetivos del presente estudio, los cuales son: analizar,
identificar y caracterizar las estrategias de aprendizaje empleadas por los estudiantes de la
asignatura Inglés como lengua extranjera nivel I, han sido alcanzados a través del ejercicio
investigativo que se llevo a cabo en el Instituto de Lenguas UIS con el grupo P30, ya que en estos
momentos se conocen las estrategias que usan los estudiantes de este curso y ademas se logro
mencionar la actitud con las cuales los estudiantes asumen el proceso de ensefianza orientado por

la docente.

5.2 Recomendaciones

Con el fin de aportar a nuevas investigaciones en el aula enfocadas en proporcionar un
ambiente de aprendizaje més efectivo con respecto al aprendizaje del inglés como lengua
extranjera, se realizan las siguientes recomendaciones las cuales surgieron después de cumplir las
etapas del proceso de investigacion:

Es importante recordar que teniendo en cuenta la estrategia del aprendizaje autorregulado
y la teoria del aprender a aprender, el como aprenden los estudiantes es mas significativo que el
qué aprenden; razon principal por la cual se llevé a cabo esta investigacion. Es por esto que una
de las recomendaciones es implementar nuevas estrategias que brinden mas oportunidades de
acercamiento al objetivo final de la clase, que es el aprendizaje del inglés como lengua extranjera,
por medio del fortalecimiento de las habilidades metacognitivas en los estudiantes, las cuales
permiten llevar a cabo procesos de aprendizaje efectivos.

Igualmente se recomienda proceder al disefio de una serie de capacitaciones tipo taller
para todos los profesores con el fin de invitarlos a que al inicio de semestre hagan un analisis de
los diferentes tipos de estrategias de aprendizaje que usan los estudiantes para asi crear

actividades variadas en las que todos los estilos de aprendizaje estén involucradas y con las que
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se puedan explorar las habilidades que tienen los estudiantes en cuanto al manejo de
herramientas tecnologicas con fines educativos.

De esta manera todos los docentes seran consientes de la importancia de dar a conocer la
razon de las estrategias de aprendizaje que los estudiantes deberian utilizar para que asi sean ellos
quienes decidan, a través de su auto conocimiento, cuales son las estrategias que podrian
funcionar en sus casos personales.

Ademas, es importante mencionar el disefio de nuevas propuestas metodoldgicas que
permitan a la docente desarrollar alternativas eficaces para el proceso de ensefianza de una lengua
extranjera, especificamente el inglés, también es preciso resaltar que para ello, la docente debe
autoevaluarse y determinar con autonomia los aspectos positivos y negativos en su ensefianza

Con el fin de aportar al ambito educativo se recomienda para posibles futuras
investigaciones tener en cuenta la siguiente pregunta de investigacion, la cual se podria
desarrollar con mas detalle: ¢ Qué tipo de estrategias de ensefianza deberian ser usadas por los
docentes de Inglés I con el fin de aprovechar la habilidad que los estudiantes poseen para usar
herramientas tecnoldgicas, con el propdsito de hacer del proceso de aprendizaje del inglés uno
mas eficiente?

Asi mimo se sugiere una investigacion en la que se trate el tema del uso de las
herramientas tecnoldgicas con fines netamente educativos centrados en el proceso de aprendizaje
del inglés como lengua extranjera, como medio para obtener mas oportunidades en el mundo
globalizado en el que nos encontramos actualmente.

De esta manera y teniendo en cuenta los resultados de esas nuevas posibles
investigaciones se podria crear un espacio para unir las destrezas de los estudiantes con las de los
docentes y asi generar espacios mas actualizados de aprendizaje del inglés como lengua

extranjera.
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5.3 Limitaciones
A continuacion, se dan a conocer las limitaciones y alcances de la presente investigacion
con el fin de que en los proximos estudios que se lleven a cabo se tengan en cuenta y de esta

manera desde la etapa de disefio de metodologia se creen estrategias para contrarrestarlas.

Con respecto al tiempo, las fechas que se pensaron para hacer la recoleccion de datos
durante el disefio de la metodologia, no fueron cumplidas al 100%, esto debido a asuntos
externos tales como: una clase programada por la profesora en horario distinto, interrupcién dado
que se informd a la profesora de una actividad extracurricular que se efectuaria ese mismo dia, y
por un asunto personal de la profesora, razén por la cual no le fue posible llegar a la clase a

tiempo y se repuso en un horarios en el que la investigadora no tenia disponibilidad para asistir.

Continuando con el factor tiempo, otra de las limitaciones fue el poco nimero de horas en
que se observaron a los estudiantes, 2 horas semanales, ya que este tiempo no es suficiente para
identificar todas las herramientas y estrategias usadas por los estudiantes en su proceso de
aprendizaje del inglés. Esta situacion se presentd por cuestiones de disponibilidad y de cruce de
horarios entre la clase y las obligaciones laborales de la investigadora.

Acerca del comportamiento de la docente, puede existir la posibilidad de que ella al saber
que su clase seria observada, cambiara algunos de sus comportamientos naturales o estrategias de
ensefianza diarias con el propdsito de dejar percibir una buena impresion.

Finalmente, y referenciando las entrevistas semi estructuradas que se llevaron a cabo, y
con el objetivo de obtener informacion precisa, se pudo haber solicitado a los estudiantes que
fueran més detallados al momento de responder a la pregunta: ¢por qué? la cual se encontraba

después de cada pregunta formulada.
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De esta manera se han mencionado las limitaciones y alcances percibidas por la
investigadora, con el fin de aportar a los proximos procesos de investigacion que se lleven a cabo

en este campo.
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Nombre completo

Edad

Género:

Carrera

Semestre en curso

Colegio donde
estudio:
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Anexo B. Cartas de consentimiento

Bucaramanga, Agosto 2017

Estimado participante,

Soy estudiante del programa Maestria en Educacién, cohorte IXX de la Universidad Auténoma de Bucaramanga.
Como parte de los requisitos de grado debo cumplir con una investigacion educativa. Usted ha sido escogido

aleatoriamente como participante de la misma.
Esta trata sobre estrategias de aprendizaje de lengua extranjera en estudiantes de la asignatura ingleés I.

El objetivo del estudio es analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el

curso Inglés I.

La informacidn obtenida a través de este estudio sera mantenida bajo estricta confidencialidad y su nombre no sera
utilizado. Usted tiene derecho a no aceptar su rol de participante en este momento. El estudio no conlleva ningln riesgo

ni recibe ningln beneficio. No recibira compensacion por participar. Si tiene alguna pregunta sobre esta investigacion,
la puede hacer ahora mimo o se puede comunicar conmigo al siguiente correo electrénico: >>>ELIMINADO
PARA EVALUACION EXTERNA<<<,

Gracias.

Investigadora principal

He leido el procedimiento descrito arriba. La investigadora me ha explicado el estudio y ha contestado mis

preguntas. Voluntariamente doy mi consentimiento para participar en el estudio de >>>ELIMINADO PARA

EVALUACION EXTERNA<<<. He recibido copia de este documento.

Firma del participante Fecha
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Bucaramanga, Junio 2017
Estimada directora
Instituto de Lenguas UIS,

Soy estudiante del programa Maestria en Educacion, cohorte IXX de la Universidad Autonoma de Bucaramanga.
Como parte de los requisitos de grado debo cumplir con una investigacion educativa. Esta institucion, especificamente
los estudiantes de Inglés I han sido escogidos aleatoriamente como participantes de la misma.

Esta trata sobre estrategias de aprendizaje de lengua extranjera en estudiantes de la asignatura inglés I.

El objetivo del estudio es analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el
curso Ingleés I.

La informacidn obtenida a través de este estudio serd mantenida bajo estricta confidencialidad. Si usted lo permite
el nombre la institucion serd utilizado de lo contrario no se utilizara. El estudio no conlleva ningln riesgo ni recibe
ningun beneficio. De igual forma la institucion no recibird compensacion por participar. Si tiene alguna pregunta sobre
esta investigacion, por favor hagala ahora mismo o comuniquese conmigo al siguiente correo electrénico:

>>>ELIMINADO PARA EVALUACION EXTERNA<<<,

Gracias.
Investigadora principal
He leido el procedimiento descrito arriba. La investigadora me ha explicado el estudio y ha contestado mis

preguntas. Voluntariamente doy mi consentimiento para que la institucion haga parte del estudio de

>>>ELIMINADO PARA EVALUACION EXTERNA<<<. He recibido copia de este documento.

Firma de la directora Fecha
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Bucaramanga, Agosto 2017

Estimado docente

Soy estudiante del programa Maestria en Educacién, cohorte IXX de la Universidad Auténoma de Bucaramanga.
Como parte de los requisitos de grado debo cumplir con una investigacion educativa. Usted ha sido escogido
aleatoriamente como la persona que aplicara el procedimiento de la misma, docente-participante.

Esta trata sobre estrategias de aprendizaje de lengua extranjera en estudiantes de la asignatura inglés I.

El objetivo del estudio es analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el
curso Inglés I.

La informacion obtenida a través de este estudio serd mantenida bajo estricta confidencialidad y su nombre no sera
utilizado. Usted tiene derecho a no aceptar su rol de docente-participante en este momento. EIl estudio no conlleva
ningun riesgo ni recibe ningun beneficio. No recibira compensacién por participar. Si tiene alguna pregunta sobre esta
investigacién, la puede hacer ahora mimo o se puede comunicar conmigo al siguiente correo electrénico:

>>>ELIMINADO PARA EVALUACION EXTERNA<<<.
Gracias.

Investigadora principal

He leido el procedimiento descrito arriba. La investigadora me ha explicado el estudio y ha contestado mis
preguntas. Voluntariamente doy mi consentimiento para participar en el estudio de >>>ELIMINADO PARA
EVALUACION EXTERNA<<<. He recibido copia de este documento.

Firma del participante Fecha



Anexo C. Formato de observacion

Semana:
Observacion #
Fecha:
Participantes:
Lugar:

Hora:
Grupo: P30

Reflexién acerca de lo observado
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Anexo D. Formato entrevista semi estructurada para los estudiantes

ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA PARA ESTUDIANTES

Fecha: Edad Sexo

Obijetivo General:

Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso Inglés .

1. ¢Qué herramientas utiliza usted para estudiar inglés fuera de las clases?

2. ¢Cuenta usted con un grupo de compafieros para estudiar inglés?

3. ¢Enqué lugar prefiere usted estudiar inglés para un mejor entendimiento de los temas?
4. ;Busca usted informacion extra para fortalecer las clases es expuesta?

5. ¢Cree usted que los apuntes de clase y explicaciones del profesor son suficientes para entender el tema

SI___ ¢por qué?

No__ ¢por qué?

6. ¢considera usted que la docente utiliza estrategias de ensefianza adecuadas para el fortalecimiento de las

ingles

SI ¢Cuales?

No__ ¢por qué?

7 ¢ Cree usted que el tiempo que le dedica para estudiar inglés es lo suficiente para su aprendizaje?

SI___ ¢por qué?

No__ ¢por qué?

8 ¢Solicita usted retroalimentacion por parte de la docente después de presentar un quiz o evaluacion para salir
de dudas Sl No__ ?
9 ¢ Cree usted que el uso de estrategias de aprendizaje que utiliza son las mas adecuados para el fortalecimiento

de inglés
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SI__ ¢por qué?

No__ ¢por qué?

10. ¢ Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnolégicas y fisicas apropiadas para la

ensefianza de inglés?

SI___ ¢por qué?

No__ ¢por qué?

11 ¢considera usted que la docente debe aplicar o desarrollar otro tipo de ensefianza?

SI___ ¢por qué?

No__ ¢por qué?

12. ;Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las practicas o actividades que fortalecen habilidades
cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés?

Sl ¢por qué lo considera?

No__ ¢por qué lo considera?

13. (Cree usted que la docente debe estar inmersa a realizar las clases en las practicas o actividades que fortalecen

habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar su ensefianza en inglés?

Sl ¢por qué lo considera?

No__ ¢por qué lo considera?

14. ¢Cree que la cantidad de tiempo de estudio es importante para el mejoramiento del idioma?

15. ¢ Considera necesario estudiar previamente el tema de la siguiente clase?

Sl ¢por qué lo considera?

No__ ¢por qué lo considera?




Anexo E. Formato entrevista semi estructurada para docente del curso

ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA PARA DOCENTE TITULAR

Fecha: Edad Sexo

Obijetivo General:

Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso Inglés I.

7. ¢Qué herramientas utiliza usted para que los estudiantes se apropien e n las teméticas de inglés?

8. ¢Qué actitudes manejan los estudiantes frente a las estrategias de aprendizajes que usted aplica?

9. ¢cree usted que la universidad fomenta cultura en la segunda lengua extranjera?

Sl ¢Cémo Fomenta?

No ¢Por qué no la fomenta?

10. (cree usted que los tics han fortalecido las teméticas en inglés?

SlI___ porque

NO___ porque

11. ¢Cree usted que esta poblacion necesita mayor acompafiamiento para el aprendizaje de inglés?

SI___ ¢por qué?

No__ ¢por qué?

12. ¢considera usted que utiliza estrategias de ensefianza adecuadas para el fortalecimiento de las ingles

SI ¢Cuales?
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No__ ¢por qué?

7 ¢ Cree usted que el tiempo que le dedica a sus estudiantes es lo suficiente para al aprendizaje?

SI___ ¢por qué?

No__ ¢por qué?

10 ¢ Cree usted que el uso de estrategias de aprendizaje que utiliza son las mas adecuados para el fortalecimiento
de inglés

SI___ ¢por qué?

No__ ¢por qué?

9). ¢Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnolégicas y fisicas apropiadas para la

ensefianza de inglés?

SI___ ¢por qué?

No__ ¢por qué?

10) ¢Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las practicas o actividades que fortalecen habilidades
cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés?

Sl ¢por qué lo considera?

No__ ¢por qué lo considera?

11) ¢Cree que la cantidad de tiempo que utiliza los estudiantes de inglés se evidencia en los previos y trabajos?

12) ¢ Considera necesario que los estudiantes deben previamente estudiar el tema de la siguiente clase?

Sl ¢por qué lo considera?

No__ ¢por qué lo considera?




Anexo F. Entrevistas desarrolladas por los estudiantes

El

ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

Fecha: MOV 20 Edad |3 Sexo_ 1T

Objetivo General:
Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso Inglés I.

1. (Qué herramientas utiliza usted para estudiar inglés fuera de las clases?
nn (j ona
-
2. (Cuenta usted con un grupo de compaiieros para estudiar inglés? = |
3. (En qué lugar prefiere usted estudiar inglés para un mejor entendimiento de los temas? € ()
-~ —tecQ
4. (Busca usted informacion extra para fortalecer lo que ha visto en clase? < |

A (Cree usted que los apuntes de clase y explicaciones del profesor son suficientes para entender el tema

SI___jpor qué?

Noi( Jpor qué? t'\C\ N LS ‘\'G mas

6. ;Considera usted que la docente utiliza estrategias de ensefanza adecuadas para el fortalecimiento de las

inglés?

SI_X_ ;Cudles? Actividades Lu/dlCOS

No__ ¢por qué?

7 (Cree usted que el tiempo que le dedica para estudiar inglés es lo suficiente para su aprendizaje?

SI__ ¢por qué?
No_X;por qué? N0 mUChQS resPON satx l ClC(deS .
v 4
8 ¢Solicita usted retroalimentacion por parte de la docente después de presentar un quiz o evaluacion para

salir de dudas SI x No__ ?
9 (Cree usted que el uso de estrategias de aprendizaje que utiliza son las mas adecuados para ¢l
fortalecimiento de inglés

SI___ ¢por qué?

No X ;por qué? le debo dedlCClY' mcls ’\\@"Y)DO

10. ;Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnolégicas y fisicas apropiadas

para la ensefanza de inglés?

Sl_)_(_‘;porqué? \’\C\\«( varias cosas qC/G’ Cliroen PC“/a
aPr‘eﬂder FIEY ey

No__ ipor qué?

la o~
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11. ;considera usted que la docente debe aplicar o desarrollar otro tipo de ensefanza?

SI___ ¢por qué?

NoK spor qué? _SU meicc:dCICET a es beeng

12. ;Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las précticas o actividades que fortalecen habilidades

cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés?

Sllg,por qué lo considera? \"\QM Q e ™ p.( ovov ( as ba‘ge ¢

No__ ¢por qué lo considera?

13. (Cree usted que la docente debe estar inmersa a realizar las clases en las précticas o actividades que fortalecen

habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar su ensefianza en inglés?

Sl_)(aporquéloconsidera? St PYO‘(’Q ensena meJOV f\OSO’h/OS
ap-rendemos mas .

No__¢por qué lo considera?

b
14, ¢Cree que la cantidad de tiempo de estudio es importante para el mejoramiento del idioma? S|

15.  ¢(Considera necesario estudiar previamente el tema de la siguiente clase?

S1_ ) ;por qué lo considera? POYO NO Cz!&/@d QArme CHVCtSC/LCJ»O "

No__ gpor qué lo considera?




E2

ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

Fecha: ﬂCV 20 Edad l& Sexo l

Objetivo General:

Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso Inglés I.

1. ;Qué herramientas utiliza usted para estudiar inglés fuera de las clases?

apps

2. (Cuenta usted con un grupo de compafieros para estudiar inglés? MO

3. ¢En qué lugar prefiere usted estudiar inglés para un mejor entendimiento de los temas? €3 la casq

4. (Busca usted informacion extra para fortalecer lo que ha visto en clase? O
11. ;considera usted que la docente debe aplicar o desarrollar otro tipo de ensefianza?

SI___ ¢por qué?

NoX;por qué? _ €5 b\)enC\ fﬂS(’ﬁClﬂclo

12. (Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las practicas o actividades que fortalecen habilidades
cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés?
SI_"X ¢por qué lo considera? gafa que Cl[)vf’ndCl mc)‘_,]of 2

¥ ¥

No__ ¢por qué lo considera?

13. ;Cree usted que la docente debe estar inmersa a realizar las clases en las practicas o actividades que fortalecen

habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar su ensefianza en inglés?

SI_>_< ipor qué lo considera? ‘OCWa q'V'e 305()?’8 me) or

No__ ¢por qué lo considera?

. . . . . . g e
14.  ;Cree que la cantidad de tiempo de estudio es importante para el mejoramiento del idioma? <i

15.  ;Considera necesario estudiar previamente el tema de la siguiente clase?

s1 X gpor qué lo considera? VOYq‘l)e oo olvi Ck] \OVle .

No__ ipor qué lo considera?

- e meme—meme g srvaaeu s v

para la ensefianza de inglés?

SIX ¢por qué? Jmu' boend \n ‘UP}I»V vora-

No__ ;por qué?
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ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

Fecha: M”20  Edaa 171 Sexo_ M\

Objetivo General:
Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso Inglés 1.

1. (Qué herramientas utiliza usted para estudiar inglés fuera de las clases?

— _Jeo libros cb mi carrtra €n z/‘)J /p’g

2. ;Cuenta usted con un grupo de comparieros para estudiar inglés? s/~

F p
p T 5 o 4 D alay
(En qué lugar prefiere usted estudiar inglés para un mejor entendimiento de los temas? €77 ¢“7 SC//o/) i

w

Z -
4. ;Busca usted informacion extra para fortalecer lo que ha visto en clase? S«

n

(Cree usted que los apuntes de clase y explicaciones del profesor son suficientes para entender el tema

SI__ ¢por qué?

NoX ;por qué? ’l’e’f,ﬁlf qUEro GPrénclor s .

6. (Considera usted que la docente utiliza estrategias de ensefianza adecuadas para el fortalecimiento de las

inglés?

SIX (Cuiles? _£retbeayo en qrupo o ~frabayo s chocr/
< / L4 +/

No__ ;por qué?

7 (Cree usted que el tiempo que le dedica para estudiar inglés es lo suficiente para su aprendizaje?

SI ¢por qué?

No X por qué? _porgee me foca €S -/uz/ar pora ofray md Jerja s

8 ¢Solicita usted retroalimentacion por parte de la docente después de presentar un quiz o evaluacion para
salir de dudas SI _)(__ No__ ?

9 (Cree usted que el uso de estrategias de aprendizaje que utiliza son las mas adecuados para el
fortalecimiento de inglés

SIX jporqué? 5@ beenas nofas

No__ ¢por qué?

10. ¢ Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnologicas y fisicas apropiadas

para la enseiianza de inglés?

SLX_ ¢por qué? Aﬂ(/ Vtrios mﬂ’/{’/lﬂ/ﬂ G€ /(//’IO//’{ orc/ ")Jq
7

No__ ¢por qué?
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11. jconsidera usted que la docente debe aplicar o desarrollar otro tipo de ensefanza?

SI___ ;por qué?

Nox ;por qué? /" hace brer

12. (Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las précticas o actividades que fortalecen habilidades

cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés?

SI_x ¢por qué lo considera? gt ret hacer [as cosdS me jor

No__¢por qué lo considera?

13. {Cree usted que la docente debe estar inmersa a realizar las clases en las précticas o actividades que fortalecen

habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar su ensefianza en inglés?

N

SI_X ipor qué lo considera? ﬁW ra) encen T mejor

No__ ¢por qué lo considera?

14, ¢Cree que la cantidad de tiempo de estudio es importante para el mejoramiento del idioma? =1

15.  ¢Considera necesario estudiar previamente el tema de la siguiente clase?

s1X_gpor qué lo considera? __ Feeces  S€ Oforclorn oSS -

No__;por qué lo considera?




E4

ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

Fecha: NOV €M €Edag | F Sexo Mascohno
20 - 20\N

Objetivo General:
Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso Inglés |.

1. (Qué herramientas utiliza usted para estudiar inglés fuera de las clases?
— fgcuchar mésica N vey TV en ngles
2. (Cuenta usted con un grupo de compaiieros para estudiar inglés? no
3. (Enqué lugar prefiere usted estudiar inglés para un mejor entendimiento de los temas? &n (A casq

4. ;Busca usted informacion extra para fortalecer lo que ha visto en clase? N O

n

(Cree usted que los apuntes de clase y explicaciones del profesor son suficientes para entender el tema

SI__ ¢por qué?

No_x ;por qué? __glempre haiy_ Clee xccly mas

6. ;Considera usted que la docente utiliza estrategias de enseflanza adecuadas para el fortalecimiento de las

inglés?

SIX ¢Cudles? __Joerjos N CK-(\VI(‘C‘(L"S (\'(" POV“I('IP(l(IO‘ﬁ. )
S Y

No__ ¢por qué?

7 (Cree usted que el tiempo que le dedica para estudiar inglés es lo suficiente para su aprendizaje?

SI__ ipor qué?

No X ;por qué? ’pou%u(—‘ QAS\ DO S locho Fiva mg)pg,.

8 ¢Solicita usted retroalimentacion por parte de la docente después de presentar un quiz o evaluacion para
salir de dudas SI_X_ No__ ?
9 (Cree usted que el uso de estrategias de aprendizaje que utiliza son las mas adecuados para el

fortalecimiento de inglés

SI_X gpor qué? __por(iue Gsi dprento mas

No__jpor qué?

10. ;Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnoldgicas vy fisicas apropiadas

para la enseianza de inglés?

SI_x_¢por qué? )’\CM vikeobeaw \y been salo’u

No__ ¢por qué?
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11. ;considera usted que la docente debe aplicar o desarrollar otro tipo de ensefianza?

SI__ ipor qué?

NoX gpor qué? _es beenc  dedcther

12. ¢Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las practicas o actividades que fortalecen habilidades
cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés?

SI_X zpor qué lo considera? _P Qv O APVEeNi e e r .

No__¢por qué lo considera?

13. (Cree usted que la docente debe estar inmersa a realizar las clases en las précticas o actividades que fortalecen

habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar su ensefianza en inglés?

Sl_’_‘&porqué lo considera? fﬁ Moy bueno onnclo el PV(“»‘QO( erseaa hen .

No__¢por qué lo considera?

14.  (Cree que la cantidad de tiempo de estudio es importante para el mejoramiento del idioma? £ |

15.  (Considera necesario estudiar previamente el tema de la siguiente clase?

SI_X_gpor qué lo considera? _PAYCY no llegar eslauwnde pevdido

No__ ¢por qué lo considera?
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ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

Fecha: & Edad 25 sexo_ M

Objetivo General:
Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso Inglés I.

1. ;Qué herramientas utiliza usted para estudiar inglés fuera de las clases?

()‘M)ao el Amo\uclm ole mil oelslay ‘\oc!o el -‘:‘empo

2. ;Cuenta usted con un grupo de compaiieros para estudiar inglés?
ava acticay ingles compayle mis avances oo vn
3. (En qué lugar pref‘ere usted estudiar inglés para un mejor entendimiento de los temas? el ftollome
(8] ceal quiev Ivgav vede y debo « {lecey ¢ prac Jicav /'y/eg
4. ;Busca usted informacién extra ;Tra fortalecer lo que ha visto en clase?
Cuande neceslto ve ovzar el dJema o cuanclo ~D on /Iefw/°
¢Cree usted que los apuntes de clase y explicaciones del profesor son suficientes para entender el tema

vimo gue 10"";‘"7

wn

SLX. éporqué?_EOY gue _‘Q_{‘Jemas SO0 PYf'ﬁjm tIQYOS " pw{m'ej

No__ ;por qué?

6. (Considera usted que la docente utiliza estrategias de ensefianza adecuadas para ¢l fortalecimiento de las

inglés?

SIX_ (Cudles? Ac-hvi)ag)es ,3w‘pdl'€3_

No__ ;por qué?

7 (Cree usted que el tiempo que le dedica para estudiar inglés es lo suficiente para su aprendizaje?

SI___ ¢por qué?

No X ;por qué? wvwou es 59(‘]¢\¢.4—/g,

8 ¢Solicita usted retroalimentacion por parte de la docente después de presentar un quiz o evaluacién para
salir de dudas SI X No__ 2
9 (Cree usted que el uso de estrategias de aprendizaje que utiliza son las més adecuados para el

fortalecimiento de inglés

SI.X gpor qué? Poﬂ}uc ulo}’uco \a g-mc“cq conslan e ente

No__ por qué?

10. ¢ Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnologicas y fisicas apropiadas

para la ensefanza de inglés?

SI)Ll;porqué?jm gue *otjo =la en )Nemu (bnalcto'\gs'

No__¢porqué?
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11. ;considera usted que la docente debe aplicar o desarrollar otro tipo de ensefianza?

SI___ ¢por qué?

Nochorqué” No \0 Qﬂl\ﬂaeﬂo pot ope do e I ge- ‘—"’Q\:"’“ core qwem&e‘l sah"roc‘mh

mer«’c

12. (Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las practicas o actividades que fortalecen habilidades
cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés?

SI X ¢por qué lo considera? Qov_goe se debe eS-)ay ablevlo a avevas enseransas

No__ ¢por qué lo considera?

13. ¢ Cree usted que la docente debe estar inmersa a realizar las clases en las practicas o actividades que fortalecen

habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar su ensefianza en inglés?

SIX_¢por qué lo considera?

No__ gpor qué lo considera?

14, ;Cree que la cantidad de tiempo de estudio es importante para el mejoramiento del idioma?
51 pov goe ol lngles wegquiese consfanie vactleg
15.  (Considera necesario estudiar previameme el tema de la si uneme clase?
?ogae 10 sexvy mMw neces>avio yofesod Se Er\chw 4& Ja‘y
complelamente ol 1em, pevo e;lugh‘av anfes de la clase gerfa lo
SI_ ¢por qué lo considera? _ywas “opfme  gara  cvalgolev atedd, oo e

9‘3'\."': a)Addcs ol om““ T¢9°lve« en gl momendo Aﬁ
e,

No__ ¢por qué lo considera?
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ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

Fecha: M//( / I ¥ Edad (8 Sexo fW,SC(/ [ﬂo

Objetivo General:
Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso Inglés I.

L. (Qué herramientas utiliza usted para estudiar inglés fuera de las clases?

((AI’IC{Op]eS/ CSCU ey uowéu/c(nO[ /{op //0/(”?’0
( J

lur Ve LS Aol en cngtle

2. ;Cuenta ustewon un grupo de compaiieros para estudiar inglés?

1 ‘
3. ¢En qué lugar prefiere usted estudiar inglés para un mejor entendimiento de los temas?

1. B .
4. (Bysca usted informacion extra para fortalecer lp que ha visto en clase? o}? i Z
%" 7/ busco comptleme v corl Mu& coSweS woves
5 (Cree usted que los apuntes de clase y explicaciones del profesor son suficientes para entender el tema

SI___ ;por qué?

No Xpor quer e JO’UJ‘) VAOS cX D o pIK INCS VECES  pre- oéy W

qQue L shwcones e sen m,ao:ﬁclnF&( v no se prepeeO

6. ;Considera usted que la docente utiliza estrategias de ensefianza adecuadas para el fortalecimiento de las

inglés?
| deos ashidid
s1.)_;Cudles? (LMo not r’/(ué 1Lfed son My wide el

No__ ipor qué?

7 (Cree usted que el tiempo que le dedica para estudiar inglés es lo suficiente para su aprendizaje?

SI___ ¢por qué? i —
Noléporqué? 'L((IWUI‘f}\J‘Q (e :f(l,/ Vgp?‘ONC/O(C/r A 0’4“} 'COM

8 ¢Solicita usted retroalimentacion por parte de la docente después de presentar un quiz o evaluacion para

salir de dudas S1 Y No__ ?

9 (Cree usted que el uso de estrategias de aprendizaje que utiliza son las mas adecuados para el

fortalecimiento de inglés

SLX ¢por qué? “or Jd&zpm MU |

No__ ;por qué?

10. ¢Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnoldgicas y fisicas apropiadas

para la ensefianza de inglés?

Sllworqué?jjv lﬂg;a.@d/fvﬂlfa el nuy @M@/é‘é

No__;por qué?
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11. ;considera usted que la docente debe aplicar o desarrollar otro tipo de ensefianza?
SI___ ¢por qué?

No_K(,porqué?\{O [O &C{CQ Cléyl J@L/M/‘/; Le/’

12. (Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las practicas o actividades que fortalecen habilidades

cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés? @M(\ J
pulcr ol @
SI_)ﬁ cpor qué lo considera? %’A";‘CI(UQ &HOJ(A a Cree ungy ‘LIMU MoS
RN l

No__ ¢por qué lo considera?

13. ;Cree usted que la docente debe estar inmersa a realizar las clases en las practicas o actividades que fortalecen
habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar su ensefianza en inglés?

ST P ¥, por qué lo considera? [.b}'(‘(pé’d(}:{(pifw Mud ’%!9-‘3 MS & / “or gy 4

CFPW Pov me «_() de g creiee]

No__ ¢por qué lo considera?

14. LCre: que la cantidad de tiempo de estudio es importante para el mejoramiento del idioma?
15.  (Considera necesario estudiar previamente el tema de la siguiente clase?

PO e do oty
SI- ¥ ipor qué lo considera? POV C{(Q OQ”“A.Q crew e q

pnera  Serwin  wserbbles, s decdss, se poo dece
No__ ¢por qué lo considera? reqolves et cedi .
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ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

Fecha: 46| ‘1 l '1% Edad /‘q Sexomui() i

Objetivo General:

Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso Inglés I.

L. (Qué herramientas utiliza usted para estudiar inglés fuera de las clases?

€l mood , wadcos do thLHvbQ

2. (Cuenta usted con un grupo de companeros para estudiar inglés? (\D £

3. (En qué lugar prefiere usted estudiar inglés para un mejor entendimiento de los temas?
cn (M Caen
4. (Busca usted informacion extra para fortalecer lo que ha visto en clase?
\ AGonas vaces

(Cree usted que los apuntes de clase y explicaciones del profesor son suficientes para entender el tema

n

SLX gpor qué? \a VOFOS0 0xPca Moy mion, Poro nunta Sobici ©n ol
oxyra

No__ ;por qué?

6. (Considera usted que la docente utiliza estrategias de enseilanza adecuadas para el fortalecimiento de las

inglés?

SIA (Cuales? OWAMICOSH : 101005 : QOC\Q\\QCRC\OP ey On Cj[UPO

No__ ¢por qué?

7 (Cree usted que el tiempo que le dedica para estudiar inglés es lo suficiente para su aprendizaje?

SI___ ¢por qué?
NoXpor qué? oo dadhaano "r{@ ‘\\QM?O -

8§ ¢Solicita usted retroalimentacion por parte de la docente después de presentar un quiz o evaluacién para

salir de dudas SI & No__ ?
9 (Cree usted que el uso de estrategias de aprendizaje que utiliza son las mas adecuados para el

fortalecimiento de inglés

s1 Xeporque_faClital momon2ar \as paabhias

No__ ;por qué?

10. ;Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnoldgicas y fisicas apropiadas

para la ensefianza de inglés?

SIX Lpor qué? MQP \)Q(\OCJ N“OJQ% ("\, Y\Q“‘q m\Qn\O§ § ?qn qp‘mdoi

No__ ipor qué?
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1. ;considera usted que la docente debe aplicar o desarrollar otro tipo de ensefianza?

SI___ ¢por qué?

NoX gpor quéz_{c6 IS5 Son mwy, Oonales, 4 1o Molodologia Paimito~
‘00100l (165 1GRdo 7 ~ "

12. (Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las practicas o actividades que fortalecen habilidades

cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés?

osdar Viodicando  Frocoptemanto
SI X ¢por qué lo considera? P Q osiar v SSO Paimanonto

No__ ¢por qué lo considera?

13. (Cree usted que la docente debe estar inmersa a realizar las clases en las practicas o actividades que fortalecen

habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar su enseianza en inglés?

on G N Padico &0

Sl_)L ipor qué lo considera?

No__ ¢por qué lo considera?

14, ;Cree que la cantidad de tiempo de estudio es importante para el mejoramiento del idioma?
kel

15.  ¢(Considera necesario estudiar previamente el tema de la siguiente clase?

Sli(‘,porqué lo considera? ’R)(qﬂ QU\'QNO \0 (1\06@ QJT\QI\C\Qﬁo f‘ﬂdS

No__ ¢por qué lo considera?




Anexo G. Transcripcion de observaciones

Observacion # 1

Fecha: Martes, 29 de agosto 2017 Hora: 6 a 7am
Participantes: 16 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones

L v R R B o

PO OB R ORI R R PRI PRI RO RO R S S S e S e e
D00 ~ Ch U0 = U3 fd = O 0 00 =] Oh LN B L fad = O

*Es martes, a las 6:05 de la mafana tan solo hay 5 estudiantes de los participantes en la
investigacion.

La profesora inicia la clase con un ejercicio de pronunciacidn usando el poster que se encuentra en
el saldn (sound break) los estudiantes atienden y repiten los ejercicios.

*=Al finalizar la practica de pronunciacicdn, la profesora sale del saldn por un momento no sin
antes decirles qué hacer “vayan practicando el alfabeto con su companero de al lado”

Los estudiantes trabajan en parejas sin necesidad de ser monitoreados por la profesora, ya que
ella no se encuentra.

Alas 6:17 llegan 4 participantes de la investigacion.

La profesora entra al saldn y de inmediato les recuerda a sus estudiantes la presencia de un
monitor que ella ha escogido con anticipacion debido a su buen nivel en el idioma.

***| a profesora les dice “itienen preguntas?” Ningun estudiante levanta la mano. Al no haber
preguntas la profesora les indica que ahora realizaran un ejercicio de escucha, en espanal
aprovecha para sugerirle a los estudiantes que estos ejercicios de escucha son importantes.

Les sugiere trabajar en equipos, los estudiantes trabajan con el compafiero de al lado.

A las 8:30 llega 1 estudiante-participante de la investigacian.

*=*¥Después de terminar el ejercicio la profesora llama a un estudiante para que pase al tablero a
escribir la respuesta nimero 1 del ejercicio de escucha, el estudiante-participante le replica que ha
llegado tarde y que no sabe de qué hablan. La profesora lo mira y frunce el cefo. Después dice en
voz alta, “divoluntarios? Hay un estudiante que se levanta de silla y camina hacia el tablero a
escribir la respuesta.

La profesora llama a otro estudiante, este se excusa diciendo que no entiende el gjercicio. La
profesora le insiste pero este se resiste y se molesta. *****La profesora aprovecha para decirles
en espanol que la participacidn en clase es importante para mejorar constantemente en el
aprendizaje del idioma.

Es asi como se acaba esta actividad de escucha y se propone el trabajo en una guia, los estudiantes
trabajan solos, escriben sus respuestas, *=**=*utilizan el diccionario para buscar palabras que no
saben, le preguntan al companero de al lado, pero nunca piden ayuda a la profesora.

La profesora inicia la revisidn del ejercicio cuando se acaba mi hora de observacion.
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Observacion # 2

Fecha: Jueves, 31 de agosto 2017 Hora: 6 a 7am
Participantes: 16 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones

1 *A las 6:15 la profesora da inicio a la clase, todos los estudiantes-participantes se encuentran en el
2 salon. La actividad con la gque inicia es de escucha y discriminacion de sonidos. Los estudiantes

3 estan atentos y toman apuntes de las respuestas.

4 Al terminar el ejercicio la profesora dice “necesito voluntarios” sin embargo no da tiempo para los
5 estudiantes tomen iniciativa y se postulen, al momento de termina esa frase empieza a nombrar

3] estudiantes para que pasen al tablero a escribir las respuestas.

7 **|os estudiantes no ponen atencidn a quienes han pasado al tablero a escribir las respuestas del
8 ejercicio, ellos prefieren comparar sus respuestas con el compafiero de al lado para verificar que

9 tengan lo mismao.

10 Después de tener todas las respuestas en el tablero la profesora les pregunta si tienen preguntas,
11 los estudiantes no se animan a preguntar.

12 La profesora inicia la siguiente actividad a las 6:35 la cual es una competencia en grupos, se dan las
13 instrucciones en inglés. Al parecer los estudiantes entienden porgue se acomodan y sacan la hoja y
14 el marcador que la profesora ha solicitado. 5e da inicio a la competencia, los estudiantes estan

15 animados.

16 ***|a competencia tiene una duracion de 20 minutos, todos los estudiantes participan, celebran
17 cuando responden bien y hacen gestos de vergilenza cuando sus respuestas son equivocadas.



Observacion # 3

Fecha: Martes, 5 de septiembre 2017 Hora: 6 a 7am
Participantes: 16 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones
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*La clase inicia a las 6:15, a esa hora todos los estudiantes-participantes se encuentran en el saldn.
La profesora propone un ejercicio de pronunciacion (sound break) con el que introduce nuevos
sonidos que los estudiantes encuentran interesantes, toman apuntes ya gue hacen preguntas y
toman apuntes en sus cuadernos.

**Un estudiante-participante levanta la mano y pregunta “éTeacher, como pongo los labios para
hacer ese sonido? la profesora responde verbalmente, da ejemplos y sefiala sus labios. Les
sugiere que hagan &l gjercicio con un espejo, los estudiantes prefieren hacerlo con el compafiero
de al lado, quien les confirma que el sonido esta bien hecho o no.

*=*A |las 6:35 la profesora les indica que ya deben parar la practica porque se va a trabajar en el
libro por primera vez, los estudiantes hacen cara de asombro, ya que llevaban dos semanas de
clase sin usar el libro. Solo 5 estudiantes han traido el libro.

La profesora hace cara de molestia y en espatiol les dice que deben traer el libro todos los dias,
gue es necasario para el desarrollo de las préximas clases, los estudiantes se miran entre ellos y
hacen caras de vergilenza.

****La profesora les propone utilizar los libros que hay en el salon para lograr realizar la siguiente
actividad. Los estudiantes se acomodan en grupos, un libro por grupo.

Se da inicio a la actividad, la profesora indica la pagina a la cual deben ir, en los grupos, el dusfio
del libro es 2l dnico que maneja el libro, pero los otros estudiantes hacen el esfuerzo por ver, la
profesora nota la incomodidad entre los grupos y les recalca la importancia de traer el libro a
clase.

La profesora les indica que va a proyectar un video, que solo deben ver detenidamente. Los
estudiantes estén animados. Es la primera clase en la que van a ver un video.

*=®E*p estudiantes toman apuntas de lo que ven, otros solo ven. Antes de iniciar la segunda
proyeccidn la profesora indica el ejercicio del libro que deben realizar de acuerdo con el contenido
del video.

*=EEE*) s estudiantes estan animados porgue entienden. Escriben sus respuestas y estan
expectantes a que la profesora inicie la verificacion en el tablero.
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Observacion # 4

Fecha: Jueves, 7 de septiembre 2017 Hora: 6 a 7am
Participantes: 16 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314
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Anotaciones

La profesora inicia la clase a las 6:05am, la profesora escribe en el tablero “Next Monday, Quiz" *Los
estudiantes se miran con asombro y preguntan a la profesora “ide qué es el quiz? La profesora les dice
que mas adelante en la clase les dira de qué se trata.

**| a profesora les dice a los estudiantes que van a revisar |a tarea, algunos de los estudiantes afanados
sacan el libro para terminar de hacerla, mientras que otros revisan lo que hicieron con el compariero de al
lado.

Inician la revision, la profesora lee el punto y los estudiantes responden a una sola voz las respuestas.
Después de hacer |a revisidn, la profesora dice en voz alta “iTienen preguntas? pero no da tiempo para
que los estudiantes piensen si tienen dudas, por lo que continua diciendo, “ok, vamos a continuar con un
ejercicio de pronunciacien” Los estudiantes guardan el libro y ponen atencidn a la explicacion que da la
profesora usando el poster del Sound Break, ***los estudiantes toman apuntes y piden mas ejemplos, la
profesora plantea un ejercicio de practica para el cual deben trabajar en grupos de 4, los estudiantes se
acomodan y trabajan concentrados.

**=+#*£Uno de los estudiantes cambia de puesto porque no alcanza a ver lo que esta en el tablero, se sienta
con otro grupo donde trabaja bien con sus nuevos compafieros.

#=EEEA |as 6:20 llegan 3 estudiantes-participantes.

Despues de hacer |a revision de la tarea y el gjercicio de pronunciacicn la profesera propone realizar un
ejercicio del libro en grupos. Los estudiantes sacan el libro nuevamente y empiezan a trabajar. ******Uno
de los estudiantes le solicita a la profesora que haga un repaso en el tablero de las Question Words,
porque no comprenda muy bien el cuando utilizar cada una de ellas.

La profesora explica en el tablero, escribe en el tablero una oracion incompleta y pide a cada estudiante
completar, luego empieza a nombrar a otros estudiantes, todos responden correctamente.

Después de esta aclaracion, la profesora proyecta un ejercicio de gramatica para que los estudiantes sigan
trabajando en grupo, ***#*** |gs estudiantes escriben en el cuaderno los ejercicios y los realizan, utilizan
diccionario y el celular para revisar vocabulario. Los estudiantes se ayudan en el grupo.

A las 6:40 llega un estudiante-participante. 5e acomoda en uno de los grupos y contindan trabajando
todos.

La profesora interrumpe para hacer la revision de |la practica que han hecho. Todos los estudiantes estan
atentos a las respuestas escritas en el tablero. Unos revisan los apunten y otros corrigen. Después de esto
la profesora les indica la tarea para la proxima clase, los estudiantes toman apuntes, |a profesora les repite
lo que deben hacer en espafiol y les pregunta si estd claro, los estudiantes mueven la cabeza indicando
que si han entendido. Después de esto, la profesora sefala en el tablero donde habia escrito “Next
Monday, Quiz" y explica los temas que van a ser evaluados. Los estudiantes no muestran preccupacion,
solo toman apuntes.

A las 6:55 la profesora retoma el libro e introduce un nuevo tema. Al observar que hay estudiantes gue no
tienen el material, ********|a profesora les da una fecha limite para que lo compren y lo lleven a clase.
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Observacion #5

Fecha: martes, 12 de septiembre 2017 Hora: 6 a 7am
Participantes: 16 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones
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La profesora inicia la clase a las 6:15am. Todos los estudiantes estan en sus puestos atentos a las
instrucciones de |la profesora quien utiliza el proyector para presentar los trabalenguas con los
cuales indica que practicaran pronunciacion en grupos de 4 integrantes.

*Los estudiantes se disponen a trabajar en los grupos, trabajan con los companeros de al lado. En
los grupos los estudiantes se turnan para leer el trabalenguas, se escuchan entre si y corrigen a
sus companeros cuando estos se equivocan, se rien y contindan, **Cuando un compafero no
esta seguro de la correcta pronunciacion, pide ayuda a los compafieros del grupo.

***Mientras tanto la profesora monitoria, y apoya a quienes le solicitan ayuda.

Un estudiante le pide ayuda a la profesora después de haberle preguntado al compafiero de al
lado.

A las 6:35 la profesora les indica a los estudiantes que van a trabajar en el libro y les dice que los
trabalenguas quedan como material de practica. Los estudiantes apuntan los trabalenguas en sus
agendas. La profesora les da indicaciones de la pagina en la que van a trabajar. Los estudiantes
sacan sus libros y se ubican en la pagina correspondiente. La profesora les pide revisar y repasar
el vocabulario visto en la clase anterior. Algunos estudiantes hacen la revisidn individual otros la
hacen en parejas.

*#*##*Un estudiante toma notas del vocabulario en su cuaderno sin que la profesora le haya dicho
que lo haga.

Después de haber realizado |a practica del vocabulario la profesora les indica que van a realizar
un gjercicio de produccidn oral. En el cual los estudiantes deben escribir un didlogo utilizando el
nuevo vocabulario. Los estudiantes trabajan en parejas, escriben y practican entre ellos,
*#*=*£**uno de los estudiantes llama a la profesora para que le revise lo escrito, las otras parejas
dejan lo que tienen apuntado, sin pedir revision.

Ahora la profesora les informa que deben pasar al frente a leer el dialogo que cada pareja ha
escrito, los estudiantes se asombran y empiezan a practicar en voz alta.
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Observacion # 6

Fecha: jueves, 14 de septiembre 2017 Hora: 6 a 7am
Participantes: 16 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones
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La clase inicia a las 6:10am, as la dltima clase antes del primer examen del semestre,® la profesora
les recuerda que deben estudiar las dos primeras unidades del libro, que son las que han visto en
clase. Después de esto les dice que van a trabajar en pronunciacion, les indica que se deben
agrupar y practicar una lista de palabras donde se aplican los sonidos visto. Los estudiantes se
hacen en los grupos que ellos mismos escogen, empiezan a hablar del examen, revisan sus
cuadernos y se hacen preguntas entre ellos ** uno de los estudiantes, expresa preocupacion
porgue “siente que no va a tener tiempo para estudiar”.

A las 6:40 la profesora empieza a llamar a los estudiantes de acuerdo al orden de |a lista de
asistencia para que los estudiantes produzcan los sonidos que han practicado. Los estudiantes
mueastran estar nerviosos, pero pasan al frente a producir las palabras que han estudiado, ***en
todos los casos |a profesora hace correcciones, los estudiantes muestran estar decepcionados
porgue en ningln caso reciben comentarios positivos. ****Después de que pasan todos los
estudiantes a hacer esta actividad, la profesora les indica el namero de la pagina en la que deben
trabajar, los estudiantes se miran, sacan el libro y trabajan individualmente en el ejercicio de
comprension lectora.

#=EEEAlgunos de los estudiantes utilizan el diccionario para ayudarse con el vocabulario que no
comprenden. Otros llaman a la profesora a que les aclare los significados de las palabras. Uno de
#EEEE*|0s estudiantes nota que su libro tiene las respuestas del ejercicio que estan realizando y
sin que nadie le diga borra para asi hacer el gjercicio honastamente.

A las 6:55 la profesora inicia la revision de las respuestas, ella va leyendo en voz alta la pregunta
mientras los estudiantes a una sola voz van dando la respuesta.

Los estudiantes se sonrien porque todas las respuestas que han dado han sido correctas por lo que
#EEEEEE|3 profesora les hace un comentario que los anima a seguir trabajando.



Observacion # 7

Fecha: martes, 3 de octubre 2017 Hora: 7 a 8am
Participantes: 16 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones
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La observacidn inicia en la segunda hora de la franja de clase, de 7 a 8 am.

A las 7am los estudiantes estan participando en una actividad lddica mientras practican el
vocabulario visto al inicio de la clase (La clase inicia a las 6am).

Los estudiantes estén atentos a las respuestas que dan sus companieros, ya que el juego es en
grupos, y la *profesora les ha prometido “extra points”. Después de terminar esta actividad, los
estudiantes se dan retroalimentacion entre ellos, **usan el diccionario para buscar palabras que
encontraron dificiles en el ejercicio.

Después de esto la profesora indica cambio de actividad y pasan a realizar un ejercicio de escucha,
les da instrucciones para el desarrollo del ejercicio, y ***en espafiol les da a conocer estrategias
para obtener buenos resultados en esta habilidad.

*#=#%] gs estudiantes atentos toman apuntes.

La profesora indica que es el momento de escuchar y responder las preguntas que se encuentran
en el libro. Los estudiantes escuchan atentos. La profesora les pregunta, si desean escuchar
nuevamente, los estudiantes dicen que si. Al terminar el audio, la profesora les da espacio para
gue comparen sus respuestas con el compariero de al lado. Algunos prefieren trabajar solos, otros
si comparan con la persona gue esta al lado.

Despues de esto, la profesora pregunta por voluntarios para que pasen a hacer a escribir las
respuestas en el tablero, varios estudiantes se levantan de sus puestos a tomar un marcador para
escribir.

Al tener todas las respuestas en el tablero la profesora inicia la revision de estas, *****|a
profesora felicita a los estudiante porque todas las respuestas estan bien. Los estudiantes celebran
y s& sonrien. A |as 7:40 |a profesora indica que la proxima clase habra quiz, para el cual deben
preparar una exposicion en la que describan |a rutina diaria, ademés de hacer una Prasentacidn en
Power Point. Los estudiantes van tomando apuntes de lo que escuchan, se miran entre si y hablan
en secreto. Un estudiante dice: “no entiendo, teacher, équé es lo que toca hacer?” ***=**La
profesora usa el espariol para repetir las instrucciones y para aclarar que no pueden leer, que
deben hacer la presentacién de memoria. Los estudiantes confirman y apuntan en sus cuadernos
la fecha en la que tendran que presentar esta actividad.

Después de esto la profesora les da los Ultimos minutos de la clase para que vayan escribiendo la
descripcién de la rutina. Dos estudiantes llaman a la profesora para que les indigue qué incluir en
el parrafo. La profesora les da indicaciones, y los despide.
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Observacion # 8

Fecha: jueves, 5 de octubre 2017 Hora: 7 a 8am
Participantes: 16 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones
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Son las 7am, la profesora se encuentra explicando un ejercicio de pronunciacion, en el que modela
la forma en la que los estudiantes deben poner los labios para producir el sonido correctamente,
después de esto, llama a dos estudiantes para que hagan el sonido.

Después de ver a estos estudiantes la profesora les indica que tienen 5 minutos para que
practiquen con el companiero de al lado, porque les va a evaluar la produccién de sonidos. Los
estudiantes se acomodan sus sillas y se disponen a practicar. *Uno de los estudiantes pide ayuda a
la profesora para que le revise si esta haciendo los sonidos correctamente. **Otra estudianie saca
un espejo de su bolso para verificar que esta poniendo los labios correctamente.

La profesora empieza a llamar a los estudiantes uno por uno, ellos pasan y hacen los sonidos.
***Todos reciben comentarios positivos porgue los sonidos han sido producidos correctamente.
Después de esto, la profesora prende el proyector para presentar el nuevo tema de clase, "How to
tell the time" empieza a explicar, los estudiantes estan atentos, escuchan y ****toman apuntes sin
que la profesora les indigue que lo deben hacer.

Uno de los estudiantes levanta la mano y solicita que repita la explicacion, que no ha entendido
nada de lo que ella ha dicho. La profesora repite la explicacion, el estudiante agradece y apunta en
su agenda lo que se encuentra escrito en el tablero.

Luego, la profesora escribe en el tablero unos ejercicios y les dice a los estudiantes que tienen 10
minutos para realizarlos. Algunos estudiantes trabajan individual, otros deciden hacerlo en grupo.
*EEEE| o5 que trabajan en grupo escriben las respuestas y luego intercambian para revisar lo que
ha hecho el companero.

Pasado el tiempo la profesora les indica que van a llamar uno por uno para que digan las
respuestas. Los estudiantes muestran preccupacion en sus rostros, porque no han terminado el
ejercicio, por lo que un estudiante se levanta del puesto y le pide a la profesora mas tiempo para
terminar. La profesora les dice que les da 10 minutos mas.

En este espacios los estudiantes que estaban trabajando individual deciden hacerlo en parejas, se
revisan y borran lo que tenian escrito.

La profesora les indica que se ha acabado el tiempo, que deben acercase al escritorio de ella para
rewisarles uno por uno.

Al finalizar |a profesora los felicita porque todos han respondido bien, ******|es pregunta si tienen
alguna pregunta o si pueden pasar a la siguiente actividad, pero no les da tiempo para gue piensen
si tienen dudas, por lo que continua con el siguiente ejercicio, el cual es una competencia en
grupos, los estudiantes se acomodan en grupo y revisan los apuntes de lo visto en clase.

La profesora da instrucciones de la competencia, los estudiantes muestran entusiasmo, escogen a
un lider que es quien va a pasar a representarlos.

Todos estan pendientes de las preguntas que hace la profesora. Uno de los lideres pide que lo
cambien porgue no comprende bien lo que debe hacer, un integrante del equipo se dispone a
reemplazarlo. Finalmente, uno de los lideres responde todo correctamente por lo que su equipo es
el ganador. La profesora, les indica la tarea para la prdxima clase, los estudiantes apuntan, alistan
sus maletas y salen del salon.
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Observacion #9

Fecha: martes, 10 de octubre 2017 Hora: 7 a 8am
Participantes: 16 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones

1 Alas 7am la profesora ha entregado a los estudiantes una guia de trabajo, les da las instrucciones
2 de lo que deben dasarrollar y se retira del saldn. Los estudiantes estidn concentrados, cada uno en
3 su guia, *algunos sacan diccionario para buscar palabras que no conocer, otros buscan en el

4 celular.

5 **Hay un estudiante que se para de su silla y se dirige al lugar donde esté su compafiera y le pide
6 ayuda, “MNo entiendo gue toca hacer acd” le dice, su compafiera le da las instruccionas en espariol.
7 ¥ se sientan juntos.

8 *=*¥| 3 profesora regresa al salon a las 7:15, dos estudiantes la abordan y le piden que les aclare las
9 instrucciones. Otro estudiante desde el puesto le indica que hay una pregunta gue no entiende.
10 Mientras la profesora le explica nuevameante a un estudiante, los que estan alrededor estén

11 atentos a escuchar lo que ella le dice.

12 Después de 5 minutos la profesora les indica que es hora de revisar lo que han hecho, y que lo van
13 a hacer escribiendo las respuestas en el tablero. La profesora pregunta “iVoluntarios? perc no da
14 tiempo de que los estudiantes decidan e inmediatamente empieza a nombrar estudiantes.

15 Algunos estudiantes aln estan resolviendo el ejercicio, otros estan atentos a los nombres que dice
16 la profesora, un estudiante se levanta de la silla y le pide el marcador a |la profesora para escribir la
17 respuesta en el tablero.

18 Después de tener las respuestas en el tablero, la profesora empieza a revisar, mientras ella va

19 corrigiendo las oraciones que estan en el tablero, algunos estudiantes borran lo que han escrito,
20 mientras otros celebran que les ha quedado bien el gjercicio. ****Al ver que hay varias respuestas
21 mal, la profesora da la explicacion en espafiol y les da nuevos ejemplos. Los estudiantes hacen

22 preguntas que la profesora responde por lo que toman apuntes de los nuevos ejemplos dados por
23 la profesora.

24 Después de esto la profesora les pregunta si han traido el libro para continuar con otra practica,
25 *#*tres estudiantes levantan la mano para decir que no, la profesora los mira con gesto de

26 asombro pero no les dice nada. Los estudiantes sonrien.

27 Alas 7:50 la profesora les indica la actividad que queda de tarea, la cual es del libro. Un estudiante
28 pregunta por el lugar donde podria comprarlo. Otro se levanta y le pide a su companiera que lo
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deje tomar una foto.



Observacion # 10
Fecha: martes, 17 de octubre 2017 Hora: 7 a 8am
Participantes: 16 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30

Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones
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A las Tam los estudiantes estan atentos a las instrucciones que la profesora estd dando acerca de un
juego con el que practicaran vocabulario relacionado con el tema gue estan estudiando. Uno de los
estudiantes no comprende las instruccionas del juego por lo que le pregunta al compafiero de al
lado.

La profesora continua con las instrucciones, después de escuchar como se deben organizar, los
estudiantes se rednen en grupos y organizan su estrategia. *Uno de ellos grita que él es bueno
dibujando que &l puede encargarse de esa parte. (El saldn esta dividido en dos grupos, salen a
participar 3 personas, Uno organiza una oracion, otro dibuja, otro hace mimica y el resto del grupo
adivina la oracidn.

Después de 20 minutos hay un equipo ganador, **los estudiantes muestran entusiasmo al escuchar
gue la profesora les dara “extra points” El grupo perdedor presenta caras de aburrimiento y entre
ellos discuten porgque no tenian una estrategia buena para ganar. ***La profesora hace comentarios
sarcasticos hacia el grupo perdedor, el grupo ganador se rie de escuchar lo que ha dicho la
profesora.

La profesora cambia de tema y les pregunta por los artistas favoritos. Los estudiantes estan sonrien
y empiezan a nombrar famosos, |a profesora se dirige hacia los estudiantes de Lic en Musica quienes
meancionan nombres de musicos que de acuerdo con las caras que hacen los otros estudiantes, no
conocen. La profesora interrumpe la actividad para llamar la atencién de los estudiantes porgue
“estan muy habladores” Los estudiantes empiezan a hablar con el de al lado en voz baja y siguen
opinando de los artistas favoritos. ****0tro saca un diccionario para buscar una palabra.

La profesora indica que van a realizar una actividad de escucha individual. Les indica la pagina del
libro donde estdn las preguntas que deben responder. Los estudiantes sacan el libro y se ubican en
la pagina, *****|a profesora les da estrategias para desarrollar los ejercicios de escucha con buenos
resultados. Los estudiantas escuchan a la profesora y se disponen a leer las preguntas que deben
responder de acuerdo con el audio. La profesora da inicio al audio, los estudiantes estan pendientes
de lo que escuchan y van respondiendo. La profesora pone el audio 3 veces. Algunos estudiantes
miran las respuestas del compafnero de al lado y borran las que han escrito. Otros miran las
respuestas del compafiero de al lado y dicen “jay! yo tengo algo distinto, esperemos lo que diga la
profesora”

La profesora indica que van a revisar el ejercicio, y pregunta “iVoluntarios? Los estudiantes pasan
al tablero a escribir las respuestas. Un estudiante pasa al tablero, pero primero mira la respuesta del
compafiero para verificar.

La profesora pone el audio nuevamente y le pide al monitor del saldn que haga las correcciones. El
monitor pasa y corrige lo que esta mal, mientras tanto los estudiantes borran algunas de sus
respuestas y otros celebran que les guedo bien el gjercicio.

La profesora selecciona unas de las frases que estan en el tablero para explicar gramatica, ¥*****|os
estudiantes toman apuntes, mientras otros estan viendo algo en el celular. Al faltar 5 minutos para
la finalizacidn de la clase una de las estudiantes mira el reloj y alista su maleta. La profesora
continda con la explicacion. Finalmente, dice que no hay tarea para el siguiente dia y que se pueden
ir.
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Observacion # 11

Fecha: jueves, 19 de octubre 2017 Hora: 7 a 8am
Participantes: 15 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones
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A las 7am la profesora se encuentra explicando un ejercicio acerca del presente simple.

*Cada estudiante tiene su material para trabajar individualmente, algunos estudiantes sacan su
diccionario para buscar palabras, otros usan el celular con este mismo fin.

**Un estudiante [lama a la profesora para que |2 aclare un punto, al escuchar la duda, la profesora
pasa al tablero a explicar lo que deben hacer en ese gjercicio. Los estudiantes estan atentos a la
aclaracidn que hace la profesora. ***Despueés de esto la profesora sigue monitoreando lo que
hacen los estudiantes, una estudiante le pide ayuda en cuanto a vocabulario. ****La profesora le
hace mimica para que la estudiante adivine el significado. Otros estudiantes se preguntan entre si
cuando no saben los significados de las palabras.

Hay un grupo de 4 estudiantes, guienas se preguntan entre si, uno de ellos no cree en lo que dicen
sus companieros y llama a la profesora para que lo “saque de dudas”.

En un momento, la profesora les pide que hagan silencio porque “estan hablando mucho® los
estudiantes contindan hablando pero bajan la voz. Después de 5 minutos, la profesora les
pregunta si ya terminaron para proceder a revisar, los estudiantes piden 5 minutos mas. Y
continuan leyendo y respondiendo las preguntas. Pasados los 5 minutos la profesora hace la
revision, los estudiantes escuchan las respuestas y celebran cuando les ha quedado bien, otros
borran y cambian lo que han escrito.

La profesora da instrucciones de la siguiente actividad, en la que deben escribir en un papel la
descripcion de su artista favorito y pegar ese papel en la espalda del compariero de al lado para
luego adivinar. *****Los estudiantes se disponen a trabajar de esta manera, utilizan celular y
diccionario para buscar las palabras que no saben. Otros preguntan al companero de al lado.
Todos los estudiantes participan, cuando no saben construir las oraciones correctamente buscan
w=wEEEayuda en la profesora.

Pasados 15 minutos la profesora, les pregunta como les parecid el ejercicio y los estudiantes
sonrientes opinan que ha sido divertido y que han practicado el tema. Es asi como se da
terminacion a la clase.
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Observacion # 12

Fecha: jueves, 26 de octubre 2017 Hora: 7 a 7:50am
Participantes: 15 estudiantes de Inglés Curricular | Grupo: P30
Lugar: Instituto de Lenguas UIS — Salén 314

Anotaciones
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La profesora ha explicado el nuevo tema gramatical “use of can” la profesora se dirige a los
estudiantes y les pide ejemplos, luego les da tiempo para que escriban nuevas oraciones en sus
cuadernos. *Una de las estudiantes le pide a la profesora aclaracidn ya que tiene dudas.

La profesora escribe en el tablero los ejemplos que dan los estudiantes, algunos estudiantes leen
sus apuntes. **Los estudiantes que escuchan los ejemplos de los demés los apuntan en sus
cuadernos.

***|Jna estudiante usa el celular para buscar palabras y completar sus oraciones.

Dos estudiantes trabajan juntos y crean un ejemplo completo. Lo leen en voz alta para que la
profesora lo escriba en el tablero.

##**La profesora pregunta si esta claro, pero de inmediato dice “perfect, lets continue” luego
cambia de tema, s un ejercicio de escucha, los estudiantes aun estan escribiendo lo ejemplos que
estan en el tablero.

Luego la profesora les indica la pagina a la que se deben dirigir para hacer el ejercicio de escucha.
La profesora pide a un estudiante leer |as instrucciones en voz alta. Después la profesora pide a
otro estudiante leer las oraciones que se encuentran en el libro y que escucharan en el ejercicio.
El estudiante las lee, luego la profesora repite las instrucciones, los estudiantes estan atentos a lo
que ella dice. ¥ proceden a coger el lapicero y tener listo el cuaderno.

Inicia el ejercicio de escucha, dos estudiantes no ponen cuidado, estan concentrados en sus
celulares. *****Dos estudiantes esta tomando apuntes, algunos toman apuntes individualmente,
otros miran al compafiero de al lado. Al finalizar el ejercicio, la profesara les pide a los estudiantes
gue comparen las respuestas que han escrito, ellos revisan pero no cambian sus respuestas, solo
escuchan lo distinto. A las 7:30 |a profesora empieza a corregir junto con los estudiantes, mientras
les va solicitando ejemplos de la ciudad donde viven. Los estudiantes escuchan y comparan con sus
compafieros los ejemplos reales que mencionan. La profesora menciona estudiantes al azar para
gue den las respuestas, los estudiantes leen lo que han escrito. La profesora les indica el ejercicio
con el que evaluara el tema del dia, los estudiantes sacan una hoja e inician el ejercicio.

Unos preguntan al companero de al lado la confirmacion de lo que deben hacer. ******Otros
piden ayuda al compafiero de al lado, solicitan ayuda con el vocabulario. Otros sacan el celular
para buscar nuevas palabras. Un estudiante le pide ala profesora ayuda con la estructura
gramatical que debe usar. Otros estudiantes trabajan solos, basandose en lo que encuentran en
sus apuntes,

Otro estudiante pregunta cuando es el examen, la profesora le indica gue es la siguiente semana.
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Anexo H. Entrevista desarrollada por la docente a cargo del grupo.

ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

Fecha: 29 Noyiembe, Edad 9} Sexo_Eemening

Objetivo General:
Analizar las estrategias de aprendizaje empleadas por estudiantes de pregrado en el curso Inglés I.

1. (Qué herramientas utiliza usted para que los estudiantes se apropien e n las tematicas de inglés?

J\P\(})O& drameh2000s, quias de elerCici0s, Ormen\amones orales. %mOI

2. (Qué actitudes manejan los estudlantes frente a las estrategias de aprendizajes que usted aphca ?

parbic 00 achuamenle de [os actitndades propuestas rece phvidil

3 ocreg usted que la universidad fomenta cultura en la segunda lengua extranjera?

SI_X _ ;Cémo Fomenta? lDl“ﬁiCOMbIQS ponenry Qs en ohos PraThaly MUPSHQU’IU"'-

No___ (;Por qué no la fomenta?

4. cree usted que los tics han fortalecido las tematicas en inglés?

SI_X porque_Horp 5V aortrd\la\e 0L eXpenentio olerqekin ‘1“"65 5‘3“"‘”‘ |
NO___ porque

5. (Cree usted que esta poblacion necesita mayor acompafiamiento para el aprendizaje de inglés?

SIY_ ¢por qué? (Vo debext fm,CJV) F'Ob}& CO“"MW’
SuS estwoos profesicnales

No__ ;por qué?

6. (considera usted que utiliza estrategias de ensefianza adecuadas para el fortalecimiento de

las ingles

SIX_ (Cudles? achudodes de \llp(‘/ lUdica 4 dndmico 4 omynicativas

No__ /por qué?

7 (Cree usted que el tiempo que le dedica a sus estudiantes es lo suficiente para al aprendizaje?

s1I_Kypor qué? En. yno, bos Jem _QLun N, ero_dp, hotrs m )Fbl
No__gpor qué? PO, 1O Eac Qlds estudiontes COn 5Us ohars ob 1gaci oS
8 (Cree usted que el uso de cstrategxas de aprendizaje que utiliza son las mas adecuados para

el fortalecimiento de inglés

SI K ¢por qué? arho ov Sh exbr au
No ) qf\e&ostﬁrh&‘ Lae 'cs\ﬂ'r%SS 0 Se cuaiuiigmq Pam,ap ) expues%o e

ipor qué?

9). (Considera usted que el instituto de lenguas cuenta con las herramientas tecnologicas y fisicas

apropiadas para la ensefianza de inglés?

SI X por qué? délq erv;?q M& %Q[Q{ﬁ W&b thd][) de Conexign
e i Hg
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No__ ¢por qué?

10) ¢(Cree usted que el estudiante debe estar inmerso en las practicas o actividades que fortalecen

habilidades cognoscitivas, constructivas para mejorar el aprendizaje en inglés?

SI_R ¢por qué lo considera? Q. 1 P 9 MCAQ' Y PUS‘;?\

%@%—W $ . e 4
No__ ¢por qué lo considera? ]mg,_,, fo ;kﬁ'ooz; ‘FM[Q = S U0S 1 Qphmc > i
11) (Cree que la cantidad de tiempo que utiliza 10s estudiantes de inglés se evidencia en los previos

y trabajos? 6!1' 105 c&Mwﬁe MW Su r%l&[’m c)e besﬁmm o0onS
de mMOnerg SO0 re saben:
12) ¢ Considera necesario que los estudiantes deben previamente estudiar el tema de la

siguiente clase?

Sl_x_ ,por qué lo considera? W%M&E_‘ ncluso em m#e o0e la&
V0ad p ol

No__ ¢por qué lo considera?
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