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Resumen

Investigacion Accion con enfoque cualitativo cuyo objetivo general fue fortalecer la
competencia lectora y escritora apoyada en el rescate de la identidad Piedecuestana en los
estudiantes del grado tercero del Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento del Sur del
municipio de Piedecuesta. Se plantean cuatro proyectos transversales, con el proposito de
fortalecer la lectura y promover en los nifios la identidad cultural piedecuestana: La cafia de
azucar, dulce sabor de mi tierra; La Cantera, un lugar lleno de historia; Dancemos al ritmo
de la danza del chulo e Incubaxion, un legado cultural. La investigacion se desarroll6 a
partir de un proceso constituido en cuatro fases: observacion, donde se hizo un diagndéstico
de las competencias lectoras y escritoras de los educandos, ademas de una evaluacion de la
percepcidn hacia el proceso lector por parte de educadores y padres de familia; una fase de
planificacion en la que se disefiaron los diferentes proyectos; una fase de accion en la que
se implementd la propuesta y una fase de reflexion en la que se hizo triangulacion de datos
y autores a partir de cuatro categorias de analisis comprension textual, conciencia

semantica, conciencia fonoldgica y Dispositivos Basicos de Aprendizaje.

Los resultados pusieron en evidencia un mejoramiento de las competencias lectoras
y escritoras a partir de la transformacion constructivista del proceso lecto-escritor, de
manera que no sélo de encontrd mayor motivacién por leer y escribir, sino que se hallé un
fortalecimiento de la identidad piedecuestana, realzada como recurso para debatir, escribir,
recordar, reflexionar, proponer y demas acciones que dinamizaron el proceso de ensefianza

y aprendizaje del estudiante en el area de Lenguaje.

Palabras clave: Lectura, escritura, tercer grado, proceso lector, identidad, Piedecuesta



Abstract

Research Action with a qualitative approach whose general objective was to
strengthen the reading and writing competence supported by the rescue of the
Piedecuestana identity in the third grade students of the Luis Carlos Galan Sarmiento del
Sur Institute in the municipality of Piedecuesta. Four cross-sectional projects are proposed,
with the purpose of strengthening reading and promoting the cultural identity of the
children in the piedecuestana: sugarcane, sweet flavor of my land; La Cantera, a place full

of history; Let's dance to the rhythm of the pimp'’s dance and Incubaxion, a cultural legacy.

The research was developed from a process constituted in four phases: observation,
where a diagnosis of the reading and writing competences of the students was made, as well
as an evaluation of the perception towards the reading process by educators and parents. ; a
planning phase in which the different projects were designed; an action phase in which the
proposal was implemented and a reflection phase in which triangulation of data and authors
was made from four categories of textual comprehension analysis, semantic awareness,

phonological awareness and Basic Learning Devices.

The results showed an improvement in reading and writing skills from the
constructivist transformation of the reading process, so that not only did he find greater
motivation to read and write, but a strengthening of the piedecuestana identity was found,
enhanced as resource to discuss, write, remember, reflect, propose and other actions that

stimulated the teaching and learning process of the student in the area of Language.

Keywords: reading, writing, competences, third degree, reading process, identity,

Piedecuesta
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1. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La educacién en Colombia ha buscado en los ultimos afios el mejoramiento
Educativo, incluyendo en las practicas de aula, estrategias de formacion continua, buscando

el fortalecimiento y dominio de una lectura competente.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que ese mejoramiento es
responsabilidad de todos los sectores educativos, tanto en lo oficial como en lo privado, en
lo rural como en lo urbano, también en todas las areas del conocimiento y no sélo en la
Lengua Castellana, por esta razén, se puede decir que si los habitos y las competencias
lectoras no son adquiridas desde temprana edad, conlleva a que el aprendizaje sea complejo
en los estudiantes, dando como resultado un bajo nivel en el rendimiento académico,
mala ortografia, poco manejo del vocabulario asi como deficiencia en nuestra capacidad

expresiva, dentro y fuera de su vida escolar y extraescolar.

La lectura genera que los nifios se sientan contentos, estables, emocionalmente
seguros, enriquece la relacion de las familias, contribuye en el desarrollo de las capacidades
mentales ampliando y organizando el universo del nifio. Es necesaria la motivacion, el
estimulo y la innovacién por parte del docente y padres de familia o acudientes para que se
alcancen muy buenos resultados en la adquisicion de saberes que contribuyan hacia su éxito

académico y el desarrollo integral de su personalidad.
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En este mismo orden de ideas, el déficit de la lectura se encuentra en todas las
instituciones publicas y privadas del pais, tal es el caso del Instituto Luis Carlos Galan
Sarmiento del Sur, ubicado en el municipio de Piedecuesta, Santander. En esta institucién
se observa que, en el area de la lectura, cada estudiante tiene su propia creencia del
significado, aprendizaje y aplicacion en la vida diaria, resultado de una serie de estereotipos
que se han creado a su alrededor y que se transmiten en el entorno familiar y educativo, este
hecho provoca que los estudiantes adquieran significativamente el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Cabe resaltar, que el Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento del sur, es una
institucion de caracter oficial, que alberga estudiantes de estrato 1 y 2, que habitualmente
cambian de residencia y por consiguiente de plantel educativo, lo que ha generado que sus
ciclos académicos sean interrumpidos o que haya vacios en su formacion académica. Por
otra parte, las familias no cuentan con los recursos econémicos ni visibilizan la importancia
de que sus hijos concluyan el afio escolar. De igual manera los docentes de la institucion no
cuentan con estrategias que nivelen estas dificultades, ya que se necesitaria de guias que
retroalimenten el proceso de formacion y proporcionen la transversalidad en todas las areas
del aprendizaje, pero especialmente en el area de leguaje enfocada en el fortalecimiento de

la comprensién lectora.

En consecuencia, la investigacion estd enfocada en fortalecer las competencias
lecto-escritoras mediante un trabajo pedagdgico centrado en el rescate de la identidad
Piedecuestana con los estudiantes de grado tercero del colegio antes mencionado, debido a
que se considerd que acercar a los estudiantes a sus raices genera motivacion por la lectura,

escritura de textos en ciertas condiciones de comprension y produccion. De hecho, la
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mayor dificultad que presentan los educadnos de tercer grado de primaria se encuentra en la
comprension e interpretacion de textos con diferentes finalidades. Esto se ve reflejado en
los bajos resultados obtenidos en las Pruebas Saber (figura 1) en la poca produccién oral y

escrita, en la apatia demostrada por estrategias basadas en lectura.

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje - grado tercero

INSUFICIEMTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
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Figura 1. Histérico Lenguaje 2013 — 2016 Tercer Grado

Fuente: Saber 2013-2016

Como se puede evidenciar, en el historico de las pruebas saber 2013-2016, en los
ultimos afios el “Instituto Luis Carlos Galdn Sarmiento del sur de Piedecuesta ha tenido un
desmejoramiento en el area de espafiol, si bien es cierto, que en el afio 2014 se vio un
progreso en los afios siguientes se ve regresion, de un 21% del total de los estudiantes que
estaban eran nivel avanzado se baj6 a un 11%, es decir un 10%; de igual forma en el nivel

insuficiente se ascendi6 de un 11% a un 13%.
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Por otra parte, el reporte de Excelencia 2017, (Figura 2) basado en las pruebas saber
2016 nos muestra un repliegue de los progresos de los afios anteriores comparados con el

actual.

&0

Afie Desempefio  Progreso  Eficiencia  Ambiente ISCE
2018 6,18

BASICA

2017 246 034 091 07 441 5971
2016 246 024 086 075 441 581

i i

2015 251 1541 085 @ 076 575

Figura 2. Analisis detallado de la prueba saber 2016

Fuente: Reporte de Excelencia. ICFES (2017)

Un analisis detallado de la prueba saber 2016 Area Lenguaje en la competencia
escritora (figura 3) y la competencia lectora (figura 4) del grado tercero del Instituto Luis
Carlos Galdn Sarmiento del sur muestran que los estudiantes no leen correctamente
parrafos, presentan gran dificultad al reconocer la intencionalidad de los diferentes tipos de
texto que leen y al comparar textos de diferente formato y finalidad para dar cuenta de sus
relaciones de contenido; no dan cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y
adecuadas al propoésito de produccién de un texto y en una situacion de comunicacion

particular se les dificulta recuperar informacion implicita en el contenido del texto.



1. Descripcion general de la competencia
PRUEBA: lenguaje COMPETENCIA: Lectore

Eslablacimiento
Educative

2. Descripcion general de los aprendizajes

13% 0%

50%

o e I
-~ ~ -

Interpretacion

De los aprendizajes evaluados en la
competencia, su establecimiento educativo
tiene el 0% de aprendizajes en rojo, el
38% en naranja, el 50% en amarillo y 13%
en verde,

Ponga especial énfasis en los aprendizajes
gue estan en rojo y naranja para
implementar acciones pedagogicas de
mejoramiento y siga fortaleciendo los que
estan en amarillo y verde.

Figura 3. Analisis de saber, prueba lenguaje, competencia lectora

Fuente: Reporte de Excelencia. ICFES (2017)

-

Interpretacion

El 37% de los estudiantes

NO contestd correctamente
los items correspondientes a la
competencia Leciora en la
prueba de Lenguaije.

17
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1. Descripcion general de la competencia

PRUEBA: Llengucje COMPETENCIA: Escritora M e d """"" ¥

Interpretacion
El 43% de los estudiantes
NO contesté correctamente
los items correspondientes o lo |
competencia Escrifora en la
prueba de Lenguoije.

2. Descripcion general de los aprendizajes

10% 10%

Interpretacion

*  De los aprendizajes evacluados en la
competencio, su establecimiento educative

30% tiene el 10% de aprendizajes en , el
50% en naoronjo, el 30% en amonllo y 10% |
en verde, '

Pongo espeaial énfasis en los oprendizajes |
que estdn en rojo y naranja para -
implementar occiones pedogdgicas de '
mejoramiento y siga fortaleciendo los que
. estan en amanlio y verde. H

Figura 4. Analisis de saber, prueba lenguaje, competencia escritora

Fuente: Reporte de Excelencia. ICFES (2017)
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Figura 5. Distribucion de los estudiantes segin niveles de desempefio en lenguaje. Tercer

Grado. Jornada Mafiana -Alfa y Omega

Fuente: Resultados de la prueba saber en el &rea de Lenguaje. ICFES (2017)
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INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO ANANZADO
-
2
[ — N |
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i |

Figura 6. Distribucién de estudiantes segin niveles de desempefio en lenguaje, Tercer grado.

Sede B — Jornada Tarde-Alfa y Omega

Fuente: Niveles de desempefio en lenguaje, Tercer grado. Sede B — Jornada Tarde-Alfa y Omega.

ICFES 2017

Desde otra perspectiva se compara los resultados de las pruebas saber de los grados
tercero jornada de la mafana (Figura 5) y Jornada de la tarde (Figura 6) donde se puede
evidenciar que la sede B “Alfa y Omega” alcanza un 12.5 % en la jornada de la mafiana y
un 20.8% en la jornada de la tarde en el Nivel Avanzado frente a un 11% a nivel
Institucional; ademas el 12.5% Jornada de la mafiana y el 8.3% Jornada de la tarde estan en

Nivel Insuficiente frente a un 13% de la Institucion en forma global.

Ante esta realidad y frente a la intranquilidad de los docentes que manifiestan

sentirse afectados por el desinterés de los estudiantes por leer un texto y por realizar la
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comprension del mismo, es eminente la importancia de implementar estrategias que lleven
al fortalecimiento de las competencias lectoescritoras para optimizar la comprension vy el
gusto por la misma, haciendo de ésta un habito y de éste un placer que lo lleve a descubrir
mundos y aprendizajes nuevos, partiendo de experiencias cotidianas de los estudiantes,

hasta que alcancen un nivel avanzado segun el grado en que se encuentren.

Es importante, en este aspecto destacar, que se hace necesario que el maestro, a
cargo de orientar dicho proceso lector, debe también realizar su propio ejercicio reflexivo a
través del cual pueda darse cuenta de los errores que comete durante el proceso de

ensefianza y de las dificultades que ha identificado en sus estudiantes a lo largo de su labor.

1.1.1. Pregunta de investigacion.

¢Como fortalecer la competencia lectora y escritora de los estudiantes de tercer
grado de la béasica primaria del Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento del Sur del municipio
de Piedecuesta en el desarrollo de proyectos pedagdgicos centrados en el rescate de la

identidad piedecuestana?

1.2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.2.1. Objetivo General.

Fortalecer la competencia lectora y escritora apoyado en un trabajo pedadgico
centrado en el rescate de la identidad Piedecuestana en los estudiantes del grado tercero del

Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento del Sur del municipio de Piedecuesta.
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1.2.2. Objetivo Especificos.

e Identificar las dificultades en el proceso lector de los estudiantes del grado tercero
del Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento del Sur del municipio de Piedecuesta a
través de la aplicacion de una prueba diagndstica.

e Disefiar una propuesta de intervencion pedagdgica para el fortalecimiento de la
lectoescritura apoyada en el rescate de la identidad Piedecuestana.

e Evaluar el impacto o el efecto de la propuesta de intervencion desde los desempefios

en las competencias lecto-escritoras en los estudiantes del grado tercero.

1.3. JUSTIFICACION

Leer es parte fundamental de la formacion académica, porque ayuda a mejorar
habilidades como el pensamiento critico, el razonamiento complejo de la lectura y la
escritura; sin embargo, cada dia los estudiantes demuestran mas apatia por este tema; la
mayoria no cuenta con el apoyo de sus padres en el repaso de la lectura diaria y por otra
parte los juegos tecnoldgicos ocupan parte de su tiempo para el repaso de las actividades

escolares.

El docente en su quehacer pedagdgico es consciente que la escuela debe propiciar la
comprensién y produccion para lograr un aprendizaje significativo en todas las areas. Por
esta razon, este proyecto busca fortalecer las competencias lecto-escritoras apoyadas en el
rescate de la identidad Piedecuestana con el disefio de una propuesta pedagogica que
contenga estrategias que permitan motivarlos y nivelar sus competencias lectoras segun el

nivel de requerimiento por parte del ministerio de educacion.
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La lectura es una herramienta esencial para desarrollar nuevos aprendizajes,
aumenta los niveles académicos, mejora los resultados de las pruebas y es la base para que
el aprendizaje sea continuo. Es necesario, que los docentes involucrados en esta labor
conozcan estrategias novedosas que puedan poner en practica en su quehacer pedagdgico,
para que de esta manera se pueda entender y ayudar mas a sus estudiantes a desarrollar la

lectura comprensiva, la cual debe ser mas amena, secuencial y did4ctica.

En concordancia, Zubiria (1996) por medio de su “teoria de las seis lecturas™, aclara
las etapas que se deben desarrollar para dominar totalmente la lectura, haciéndose énfasis
en un recorrido por la lectura fonética, la decodificacion primaria y terminando en la
decodificacion secundaria. (p. 23). Asi mismo, Solé (1998, p.67) destaca la importancia del
proceso lector no como un registro al azar de sucesos, sino de momentos de lectura

especificos que deben demarcar un antes, un durante y un después del acto de leer.

En concordancia, la investigacion pretende proporcionar estrategias pedagogicas
que le permitan a los estudiantes de grado tercero del Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento
del Sur, la comprension general de la lectura y asi mismo, mejorar los resultados obtenidos
en las pruebas saber aplicadas a la Institucion, generando habitos que le permitan a los

estudiantes, ver la lectura como la principal fuente de enriquecimiento personal.

En relacion con las implicaciones que trae esta propuesta, se busca crear una
situacion de confianza, ambiente pedagdgico, lazos de afectividad, autorregulacion y
estrategias que permita tanto a los estudiantes de grado tercero y a la institucion en general
ser conscientes de su aprendizaje y convertirse en participes de este proceso, de manera que

se favorezcan los resultados académicos en pruebas nacionales e institucionales.
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1.4. CONTEXTUALIZACION DE LA INSTITUCION

El Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento surge de la fusion de los establecimientos
de Bésica Primaria: Gabriela Mistral y Camilo Torres, concentraciones de amplia

trayectoria a nivel municipal y aprobado segun Decreto 048 del 26 de junio de 1996.

Ante la necesidad de una mayor cobertura, el Concejo Municipal decidié mediante
acuerdo 004 del 23 de febrero de 1996, dar al servicio de la comunidad Piedecuestana un
nuevo plantel educativo para lo cual se someti6 a concurso, buscando en forma democratica

la razon social que llevaria dicho establecimiento.

Actualmente EI Instituto cuenta con 1890 estudiantes ubicados en cuatro sedes:

e Sede “A” Barrio La Nueva Candelaria.

e Sede “B” Centro Educativo Integrado Alfa y Omega en el Barrio los Cisnes,
fusionado segun resolucién No. 15062 del 19 de diciembre de 2002.

e Sede “C” Escuela Camilo Torres en la Vereda Barroblanco, fusionada al
Instituto segun resolucion 06738 del 13 de agosto de 2.003.

e Sede “D” Concentracion Escolar Barro blanco Urbana, fusionada al Instituto
Luis Carlos Galan Sarmiento, oficialmente el 22 de junio de 2.005, siendo
Gobernador del Departamento de Santander el coronel Hugo Heliodoro
Aguilar Naranjo, secretario de Educacion Dr. Carlos Enrique Pinilla

Castellanos y Alcalde del municipio el Dr. Raul Alfonso Cardozo Ordofiez.

Presta el servicio educativo desde los grados de Preescolar, basica primaria,

secundaria, media técnica Comercial y Programa de Integracion con la educacion media:
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SENA- Regional Santander, en la estructura de Mercadeo: Negociacion en venta de
productos y servicios, y desde el afio 2002, el Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento
entrega al municipio, a Santander y al pais, bachilleres Académicos y a partir del afio
2009, con la resolucion 08824 del 24 de julio se inicia a otorgar el titulo de Bachiller
Técnico Comercial, bajo la direccion y orientacion del especialista Hernando Bueno

Villabona, como Rector.

El Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento del Sur, es una institucion mixta de
caracter oficial que brinda una formacion integral en los niveles de pre escolar, basica y
media técnica con especialidad en Administracion y Finanzas, articulado con el Servicio
Nacional de Aprendizaje SENA en Técnico en Asistencia Administrativa; basado en un
modelo pedagogico social-cognitivo que permiten a sus estudiantes desarrollar las
competencias béasicas, comunicativas, ciudadanas y laborales, fundamentadas en los

valores respondiendo a las necesidades del sector educativo, social y productivo.

En el afio 2025, el Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento del Sur sera lider de
calidad académica en la formacion de bachilleres técnicos con especialidad en
administracion y finanzas, competentes integralmente, reconocidos por el impacto que
genera su formacién en valores humanos, capaces de integrarse a un mundo globalizado,
con liderazgo, emprendimiento y decision para aportar desde su experiencia personal a la

transformacion social.

Cuenta con una nomina Directivos Docentes: 5, Docentes: 83 de reconocida
trayectoria y prestigio profesional en el campo de la educacion y con el apoyo institucional

de 12 administrativos de planta.
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En 2004 la institucion establecié un Convenio con el SENA, el objeto de cualificar
y dar énfasis a la modalidad comercial, para que las estudiantes accedieran a una formacién
méas especializada en el area de mercadeo y realizaran sus practicas en las diferentes
empresas. Posteriormente, este convenio se desarrolld en el marco de las politicas del MEN

sobre el desarrollo de competencias laborales en la ensefianza Media.

Es importante expresar que, los estudiantes de dicha institucion provienen de
hogares del area urbana y en algunos casos del area rural del Municipio, hemos tomado

como marco referencial a la comunidad Piedecuestana.

El Municipio de Piedecuesta, estd localizado al noreste del Departamento de la
Provincia de Soto y pertenece al area metropolitana de Bucaramanga a la altura sobre el
nivel del mar 1005 metros. Posee una temperatura media de 26°. El area Municipal es de

344 km> La mayor parte del territorio es montafioso y su relieve corresponde a la cordillera
Oriental de los Andrés, destacandose entre los accidentes geograficos el Paramo de Juan
Rodriguez, la Mesa de Los Santos y la Mesa de Ruitoque. Piedecuesta fue fundada el 26 de

julio de 1776 por el reverendo padre José Ignacio Zabala.

La economia regional esta basada en la zona rural, en donde las ventajas ofrecidas
por el valle de Guatiguara, ha permitido el montaje de agroindustrias relacionadas con la
avicultura y la ganaderia. Muchos de los habitantes del sector urbano rural, encuentran

empleo en las fincas dedicadas a estas actividades.

Los propietarios de pequefias fincas emplean personal para atender los cultivos de

mora, cafia de azUcar, tabaco, tomate, frijol, maiz, yuca, frutales, hortalizas, entro otros.
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En el sector urbano la demanda de empleo es mucha y la oferta es muy escasa. Los

empleos se reducen a:

. Laborar en oficinas y dependencia municipales
. Conducir autobuses, busetas, camionetas y taxis.
. Laborar en los pequefios almacenes y negocio situados alrededor del

parque principal.

. Trabajar como ayudante de construccion, en las obras civiles y
urbanizaciones.

. Desempefiarse como obrero en las microempresas de cigarros, lazos

y sacos de fique

Empleados en entidades bancarias.

Un alto nimero de habitantes se dedica a la economia informal.

La produccion de panela como actividad industrial ha perdido importancia, por esto
los trapiches dejan de funcionar adecuadamente, afectando la generacion de empleo para la

poblacion, la cual se ha centrado en otras ocupaciones.

El alto indice de desempleo es consecuencia del rapido crecimiento demografico del
sector urbano, originado por la gran expansion urbanistica, inmigracion y desplazados de

diferentes zonas del pais.

La migracién del campo a la ciudad ha aumentado debido a los altos costos en los
insumos Yy la produccion pecuaria, los bajos salarios devengados y la falta de incentivos por
parte de la Administracion Municipal, esto hace que los campesinos se trasladen a la

ciudad, aumentado los problemas de empleo, salud, vivienda, educacion, etc.
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El desempleo trae como consecuencia mala situacion econdmica, baja
remuneracion, pocas oportunidades laborales, bajo nivel cultural, deficiente rendimiento

académico, migracion constante y desercion escolar.

Uno de los desafios méas importantes que afronta en la actualidad el Municipio de
Piedecuesta, es el rapido crecimiento demografico del sector urbano con las consecuentes

presiones que este fendmeno ejerce sobre la estructura econdmica y social local.

El proceso migratorio a que se ha visto sujeto el casco urbano del Municipio es los
altimos afios, tiene basicamente dos zonas de origen: una rural y la mas importante la
urbana procedentes de Bucaramanga y otras ciudades del departamento del pais. En el
sector rural la explotacion del suelo se da a manera de minifundios. A nivel urbano la poca
disponibilidad de terrenos urbanizables en Bucaramanga, hace de Piedecuesta una salida
viable para aquellas urbanizaciones que tienen en la construccion su mayor negocio. En el
nucleo familiar se hace visible una tendencia a cambiar la familia numerosa tradicional por
la familia nuclear, dado por la reduccidn sistematica del area a que se ven sometida las
unidades de vivienda popular. Las clases sociales del Municipio, se puede ver que
predomina la clase social media-media-baja, baja. La crisis ocupacional o desempleo,
necesariamente repercute en otros aspectos como el incremento de actividades delictivas,
inseguridad, pérdida de valores, mal nutricion, analfabetismo y varias enfermedades lo que
conlleva a su descomposicion. Alto porcentaje de la poblacion Piedecuestana demuestra

apatia y desinterés por vincularse a grupos comunitarios como la Acciéon Comunal.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

2.1.1. Historicos.

A través de la historia, la adquisicion y el dominio de la lectura y la escritura se han
constituido en bases conceptuales determinantes para el desarrollo cultural del individuo
(Fries, 1963, p.18). En este orden de ideas, es importante leer y escribir son
fundamentalmente, procesos que no sélo parten de la humanidad, sino que han ayudado a

constituir lo qué en la actualidad es el ser humano critico, reflexivo y civilizado.

Esasi como Vihao (2012), aclara que, en la sociedad sumeria, la escritura
constituia el eje de la actividad escolar. En este caso, el aprendizaje se basaba, sobre todo,
en la elaboracion de listas de objetos, nombres o palabras, segin un orden determinado en
funcidn del objetivo de la lista, de la naturaleza de lo resefiado o, con el tiempo, del trazo o

fonema bésico o inicial de la palabra en cuestion. (p.23)

Este tipo de actividad propicié la conciencia del caracter visual y espacial de la
escritura, asi como de sus potencialidades para ubicar la realidad percibida en un espacio
bidimensional creando, a la vez, otra realidad que, por su permanencia, desplazaba a la
anterior. En este sentido, “Las listas lexicales bien pudieron ser, ademas, una de las causas
del origen de las escrituras silabicas a partir de las cuales, en un proceso de duracién no

inferior a los 2.000 afios, naceria el alfabeto” (Vinao, 2012, p.23).

Con base en lo expuesto, “en el desarrollo de la lectoescritura intervienen una serie

de procesos psicoldgicos como la percepcion, la memoria, la cognicién, la metacognicion,
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la capacidad inferencial, y la conciencia, entre otros” (Montealegre & Forero, 2006, p.12).
en este trabajo de grado se parte del anélisis de la lectura como un proceso inherente al
desarrollo humano y que, por lo tanto, debe ser estudiado a profundidad, especialmente en
el escenario educativo contemporaneo. Con el propdésito de formular el presente marco
referencial sobre los estudios realizados sobre el fortalecimiento de las competencias lecto-
escritoras apoyados en el rescate de la identidad de Piedecuesta se encontraron los

siguientes estudios a nivel internacional, nacional y local.

2.1.2. Internacionales.

A continuacion, se exponen diversas investigaciones internacionales relacionadas

con el eje tematico del presente trabajo investigativo.

En este primer antecedente se tiene, una investigacion titulada “El problema de la
lectoescritura en el Per(: desde la crisis institucional al urgente respeto de la Psicogénesis
en el segundo y el tercer ciclo de la Educacion Basica Regular”. En la investigacion
realizada por Ramos (2010) se realiza un analisis critico de todas las causas que han
generado déficit de compresion lectora en los escolares de Pert, a partir de los nefastos
resultados de las pruebas internacionales PISA 2000 y 2003, asi como las mdltiples
falencias que han manifestado los estamentos que se involucran directa e indirectamente en
los diversos procesos educativos que terminan en unos malos resultados de dichas pruebas,
para finalizar dando algunas pautas y argumentos pedagdgicos que pueden en determinado
momento ayudar a subsanar estas fallas, para ello aborda la Psicogénesis de la
lectoescritura como método que desarrolla en el nifio mediante los niveles propuestos un

acercamiento mucho mas humanizante hacia las letras y los escritos.
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Un aporte significativo de esta investigacion es que las précticas tradicionales de
lectoescritura van en contra de la forma como los estudiantes se desarrollan neuronal,
emocional y linglisticamente. De esta manera, los docentes tradicionales consideran que
por logica los educandos deben aprender de lo mas sencillo a lo méas complejo, ademas de
tener la falsa concepcion de que los estudiantes supuestamente crean su sistema de escritura
de lo general a lo particular. Hoy en dia, la lectoescritura exige que sea mas divertida,
didactica y amena, por ello el estudio actual busca no solo fortalecer el proceso
lectoescritor, sino también, rescatar la cultura de Piedecuesta a través del analisis de

lecturas con diferentes formatos.

Es importante resaltar la investigacion realizada por Salazar & Florez (2010)
“Estrategias del lenguaje para fortalecer la lectura y escritura en los alumnos y alumnas del
tercer grado Ambiente “E” de la escuela basica Blanca Guevara de Balan ubicada en
Barranca del Orinoco. Municipio de Sotillo, estado de Monagas, Venezuela”. Los autores
realizan un andlisis descriptivo y exploratorio, el cual evidencia la falta de estrategias para
fortalecer la escritura y la lectura en los educandos. Los resultados, concluyeron que
muchas de las acciones pedagdgicas llevadas a cabo por los educadores del plantel
educativo no tenian en cuenta el papel del estudiante como el principal actor dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, haciendo énfasis en propuestas pedagogicas

tradicionalistas como la lectura de memoria y el aprendizaje mecanico.

De acuerdo a lo planteado en esta investigacion, se puede afirmar que los
estudiantes que presentan dificultades en la lectoescritura, deben ser guiados en un proceso
motivador, donde se apliquen constantemente estrategias que provoquen satisfaccion,

placer y gusto al leer y escribir. En este sentido, conocer la cultura de Piedecuesta
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contribuye para que de una manera mas significativa, reflexiva y productiva se vea la

lectura como base de aprendizaje.

“La lectura en dos contextos de ensefianza: conocimiento sobre cuentos y
enciclopedias en nifios pequefios de escuelas publicas. En la investigacion llevada a cabo
por Kaufman (2015) donde se comparan las semejanzas y diferencias entre respuestas de
nifios pertenecientes a familias con escaso contacto con los libros, que asisten a escuelas
publicas en las que se desarrollan practicas de ensefianza diferentes. Tales respuestas fueron
obtenidas al finalizar el afio escolar y corresponden a nifios que se encuentran en distintos
niveles de escolaridad. Esta investigacion propuso contribuir a los debates actuales acerca
de los enfoques sobre la ensefianza de la lectura y la escritura a través de una mirada critica

sobre las practicas docentes en vigencia en las aulas.

Las conclusiones de esta investigacion aportaron el reconocimiento de que, aquellas
escuelas que manejan libros y revistas tradicionales para el afianzamiento de las
competencias lectoras en los estudiantes, no obtenian los mismos resultados favorables que
en aquellas instituciones donde se realizaban juegos, salidas de campo, audio-cuentos,

exploracién de enciclopedias y demas actividades dinamicas.
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2.1.3. Nacionales.

En el ambito nacional se encontraron las siguientes investigaciones relacionadas con
el fortalecimiento de las competencias lectoras en los estudiantes basados en teorias o

estrategias:

En primer lugar, se tiene la “Aplicacion de la Teoria de las seis lecturas para el
mejoramiento del nivel lector de adultos del sector rural”. En este proyecto Vega (2004),
destaca que la importancia de su tesis es la aplicacion a adultos del sector rural, ya que
Zubiria es su teoria plantea la propuesta para la educacion formal especificamente en los
niveles preescolar y escolar, el hecho de aplicar esta propuesta implicé un aporte novedoso
para enfrentar el déficit lector, que tanto afecta los procesos productivos y sociales. La
propuesta se aplicé a 12 personas capacitadas. Para los resultados se utilizo un pre-test, con
el que evaluaron las decodificaciones primaria, secundaria y terciara, propuestas por
Zubiria. Se concluyo que hubo movilizacion ascendente en los niveles de lectura por parte
de los participantes, lo cual sefiala la factibilidad de usarse con otros grupos en

capacitaciones en la misma tematica.

El aporte de esta investigacion al estudio en curso, es relativamente significativo ya
que esta teoria fue fundamento necesario para disefiar estrategias de aprendizaje para
adultos en formacion de sus competencias lectoras, los cuales demostraban comprension
Gnicamente a nivel de decodificacion literal o primaria y luego de su implementacion

arrojaron resultados ascendentes en sus competencias.

Otra investigacion importante es la “Incidencia de la aplicacion de la metodologia

para la comprension lectora a base de las seis lecturas de Miguel de Zubiria etapa pre-
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categorial”, trabajada con 30 docentes de bachillerato de la region de la costa. El proyecto
de Calderdn (2011), se basa en la teoria de las seis lecturas de Zubiria, teniendo en cuenta
la pedagogia conceptual y la etapa pre-categorial. Los fundamentos teéricos fueron los
puntos de partida, para construir talleres de 20 horas de duracion, 15 horas presenciales y 5
horas a distancia, tomando como participantes 72 docentes de colegios publicos y privados
de la region. La propuesta se baso en aplicar la metodologia de Zubiria a ejercicios que se
conviertan en herramientas de lectura de los docentes dentro del aula de clase. Se centrd en
no generar dentro de la clase un aprendizaje por repeticién sino por comprension y habito.
Se concluye destacando la importancia de disefiar talleres basados en teorias existentes, con

docentes abiertos a la capacitacion constante y el trabajo en equipo.

Un aporte significativo de esta investigacion fue evidenciar que el aprendizaje desde
una experiencia personal, permite que se ensefie de una manera racional y pedagdgica. Por
otra parte, el proponer hilos conductores, temas generativos, un conjunto de criterios

pedagdgicos que contribuyan al fortalecimiento de la comprension.

Por otro lado, en la investigacion, “Disefio, elaboracion y validacion de una
propuesta para la didactica de la lectura fundamentada en metacognicion para educacion
basica”, llevada a cabo por Morales, Castillo, y Santiago (2007) buscé disefiar y poner a
prueba un programa de intervencion para la ensefianza-aprendizaje de la lectura, basado en
metacognicion. Los resultados de la investigacion demostraron que en el marco del
proyecto se ha asumido como perspectiva teorica la lectura como un proceso complejo de
reconstruccion de significado, que implica la interaccién de lector, texto y contexto;
interaccion mediada por los conocimientos previos del lector: declarativos, procedimentales

y condicionales. Asi mismo, los autores resaltaron que la didactica de la lectura implicaba
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abordar, como parte de los contenidos escolares, no solo conocimientos declarativos y
procedimentales sino aspectos metacognitivos, ademéas de los usos sociales de la lectura,
con el fin de que los estudiantes puedan conocer y desarrollar estrategias adecuadas para asi

controlar y evaluar de forma auténoma su proceso lector.

Esta investigacion es valiosa para este trabajo puesto que argumenta como a través
de métodos como la instruccidn explicita, la préctica guiada, la préctica cooperativa y la
practica individual, ademas de ceder de manera gradual al estudiante la supervision, el
control y la evaluacién del proceso y distanciar de ellas progresivamente al profesor, es

posible formar un lector intencional y autdnomo.

En la investigacion “Didactica de los fragmentos literarios: una forma de mejorar la
comprension lectora en estudiantes de 2° segundo de basica primaria de la institucion
educativa distrital Santa Bernardita de la ciudad de Barranquilla” llevada a cabo por Garcia
y Liduefia (2014), se determinan los fragmentos de narraciones literarias como una
didactica para fortalecer la comprension lectora en estudiantes de segundo de basica
primaria, cuyo objetivo principal es el de formular una propuesta para el uso de estos
fragmentos literario como una estrategia didactica que mejore la comprension lectora en
estos estudiantes. Cabe resaltar que esta investigacion es de caracter cualitativa y su
metodologia de investigacion accion. Una vez formulada la propuesta concluyen que las
narraciones literarias ofrecidas en fragmentos a los nifios de la basica primaria, son una
herramienta didactica fundamental que mejora el proceso de comprension lectora, y asi

mismo desarrollan competencias basicas que fortalecen su capacidad de lecto-escritura.
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Lo anteriormente expuesto lleva a afirmar que es indispensable buscar
permanentemente nuevas estrategias y metodologias que le sean significativas y
motivadoras a los estudiantes, que la competencia en la lectura y la escritura parte de la
base de la creatividad al proporcionar a los nifios y nifias las herramientas necesarias para la

construccion de su conocimiento y el fortalecimiento de sus habilidades comunicativas.

2.1.4. Regionales.

A continuacion, se muestran los antecedentes de tipo regional encontrados como

sustento tedrico para la presente investigacion.

Dentro de este contexto, se tiene en primer lugar una investigacion titulada
“Estrategia Didactica para Desarrollar Competencias Lecto-escritoras en Estudiantes de
Primer Grado de Béasica Primaria”. En la investigacion llevada a cabo por Ardila & Cruz
(2014) se centra en la necesidad de atender la problematica observada en la Institucion
Santa Maria Goretti de la ciudad de Bucaramanga en el grado primero ante su bajo nivel de
desempefio. Y cuyo objetivo principal esta enfocado en disefiar una estrategia didactica
para el desarrollo de competencias lectora-escritora. Para el disefio de esta propuesta, las
investigadoras plantearon una serie de actividades a cumplir con los objetivos propuestos,
entre las cuales estan: entrevista semiestructurada, revision del Proyecto Educativo
Institucional y al Plan de area de Lengua Castellana, analisis de las estrategias didacticas ya
adoptadas por la institucion, caracterizar la poblacion elegida, aplicacion y el analisis de un

taller investigativo.

Las investigadoras concluyen que, la Sede C, del colegio Maria Goretti no tiene

establecidas estrategias didacticas, ademas que los docentes siguen inmersos en el método
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tradicional por considerar que esta es la forma mas facil para aprender a leer y a escribir, lo
que hace que dejen a un lado la busqueda de estrategias motivadoras que favorezcan el
desarrollo cognitivo y significativo de los estudiantes, es por estos motivos y otros que se
han planteado en esta investigacion que se hace necesario implementar una propuesta que
contenga diferentes estrategias didacticas que potencien las habilidades comunicativas de

los estudiantes.

Frente a esta propuesta la contribucion que hace a la investigacion actual es
importante ya que, restructura la practica pedagdgica en el desarrollo de las competencias
lectoescrituras, es decir, que implementar estrategias innovadoras que alimenten la préactica
educativa, ayuda a desarrollar las capacidades en los estudiantes, pues el docente como
orientador del proceso educativo no puede permitirse ser un agente instruccional, sino un

guia y un motivador constante en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por su parte, Castellanos (2016) realizdé un estudio interesante sobre “Lectura de
historietas: apuesta para el desarrollo de la argumentacion con estudiantes del sector rural”,
para Universidad Industrial de Santander, tuvo como objetivo determinar de qué manera la
lectura de historietas fortalece el proceso de la argumentacion en los estudiantes de noveno
de la Institucion educativa el Portico. Para ello, disefiaron una propuesta que basada en 9
talleres investigativos que no solo respondieran a una parte de fundamentacién sobre
argumentacion al ejercicio practico de una lectura argumentada. Trabajaron 22 técnicas de
Daniel de Cassany y algunas estrategias de aprendizaje para la comprension de la propuesta
de David Cooper y Frida Diaz. Para concluir la autora dice que para que la lectura cobre
vida en las aulas es necesario usar en las clases textos vivos, es necesario partir de saberes

previos, generar participacion activa, el papel del docente siempre debe ser un puente entre
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el saber y el educando y la escuela debe ser un espacio de puertas abiertas para que la

sociedad interrelacione con las practicas educativas.

En este sentido, es importante que la contribucion de este trabajo para la presente
propuesta, implica la interaccion de lector, texto y contexto. Asi mismo, los autores
resaltaron que la didactica de la lectura implicaba abordar, como parte de los contenidos
escolares, no sélo conocimientos declarativos y procedimentales sino aspectos
metacognitivos, ademas de los usos sociales de la lectura, con el fin de que los estudiantes
puedan conocer y desarrollar estrategias adecuadas para asi controlar y evaluar de forma

auténoma su proceso lector.

Otra de las investigaciones relevante a nivel local es “Dimensiones del aprendizaje:
refinamiento y profundizacion del conocimiento en la comprension lectora”, realizada por
Molina (2011) como parte de un proyecto de la Universidad Industrial de Santander, en la
ciudad de Bucaramanga, se basa en la propuesta de Robert Marzano, quien plantea el
desarrollo “a partir de cinco dimensiones bdsicas del pensamiento”, de esta forma, se
adoptd como base prioritaria la tercera de ecllas, esto es: “extender y refinar el
conocimiento”, en donde se quiso ensefiar al estudiante a trabajar con todo tipo de
informacion y generar nuevas formas de aprendizaje. La investigacion se genera desde una
valoracion diagnostica de las problematicas mas comunes de los estudiantes de primeros
semestres en la carrera de Trabajo Social de una Universidad Publica; se basé en ocho
talleres que pretenden desarrollar tanto tedrica como practicamente las dimensiones del
pensamiento. La poblacion de estudio en esta investigacion accion correspondidé a 25
personas, que tenian en cuenta instrucciones dadas leyeron: desarrollaron y evaluaron los

talleres propuestos y realizaron una entrevista semi-estructurada dando sus respuestas.
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Esta investigacion es relevante para el proyecto, ya que al reafianzar y profundizar
en el conocimiento de la comprensién, se fomenta el mejoramiento de la comprension
lectora de los textos empleados en el contexto, habilitando al estudiante para trabajar con

textos con diferentes formatos para generar en ellos nuevos aprendizajes.

Un estudio realizado sobre la “Estrategia didactica para el fortalecimiento del
proceso lector en estudiantes de quinto de primaria”. La investigacion de Camacho y
Pinz6n (2016), como parte de su proyecto para la Universidad Cooperativa de Colombia, se
inicia observando y analizando los factores que afectan el proceso lector en los estudiantes,
luego se disefia y aplica la estrategia didactica innovadora denominada “El crucero de los
suenos literarios” basada en el modelo DIME de Aidan Chambers, con la que los autores de
la investigacion buscan fortalecer los procesos lectores a traves de la conversacion literaria.
Esta estrategia plantea al maestro como un lector, que dentro del aula sea el mediador, que
se destaque por ser dinamico y comprometido y que sea quien proponga un repertorio de

preguntas, animando a los estudiantes a leer y a compartir experiencias.

Como conclusion final, las investigadoras describen su propuesta como una
estrategia que promueve la libre expresion, anima a los estudiantes a leer, generando

ambientes mas agradables e innovadores.
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2.2. MARCO TEORICO

A continuacién, se exponen las bases tedricas que dan sustento al proceso

investigativo.

2.2.1. LaPedagogia por Proyectos en la transformacién del proceso lector

Es importante que desde la educacién se empiece a apostar por el desarrollo de
estrategias pedagdgicas encaminadas al enfoque reflexivo, dindmico y en constante auto-
critica, una de estas estrategias es la pedagogia por proyectos o PPP que constituye la
metodologia de aula como una manera de construir conocimiento a partir de experiencias
significativas. En este sentido, “Al comprenderse el proceso educativo como construccion,
como encuentro de sujetos sociales portadores de saberes y de creencias, se realza el lugar
de la interaccion, de la puesta en relacion, del intercambio de significados (Rincon B. G.,

2012).”.

Otra de los atributos tomados por la Pedagogia Por Proyectos es la construccion de

un curriculo integrado. Como afirman Sancho y Hernandez, (2001, citado en Rincon, 2012)

.. .el curriculo integrado propone el aprendizaje de los procedimientos, en cuanto
maneras de hacer y de pensar, no siempre finalistas en si mismas, que les permitan
seguir aprendiendo a lo largo de la vida. Pero, sobre todo, para que el conocimiento
escolar sea actualizado y responda a la necesidad de que la escuela ofrezca un
“andamiaje” basico para explorar las diferentes parcelas de la realidad y de la
experiencia de los propios alumnos (como individuos que forman parte de una

colectividad que se debate entre lo singular y lo global).
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Si bien, un enfoque reflexivo y critico de pedagogia de aula se estructura desde la
base del conocimiento, en funcién de la innovacion y la formacién continua del educador,
teniendo al educando como centro de interés, también, es importante tener en cuenta los
momentos necesarios para una correcta incorporacion del PPP en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, especialmente dentro del proceso lecto-escritor, los cuales se muestran en la

figura 7.

L Realizacion de L o o
Planificaciéon de Culminacion del Evaluacién del Evaluacion de

tareas

: royecto royecto los aprendizajes
necesarias proy proy P )

un proyecto

Figura 7. Momentos de la Pedagogia por Proyectos.
Fuente: Adaptado de Rincén (2012, p.30)

No obstante, ¢(Por qué es tan ventajosa la implementacion de la Pedagogia Por
Proyectos en los procesos lecto-escritores? En este punto, Rincon (2012, p.61) argumenta

que:

e Hace posible la formacion democratica de los estudiantes, en la medida en que
promueve el llegar a acuerdos, el trabajo colaborativo

e En ella la evaluacién es una tarea de todos, permanente, un encuentro dialégico en el
que prima la ética de la comunicacion.

e La coevaluacion, la autoevaluacion, y la heteroevaluacion, dejan de ser simples

opciones posibles y son vividos como compromisos asumidos responsablemente.
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Frente a este panorama Jolibert (2000, p.21) afirma que la pedagogia por proyectos
es una de las estrategias para la formacion de individuos que apunta a “la eficiencia y
eficacia de los aprendizajes y a la vivencia de valores democraticos, a través de un trabajo
cooperativo, de colaboracion del plan, de co-realizacién, de co-teorizacion que debe

involucrar a todos los actores: maestros-alumnos”.

Claramente, este modelo de pedagogia de aula, parte de un proceso cambiante, que
convierte a la lectura en diferentes vivencias que corresponden a los topicos o experiencias
que se quieran llevar a cabo desde el plan del docente investigador, asi por ejemplo, en este
trabajo de investigacion, se busca desarrollar proyectos diferentes que giran en torno a la
identidad y cultura piedecuestana con el fin de despertar en el estudiante un interés por leer,
por dialogar y por desarrollar un pensamiento critico y reflexivo desde los niveles de
comprension lectora, la conciencia semantica, fonologica y los diferentes Dispositivos

Basicos de Aprendizaje.

Definitivamente, la Pedagogia Por Proyectos materializa el hecho de disolver el
monopolio del adulto que decide, disefia y evalia para permitir el paso al trabajo
cooperativista e interdisciplinario (Jolibert., 1991, p.113), al equipo que promueve la
organizacion, a la rotacion de roles, al cumplimiento de las reglas de convivencia y la

sinergia con otras ciencias y asignaturas.

Es importante concluir resaltando las palabras de Rincon (2003) “si la ejecucion de
proyectos se vive como una pedagogia, como una filosofia, son fundamentales no solo los

procedimientos sino también los por qué se aprenden, los cuando, para qué y por queé, que
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ponen en cuestion todos los contenidos escolares, que exigen su reconceptualizacion y

recontextualizacion.”

2.2.2. Estandares Basicos de Competencia.

Los estandares se definen como criterios claros y publicos que permiten conocer
cual es la ensefilanza que deben recibir los educandos. Los Estandares Baésicos de
Competencia son el punto de referencia de lo que un estudiante puede estar en capacidad de
saber y saber hacer, en determinada area y en determinado nivel. Son guia referencial para
que todas las escuelas y los colegios ya sean urbanos o rurales, privados o publicos de todos
los lugares del pais, ofrezcan la misma calidad de educacion a todos los estudiantes

colombianos. (MEN, 2006).

De acuerdo a lo anterior, se ponen en consideracion los tres Estandares Basicos de
Competencias en el area de Lenguaje para el grado tercero de la basica primaria, los cuales
son: Produzco textos orales que responden a distintos propdsitos comunicativos; Produzco
textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y Comprendo textos
que tienen diferentes formatos y finalidades. Esto ultimo conlleva afirmar que el proceso
lector en los estudiantes de tercero debe convertirse en una forma de aproximacion a la
comprension textual y produccion escrita que dinamice y fortalezca todo el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Sin embargo, es importante que de acuerdo a los lineamientos curriculares exigidos
por el MEN (2006) el estudiante también utilice de acuerdo con el contexto un vocabulario
adecuado para expresar sus ideas, tenga en cuenta aspectos semanticos y morfo-sintacticos

de acuerdo con la situacién comunicativa en la que intervenga y elabore hipotesis acerca
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del sentido global de los textos. Antes y durante el proceso de lectura; teniendo como apoyo
los conocimientos previos, las imégenes y los titulos. De esta forma se busca incidir
directamente, en los Derechos Basicos de Aprendizaje de los educandos para el grado

tercero de la basica primaria, de modo que el estudiante se capaz de:

e Leer en voz alta, con fluidez (diccion y velocidad) y con la entonacion adecuada segan
el mensaje del texto.

¢ Realizar inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a partir de
la informacion que le brinda el texto.

e Planear sus escritos a partir de tres elementos: propésito comunicativo (;Qué quiero
decir y para qué lo quiero decir?), mensaje y destinatario.

e Realizar intervenciones orales sobre un tema tratado en clase, una lectura o un evento

significativo, en las cuales contesta, pregunta o da su opinion.

2.2.3. Competencias Comunicativas.

Segun Del Hymes (1997), la competencia comunicativa en el marco sociolinglistico
es la que se adquiere con respecto a cuando hablar y cuando callar, y con respecto a qué
decir, a quién, cuando, donde y de qué manera. Esto quiere decir, que un estudiante esta en
plena capacidad de decidir en qué momento va a seguir estas premisas, que le permitan
asimilar una situacion con interlocutor real, con quien trabaja reciprocamente en el saber

hacer en contexto. Estas competencias se exponen en el esquema a continuacion.
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S
- Elementos y reglas fonético-fonologicas (rasgos fonicos,
segmentos, autosegmentos)
COMPETENCIA - Elementos y reglas morfologicas (procesos de denvacion y
LINGUISTICA composicion; morfemas)

- Elementos y reglas semantico-léxicas (lexicon, rasgos léxicos)
- Elementos y reglas sintacticas (categorias, funciones, principios,
parametros y microparametros)

- Reglas de interaccion social y comunicativa (nommas de
COMPETENCIA interaccion e interpretacion).
SOCIOLINGUISTICA -Reglas y procesos vanables: sociofonica,
sociomorfologica, sociosintactica, sociodiscursiva).
- Elementos y procesos sociolingliisticos y etnolinguisticos
(culturales)

- Competencia funcional

COMPETENCIA - Pricipio de c.oopeflacién, implicaturas
PRAGMATICA -Reglas cony ersacionales (tumos, estructura
conversacional)

COMPETENCIA - Presuposicion,
COMUNICATIVA

COMPETENCIA ’:> -21210-:11: oziga!ﬁuf:i‘én discursiva
DISCURSIVA - Estruc s discursivas

- Reglas de construccion discursivo-textual

COMPETENCIA - Conocimieneto/reconocimiento y uso de las formas de los signos
SEMIOLINGUISTICA sus reglas de combinacion y su sentido
- Personalidad
|:"> - Sociocognicion
COMPETE-\'?_IA - Condicionamiento afectivo
PSICOLINGUISTICA - Representaciones sociodiscursivas
- Autopercepcion de la competencia

COMPETENCIA |:> -Estrategias de intedengua en
ESTRATEGICA biinglismo y mulinghismo

Figura 8. Esquema que ilustra las competencias comunicativas.

Fuente: Adaptado de Hymes (1997)

En definitva, las competencias comunicativas apuntan a darle sentido a la
comunicacion en si, no solo desde la lectura y escritura, sino desde los canales, el contexto,
la sintaxis, la esquematizacion, la estrategia o el discurso, segun Cassany, Luna & Sanz
(2003) estas competencias implican una forma para conocer a profundidad la

comunicacion, tanto las formas linguisticas y sus funciones, como el modo en que se
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encadenan unas con otras en situaciones comunicativas reales.

Es asi, como a través de la implementacion de Proyectos de Aula, es posible
construir situaciones en las que los estudiantes participen, fortaleciendo competencias que
ya se adquirieron, pero que aun se siguen afianzando. De esta forma se plantea que, por
medio de diversas estrategias motivadoras, dinamicas, planificadas y reflexionadas, los
estudiantes utilicen adecuadamente distintos sistemas linguisticos, emitiendo juicios

criticos tomando como base su entorno social.

Las competencias comunicativas en el proceso lectoescritor, son de gran relevancia
puesto que se espera que los educandos puedan comprender tanto la informacion explicita
como la implicita en los textos, estableciendo relaciones entre sus contenidos y
referenciando lo que saben acerca de un determinado tema, estando en la capacidad de
realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los
mismos. Durante el proceso lector, el estudiante tiene un papel activo, critico y creativo en
el establecimiento de relaciones entre lo que lee y lo que sabe, en la evaluacion del nuevo

conocimiento a partir del que ya posee y en la verificacion de sus hipotesis.

2.2.4. Lalecturaen el proceso pedagdgico.

En el proceso pedagogico tradicional, la lectura se concebia como un procedimiento
estatico, en el cual, las Unicas variables influyentes eran el lector y el texto. Por
consiguiente, durante el siglo XX, autores como Fries (1979), concebian a la lectura como
un simple proceso de extraccion linguistica a través de la forma impresa. También, durante
este mismo siglo, se le daba escasa relevancia al rol del lector y su contexto, dado que se

asumia al texto escrito como la principal fuente de informacion, de esta manera, el autor
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defendia que la lectura era “una simple transferencia de conocimiento lingiiistico a partir de

un medio oral a un medio escrito” (Fries, 1979, p.28).

No obstante, la aparicion de diversas teorias importantes como la teoria
psicolinglistica permite, entonces que autores como Goodman (1979) defiendan que la
lectura no s6lo se trata de entender palabra a palabra un texto, sino que se define como un
proceso selectivo que requiere unos conocimientos previos que seran Utiles para efectuar

ulteriores predicciones e inferencias. (p.137)

Adicionalmente, autores como Clarke y Silberstein (1977) aclaran que la lectura es
un “proceso activo que tiene que dar a los estudiantes la posibilidad de hacer predicciones,
inferencias y extraer informacion global de un texto” (p.136). Los mismos autores
comentan que es importante la existencia de una lectura eficiente, pero para ello se han de
proporcionar unas “destrezas y estrategias metacognitivas a los estudiantes para que puedan

adoptar un enfoque apropiado” (p.154).

La evolucion del concepto educativo de la lectura ha trascendido hacia el escenario
de la psicologia educativa, donde autores como Monroy y Gémez (2009), explican que la
lectura es un proceso comprensivo, en el que lector entiende (procesa) y es capaz de

contextualizar las situaciones descritas en un texto. (p.32)

Con base en lo anterior, resulta importante afirmar que la lectura es un proceso
introspectivo que requiere prioridad en los curriculos académicos de los establecimientos
educativos. En este sentido Pefia (2012), expresa al referirse que leer y escribir se entiende

como:
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Una construccion socio-cognitiva de elaboracion de sentidos, en contextos
comunicativos auténticos, es adecuado que empiecen incluso antes del Preescolar.
Desde bebés pueden aprender interactuando con los textos en sus entornos
familiares, descubriendo los significados de sus dibujos, explorando las
situaciones de enunciacién y los enunciados; estan en la capacidad de aproximarse

al texto y tratar de descubrir el significado contextual de las letras (p.18).

En este sentido, el mismo autor enfatiza que la lectura no sélo corresponde a un
procedimiento de aprendizaje estatico, sino que debe configurarse institucionalmente como
un proceso transversal de crecimiento y desarrollo de los aprendientes y no como un
aprendizaje memoristico de las letras, (Pefia, 2012, p. 19). Por esta razdn, existe la
posibilidad de minimizar el periodo critico del desarrollo y la adaptabilidad de los nifios a
nuevas situaciones de aprendizaje y comunicacion, ajustandolo a un ambiente adecuado,
con la mediacién apropiada, para que el estudiante construya bases fundamentales para

seguir aprendiendo toda la vida.

2.2.5. El proceso lector: Definicion e importancia.

La lectura ha sido vista como un proceso conductista, en el que la ensefianza se
basaba solo en un proceso metddico de accidn y reaccién y el aprendizaje como una
adquisicion de conocimientos. No obstante, para autores como Hernandez (2010) aunque el
paradigma conductista es el que mas tradicion de investigacion ha tenido (sobre todo
durante los afos sesenta y parte de los setenta), el paradigma cognitivo del procesamiento
humano de informacién es uno de los méas pujantes y, sin lugar a duda, ha venido
desplazando al primero en los ultimos 20 afios. En este orden de ideas, desde el
cognoscitivismo, el proceso lector empieza a tomar rasgos introspectivos y reflexivos, que

se fueron nutriendo de los aportes de las nuevas teorias psico-educativas. (p.79)
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En consecuencia, autores como Carrel (1984 citado en McNamara, 2004), afirman,
que el proceso lector implica “la interaccion entre el texto y el lector o entre el
conocimiento previo de la estructura textual y la estructura jerarquica del contenido” (p.54).
Por otra parte, McNamara (2004) explica que el proceso lector se asume como un
procedimiento de construccion de significados a partir de la interaccién entre el texto, el
contexto y el lector; dicho de otro modo, el significado, a diferencia de lo que sostenia el
modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta solo en el texto, tampoco en el contexto ni
en el lector, sino en la interaccién de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la

comprension (p.140)

Asi, por ejemplo, es importante dar cuenta de la Teoria Historico-cultural de
Vygotsky (1978), la cual plantea que las funciones psicoldgicas elementales del ser humano
son de origen biologico; las cuales estan presentes en los nifios y en los animales y se
caracterizan por las acciones involuntarias (o reflejas), por las reacciones inmediatas (0
automaticas) y sufren control del ambiente externo. Por otra parte, “las funciones
psicoldgicas superiores son de origen social y resultan de la interaccion entre los factores
bioldgicos (funciones psicoldgicas elementales) y los culturales, que evolucionaron en el

transcurrir de la historia humana” (Lucci, 2006, p.8).

Vygotsky (1978, p119) explica que el cerebro no es un mero soporte de las
funciones psicoldgicas superiores, sino parte de su constitucion; asi, el surgimiento de las
funciones superiores no elimina las elementales, 1o que permite inferir que ocurre un
proceso de superacién de las funciones elementales por las superiores, sin dejar de existir

las primeras, (citado de Lucci, 2006, p.12).
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En este mismo orden, las acciones como la lectura, la toma de decisiones, la critica,
etc., corresponden, enteramente, con la relacion entre el sujeto y su medio social y cultural,
de forma que un estudiante es incapaz de aprender significativamente, si permanece

aislado.

Con base en lo anterior, se debe tener en cuenta la teoria Historico-cultural de
Vygotsky en el proceso pedagdgico, es ratificar que los procesos de ensefianza y de
aprendizaje que se desarrollan en ambitos institucionales deben estar estrechamente
vinculados por la intencionalidad social orientadas por medio de la accion del docente, lo
que hace posible “entender el papel del maestro a través del concepto de mediacion

intersubjetiva” (Lucci, 2006).

Desde esta perspectiva, el profesor se convierte en un mediador entre el alumno y el
contenido de aprendizaje, estando su funcidén orientada a los siguientes propositos

resaltados por Barraza (2005, p.52):

e Acotar el contenido de aprendizaje a sus relaciones constitutivas de interés
social o educativo.

e Organizar los estimulos que vuelvan evidentes esas relaciones.

e Ayudar al alumno a reconocer las relaciones presentadas.

o Integrar las relaciones constitutivas basicas del contenido de aprendizaje en

el sistema de relaciones compartido en el aula escolar.

En consecuencia, el profesor debe estar profundamente interesado en promover en
sus alumnos el aprendizaje significativo de los contenidos escolares. Para ello, es necesario

que planifique en sus lecciones, exposiciones de los contenidos, lecturas y experiencias de
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aprendizaje, que exista siempre un grado necesario de relacion légica entre el conocimiento
previo y nuevo, para aspirar a que los alumnos logren un aprendizaje en verdad

significativo.

De acuerdo con lo anterior, el proceso lector en los nifios se resalta como una tarea
de indole socio-constructiva, en la medida en que se procura acercar a los estudiantes a su
proceso de alfabetizacion e inmersion al mundo actual. Sin embargo, no se aprende a leer y
escribir solo en el sentido de informase; mucho menos en el dominio memoristico y
abstracto de un codigo. “Se aprende a construir sentidos por medio de una practica
pedagdgica centrada en promover experiencias significativas y auténticas de

comunicacion” (Barraza, 2005, p.54)

2.2.6. Lecto- escritura.

Por su parte, Salazar y Florez (2010), definen la lecto-escritura como el proceso
donde el individuo observa, interpreta y reproduce de forma oral y escrita unos simbolos
llamados letras. Cuando es capaz de reconocer el simbolo y su sonido, ademas de unirlos
con otros formando silabas, palabras, oraciones, parrafos y textos, entonces estaremos

hablando de la aprehension del lenguaje.

La lectura y la escritura son aspectos fundamentales a desarrollar dentro del
curriculo, siendo ademés una herramienta necesaria que favorece la capacidad
comunicativa, influyendo también en gran medida en los procesos de aprendizaje y en el

desarrollo intelectual de los alumnos.



Tabla 1. Momentos de la Lecto-Escrituras

51

Niveles de la Lecto-Escrituras

Lectura

Escritura

Antes de la Lectura. Como todo proceso
interactivo, primero debe crearse las condiciones
necesarias, en este caso, de caracter afectivo. O sea,
el encuentro animico de los interlocutores, cada
cual con lo suyo: Uno que expone sus ideas (el
texto), y el otro que aporta su conocimiento previo
motivado por interés propio. Esta es en sintesis la
dindmica de la lectura. En esta etapa y con las
condiciones previas, se enriquece dicha dindmica
con otros elementos sustantivos: el lenguaje, las
interrogantes e hipotesis, recuerdos evocados,
familiarizacion con el material escrito, una
necesidad y un objetivo de interés del lector, no del
maestro Unicamente.

NIVEL 1. Reproduccion de rasgos que constituyen
una forma basica de escritura, ya sea esta cursiva o
de imprenta. Si es cursiva se pueden encontrar
grafismos ligados entre si.

Durante la Lectura. Es necesario que en este
momento los estudiantes hagan una lectura de
reconocimiento, en forma individual, para
familiarizarse con el contenido general del texto.
Seguidamente, pueden leer en pares 0 pequefios

grupos, y luego intercambiar opiniones vy
conocimientos en funcion al proposito de la
actividad lectora.

Siendo nuestro quehacer una funcién integradora,
éste es un auténtico momento para que los
estudiantes trabajen los contenidos transversales,
valores, normas y toma de decisiones; sin depender
exclusivamente del docente. Claro esta que él, no es
ajeno a la actividad. Sus funciones son especificas,
del apoyo a la actividad en forma sistematica y
constante.

NIVEL 2. La hipotesis de este nivel es la diferencia
entre las escrituras. El nifio, valiéndose de escaso
nimero de grafismos, realiza  diferentes
combinaciones para lograr también significaciones
diferentes.

Después de la Lectura. De acuerdo con el enfoque
socio-cultural Vygotsky, L. (1979), la primera y
segunda etapa del proceso propiciard un ambiente
socializado y dialégico, de mutua comprension.
(citado en Cannock & Suérez, 2014). La actividad
ha de instrumentalizar el lenguaje como
herramienta eficaz de aprendizaje, de carécter inter
psicoldgico. En esta etapa todavia estd vigente la
interaccién y el uso del lenguaje, cuando se les
propone a los estudiantes la elaboracion de
esquemas, resimenes, comentarios, etc. Aqui el
trabajo es mas reflexivo, critico, generalizador,
metacognitivo, metalingiistico; o sea que el
aprendizaje entra a un nivel intrapsicolégico. La
experiencia activada con el lenguaje se convierte en
imagenes de carécter objetivo; los que vienen a
integrarse a los esquemas mentales del sujeto, para
manifestarse luego en su personalidad (formacién
integral). El fin supremo en todo aprendizaje

NIVEL 3. Hipotesis silabica: aqui el nifio trata de
dar un valor sonoro a cada una de las letras que
componen una escritura, pero en ese intento divide
a la palabra en silabas y cada letra vale por una
silaba. En esta etapa que se da entre los cuatro y los
cinco afios se produce un conflicto cognitivo entre
la cantidad minima de caracteres y la hipGtesis
silabica en aquellas palabras bisilabas.

NIVEL 4. Es el pasaje de la hipétesis silabica a la
alfabética. Es un periodo de investigacion entre el
nombre de la silaba y la representacion fonética de
las letras.

NIVEL 5. Constituye la escritura alfabética. El nifio
otorga un fonema para cada grafismo y a partir de
ese momento afrontard solamente problemas de
ortografia.
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significativo es eso, formar nuevas personas
razonadoras, criticas, creativas, con criterios de
valoracion propios al cambio.

Fuente: Adaptado de la Cannock & Suérez, (2014)

2.2.7. La Comprension Lectora.

En el escenario psico-linglistico, Goodman (1979) define la comprension como un
proceso que inicia en la mente del lector, quien es capaz de “producir hip6tesis del material
de lectura, luego de leer el texto confirma sus hipétesis, y finalmente comprueba si la
hipotesis planteada era o no correcta” (p. 150). De esta forma, a partir de las hipdtesis, el
lector trata de inferir lo planteado por el autor, permitiendo construir significados y
haciendo que sea mas eficaz el proceso lector. En este orden de ideas, Goodman (1979)
considera al proceso lector ligado a la comprension lectora, pues lo segundo depende de lo
primero, en la medida que se toma a la lectura como una actividad de indole social en la

que estan implicados el autor y un lector dentro de un proceso de comunicacion. (p.66)

Para Smith, el proceso lector va mas alla de pasar los ojos por un texto. El considera
que para leer son esenciales dos fuentes de informacion: por un lado, la informacién visual
y por otro la informacion no visual (conocimientos previos), (citado por Pefia, 2012, p.45).
Por ello, manifiesta que para el proceso de lectura se hace necesario tener conocimientos
previos, mientras mas informacion no visual se tenga menor es la informacién para extraer

del texto que se lee por ende se comprenderd mucho mas rapido y mejor.

En consecuencia, autores como Carrel (1984, p.54) afirman, que la comprension
implica “la interaccion entre el texto y el lector o entre el conocimiento previo de la

estructura textual y la estructura jerarquica del contenido”. Por otra parte, Lerner (2002)
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explica que la comprension lectora se asume como un procedimiento de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector; dicho de otro
modo, el significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la
lectura, no estd sélo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la
interaccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprension (Lerner,

2001, p. 140)

2.2.8. Competencias Lectoras- MEN, (2006).

Al hablar de competencia lectora EL Ministerio de Educacion, (2006) busca
transmitir una idea amplia de lo que significa, capacidad de leer una idea que incluya la
capacidad de reflexionar sobre los que se lee y de usar lo escrito como herramienta para
alcanzar metas individuales y sociales, por esta razon, el ministerio de educacion propone

los siguientes aspectos:

e Los propositos de la lectura.

e Los procesos de comprension

e Los comportamientos y actitudes frente a la lectura.

e Los propdsitos de la lectura y los procesos de comprension conforman la base de la
prueba escrita de competencia lectora. El ultimo aspecto, el comportamiento y las

actitudes, se explora mediante el cuestionario para el estudiante.

2.2.9. Propositos de la Lectura.

Solé (1997) se refiere que leer estd directamente relacionado con determinadas
finalidades. En general, se lee por interés y placer personal, leer para participar en la

sociedad y leer para aprender.
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De acuerdo con esto, la evaluacion de la competencia lectora se centra en estos dos
propositos de la mayor parte de la lectura que llevan los estudiantes, tanto dentro como

fuera de la escuela:

e Leer para tener una experiencia literaria.
e Leer para adquirir y usar informacion.

En los niveles de la lectura se relacionan diversos procesos que deben ser ensefiados
a los estudiantes mediante los eventos, contextos, acciones, consecuencias, personajes,
ambientes, sentimientos, ideas e imaginarios para disfrutar del lenguaje mismo. Para
comprender y apreciar la literatura el lector debe aportar al texto su propia experiencia, sus
sentimientos, su apreciacion del lenguaje y conocimiento de las formas literarias. A los
lectores jovenes, la literatura les ofrece la oportunidad de explorar situaciones y
sentimientos que no han experimentado aun y de vivir imaginariamente situaciones a las

que todavia no se han enfrentado.

En general, autores como Cassany, Luna & Sanz (2003) consideran que la lectura es
comprender pero desarrollando una serie de destrezas cognitivas como aportar
conocimientos previos, anticipar lo que dird el escrito, elaborar inferencias y proponer
desde situaciones en contexto. La anterior afirmacion denota que la lectura es un proceso
complejo completamente contrario a concepciones anteriores que consideraban la lectura

como la decodificacion o la oralidad de la grafia.

Al respecto Goodman (1971) afirma que el proposito de la lectura es la inferencia
como “medio poderoso por el cual las personas complementan la informacion disponible

utilizando el conocimiento conceptual y linguistico y los esquemas que poseen” (p.20).
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Dicho de otro modo, los lectores utilizan las inferencias para comprender lo que no esta de
forma explicita en el texto, al respecto autores como Medina & Salvador (2009) afirman
que es importante que el alumno desarrolle una actividad cognitiva durante la lecto-
escritura, cuyo propdésito sea establecer conexiones entre los nuevos contenidos y los
conocimientos previos. En este sentido, estas conexiones deben agruparse en esquemas de
conocimiento bajo procesos fisiologicos que permitan la dimensién cognoscitiva, al
respecto, Azcoaga (1978, p.93) afirma que el aprendizaje tiene lugar pero es necesaria la
intervencion de los sectores superiores del sistema nervioso central (SNC). Estos sectores
de actividad neuronal estan representados por unos procesos o como el autor los denomina
Dispositivos Basicos de Aprendizaje, los cuales son procesos fisioldgicos que actlan para
la interaccion compleja del proceso del aprender, en este caso, se ponen en consideracion la
memoria, la percepcion y la atencion, por lo tanto, el desarrollo de esta actividad cognitiva
implica, a su vez, que el alumno adquiera estrategias cognitivas (como la planificacion y la

regulacion del proceso de aprendizaje).

2.2.10. Niveles de actividad mental en el proceso lector.

De acuerdo con Solée (1997, p. 114) existen diversos niveles de actividad mental que
resultan necesarios si se quiere promover lectores competentes; entre ellos enumera:
procesos locales, globales, de integracion y de control o metacognitivo. En este punto, se
hace énfasis en que para realizar una comprensién profunda se hace necesario manejar los
diferentes procesos, desde los que se relacionan con la informacién explicita, datos,

significados, ideas globales, moralejas o inferencias.
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Se infiere entonces que el proceso lector necesita de elementos internos y externos;
Ilamando internos a aquellos conocimientos previos de la lectura, todo aquello que sabemos
y que la mente va acomodando y amoldando a medida que se realiza el proceso de lectura.
Lo anterior permite ver al proceso lector como un proceso que inicia desde el nivel local,
que seria lo referente a semantica y sintaxis, para luego pasar a un nivel mas profundo
denominado global, donde se puede identificar la informacién general del texto y la

relacion con otros textos.

En este mismo orden de ideas, Gonzalez (2016, p.12), establece la importancia de
tres elementos fundamentales en su planteamiento: microestructura, macroestructura y
superestructura. Inicialmente, la microestructura o texto base la consideran como las
proposiciones que el lector va formando a partir de la lectura del texto, organizandolas de
manera jerarquica. La macroestructura a diferencia de la microestructura es de nivel mas
global, por su condicion permite deducir el tema o la tesis, ya que tiene como caracteristica
proporcionar coherencia a cada parrafo y por ende a todo el texto; por su parte la
superestructura es la estructura organizativa, profunda del texto, por ello permiten

identificar el tipo de texto al que se pertenece.

Por su parte, Gonzélez (2016), realiz6 de manera individual algunos aportes
relacionados con temas de modelo de construccidn-integracién, esquemas o
representaciones mentales, memoria de trabajo, memoria a largo plazo y las inferencias.
Con respecto al tema de construccion-interaccion, este autor considera que el lector procesa
el texto por ciclos; esto quiere decir que primero el lector forma ideas y proposiciones a
partir de la informacion que brinda el texto y esto conlleva a activar otras ideas que tenga el

lector (ideas previas). Por ello la autora denomina ideas extraidas del texto, ideas activadas
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del texto. En este proceso de activacion de ideas el autor construye macro posiciones, que
son ideas centrales elaboradas por el lector, y las inferencias son el puente correspondiente

a las conexiones de esas ideas principales, hecho que permite la produccién de inferencias.

Con respecto a los esquemas Hernandez (2010, p.121), plantea tres niveles de
representacion, el primero corresponde a representaciones lingiisticas (palabras), segundo
un entramado de proposiciones que le da al lector la capacidad de recordar lo resumido, y el
tercer nivel tiene que ver con el esquema mental que integra contenido del texto y
conocimientos previos. Este nivel es necesario cuando se quiere ir mas alla de la
informacion explicita, tales como: formular inferencias, resolver problemas o aplicar
conocimiento en varios contextos. Sin embargo, hay otros factores que influyen en la
construccion del modelo mental como lo son los conocimientos previos del lector, la

motivacion, el proposito de la lectura.

2.2.11. Estrategias educativas en el proceso lector.

La teoria psicogenética de Piaget (1973) ha demostrado que el desarrollo educativo
consiste en la construccion de estructuras intelectuales progresivamente mas equilibradas:
es decir que “permite un mayor grado de adaptaciéon de la persona al medio fisico y social
mediante una serie de intercambios multiples y variados con el mismo” (Rivero, 2009,
p.53). Con base en lo anterior, el nifio debe adaptarse completamente a su medio de

aprendizaje, con el fin de que el proceso pedagdgico sea lo mas eficiente posible.

En concordancia, Piaget (1973, p.70) expresa que en el “proceso de la lectura es
necesario que el texto en si se deje comprender y que el lector posea conocimientos

adecuados para elaborar una interpretacion acerca de él”. En este sentido, los alumnos
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aprenden a través de la relacién entre lo que ya saben y lo que se les ofrece como nuevo
durante su formacion académica. De esta manera, cuanto mas general y simple sea la nueva
informacion, mas sencillo resultara dicho proceso, pues es de esperar que “el alumno pueda
relacionar su conocimiento previo con algo poco especifico, detallado y complejo cuando

ya posea un marco explicativo sobre lo mas general” (Piaget, 1973, p.72).

En efecto, este autor expresa que la concepcién constructivista del aprendizaje
escolar y de la ensefianza, explica que ésta es entendida como una ayuda que se le
proporciona al alumno para que pueda construir sus aprendizajes. Inicialmente, se trata de
una ayuda, porque nadie puede suplantarle en esa tarea; pero es insustituible, pues sin ella
es muy dudoso que los educandos puedan dominar los contenidos de la ensefianza y lograr

los objetivos que la presiden.

Bajo esta misma concepcion, Altamirano, (2007) propone que “leer es importante
como la defensa de libertad de expresion” (p.51). La anterior propuesta alega que el alumno
debe tener la posibilidad de escoger lo que lee para realmente se haga un proceso en el que
él interiorice y saque el mejor provecho para el autoconstruccién de su propio
conocimiento. Sin embargo, el caracter monotematico de los textos es un inconveniente a la
hora de ensefiar lectura, sobre todo, porque se tiende a ensefiar al estudiante a esquematizar
los textos que se leen, como si en el proceso de lectura, cada texto fuera enteramente
narrativo, informativo, expositivo, etc. En este sentido, se debe partir de una lectura desde
disntitos géneros, intenciones comunicativas y situaciones en contexto con el fin de
enriquecer el proceso lector. De hecho, se propone el uso de secuencias textuales como

formas de albergar mayor contenido tematico:
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Se denomina secuencia textual a la unidad de composicion, de un nivel inferior al
texto constituida por un conjunto de proposiciones que presentan una organizacion
interna que le es propia. Es un concepto cercano al de superestructura textual, pero
hace referencia a un esquema de organizacion del contenido intermedio entre la

frase y el texto. (Altamirano, 2007)

Durante esta praxis educativa, se guia al alumno hacia un uso racional de diferentes
obras de consulta: diccionarios bilingties y monolingues, importancia de textos paralelos,
temas y textos en Internet, portales educativos online, uso de enciclopedias, revistas, las
diferentes gramaticas con sus distintos enfoques, etcétera; (Altamirano, 2007). Potenciando,
de esta forma, la competencia intercultural, donde el objetivo de la ensefianza no es tanto la
transmision de conocimientos linglisticos y culturales como el desarrollo de una

competencia comunicativa adecuada a la situacion.

La comprension juega un papel importante para la apropiacion de conocimientos al
respecto, Piaget (1973, p.15) argumenta que “comprender un texto, poder interpretarlo y
utilizarlo es una condicion indispensable no sélo para superar con éxito la escolaridad

obligatoria, sino para desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades letradas”.

Por otra parte, el MEN (2006) expone que la pedagogia de la literatura obedece a la
necesidad de consolidar una tradicion lectora en los estudiantes a través de la generacion de
procesos sistematicos que aporten al desarrollo del gusto por la lectura, es decir, al placer
de leer poemas, novelas, cuentos y otros productos de la creacion literaria que llenen de
significado la experiencia vital de los estudiantes y que, por otra parte, les permitan
enriquecer su dimensién humana, su vision de mundo y su concepcion social a través de la

expresion propia, potenciada por la estética del lenguaje.
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2.2.12. El rescate de la identidad cultural como parte de la estrategia

pedagogica.

Desde la concepcion constructivista del aprendizaje escolar y de la ensefianza, Solé
(1998, p.111) explica que ésta es entendida como una ayuda que se le proporciona al
alumno para que pueda construir sus aprendizajes. Es una ayuda, porque nadie puede
suplantarle en esa tarea; pero es insustituible, pues sin ella es muy dudoso que los nifios

puedan dominar los contenidos de la ensefianza y lograr los objetivos que la presiden.

El trabajo con textos de tradicion cultural como mitos, leyendas y cuentos de
determinada regién, contribuyen no s6lo a mejorar las competencias lecto-escritoras en los
estudiantes como es nuestro objetivo principal, sino también contribuye a rescatar la
identidad cultural de un pueblo, en este caso Piedecuesta. Es importante que al ensefar
procesos lectores, no se esquematice en los textos que leen, la variedad y la innovacion
genera también deseo por aprender. En este sentido, presentar la tradicion cultural en textos
en diferentes formatos, hace que las tematicas que no solo llamen la atencion (desde la
subjetividad propia del educador) sino también que sirvan como recursos formativos en el

proceso de aula.

Por otra parte, el rescate de tradicion cultural como estrategia pedagogica,
contribuye al fortalecimiento de una herencia donde se vincula la familia y en general a la
sociedad, se exaltan personas, lugares, patrimonios y eventos que fomentan la vision critica
y valorativa de una poblacion que esta en proceso de aprendizaje y construccion. Asi
mismo cabe citar a Aguiluz y Waldman quienes afirman que “se escribe con la finalidad de

que lo escrito sea leido en un futuro (Corcuera, 1997); es decir, se escribe para la
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posteridad, para la memoria, y si la lectura no ocurre, lo escrito deja de tener sentido: queda

enmudecido”. (p. 324)

2.3. DEFINICION DE TERMINOS

Los siguientes son los conceptos que conforman las bases teoricas y fundamentales

para el presente proceso de investigacion.

2.3.1. Laensefanza.

Para Vygotsky al tratar el tema de la ensefianza, brinda gran importancia a la zona
de desarrollo proximo, que es: "la distancia entre el nivel real o actual de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de
un adulto o en colaboracion con otro compariero mas capaz”. (Vygotsky, 1973), en donde la
experiencia o el contexto social son el punto de partida para el nifio. Teniendo en cuenta lo
anterior, Vygotsky afirma que: “La tnica buena ensefianza es la que se adelanta al
desarrollo” (1979). Por otra parte, para Piaget la ensefianza es “el conjunto de mediaciones
dadas por diferentes agentes orientados a estimular los actos de aprendizaje” (Piaget, 1990).
Por tal razon se puede concluir que la ensefianza debe proveer las oportunidades y los
materiales necesarios para que el nifio construya su propio aprendizaje a través de la

experiencia, donde el docente sea un agente orientador que genere estos espacios.

2.3.2. El Aprendizaje.

Al hablar de aprendizaje se hace necesario citar Vygotsky quien lo define como

“una serie de procesos evolutivos internos capaces de operar s6lo cuando el nifio esta en
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interaccidn con personas de su entorno” (Camacho. 1987), asi mismo tomamos en cuenta a
Piaget quien lo describe como “el conjunto de actos o acciones que permiten al sujeto
construir su propio saber” (Piaget, 1990). Por tanto, se define el aprendizaje como un
proceso evaluativo que depende de la interaccion entre el nifio y su entorno, encargado de
brindar experiencias significativas claves para que permitan nuevos planteamientos y esto

conlleve a la adquisicion de nuevos conocimientos.

2.3.3. Leer.

Leer es mas que pasar la vista por los signos de un texto, leer es comprender,
indagar, interpretar de una manera critica un texto, que debe ser convertido en una

estructura semantica en su totalidad”, (Zubiria, 1996, p. 51).

En otras palabras, la lectura se convierte en un proceso para decodificar grafias,
captando el sentido de los estudiantes en cada una de las frases leidas, esto conlleva la
imaginacion y de alli al fortalecimiento de la comprension lectora, ademéas, la lectura
contribuye a la buena redaccion, al anélisis critico, a poder deducir y comparar la realidad
en la que se encuentra inmerso el individuo. Por ello, la investigacion busca que a través del
fortalecimiento de la lectura se pueda llegar a un trabajo personal y colectivo de desarrollo
de habilidades lectoras que requiere ser mejorado para la transformacion del sistema

educativo actual.

2.3.4. Lectura.

Para Zubiria (1996) “la lectura no so6lo es la puerta de ingreso a nuevos

conocimientos. Se da con relacion a la lectura otra grata casualidad, consistente en que sus
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mismos productos, conceptos y conocimientos asimilados al leer, mejoran la capacidad
lectora. Los productos del acto de lector, conceptos y conocimientos, son a la vez medios.
Al leer, ingresan al cerebro nuevos conceptos y nuevos conocimientos, los cuales mejoran a
la par nuestra capacidad interpretativa.” De otra parte, Se destaca que, “la lectura es, sin
duda, el mecanismo mas importante de transmisién de conocimientos en las sociedades
cultas actuales. Ser experto en esta destreza es fundamental en todas las etapas del sistema
educativo”. (Gonzalez 2004 p. 15). Esta afirmacion segin Gonzalez, sefiala la necesidad de
leer y el hacerlo con destreza ya que a través de la lectura podremos apropiarnos de
conocimientos necesarios en nuestra sociedad, y que se van a presentar a lo largo de nuestra
vida. Entonces se entiende como lectura el proceso de significacion y comprension, que va
mas alla de la decodificacidn, es el camino que lleva a nuevos conocimientos, que permite

la conexion de nuestra mente con la de otros pensadores.

2.3.5. Comprension lectora.

Es el proceso en el que interviene la decodificacion del texto, la interpretacion,
argumentacion y proposicion desde la propia posicion del lector. En este caso, la
comprension juega un papel importante para la apropiacion de conocimientos al respecto
Solé (1998), argumenta que comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una
condicion indispensable no sélo para superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para

desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades letradas™ (p.1).

2.3.6. Proceso lector.

Para Smith (citado por Martinez, Alvarez, & Caro, 2012, p.151), el proceso lector

va mas alla de pasar los ojos por un texto. El considera que para leer son esenciales dos
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fuentes de informacion: por un lado, la informacion visual y por otro la informacion no
visual (conocimientos previos). Por ello, es importante concluir que para el proceso de
lectura se hace necesario tener conocimientos previos, mientras mas informacion no visual
se tenga menor es la informacién para extraer del texto que se lee por ende se comprendera

mucho més répido y mejor.

2.3.7. Escribir.

Para Vygotsky (1977), “la escritura representa un sistema de mediacion semidtica
en el desarrollo psiquico humano, que implica un proceso consciente y auto dirigido hacia
objetivos definidos previamente”. en este sentido, durante este proceso la accién consciente
del individuo estara dirigida hacia dos objetos de diferente nivel, que segin Vygotsky uno,
serian las ideas que se van a expresar y el otro esta constituido por los instrumentos de su
expresion exterior, es decir, por el lenguaje escrito y sus reglas gramaticales y sintacticas,

cuyo dominio se hace imprescindible para su realizacion.

Segun Luria (1980), “El lenguaje escrito es el instrumento esencial para los
procesos de pensamiento incluyendo, por una parte, operaciones conscientes con categorias
verbales, (...) permitiendo por otra parte volver a lo ya escrito, garantiza el control
consciente sobre las operaciones que se realizan. Todo esto hace del lenguaje escrito un
poderoso instrumento para precisar y elaborar el proceso de pensamiento” (p.189). Cabe
resaltar que tanto el proceso de escritura como el de la lectura se relacionan mutuamente,
por esta razon, se puede afirmar que para dominar la escritura hay que leer y para escribir
hay que saber leer, y sobre todo hay que interpretar los textos para aclarar el propio

pensamiento y comunicar sentimientos, ideas, experiencias, suefios, deseos e ilusiones.
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2.3.8. Conciencia fonoldgica.

La conciencia fonoldgica se considera como la habilidad metalingiistica que se basa
en “la toma de conciencia de cualquiera unidad fonoldgica del lenguaje hablado” (Jiménez
y Ortiz 2000). Otros autores la definen como conciencia fonética, es el caso de Hernandez-
Valle y Jiménez (2001), quien la define como “como la capacidad que tiene el sujeto de
descubrir en la palabra una secuencia de fonos o de fonemas”, la cual “seria consecuencia
de la instruccion formal en lectura en un sistema alfabético”. Para concluir se puede decir
que la conciencia fonoldgica es la capacidad que desarrollan los nifios para identificar los
diferentes sonidos de las palabras. Esta habilidad permite descomponer el lenguaje en

diferentes unidades significativas.

2.4. MARCO LEGAL

El sustento legal tiene como principal objetivo dar a conocer las fuentes de tipo
politico bajo las cuales se ampara la investigacion, es decir, a traves de leyes, normas,
ordenanzas, entre otras, que sustentan el presente estudio y que estan relacionadas con la
informacion y definiciones del mismo en las cuales se tomaran los articulos de las

diferentes leyes que se mencionan a continuacion.

2.4.1. Constitucion Politica de Colombia.

La Constitucién Politica de Colombia de 1991 en su articulo 67 define la postura del
estado frente a la educacion de la siguiente manera: La educacion es un derecho de la
persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al

conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La
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educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural,
cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente. El Estado, la sociedad y la familia
son responsables de la educacion, que sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de
edad y que comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica.
La educacion sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de

derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

2.4.2. Ley general de Educacion (ley 115-1994).

Articulo 21, trata sobre los objetivos béasicos de la educacion en el ciclo de
primaria, donde se manifiesta que uno de dichos objetivos es: El desarrollo basico de las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente en lengua castellana y también en lengua materna en el caso de los grupos
étnicos con tradicion linguistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura.
Ademas de esto en Colombia, y como parte de la normatividad en educacion, existen
Estandares basicos de competencias del lenguaje, emanados por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN). Dichos estandares vienen organizados en cinco ejes y deben ser tenidos
en cuenta en todos los niveles de formacion béasica y media a fin de brindar un servicio

educativo de calidad.

Articulo 23, la educacion es un proceso de formacion permanente, personal,
cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y de sus deberes. La presente ley sefiala las normas generales

para regular el servicio publico de la Educacién que cumple una funcion social acorde con
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las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad. Se fundamenta en
los principios de la Constitucion Politica sobre el derecho a la Educacion que tiene toda
persona, en las libertades de Ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra y en su

caracter de servicio publico.

Articulo 36, se refiere a la relacion de los proyectos pedagdgicos desde el plan de
estudios, que a su vez permite la solucion de problemas cotidianos en relacion directa con
el entorno social, cultural, cientifico y tecnoldgico del alumno (Ley general de Educacion,
N° 115,1994). De esta manera, el proyecto pedag6gico permite mejorar procesos,
desempefios y comportamientos a través del desarrollo de las diferentes competencias.
Junto con los estudiantes de primaria se busca a partir de estrategias pedagdgicas hiladas a
la presente propuesta promover el uso de estrategias pedagogicas que incorporen TIC, asi
como la planeacién, organizacion y realizacion de una pagina web, que promueva el
afianzamiento de las habilidades comunicativas; Cabe aclarar que esta finalidad se propone
a partir de los intereses y necesidades de los estudiantes, quienes buscan mejorar su

rendimiento académico y resultados finales.

2.4.3. EIl Decreto 1290 del 16 de abril de 2009.

Define la reglamentacion para la evaluacion del aprendizaje y promocion de los
estudiantes de los niveles de educacion basica y media; bajo estos pardmetros se define el
sistema institucional de evaluacion de los estudiantes (SIEE), el cual se encuentra en el
manual de convivencia del colegio, donde se enuncian los criterios de evaluacion y

promocion, la escala de valoracion, las acciones de seguimiento para el mejoramiento del
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desempefio, los procesos de autoevaluacion, las estrategias, los informes, las reclamaciones

y los estimulos.

2.4.4. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.

Este documento tiene como finalidad plantear unas ideas basicas que sirvan de
apoyo a los docentes en sus definiciones referentes al desarrollo curricular, dentro de los
Proyectos Educativos Institucionales. La incidencia en la pedagogia de la lengua materna y
la literatura, que en la Ley 115 de 1994 se ha denominado lengua castellana. De esta
manera se busca, ademas, explicitar los supuestos tedricos desde los cuales se definid la
propuesta de indicadores de logros curriculares correspondientes a la resolucion 2343 de
1996. Los lineamientos curriculares, son definidos como puntos de apoyo y orientaciones
generales para el curriculo. Asi pues, estos se adhieren a criterios nacionales sobre qué

ensefar y para que.

Los lineamientos constituyen puntos de apoyo y de orientacion general frente al
postulado de la Ley que nos invita a entender el curriculo como "...un conjunto de criterios,
planes de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion
integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local...” Por ello la
concrecion cualificadora de lineamientos serd aquella que propicie la creatividad, el trabajo
solidario en los nodos de lenguaje, grupos de investigacion, mesas de trabajo, equipos de
estudio, el incremento de la autonomia y fomenten en la escuela la investigacion, la

innovacion, la critica y la formacién 6ptima de los ciudadanos.
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2.45. Cartilla 20-21 Literatura Infantil.

El Ministerio de Educacion Nacional, en el marco del Plan Sectorial 2010-2014
Educacion de Calidad, el Camino para la Prosperidad, plantea que la educacion debe ser
una oportunidad que se brinda a todas y todos los colombianos a lo largo de la vida,
comenzando por las nifias y los nifios en primera infancia, a través de los procesos de

educacion inicial en el marco de la atencion integral.

En el Documento No. 23 La Literatura en la Educacion Inicial plantea una serie de
orientaciones pedagogicas para la educacion inicial en el marco de la atencién integral,
pues se debe concebir que en la educacion inicial, las nifias y los nifios aprenden a convivir
con otros seres humanos, a establecer vinculos afectivos con pares y adultos significativos,
diferentes a los de su familia, a relacionarse con el ambiente natural, social y cultural; a
conocerse, a ser mas autdbnomos, a desarrollar confianza en si mismos, a ser cuidados y a
cuidar a los demas, a sentirse seguros, participes, escuchados, reconocidos; a hacer y
hacerse preguntas, a indagar y formular explicaciones propias sobre el mundo en el que
viven, a descubrir diferentes formas de expresion, a descifrar las logicas en las que se
mueve la vida, a solucionar problemas cotidianos, a sorprenderse de las posibilidades de
movimiento que ofrece su cuerpo, a apropiarse y hacer suyos habitos de vida saludable, a
enriquecer su lenguaje y construir su identidad en relacion con su familia, su comunidad, su

cultura, su territorio y su pais.

Dichas actividades tienen un lugar protagonico en la educacién inicial, dado que
potencian el desarrollo de las nifias y los nifios desde las interacciones y relaciones que

establecen en la cotidianidad. En ese sentido, son actividades constitutivas del desarrollo



70

integral de las nifias y los nifios y se asumen como elementos que orientan el trabajo
pedagdgico. El juego es reflejo de la cultura, de las dindmicas sociales de una comunidad, y
en él las nifias y los nifios representan las construcciones y desarrollos de su vida y

contexto.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1. ENFOQUE DE INVESTIGACION

El enfoque de investigacion es de caracter cualitativo, de manera que se busca una
aproximacion entre el sujeto de investigacion y el objeto de estudio no solo desde el
desempefio académico, sino desde la actitud y demas aspectos subjetivos del educando
(Sautu, 2005, p.21), de modo que se brinde “profundidad a los datos, dispersion, riqueza
interpretativa, contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y experiencias unicas”
(Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p. 81). Un aspecto interesante de este enfoque es
el analisis continuo, hecho que es muy aprovechable en esta investigacidn accion educativa,
de manera que el analisis transcurre al mismo tiempo que todas las fases de la

investigacion.

En este sentido la investigacion se enmarca en el disefio de los estudios descriptivos
de tipo cualitativo, ya que, la misma busca que a través de la propuesta pedagbgica se
fortalezcan las competencias lecto-escritora apoyada en un trabajo pedagogico centrado en
el rescate de la identidad de Piedecuesta. Es decir, que este tipo de estudios descriptivo
permite conocer las caracteristicas socioeducativas de un grupo de estudiantes en
especifico, en este caso la poblacion objeto de estudio la conforman los estudiantes del

grado de tercero del Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento del Sur.

3.2. TIPO DE INVESTIGACION

De acuerdo con el enfoque de la investigacion, se implementd el tipo de

Investigacion Accidn, la cual parafraseando a Valenzuela & Flérez (2012, p.41) implica la
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utilizacion de un proceso sistematico y ciclico de planificacion, de adopcion de medidas
para la accion, asi como de observacion, evaluacion, autoevaluacion y reflexion critica

antes de planear un proximo ciclo. En este sentido, como lo reconoce Murillo (2011):

La Investigacion-Accion educativa se utiliza para describir una serie de actividades
que realiza el profesor en su propia aula de clase, con el fin del desarrollo curricular, su
autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos, los sistemas de
planificacion o la politica de desarrollo. Estas actividades tienen en comun la identificacion
de estrategias de accién que son implementadas y mas tarde sometidas a observacion,

reflexion y cambio. (p. 42)

De este modo, la investigacion accion es una metodologia que da paso a que el
objeto investigado se convierta en el artifice de su proceso en la construccion de los
conocimientos, de el emerge la problematica, pero logra transformase en parte activa del

planteamiento de la propuesta y por ende de su alternativa de solucion.

3.3. PROCESO INVESTIGATIVO

Para el desarrollo de la presente investigacion se ha tenido en cuenta la metodologia
propuesta por Carr & Kemmis (1987) en el que se destacan cuatro fases importantes que
estructuran el proceso de Investigacion Accion, los cuales consisten en observacion,
planificacion, accion, y reflexion, definidas como los momentos esenciales de la
Investigacion Accion alejandose asi, de lo que seria una investigacion tradicional; ya que en
este proceso segun, Elliot (2005) se posibilita el acercamiento objeto-sujeto de

investigacion a través de la observacion, analisis y planteamientos que dan respuestas
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concretas o alternativas viables de solucion a las problematicas reconocidas e identificadas

por los sujetos investigadores.

Fase de Observacién. Durante este primer momento Sse requirieron unos pasos que
permitieron fijar prioridades, definir estrategias y garantizar la toma de decisiones en torno
a la situacion planteada. Durante esta esta fase se elaboraron tres cuestionarios, las cuales
fueron aplicados a estudiantes, padres de familia y docentes de la institucion. Estos fueron
analizadas a través del analisis cualitativo, de alli se pudo reconocer el tipo de estrategia
pedagdgica que se estd llevando a cabo en la institucion, con el fin de analizar si,
verdaderamente, se estan llevando a cabo acciones pedagogicas con base en el modelo

pedagdgico institucional, especialmente en la lectura.

Cada uno de los cuestionarios estuvo estructurado segin los objetivos que se
pretendia medir. En el primer cuestionario el cual fue aplicado a los estudiantes de tercer
grado de primaria del Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento Sur, se basé en 10 preguntas
cerradas con respuesta Unica y de tipo dicotdmica, en donde se buscé conocer el gusto y la

percepcidn gue tenian los estudiantes hacia la lectura.

Al mismo tiempo se observaron con atencion los curriculos implementados en clase
de Lenguaje, con el fin de determinar cuéles han sido las principales actividades en clase

gue han motivado a la lectura de los educandos y cudl ha sido la respuesta de estos ultimos.

El segundo, cuestionario estuvo dirigido a los padres de familia, alli se evalud el rol
de estos en el proceso lector de los estudiantes del grado tercero del Instituto Luis Carlos
Galan Sarmiento del sur. El cuestionario se desarroll6 de acuerdo al escalamiento Likert, el

cual Velasco (2006), la define como “la comunicacidon verbal entre el entrevistado y el
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entrevistador, con el objeto de recoger las informaciones y opiniones del primero” (p. 40).
Asi mismo, se define este instrumento como una busqueda sistemética, para la indagacion
de informacién en la que el investigador pregunta a los investigados sobre los datos que
desea obtener, y posteriormente relne estos datos individuales para obtener durante la
evaluacion datos agregados (Hernandez, 2010), el cuestionario constdé de 10 preguntas

cerradas con 4 opciones de respuesta.

Por altimo, se disefid y se aplicd un cuestionario a Docentes de la institucion. El
cual tuvo como propésito identificar o conocer estrategias significativas recomendadas por
los docentes del Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento sur sede B, para fortalecer las

competencias lectoras en los estudiantes del grado Tercero.

Igualmente se destaca que también se hizo observacién en cada momento del
desarrollo de los proyectos de aula, buscando analizar la accion pedagogica y los avances
de los estudiantes, con el fin de reflexionar sobre lo que se descubre y aplicarlo

directamente en el proceso pedagogico.

Fase de Planificacion. Durante la Fase de planificacién, se estructurd la propuesta
Piedecuesta la Tierra que me ve Crecer, en el que se disefiaron cuatro proyectos de aula
cada uno con sus respectivas guias y rejillas, como herramientas clave en la conformacion
de una estrategia de lectura comprensiva apoyada en el rescate de la identidad
Piedecuestana en los estudiantes de tercero, a través de una mirada pedagdgica de las
tradiciones, costumbres y/o idiosincrasia de las personas que habitan en Piedecuesta. Estas
actividades se disefiaron teniendo en cuenta el modelo pedagdgico social-cognitivo de la

institucion, ademas de los momentos del proceso lector, explicados por Solé (1998) y la
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importancia de los dispositivos basicos de aprendizaje Azcoaga (1973), ademas de los
Derechos Basicos de Aprendizaje de los educandos, los cuales fueron clave en la
conformacién de los objetivos e indicadores de aprendizaje, mediante la elaboracién de

cuatro proyectos de aula , estructurados de la siguiente manera:

Proyecto uno: La cafia de azUcar, el dulce sabor de mi Tierra. Cuya intencion
fue aproximarse a la lecto-escritura a través de la comprension de textos narrativos sobre la
cafia de azlcar y la forma de vida de los trapicheros que trabajaban en los cafiaduzales de
Piedecuesta. Se planed, incluso, una fogata con los padres de familia para integrarlos y a la

vez compartir narraciones orales.

Proyecto dos: La Cantera, un sitio lleno de historia. Este proyecto tuvo como
base la accion pedagdgica desde la lectura oral y la descripcion de lugares para ampliar el
vocabulario y a la vez conocer uno de los sitios més visitados por los piedecuestanos, la
Cantera, por lo tanto, se organizd una salida pedagdgica con el objetivo de realizar
actividades que permitian descubrir la historia de este importante escenario y continuar

vinculando la familia y el entorno en el proceso.

Proyecto tres: Dancemos al ritmo del chulo. El objetivo de este proyecto fue
fortalecer las competencias lecto- escritoras por medio de la danza, con el fin de expresar a
través de los movimientos, la informacion adquirida en textos con diferentes formatos y
finalidades, teniendo como base uno de los patrimonios culturales de Piedecuesta: La danza

del chulo”.

Proyecto cuatro: Incubaxion, un legado para la familia Piedecuestana. En este

proyecto se busco la dinamizacion del proceso lector, por medio de la comprensién de
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textos con diferentes formatos. Aqui se destacan personajes de la region, noticias

difundidas por medios nacionales y actividades que reflejan la herencia cultural.

Es importante dejar claro que durante esta fase se aplicaron diferentes rejillas de
valoracién de los aprendizajes, las cuales permitian reconocer si el educando alcanzaba con
éxito cada uno de los criterios de evaluacion por cada categoria de andlisis, en este caso, se
evaluaba si el educando adquiria, no adquiria o estaba en el proceso de adquisién de los

diferentes conocimientos.

Tabla 2. Descripcidn de la rejilla de valoracion de aprendizajes

CATEGORIA SUBCATEGORIA CRITERIOS DE EVALUACION
Nivel de comprensién literal
. Nivel de comprensidn inferencia
Comprension ) o
Nivel de comprension critico
Conciencia seméntica Vocat_)ulg,rlo
Prediccion
e ADQUIRIDO
e ENPROCESO
e NO ADQUIRIDO
Conciencia fonoldgica Fonética
Expresion
Atencién
Dispositivos Basicos de
Aprendizaje Percepcion
Memoria

Fuente: Elaboracion propia

Del mismo modo, se tuvo en cuenta una rejilla de valoracion de la propuesta, de

modo que la estrategia disefiada estara en concordancia con las dimensiones cognitivas,
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procedimentales y actitudinales del proceso pedagdgico, en efecto, la tabla a continuacion

expone en términos generales los indicadores de evaluacion manejados frente a este ambito.

Tabla 3. Rejilla de evaluacion de proyectos

Indicador

Descripcion

Disefio

Manejo de un orden apropiado, tematicas actuales que propendan
por motivar al educando a hacer parte del desarrollo.

Coherencia

Los contenidos guardan relacién con los objetivos y categorias de
analisis de investigacion. Asi mismo, el lenguaje es coherente con
la edad y caracterizacion de la muestra objetivo.

Dimensiones

Se vincula el componente cognitivo de modo que el educando se
apropie y construya por si mismo nuevos conocimientos.

Se vincula el componente procedimental de forma que el educando
es habil en la puesta en préctica de los conocimientos construidos
bajo situaciones en contexto.

Se vincula el componente actitudinal de modo que se pretende
enfatizar en un estudiante reflexivo, cooperativista, respetuoso y
tolerante en el aula.

Principios éticos

Manejo de tematicas y procedimientos que defiendan los Derechos
Basicos del Nifio y el principio de confidencialidad de los menores
de edad bajo la Ley 1581 de 2012.

Recursos

Vinculacion de recursos pedagdgicos que contemplen un proceso
lector donde el educandos se encuentran como sujetos de interés,
de forma que se dinamiza la ensefianza y el aprendizaje.

Estrategias

Se adopta un accionar pedagégico desde el constructivismo social
estableciéndose como prioridad el escenario y el contexto socio-
educativo como partes fundamentales del proceso lector, el cual se
ve representado no como bloques de entrega de informacion, sino
como una configuracion de tres momentos claves: pre lectura,
lectura y pos-lectura.

Fuente: Elaboracion propia

Fase de Accion. Esta fase se ejecut6 en un periodo de ocho meses secuencialmente,

cada una de las actividades programadas en los proyectos de aula, buscé evaluar los

indicadores de desempefios del grupo estudiantil usando dos instrumentos, rdbricas de

evaluacion y diarios de campo, quedando evidenciados y registrados como soporte a la

investigacion. En este caso, se llevd un seguimiento a los desempefios cognitivos,

procedimentales y actitudinales de los estudiantes. Durante este momento fueron
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importantes los productos escritos y orales, las grabaciones y las fotos de cada una de las

actividades ejecutadas durante el proceso de implementacion.

Es importante mencionar que durante esta fase se integraron no sélo los estudiantes
como sujetos de interés, sino también los padres de familia quienes propiciaron la
transformacion del escenario pedagogico, pasando del tradicionalismo a la conformacion de
estrategias constructivistas sociales enriquecidas con salidas pedagdgicas, invitados
especiales y actividades dialdgicas como mesas redondas y conversatorios, de esta forma,
dichas estrategias fundamentaron un proceso lector en tres momentos: pre-lectura, lectura

y pos-lectura.

Fase de Reflexion. Durante esta fase se vincularon diferentes roles, en primer lugar,
se tuvo en cuenta la observacion, analisis, reconstruccion tedrica y conceptualizacion de las
dos autoras investigadoras, de modo que las diferentes propuestas, observaciones y
realimentaciones eran debatidas durante mesas de dialogo con la directa del proyecto,
conformandose un proceso de mejora constante y paulatina. En este caso, fue muy
importante retomar las conversaciones con los educandos, de manera que se entendiera el

proceso no solo desde la vision del educador, sino desde el estudiante.

Finalmente, durante la fase de reflexion se revisaron los resultados y experiencias
obtenidas tras la implementacion de las rabricas y los diferentes registros de los diarios de
campos de las guias de actividades transversales, en este momento del proceso
investigativo, se realizaba un analisis de cada diario de campo y de cada rubrica teniendo

como base la triangulacion de la informacion con los aportes de investigadores como
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Cassany (2006), Solé (2001), Vygotsky (1988) y Azcoaga (1978) asi como resultados

investigativos de tedricos como Ferreiro & Teberosky (1991).

3.4. INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE LA INFORMACION

Para la realizacion de este proceso se han tenido en cuenta algunos instrumentos que

permitieron recoger informacion, a continuacion, se presentan:

Observacion participativa. Parafraseando a Valenzuela & Flérez (2012, p.12) la
observacion es una técnica de recoleccion de datos utilizada en todos los enfoques de
investigacion, su prop6sito es describir eventos, situaciones y comportamientos. Esta se
sitla en un rango que va desde un nivel alto a un menor nivel de estructuracion. Como parte

de esta técnica es util el uso del instrumento de diario de campo.

La observacion participativa se realizd de manera transversal a todo el proceso de
investigacion, durante la implementacion de la propuesta pedagogica aplicada en el aula de
clases, tanto en la institucion (desde el rol del educador) como en momentos diferentes
como las salidas pedagogicas que se llevaron a cabo. Durante esta fase se observo, el clima
emocional por las actividades a realizar, la percepcidn que tienen los estudiantes en cuanto
a la implementacion de nuevas estrategias, la atencion prestada, la comprension de los
diferentes textos o instrucciones, la participacion activa, la entonacion e incluso la
pronunciacion correcta de los sonidos durante las lecturas en voz alta, atendiendo a la
diversidad y haciendo seguimiento a la evaluacion permanente. Una vez observadas las
actitudes y la reciprocidad de los estudiantes del grado tercero en la realizacion de cada
actividad, se procedio a registrar la informacion en los diarios de campos a través de una

descripcion detalla de las actividades observadas.



80

Diarios de Campos. Segun, Valenzuela et al (2012) el diario provee datos sobre la
agenda del investigador, logistica y razones que son importantes para tomar decisiones
metodoldgicas. Los autores sugieren gran disciplina para realizar esta actividad, asi como
llevar un registro dia a dia. El diario se convierte en un elemento importante para la validez

del estudio. (p.15)

A través de este instrumento se registro las reacciones de los estudiantes de grado
tercero durante las actividades realizadas para fortalecer las competencias lecto-escritoras,
identificando el proceso de aprendizaje y desarrollo del sentido critico a cada alumno. Los
diarios de campos sirvieron para registrar la informacion de manera cualitativa sobre las
actividades realizada por los estudiantes favoreciendo el andlisis profundo, reflexivo y
actitudinal de las situaciones presentadas en el grupo de estudiantes, asi mismo, permitio la

toma de posturas diferentes y cambios en la forma de llevar a cabo la pedagogia de aula.

La caracteristica mas importante en este instrumento de recoleccién de informacion
es desarrollar la capacidad de observacion generando asi un pensamiento reflexivo, dentro
del contexto educativo dando inicio a un proceso de investigacion-reflexion, por otra parte,
es funcional ya que nos sirve como medio evaluativo de un contexto y por ultimo facilita la

toma de decisiones.

Observacion de recursos fotograficos y multimediales. Es Atribuida a la
observacién no participante como un modelo racionalista de investigacion. Se registra sélo
lo preparado por un plan de observacion, ya sea de contacto directo con el fenémeno o la

conducta. (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010)
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Para la presente investigacion, la observacion no participante se realiz6 a través de
grabaciones y fotos durante la realizacion de las actividades de la propuesta pedagdgica
para fortalecer las competencias lecto-escritoras. Asi mismo, se realizaron videos como
evidencias relacionadas a las actividades realizadas por los estudiantes. Estas evidencias se
analizaron con base en las categorias establecidas en esta investigacion, con la intensién de

dar respuestas a la pregunta de investigacion sustentada al inicio de esta investigacion.

Cuestionario. Se ha utilizado como técnica de recogida de informacion en
investigaciones en el campo educativo. El cuestionario es definirlo como «una técnica
estructurada que permite la recogida rapida y abundante de informacién mediante una serie
de preguntas orales o escritas que debe responder un entrevistado con respecto a una 0 mas

variables a medir» (Albert, 2007, p.115).

De acuerdo a lo anterior, dicho instrumento permiti0 estandarizar e integrar el
proceso de recopilacion de datos sobre las variables que se evaluard. En este sentido, se
aplicaron tres cuestionarios, a estudiantes, docentes y padres de familia. Cada uno de ellos
se estructurd de la siguiente manera; para los estudiantes se elabord un cuestionario con
diez preguntas enfocadas en conocer las habilidades que poseen en la lectura y escritura.

Estas preguntan son abiertas y cerradas.

Por otra parte, el cuestionario dirigido a los docentes y a los padres, fue estructurado
con 10 preguntas bajo la escala de Likert, donde se pretendié evaluar el papel del docente y
los padres en el proceso lecto-escritor de los estudiantes de grado tercero del colegio Luis

Carlos Galan Sarmiento del Sur.
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Rubricas. Para Masmitja & Irurita (2013) aseveran que la rabrica, como guia u hoja
de ruta de las tareas muestra las expectativas que alumnado y profesorado tienen y
comparten sobre una actividad o varias actividades, organizadas en diferentes niveles de
cumplimiento: desde el menos aceptable hasta la resolucion ejemplar, desde lo considerado

como insuficiente hasta lo excelente, (p. 13).

Este instrumento es de gran claridad, ya que permitio la evaluacion de los cuatro
proyectos aplicados a los estudiantes del grado tercero. Se realizaron cuatro rubricas por
cada proyecto aplicado, cada una de ellas analiz6 las categorias: comprension, conciencia
semantica, conciencia fonoldgica y procesos cognitivos. Asi mismo, se tomaron en cuentan
las subcategorias que orientaron el proceso de evaluacion. Los indicaron para el andlisis
fueron adquirido, en proceso, no adquirido, en la aplicacion de cada uno de los proyectos,
con la finalidad de conocer el avance de los estudiantes en las competencias lecto-escritoras
apoyadas en las lecturas como: noticias, biografias, afiches, cuentos, mitos o historietas

entre otros, de la identidad Piedecuestana.
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4. PROPUESTA PEDAGOGICA

4.1. Nombre de la propuesta: Piedecuesta, la tierra que me ve crecer

4.1.1. Descripcion

El presente proyecto estd encaminado a la implementacion de un trabajo
pedagdgico fundamentado en el rescate de la identidad piedecuestana, de manera que se
fortalecieran las competencia lecto- escritoras en los estudiantes de tercero del Instituto
Luis Carlos Galan Sarmiento sede B, a través del rescate de tradiciones, costumbres y

modos de vida de las personas que habitan en Piedecuesta.

Se plantean cuatro proyectos trasversales, con el propdésito de fortalecer la
lectura y promover en los nifios la identidad cultural por su tierra y el amor por sus

raices:

e La cafia de azUcar, dulce sabor de mi tierra
e La Cantera, un lugar lleno de historia
e Dancemos al ritmo de la danza del chulo

e Incubaxion, un legado cultural

4.1.2. Estandares:

e Factor de organizacion: Produccién textual

e Enunciado identificador: Produzco textos orales que responden a distintos propdsitos

comunicativos.
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Subproceso:

» Utilizo, de acuerdo con el contexto, un vocabulario adecuado para expresar

mis ideas.

* Expreso en forma clara mis ideas y sentimientos, segun lo amerite la

situacion comunicativa.

» Utilizo la entonacion y los matices afectivos de voz para alcanzar mi

propdsito en diferentes situaciones comunicativas.

» Tengo en cuenta aspectos semanticos y morfosintacticos, de acuerdo con la

situacién comunicativa en la que intervengo.

* Describo personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada.

* Describo eventos de manera secuencial.

* Elaboro instrucciones que evidencian secuencias logicas en la realizacion

de acciones.

» Expongo y defiendo mis ideas en funcion de la situacion comunicativa.

Enunciado identificador: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas.

Subproceso:

Para lo cual,
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* Determino el tema, el posible lector de mi texto y el proposito

comunicativo que me lleva a producirlo.
* Elijo el tipo de texto que requiere mi proposito comunicativo.

* Busco informacién en distintas fuentes: personas, medios de comunicacion

y libros, entre otras.
* Elaboro un plan para organizar mis ideas.
* Desarrollo un plan textual para la produccion de un texto descriptivo.

* Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas
de mis compafieros y profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales, pronombres) y ortograficos (acentuacion,

mayusculas, signos de puntuacion) de la lengua castellana.

Factor de organizacion: Comprension e interpretacion textual
Enunciado identificador: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y
finalidades.

Subproceso:
Para lo cual,
* Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periodicos, etc.
* Reconozco la funcion social de los diversos tipos de textos que leo.

» Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.



86

» Elaboro hipdtesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso
de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los

titulos.

* Identifico el proposito comunicativo y la idea global de un texto.

e Factor de organizacion: Literatura
e Enunciado identificador: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ludica.

e Subproceso:

Para lo cual,

* Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas, o cualquier otro texto

literario.

» Elaboro y socializo hipoétesis predictivas acerca del contenido de los textos.

* Identifico maneras de como se formula el inicio y el final de algunas narraciones.

* Recreo relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes, hechos y €épocas.

e Factor de organizacion: Medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos
e Enunciado identificador: Reconozco los medios de comunicacion masiva y caracterizo
la informacién que difunden.

e Subproceso:

Para lo cual,
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« Utilizo los medios de comunicaciéon masiva para adquirir informacion e

incorporarla de manera significativa a mis esquemas de conocimiento.

e Enunciado identificador: Comprendo la informacién que circula a través de algunos
sistemas de comunicacion no verbal.

e Subproceso:

Para lo cual,

* Reconozco la temdtica de caricaturas, tiras cémicas, historietas, anuncios

publicitarios y otros medios de expresion grafica.

e Factor de organizacion: Comprension e interpretacién textual
e Enunciado identificador: Identifico los principales elementos y roles de la
comunicacion para enriquecer procesos comunicativos auténticos.

e Subproceso:

Para lo cual,

* Reconozco los principales elementos constitutivos de un proceso de

comunicacion: interlocutores, codigo, canal, texto y situacion comunicativa.

4.1.3. Derechos Béasicos de aprendizaje:

e Lee en voz alta, con fluidez (diccion y velocidad) y con la entonacion adecuada segun
el mensaje del texto
e Usa conectores copulativos y disyuntivos entre oraciones y parrafos que le permitan

unir ideas y dar coherencia a sus escritos.
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e Utiliza en sus producciones escritas el punto y aparte para separar parrafos, la coma
para enumerar y la mayuscula para iniciar una oracién y para escribir nombres propios.

e Establece la relacion entre palabras, imagenes y graficos en un texto

¢ Realiza inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a partir de
la informacién que le brinda el texto.

e Escribe textos de minimo dos pérrafos, de tipo informativo y narrativo (realizando la
planeacidn sugerida por el docente).

e Realiza intervenciones orales sobre un tema tratado en clase, una lectura o un evento

significativo, en las cuales contestan, pregunta o da su opinion.

4.1.4. Dispositivos basicos

Segin Azcoaga (1978) “Los dispositivos basicos del aprendizaje son aquellas
condiciones del organismo necesarias para llevar a cabo un aprendizaje cualquiera, incluido

el aprendizaje escolar”.

Teniendo en cuenta lo anterior, se definen como las condiciones naturales que posee
el ser humano para llevar a cabo cualquier aprendizaje, para acceder al mundo que lo rodea,
es una respuesta estimuladamente definida que atiende: la sensopercepcion, la memoria y la
atencion, de forma que todos estos se trabajaron de forma transversal en los diferentes
proyectos, asi por ejemplo, ante la tematica sobre la Cafia de Azucar, se procurd que el
educando trabajara la memoria no desde la mecanizacion del nuevo vocabulario, sino desde
la asociacion de términos nuevos en diferentes situaciones comunicativas. En este caso
particular, se pretendia intervenir en la produccion textual, especialmente, al deber tenerse

en cuenta aspectos semanticos y morfosintécticos, de acuerdo con la situacion comunicativa
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en la que el educando intervenga. Asi mismo, se incidia en la atencion, buscandose que el
educando elaborara hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el

proceso de lectura apoyandose en conocimientos previos, las iméagenes y los titulos.



4.15. Contenidos

Tabla 4. Contenidos tematicos
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CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES

e Narrativa: mito, leyenda, | ¢ Leer en voz alta, con fluidez y | ¢ Valorar la importancia de
cuento. con la entonacién adecuada conservar tradiciones

e Lirica: trabalenguas, coplas segun el mensaje de texto. culturales que nos

Dramatica: el teatro
Textos informativos: noticia
y biografia

Escribir textos cortos sobre lo
escuchado, visto o leido.
Relacionar graficas con textos
escritos ya sea completandolas
0 explicandolas.

Utilizar un vocabulario preciso
y variado para transmitir
mensajes.

Exponer y defender las ideas en
funcion de una situacion
comunicativa.

caracterizan como region.
Reconocer la funcién de los
textos leidos o escritos en la
promocion de los valores.
Comparar sus aportes con los

de sus compafieros e
incorpora en sus
conocimientos y  juicios
elementos  aportados  por
otros.

Reconocer y respeta los
juicios  criticos de sus

comparieros.

Fuente: Elaboracion propia

4.1.6. Marco conceptual de la propuesta pedagdgica

e Tradicion oral:

Al hablar de tradicion oral o folklore se tienen en cuenta los cuentos populares,

leyendas, mitos, refranes, creencias, relatos de vida, entre otros. Definiremos los que en el

presente proyecto tendremos en cuenta.

e Cuento popular:

Para Antonio Rodriguez Almodoévar (2010), “El cuento popular es un relato de

ficcion que s6lo se expresa verbalmente y sin apoyos ritmicos; carece de referentes

externos, se transmite principalmente por via oral y pertenece al patrimonio colectivo. Su

relativa brevedad le permite ser contado en un solo acto. En cuanto al contenido, parte de
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un conflicto, se desarrolla en forma de intriga y alcanza un final, a menudo sorprendente.
Muchos cuentos se componen de dos partes o secuencias (si bien la segunda suele estar
debilitada o perdida). El sentido de los cuentos populares se aloja fundamentalmente en la
accion. Sus personajes carecen de entidad psicoldgica individual, pero no de significado,

que esté ligado a la accion. El ornatus, o estilo, practicamente no existe.”

e Laleyenda

Para Herreros (2010, p. 16), “la leyenda «lo que ha de ser leido», son aquellos
relatos que explican lo que ya solo podian entender (los hombres) con palabras, pues ya no
se sentian parte de ello (de la Tierra)”. Segan Arnold van Gennep, la leyenda es una
narracion que “indica el lugar con precision; los personajes son individuos determinados,
tienen sus actos un fundamento que parece historico y son de cualidad heroica”. También la
define como una “narracion localizada, individualiza, objeto de fe” (Gennep, 1982, pp. 21,
28). El Diccionario de la Lengua Espafiola define la leyenda como “la relacion de sucesos

que tienen mdas de tradicionales o maravillosos que de historicos o verdaderos” (RAE,

2011).

e Mito

El mito como relato hace referencia a una irrupcion del «otro tiempo» en el «tiempo
de los hombres» que provoca el origen de la realidad mas vasta, del mundo o el origen de
algo en el mundo; es decir, estamos ante la presencia de vinculos entre distintas calidades
de tiempo que se expresan en el «origen como fundamento» y en el «origen como

principio» (Lopez Austin 1998)
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Lévi-Strauss refiere también que el mito se define por un sistema temporal, que
combina las propiedades de la lengua y el habla. Un mito se refiere siempre a
acontecimientos pasados: “Antes de la creacion del mundo» o «durante las primeras
edades» 0 en todo caso «hace mucho tiempo”. “Pero el valor intrinseco atribuido al mito
proviene que estos acontecimientos, que se suponen ocurridos en un momento del tiempo,
forman también una estructura permanente. Ella se refiere simultaneamente al pasado, al

presente y al futuro”. (Lévi-Strauss 1987a: 232).

4.1.7. Estructuracion de proyectos pedagogicos

A continuacién se exponen los cuatro proyectos pedagdgicos disefiados para la
propuesta de investigacion, teniendo en cuenta los estandares manejados, los indicadores de
desempefio, los Derechos Basicos de Aprendizaje, dispositivos basicos, la

conceptualizacion y las actividades.

En primer lugar se muestra el proyecto La Cafia de Azucar, dulce sabor de mi tierra,
en el que se busca fortalecer la comprension lectora, a partir de actividades que exponen la
forma como se elabora este producto en el municipio de Piedecuesta, de manera que se
usan murales y lecturas, ademas de herramientas que desarrollan los dispositivos basicos
de aprendizaje como las sopas de letras y preguntas orales. Es importante dejar claro que
este proyecto tiene como bondades la inclusion de un vocabulario nuevo, a partir de

palabras como cafiaduzales, agricultura, cafia, cultivos, entre otras.



Tabla 5. Proyecto numero 1: “Un

roducto dulce de mi region: La cafia de azficar”.

93

. Derechos Dispositivos
. Indicadores - L o .
Estandar ~ basicos de | basicos de | Conceptualizacion | Actividades
de desempefio s o
aprendizaje | aprendizaje
Obra de titeres
basada en el
cuento “La nifia
de la cafia de
azucar .
Guia de
comprension
lectora: nivel
Escucha con .
” literal,
atencion el . .
w inferencial y
cuento La e
i ~ critico.
nifia de la cafia
. El cuento popular
de azucar”. .
Sopa de letras:
Expresa en
La leyenda deletreo y
forma oral sus L (-
. practica fonética
ideas y . :
- El mito de vocabulario
sentimientos Lee en voz .
. relacionado con
segin lo | alta, con ~
Factor de . . la cafla de
organizacion: amerita la | fluidez y con aziicar
g situacion la Lo . o
Comprension - . Diccionario, Actividad de
e comunicativa. | entonacion vocabulario: cafia | conciencia
. -, Reconoce la | adecuada el . -
interpretacion . . . .. | de azucar, | fonologica de
textual funcién social | mensaje del | Concentracion: roductos vocabulario
. textos leidos. texto. sopa de letras. pro .
Enunciado - . L derivados de la | relacionado con
identificador: |dentifica la. | Realiza Memoria: cafia de azlcar la cafia de
silueta o el | inferencias y | concéntrese . . y ,
Comprendo ; o terminologia azucar.
formato de los | relaciones Atencion: .
textos que relacionada con el
: textos que lee. | coherentes rompecabezas ; .
tienen cultivo. Actividad de
. Elabora sobre el e
diferentes L . La leyenda semantica.
hipotesis contenido de ,
formatos y Concéntrese
- acerca del | una lectura a
finalidades. . .
sentido global | partir de la
de los textos, | informacion .
. El afiche
antes y durante | que le brinda
el proceso de | el texto.
lectura; para el . .
P Descripcion de | Guia de
efecto, -
procesos compresion

apoyandose en
sus
conocimientos
previos, las
imagenes y los
titulos.

sobre la leyenda
“La cafia y el
viento, dos
grandes
compafieros”,
literal,
inferencial
critico

Guia de
compresién

sobre el afiche
“Beneficios de
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la panela”,
literal,
inferencial
critico
Reflexién de la
actividad.
Rompecabezas,
refuerzo de
atencion.
Proceso de
elaboracion de
la cafla de
azlcar.
Evaluacién del proyecto
Indicador Descripcion
Manejo de un orden apropiado, tematicas actuales que propendan
Disefio por motivar al educando a hacer parte del desarrollo lecto-escritor.
Los contenidos guardan relacién con los objetivos y categorias de
Coherencia andlisis de investigacion. Asi mismo, el lenguaje es coherente con
la edad y caracterizacion de la muestra objetivo.
Se vincula el componente cognitivo de modo que el educando se
apropie y construya por si mismo nuevos conocimientos.
Se vincula el componente procedimental de forma que el educando
. . es habil en la puesta en practica de los conocimientos construidos
Dimensiones

bajo situaciones en contexto.

Se vincula el componente actitudinal de modo que se pretende
enfatizar en un estudiante reflexivo, cooperativista, respetuoso y
tolerante en el aula.

Principios éticos

Manejo de tematicas y procedimientos que defiendan los Derechos
Basicos del Nifio y el principio de confidencialidad de los menores
de edad bajo la Ley 1581 de 2012,

Recursos

Vinculacion de recursos pedagdgicos que contemplen un proceso
lector donde el educandos se encuentran como sujetos de interés,
de forma que se dinamiza la ensefianza y el aprendizaje.

Estrategias

Se adopta un accionar pedagogico desde el constructivismo social
estableciéndose como prioridad el escenario y el contexto socio-
educativo como partes fundamentales del proceso lector, el cual se
ve representado no como bloques de entrega de informacién, sino
como una configuracion de tres momentos claves: pre lectura,
lectura y pos-lectura.
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Frente a este proyecto se buscaba que los educandos mejoraran su competencias

lecto-escritoras a partir de un cambio en el escenario pedagdgico, de forma que se integrara

no solo el rol educador y el rol del educando, sino también el rol del padre de familia, de

manera que se Vvisitd uno de los lugares mas representativos de Piedecuesta: La Cantera, de

manera que se le posibilitd tanto a los estudiantes como a padres dialogar sobre la historia

de este lugar, poniéndose en consideracién anécdotas y hechos que han marcado la

identidad piedecuestana.

Es importante aclarar que este proyecto tuvo en cuenta, ademas de guias de

aprendizaje, diferentes sopas de letras, actividades de pronunciacion correcta, lectura en

voz alta y crucigramas que enriquecian el proceso lector en sus diferentes momentos,

promoviendo la lectura significativa y la produccion textual.

Tabla 6. Proyecto nimero 2: La Cantera, un sitio lleno de historia.

Estandar Indicadores | Derechos Dispositivos Conceptualizacién | Actividades

de béasicos de | basicos de

desempefio aprendizaje | aprendizaje
Factor de | Utiliza  los | Establece la | Concentracion: | Leyenda Guia:
organizacién: | medios de | relacion Memoria Se trabaj6 escucha,
Medios  de | comunicacion | entre Atencidn comprension de idea
comunicacién | masiva para | palabras, principal,
y otros | adquirir imagenes y | Percepcion vocabulario
sistemas informacion e | gréficos en relacionado con la
simbolicos incorporarla un texto. Cantera y
Enunciado de manera | Lee en voz Deducir y contexto | descripcion de
identificador: | significativa a | alta, con contexto y
Reconozco mis esquemas | fluidez vy personajes.
los medios de | de con la
comunicacién | conocimiento. | entonacion Guia:
masiva y | Reconoce la | adecuada el Definicion de frases
caracterizo la | teméatica de | mensaje del Descripcion de un | segiin el contexto,
informacion caricaturas, texto. lugar argumentacion  de
que difunden. | tiras comicas, | Realiza ideas, produccién de
Enunciado historietas, inferencias frases, uso de
identificador: | anuncios y relaciones adjetivos en los
Comprendo publicitarios | coherentes textos.
la y otros | sobre el ¢Qué debo
informacion medios de | contenido controlar para leer
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que circula a | expresion

través de | grafica.
algunos

sistemas de
comunicacion

no verbal.

de una en voz alta?

lectura a Guia:

partir de la Conceptualizacién,
informacion lectura sobre
que le contextualizacion de
brinda el la Cantera,
texto. fotografias de antes

Caminata por la | y actuales del Cerro,

Cantera reconocimiento  de
detalles,
comparacion de
imagenes.

Guia:

Conceptualizacion,
pronunciacién  de
una serie de
palabras, medicion
de lectura, practicar
lectura a voz viva de
un texto, reconocer
vocabulario
conocido y consultar
en el diccionario el
vocabulario
desconocido.

Caminata en familia
por la Cantera,
solucion de sopa de
letras y crucigrama
sobre historia de la
construccién de la
Cantera.

Evaluacién del proyecto

Indicador

Descripcion

Disefio

Manejo de un orden apropiado, tematicas actuales que propendan
por motivar al educando a hacer parte del desarrollo lecto-escritor.

Coherencia

Los contenidos guardan relacién con los objetivos y categorias de
analisis de investigacion. Asi mismo, el lenguaje es coherente con
la edad y caracterizacion de la muestra objetivo.

Dimensiones

Se vincula el componente cognitivo de modo que el educando se
apropie y construya por si mismo nuevos conocimientos.

Se vincula el componente procedimental de forma que el educando
es habil en la puesta en préctica de los conocimientos construidos
bajo situaciones en contexto.

Se vincula el componente actitudinal de modo que se pretende
enfatizar en un estudiante reflexivo, cooperativista, respetuoso y
tolerante en el aula.

Principios éticos

Manejo de tematicas y procedimientos que defiendan los Derechos
Basicos del Nifio y el principio de confidencialidad de los menores
de edad bajo la Ley 1581 de 2012.
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Recursos

Vinculacion de recursos pedagdgicos que contemplen un proceso
lector donde el educandos se encuentran como sujetos de interés,
de forma que se dinamiza la ensefianza y el aprendizaje.

Estrategias

Se adopta un accionar pedagdgico desde el constructivismo social
estableciéndose como prioridad el escenario y el contexto socio-
educativo como partes fundamentales del proceso lector, el cual se
ve representado no como bloques de entrega de informacion, sino
como una configuracion de tres momentos claves: pre lectura,
lectura y pos-lectura.
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Es importante exponer el proyecto 3: Dancemos al ritmo de la Danza del Chulo, en

la que se hace alusion a una danza representativa del municipio de Piedecuesta, mediante

textos informativos y descriptivos que exhortaran al educando no s6lo a descubrir este

elemento cultural, sino a entender su historia, caracteristicas, personajes importantes y

generalidades, para ello se aplica la biografia y los textos gréficos como formas de

enriquecer el proceso lector en los estudiantes.

Tabla 7. Proyecto niumero 3: “Dancemos al ritmo del chulo”.

Estandar Indicadores | Derechos Dispositivos Conceptualizacion | Actividades

de béasicos de | basicos de

desempefio aprendizaje | aprendizaje
Factor de | Utiliza textos | Establece la | Concentracion: | Descripcion de un | Guia:
organizacién: | con diferentes | relacion Memoria objeto Se trabajé
Comprension | formatos para | entre Atencion comprension,
e adquirir palabras, semantica,
interpretacion | informacién e | imégenes y | Percepcion expresion,
textual incorporarla graficos en Texto informativo | prediccion y
Enunciado de manera | un texto. atencion,
identificador: | significativa a | Lee en voz percepcion y
Leo diferentes | mis esquemas | alta, con memoria tomando
clases de | de fluidez vy como  base la
textos: conocimiento. | con la descripcion.
manuales, Comprende la | entonacién La biografia
tarjetas, temética  de | adecuada el
afiches, afiches, mensaje del Guia:
cartas, anuncios texto. Se trabajara
periodicos, publicitarios Realiza comprension,
etc. y otros | inferencias semantica,
Reconozco la | medios de | y relaciones expresion,
funcion social | expresion coherentes Tradicion oral prediccion y
de los | grafica. sobre el atencion,
diversos tipos contenido percepcion y
de textos que de una memoria tomando
leo. lectura a como base el texto
Identifico la partir de la informativo.
silueta o el informacion
formato de los que le
textos que leo. brinda el Guia:
Elaboro texto. Se trabajara
hipdtesis comprension,
acerca del semantica,
sentido global expresion,
de los textos, prediccion y
antes y atencion,
durante el percepcion y
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proceso de
lectura; para
el efecto, me
apoyo en mis
conocimientos
previos, las

imagenes vy
los titulos.
Identifico el
proposito

comunicativo
y la idea
global de un
texto.

memoria tomando
como base la
biografia.

Guia:

Se trabajo
comprension,
semantica,
expresion,
prediccion y
atencion,
percepcion y
memoria tomando
como base la
tradicion cultural de
Piedecuesta.

Evaluacién del proyecto

Indicador

Descripcion

Disefio

Manejo de un orden apropiado, tematicas actuales que propendan
por motivar al educando a hacer parte del desarrollo lecto-escritor.

Coherencia

Los contenidos guardan relacion con los objetivos y categorias de
analisis de investigacion. Asi mismo, el lenguaje es coherente con
la edad y caracterizacion de la muestra objetivo.

Dimensiones

Se vincula el componente cognitivo de modo que el educando se
apropie y construya por si mismo nuevos conocimientos.

Se vincula el componente procedimental de forma que el educando
es habil en la puesta en practica de los conocimientos construidos
bajo situaciones en contexto.

Se vincula el componente actitudinal de modo que se pretende
enfatizar en un estudiante reflexivo, cooperativista, respetuoso y
tolerante en el aula.

Principios éticos

Manejo de tematicas y procedimientos que defiendan los Derechos
Basicos del Nifio y el principio de confidencialidad de los menores
de edad bajo la Ley 1581 de 2012.

Recursos

Vinculacion de recursos pedagdgicos que contemplen un proceso
lector donde el educandos se encuentran como sujetos de interés,
de forma que se dinamiza la ensefianza y el aprendizaje.

Estrategias

Se adopta un accionar pedagdgico desde el constructivismo social
estableciéndose como prioridad el escenario y el contexto socio-
educativo como partes fundamentales del proceso lector, el cual se
ve representado no como bloques de entrega de informacion, sino
como una configuracion de tres momentos claves: pre lectura,
lectura y pos-lectura.
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Por ultimo se expone el proyecto 4: “Incubaxion, un legado para las familias”, en el

que se seleccion6 un gurpo artistico representativo de Piedecuesta con el fin de que visitara

a los estudiantes de tercer grado del plantel escolar y les permitieran observar una de sus

presentaciones y con ello promover la lectura y promocion textual de los educandos, en este

caso, se puso en desarrollo afiches, biografias, noticias y entrevistas que permitieran

relacionar imagenes y texto, conformar inferencias y mejorar la fluidez en la lectura en voz

alta.
Tabla 8. Proyecto niimero 4: “Incubaxion, un legado para las familias”.

Estandar Indicadores | Derechos Dispositivos Conceptualizacion | Actividades

de béasicos de | basicos de

desempefio aprendizaje | aprendizaje
Factor de | Utiliza textos | Establece la | Concentracién: | La noticia Guia:
organizacién: | con diferentes | relacion Memoria Se trabajé
Comprension | formatos para | entre Atencidn comprension,
e adquirir palabras, semantica,
interpretacion | informacién e | imégenes y | Percepcion expresion,
textual incorporarla graficos en El afiche prediccion y
Enunciado de manera | un texto. atencién tomando
identificador: | significativa a | Lee en voz como base la
Leo diferentes | mis esquemas | alta, con noticia sobre
clases de | de fluidez vy INCUBAXION.
textos: conocimiento. | con la
manuales, Comprende la | entonacién
tarjetas, temética  de | adecuada el La biografia Guia:
afiches, afiches, mensaje del Se trabajara
cartas, anuncios texto. comprension,
periddicos, publicitarios Realiza semantica,
etc. y otros | inferencias expresion,
Reconozco la | medios de | y relaciones prediccion y
funcion social | expresion coherentes atencién tomando
de los | gréfica. sobre el La entrevista como base la
diversos tipos contenido noticia sobre
de textos que de una INCUBAXION.
leo. lectura a
Identifico la partir de la
silueta o el informacion Guia:
formato de los que le Se trabajard
textos que leo. brinda el comprension,
Elaboro texto. semantica,
hipotesis expresion,
acerca del prediccién y
sentido global atencion tomando
de los textos, como base la
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antes y
durante el
proceso de
lectura; para
el efecto, me
apoyo en mis
conocimientos
previos, las

imagenes vy
los titulos.
Identifico el
proposito

comunicativo
y la idea
global de un
texto.

biografia de
Weymar Quintero
director de
INCUBAXION.
Guia:

Se trabajara
comprension,
semantica,
expresion,
prediccion y

atencion tomando
como base la
entrevista
realizada a los
integrantes del
grupo
INCUBAXION.

Evaluacién del proyecto

Indicador

Descripcion

Disefio

Manejo de un orden apropiado, tematicas actuales que propendan
por motivar al educando a hacer parte del desarrollo lecto-escritor.

Coherencia

Los contenidos guardan relacion con los objetivos y categorias de
analisis de investigacion. Asi mismo, el lenguaje es coherente con
la edad y caracterizacion de la muestra objetivo.

Dimensiones

Se vincula el componente cognitivo de modo que el educando se
apropie y construya por si mismo nuevos conocimientos.

Se vincula el componente procedimental de forma que el educando
es habil en la puesta en practica de los conocimientos construidos
bajo situaciones en contexto.

Se vincula el componente actitudinal de modo que se pretende
enfatizar en un estudiante reflexivo, cooperativista, respetuoso y
tolerante en el aula.

Principios éticos

Manejo de tematicas y procedimientos que defiendan los Derechos
Basicos del Nifio y el principio de confidencialidad de los menores
de edad bajo la Ley 1581 de 2012.

Recursos

Vinculacion de recursos pedagdgicos que contemplen un proceso
lector donde el educandos se encuentran como sujetos de interés,
de forma que se dinamiza la ensefianza y el aprendizaje.

Estrategias

Se adopta un accionar pedagégico desde el constructivismo social
estableciéndose como prioridad el escenario y el contexto socio-
educativo como partes fundamentales del proceso lector, el cual se
ve representado no como bloques de entrega de informacion, sino
como una configuracion de tres momentos claves: pre lectura,
lectura y pos-lectura.

Fuente: Elaboracion propia
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5. ANALISIS DE INFORMACION

5.1. ANALISIS POR CATEGORIAS

Con el fin de realizar el anélisis de resultados por categorias se tomaron como base
las rabricas de evaluacion y los diarios de campo realizados por las docentes investigadoras
durante el desarrollo de la aplicacion de los proyectos, igualmente, estas rubricas de

evaluacion estan divididas en categorias y subcategorias las cuales son:

Tabla 9. Categorias y subcategorias.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
COMPRENSION DEL TEXTO Nivel literal
Nivel inferencial
Nivel critico
CONCIENCIA SEMANTICA Vocabulario
Prediccion
CONCIENCIA FONOLOGICA Expresion
Fonética
DISPOSITIVOS BASICOS DE APRENDIZAJE Atencion
Percepcion
Memoria

Sin embargo, debido al gran volumen de informacion fue necesario aplicar el
método de analisis de datos cualitativos de Herndndez& Sampieri (2010, p.630), el cual se

expone en la siguiente figura:
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RECOLECCION DE DATOS
(RUBRICAS Y DIARIOS DE CAMPO)

ORGANIZACION DE DATOS
Los datos se organizaron de acuerdo a cada guia
aplicada en la propuesta

PREPARAR LOS DATOS
Transcribir datos verbales en textos

FORMULAR EXPLICACIONES
Producto del analisis reflexivo de
las autoras de investigacion -
Discusion y triangulacion de datos

REVISION DE LOS DATOS
Lectura y analisis reflexivo de los instrumentos

) AGRUPAR POR CODIGOS
DESCUBRIR LA UNIDAD DE ANALISIS Se resalto con colores cada instrumento

En este caso fue LA COMPETENCIA LECTO- para la agrupacio’n Directa
ESCRITORA

CATEGORIZAR LOS RESULTADOS
En este caso se obtuvieron 4 categorias de
analisis

DESCUBRIR SUBCATEGORIAS DE
ANALISIS
Se encontraron 10 subcategorias

Figura 9. Técnicas de Analisis Cualitativo

Fuente: Adaptado de Hernandez, Fernandez, & Baptista, (2010)
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Ciertamente, abordar tanto los momentos de investigacion accién de Carr y Kemmis
(1987) asi como la técnica de analisis cualitativos de Hernandez & Sampieri (2010)
permitié dimensionar de mejor manera los resultados encontrados, especialmente las
categorias encontradas: comprension, conciencia semantica, conciencia fonoldgica y
dispositivos basicos de aprendizaje, de esta manera, una de las ventajas mas importantes de
la reflexién y la triangulacién especialmente, dentro de la practica investigativa en
educacion, se debe a que cuando dos estrategias arrojan resultados muy similares, esto
corrobora los hallazgos; pero cuando, por el contrario, estos resultados no lo son, la
triangulacion ofrece una oportunidad para que se elabore una perspectiva mas amplia en
cuanto a la interpretacion, porque sefiala su complejidad y esto a su vez enriquece el estudio
y brinda la oportunidad de que se realicen nuevos planteamientos. (Okuda and Gomez

2005).

En consecuencia, cada categoria fue reforzada con la aplicacion de las diferentes
actividades en donde se destaco el desarrollo del nivel de comprension literal, inferencial y
critico. A nivel literal se trabajé lo que figuraba explicitamente en el texto, a nivel
inferencial los estudiantes hacian una interaccion constante con el texto y en el nivel critico
formularon juicios subjetivos teniendo en cuenta contextos sociales. En este sentido cabe
parafrasear a autores como Gordillo & Flérez (2012, p. 8) quien destaca la utilizaciéon de
lecturas diferentes, entretenidas y que rescaten el contexto socio-educativo del educando,

ya que la tematica cultural fue un agente innovador tantos los nifios como en sus familias.

En cuanto a la categoria de conciencia semantica se hizo uso constante del
diccionario y la técnica de la contextualizacion, durante las lecturas se subrayaba

vocabulario desconocido, se predecian significados y se corroboraban segun el contexto los
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mismos. Asi también, para el desarrollo de la categoria de conciencia fonoldgica, se resalt6
que los estudiantes leyeron el texto en voz alta, cuidando de hacer las pausas
correspondientes durante comas o puntos, hecho que era aplaudido por las educadoras

investigadoras.

Finalmente, en la categoria de dispositivos basicos de aprendizaje se fortalecié la
atencion, definida por Azcoaga (1978) como el control de los estimulos por parte del
organismo, percepcion, definida por este mismo autor como la forma de recibir, elaborar e
interpretar la informacion proveniente del entorno y memoria como la capacidad de retener
y de evocar eventos del pasado, mediante procesos neurobiolégicos de almacenamiento y
de recuperacidn, donde se les indicé a los estudiantes dar significado a una lista de palabras
relacionadas con este lugar, ya que autores como Cassanny (2006, p. 6) defiende que los
lectores entienden un mismo texto de manera diversa o parcialmente diversa, porque
aportan datos previos variados, puesto que su experiencia del mundo y los conocimientos
acumulados en su memoria también varian. Por consiguiente, se buscaba la relacion entre
el lector, el texto y el contexto, integrandose asi un proceso lector, explicado por Solé
(1998) como secuencias de procedimientos o actividades que se realizan con el fin de
facilitar la adquisicion, el almacenamiento y la utilizacion de la informacion; es decir, se
trata actividades intencionales que se llevan a cabo sobre “determinadas informaciones, ya

sean orales, escritas o de otro tipo, con el fin de adquirirlas, retenerlas y poder utilizarlas”

(p.9).
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A continuacion, se presenta el andlisis epistemologico aplicado a la préctica
pedagdgica, donde se mencionan los resultados obtenidos de los cuatro proyectos
implementados en los estudiantes del grado tercero de la institucion Luis Carlos Galan
Sarmiento, cada uno del proyecto recibieron los nombres de; La cafia de azUcar, el dulce
sabor de mi Tierra; La Cantera, un sitio lleno de historia; Dancemos al ritmo del chulo;

Incubaxion, un legado para la familia Piedecuestana.

Tabla 10. Analisis por triangulacion de los datos con base en categorias y proyectos

CATEGORIAS SUB ANALISIS
CATEGORIAS

Segun Solé (1998) para la psicologia
cognitiva, comprender consiste en “Seleccionar
esquemas que expliquen aquello que se desea
interpretar y en comprobar que efectivamente lo
explican” igualmente menciona que, “Ante un
texto, el lector, para comprender, debe aportar los
esquemas de conocimiento adecuados para
integrar y atribuir significado a la informacion
que el texto aporta” (p.20). Se resalta igualmente
que la comprension lectora desarrolla habilidades
del pensamiento basicas y complejas presentes en

Nivel literal . n

Nivel los tres niveles de comprension lectora los cuales

s ; : n: el nivel literal rr ndi6 I
COMPRENSION inferencial son: el nivel literal, que correspondio a la
Nivel critico interpretacion correcta a partir de informacion

textual, el nivel inferencial, atribuido a la
argumentacion desde la inferencia textual y el
nivel critico inter-textual, que correspondié con
la proposicién de juicios, nuevas ideas Yy
situaciones a partir de la reconstruccion de
hechos, la abstraccion y la introspeccién durante
el proceso lector.

En efecto durante la realizacion del proyecto,
se obtuvieron importantes avances en cuanto a
estos niveles de comprension lectora, los cuales
se evidenciaron, por ejemplo, en el diario de
campo correspondiente al proyecto 1, en donde se
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realizé la actividad del cuento “La nifia de la cafa
de azucar”.

Lo que se pretendia era que los estudiantes
lograran identificar los principales
acontecimientos ocurridos durante el inicio, nudo
y desenlace de una historia, con el fin de
desarrollar y fortalecer los tres niveles de
comprensiéon lectora y asi lograran elaborar
hipbtesis de la historia teniendo como base la
escenografia, los personajes y el desarrollo de la
misma.

Se observé un avance significativo en esta
categoria ya que, la mayoria de los estudiantes
lograron realizar las actividades a cabalidad, en
donde emitieron juicios e hipétesis a cerca de lo
visto en la funcion, asi como también realizaron
inferencias de lo que observaron y que no se
mencionaba explicitamente en el didlogo,
fortaleciendo a su vez la imaginacion de los
mismos.

Para este proyecto también se debian subrayar
ideas principales y secundarias, teniendo en
cuenta el contexto de la lectura, con el fin de
activar los conocimientos previos de estos y
como lo relacionaban con la lectura y su
contexto.

En este sentido, fortalecer la comprension lectora
de los estudiantes fue indispensable. Dehecho,
Solé (1998, p.11) argumenta que “comprender un
texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una
condicion indispensable no sélo para superar con
éxito la escolaridad obligatoria, sino para
desenvolverse en la vida cotidiana en las
sociedades letradas™.

Al respecto, de los niveles de lectura, autores
como Cassany (2006) defienden que la lectura no
solo se trata de entender palabra a palabra un
texto, sino que se define como un proceso
selectivo que requiere unos conocimientos
previos que serdn Utiles para efectuar
predicciones e inferencias. (p.137)
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Frente a esta categoria, Pefia (2000, p.21) da
por sentado que las estrategias de ensefianza
deben estar adecuadas a los intereses de los
alumnos, a la naturaleza de los contenidos, a los
propdsitos con los cuales se enfrente la lectura
para permitir obtener el conocimiento vy
practicarlo en un contexto de uso lo mas real
posible, en este caso, se puso en practica sobre
todo el nivel de comprension literal, inferencial y
critico de modo que los estudiantes no solo
adoptaron una actitud receptiva e interpretativa
sino inferencial y critica, daban juicios acerca de
los trapiches, la elaboracion y utilidad de la
panela, opinaban acerca de la vida personajes
destacados.

En el segundo proyecto, continuamos
trabajando los niveles de lectura, cuando se
observaron imagenes del sitio turistico de la
Cantera de antes y ahora, se describié cada una
de ellas teniendo en cuenta los detalles. En donde
los estudiantes tuvieron la posibilidad de realizar
preguntas tales como: ¢(Dénde queda?? ¢Cémo
es?? Y asi ellos iban dando caracteristicas de
dichos lugares permitiendo que cada uno lograra
realizar mentalmente un esquema del sitio.

Fue una actividad gratificante pues todos
participaron y daban datos que hasta ahora no
habian tenido en cuenta, aun cuando algunos ya
habian ido varias veces a este lugar.

También se realizd una plenaria donde cada
grupo expuso el trabajo realizado, en este
momento los estudiantes realizaron correcciones
y debatian sobre algunos de los detalles
mencionados por sus comparieros. Esto permitid
descubrir que varios habian pasado por alto
caracteristicas particulares del sitio.

! Ubicado en Diario de Campo 2- Estudiante Julian Vega- Posicion de lista 33: DC2- JV-33
2DC2- LL-13
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Posteriormente se llevo a cabo la lectura de un
texto por parte de la docente de diferentes
maneras: Primero de forma réapida, sin tener en
cuenta puntacion, luego en forma lenta sin darle
sentido a la lectura. En ambas situaciones los
nifios se miraban y se decian que no entendian lo
que se leia.

Los estudiantes manifestaron lo que pensaban
de esto y entre todos se lleg6 a la conclusion de
que se deben tener en cuenta algunos aspectos
para realizar una buena lectura oral, como signos
de puntuacion, buena entonacién y fonética
adecuada.

Adicionalmente se les preguntd por qué
sabian el significado de algunas palabras del
texto y contestaron que era debido a que en clases
anteriores ya habian trabajado algunas con la
leyenda El tunjo de oro, hecho que demostro un
mejoramiento en el nivel de comprensién
inferencial del educando.

En general se evidencia que la mayoria de los
educandos presentaron avances significativos en
cuanto a los tres niveles de comprension lectora
tras el desarrollo del proyecto, dado que fueron
capaces de responder en las diferentes guias de
aprendizaje ante preguntas que partian del queé,
cémo y por qué de la situacion comunicativa, asi
como también emitir juicios y proponer ideas
desde la tematica.

En el proyecto se desarrollaron actividades
con el fin de fortalecer la comprension textual,
orientadas con guias que presentaban los
diferentes pasos a seguir, tanto por la docente
como por los estudiantes.

En el tercer proyecto, primero se hizo una
ambientacién con un didlogo sobre la danza,
donde ellos expresaron sus gustos por diferentes
ritmos, en este caso, Solé (1997, p.114)
argumenta que la transformacion del escenario
pedagdgico no busca convertir a la lectura en un
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habito de decodificacion, sino de integracion de
experiencias, vivencias y elementos que ofrezcan
sentido a la pre-lectura, a la lectura y a la pos-
lectura desde el aula de clase.

Frente a actividades didacticas como un
laberinto, que consistia en una pareja de
bailarines que debian atrapar un chulo, se busco
ademas que el aprendizaje fuera novedoso y se
cumplio el objetivo de afianzar el sentido critico
y la creatividad propuesta por Cassany (2006), en
este caso, se notdé un fortalecimiento en este
ambito debido a que el educando no se encontrd
con una instruccion, sino que se le animo a
pensar aren que debia atrapar el ave, poniéndolo
directamente sobre la situacion imaginativa, de
hecho, los estudiantes se mostraron interesados
en encontrar diferentes soluciones, aunque
algunos se equivocaban, volvian a empezar,
dejando notar el interés y la contextualizacion
con el nuevo proyecto. Ante esta situacion, se les
pregunto la razon por la cual los bailarines debian
atrapar un chulo, y ellos dieron respuestas como:
“el chulo es un animal carrofiero y querian
espantarlo, porque tenia mal aspecto’™

Se aprovechd para indagar qué sabian sobre el
animal. Hicieron descripciones tales como: “los
chulos son feos y comen basura”*y contaron
historias relacionadas con mitos de la region.

Adicionalmente, se les entregd la biografia de
Jesus Emiro Buitrago, piedecuestano creador de
la danza del chulo, patrimonio inmaterial para la
cultura de nuestro municipio. Primero realizaron
la lectura mentalmente, luego la lectura fue oral,
haciendo pausas y matices de entonacion.

Se organizaron por parejas y resolvieron un

®DC3-YN-18
4 DC3-MD-20
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taller que constaba de diez preguntas abiertas,
relacionadas con la informacion dada en la
biografia, en éstas se trabajaron los niveles de
lectura (literal, inferencial y critico). Se demostro
emocion al notar que los educandos se
interesaron viendo la lectura como un proceso
dindmico donde interiorizan lo que leen,
prestando atencion a los personajes y escenarios,
enfatizandose en la atencion como un proceso
activo, donde el educando era el sujeto de interés
(Cassany, 2004), dan sus opiniones frente a
diferentes situaciones, relaciondndolas con su
entorno social.

En general se evidencid que tras el desarrollo
de las diferentes actividades se obtuvieron
avances importantes en cuanto a la comprension
de textos. Los estudiantes lograron interpretar
facilmente la informacion dada acerca de las
generalidades de la danza, historia, vestuario,
pasos basicos e importancia para nuestro
municipio, de modo que la mayoria argumentd
correctamente las ideas, a partir de las preguntas
realizadas por la docente. También propusieron
situaciones, juicios y hechos desde su contexto
socio- educativo.

En el proyecto ndmero cuatro para el
fortalecimiento de la comprension lectora, se
entregdé ademas, la noticia Incubaxion: fusion de
musica, acrobacias y teatro. Actores, musicos y
acrobatas acuden a técnicas de circo en
presentaciones con mensajes positivos. Los
estudiantes la leen, subrayando ideas principales,
consultando significado desconocido, leen en
forma mental y luego algunos estudiantes leen en
forma oral, teniendo en cuenta, entonacion y
puntuacion adecuada. Es grande el grupo de
estudiantes que quiere leer. Observandose un
gran avance en la lectura oral.

Por medio de wun conversatorio, los
estudiantes construyeron el concepto de qué es el
teatro, sus caracteristicas y relacion que hay con
el circo. En forma oral se realizaron preguntas
que buscaron contextualizar al estudiante con el
nuevo proyecto de aula, el cual se basaba en un
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grupo teatral originario de Piedecuesta con
renombre internacional.

En forma individual los estudiantes responden
cuatro preguntas de nivel literal, inferencial y
critico. Se socializan las respuestas argumentando
la razon por la cual escogieron esas respuestas.
Se observa que una gran cantidad de educandos
respondieron correctamente.

Se observd que en general el grupo de
estudiantes presenta una mejoria en cuanto a la
comprension de cualquier tipo de textos en sus
tres niveles, literal, inferencial y critico ya que
lograron responder preguntas con base en un
texto leido en donde muchas de estas no se
encontraban explicitamente en él, haciendo
inferencias y  criticas  respaldadas  con
argumentos.

De hecho, antes de hablar de un afiche sobre el
grupo Incubaxion, se realizaron las siguientes
preguntas: ;para qué se usan?, ;como son?, ;por
qué se colocan en determinados lugares? Esto les
permitio contextualizarse y entrar en contacto
real con el tema. Ellos ejemplificaron con afiches
vistos en el colegio y en tiendas. Relacionaron los
afiches més con productos de venta.

Junto con los estudiantes se recordd el pacto de
aula, en donde se destacaron normas como:
levantar la mano para hablar, escuchar al
compafiero, participar con respeto y coherencia,
completar la actividad para socializar, entre otras.
Fueron acuerdos muy oportunos con las normas
establecidas en las actividades anteriores. Por lo
tanto, en la lectura individual no s6lo se noto
respeto, sino también interés por el contenido,
motivacion por conocer mas alla de lo que estaba
escrito, frente a este hecho, leer se constituyd
COmMO un proceso mas que pasar la vista por los
signos de un texto, “leer es comprender, indagar,
interpretar de una manera critica un texto, que
debe ser convertido en una estructura semantica
en su totalidad”, (Zubiria, 1996, p. 51).

Se les dieron las indicaciones a los estudiantes de
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que observaran el afiche. Después de unos
segundos, ellos hicieron suposiciones mediante
estas preguntas: ¢para qué serd usado el afiche?,
¢qué les sugiere el titulo?, ¢para qué lo habran
escrito? Plantearon hipotesis argumentativas
coherentes y relacionadas con el tema teniendo
en cuenta solo lo solicitado.

Se formularon otras interrogantes: ;como
son las letras?, ¢por qué tienen diferentes
tamafios?, ¢cen qué se parecen y en qué se
diferencian?, ¢quiénes aparecen en las imagenes?

Luego se les entregd una guia con dos
afiches para que los estudiantes analizaran y
comprendieran  su  propoésito.  Observaron
imagenes, texto y slogan. Expusieron ideas
acerca de su finalidad o propdsito. Finalmente
completaron un cuadro que les permitié realizar
un analisis literal (reconociendo datos, hechos y
detalles), inferencial (haciendo reflexion sobre el
contenido de los afiches en su posicion de
estudiante) y critico (identificando el formato en
el que estaban escritos los afiches, sefialando la
intensién comunicativa de quien lo disefid). Los
estudiantes escribieron coherentemente  sus
respuestas y participaron con respeto.

Al finalizar la actividad, los estudiantes
reflexionaron sobre su actitud y desempefio
durante el desarrollo de la clase. Han notado sus
avances y fueron mas oportunos en lo que aun
deben seguir reforzando.

En el primer proyecto se buscé fortalecer la
conciencia semantica de los educandos y sus
respectivas subcategorias como lo son la
Vocabulario | ampliacion del vocabulario y el desarrollo de la
Prediccion capacidad para hacer predicciones por medio de
actividades como:

CONCIENCIA
SEMANTICA

Lectura del mito “En busca de la alegria” en
donde los estudiantes dieron un significado a las
palabras subrayadas en el texto teniendo en
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cuenta el contexto de la lectura, posteriormente se
usé el diccionario, asi mismo, debian buscar las
palabras y realizar la comparacién entre el
significado que se predijo y el encontrado; esto
permitié evaluar qué tanto vocabulario poseian.
Se resalta, por ejemplo, que los estudiantes no
presentaban en un principio un buen dominio del
diccionario, sin embargo tras el desarrollo de la
actividad lograron buscar las palabras con mayor
eficiencia, en este caso, uno de ellos menciond
“lo que encontré en el diccionario, es muy
diferente a lo que pensé que significaba ™

Para reforzar el nuevo vocabulario y estimular
la prediccidn a partir de situaciones en contexto,
se realizaron, durante la investigacion, dinamicas
como el juego “La granja” el cual era una
actividad de concentracion, donde los estudiantes
organizados por grupos competian entre ellos
relacionando la palabra con su respectivo
significado, esta actividad los mantuvo motivados
y atentos.

Durante el desarrollo de las diferentes actividades
propuestas, se evidencié un avance importante en
cuanto a la ampliacion del vocabulario de los
estudiantes y el fortalecimiento de la capacidad
para hacer predicciones. Se hizo construccion de
significados teniendo en cuenta el contexto, se
relacionaron palabras y significados y se
interpretaron expresiones propias del municipio.

Ante la conciencia semantica se encontré que
esta categoria tiene mas conexion con el
aprendizaje significativo, especialmente porque
el educando fue capaz de relacionar palabras
tanto conocidas como desconocidas, poniendo en
consideracién  los  conocimientos  previos
construidos en actividades anteriores. De esta
manera, el individuo no toma la realidad
inmediatamente, sino que la transforma a partir
de sus conocimientos previos (Vygotsky, 1988,

®DC1- VA-01
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p.23)

Por lo tanto con el fin de fortalecer la
competencia lectoescritora, en la conciencia
semantica, se propuso hablar también del Cerro
La Cantera. Se hizo una caminata a este lugar
para acercar al estudiante con su realidad y
motivarlo a aprender junto con su familia.
Durante el recorrido, se contaban historias, se
narraban anécdotas, se observaban detalles y se
ampliaba el vocabulario con términos oriundos de
la region. Esta actividad les llamé mucho la
atencion a ellos y a su familia, fueron detallistas,
compararon e hicieron conjeturas como “antes
era peligroso ir, porque uno se podia caer, ahora
no porque hay gradas”®. Los padres también
manifestaron que estas actividades permitieron el
acercamiento con los hijos, fortalecieron valores
y adquirieron como piedecuestanos, nuevos
conocimientos.

De esta manera, la forma como los educandos
realizaban hipétesis y el modo en que éstas se
relacionaban con su contexto socio-familiar
daban cuenta de un reforzamiento de la
conciencia semantica, Farias, & Araya (2014),
explican que esta conciencia parte desde la
asimilacion de los contenidos de las palabras, de
forma que el educando es capaz de comprender
las diferentes acepciones partiendo desde las
situaciones comunicativas diversas y no desde la
mecanizacion estricta de significados, por lo
tanto, se denotdé un mejoramiento en este
conciencia semantica del educando, en la que
cada uno formula hipétesis, busca regularidades,
pone a prueba sus anticipaciones, y se forja su
propia gramética (que no es simple copia
deformada del modelo adulto, sino creacion
original). En lugar de un nifio que recibe de a
poco un lenguaje enteramente fabricado (Ferreiro
& Teberosky, 1990, p.22).

®DC2- JJ-34
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Como parte del desarrollo de esta categoria, se
realiza la actividad de subrayar las palabras
conocidas presentes en el texto, en donde fue
sorprendente ver como los estudiantes avanzaron
en este aspecto, igualmente, en la actividad de
busqueda de palabras en el diccionario también
se observd mejoria, ya que lograron manejarlo
con mas propiedad.

En el proyecto “Dance al ritmo del chulo”, la
biografia de Jesis Emiro Buitrago, fue utilizada
para que los estudiantes realizaran la lectura
mentalmente, subrayando y consultando el
significado de vocabulario desconocido. Se
evidencié que se interesan por aumentar su
vocabulario, buscaron siempre en el diccionario
las palabras que desconocian, contextualizaron
los significados encontrados. En este caso, los
estudiantes ponian en practica la memoria no
como una forma de mecanizar términos sino de
hacerlos notar dentro de sus discursos en el aula,
claramente, hubo un aumento en la participacion
activa en clase.

Adicionalmente, se realiza la lectura del texto
titulado “Traje tipico” en forma mental, donde se
puede apreciar que cuando encuentran una
palabra desconocida inmediatamente van al
diccionario a buscarla, en ocasiones pedian a la
profesora que les aclarara algun término o que se
los ayudara a contextualizar mejor segun el
propdsito y el contenido textual.

Posteriormente, se escribe el nombre en el
tablero de palabras que se relacionan con el grupo
Incubaxion, tales como: Acrobacia, Mdsica en
vivo con instrumentos, Técnicas clown vy
malabares. Los estudiantes se muestran
entusiasmados y hacen predicciones sobre las
posibles practicas que el grupo realiza y si lo han
visto en algun lugar.

Se observa que cada vez més los educandos
aciertan en cuanto a las predicciones que hacen
con respecto a algin tema, ya sea antes de leer un
texto, viendo una imagen o escuchando un
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dialogo o lectura.

Siendo la conciencia fonoldgica la base para
aprender a leer segun autores como Jiménez y
Ortiz (2000), quienes la definen como “la toma
de conciencia de cualquiera unidad fonoldgica
del lenguaje hablado”, se realizaron varias
actividades en busca de fortalecer la expresion y
la fonética en los estudiantes.

Esta categoria se afianz6 por medio de la
lectura oral y la pronunciacion correcta de
palabras. Desde este hecho, se observd que
aprender jugando estimulaba la participacion,
pero se notd el bajo dominio que tienen algunos
educandos en la pronunciacién de letras con
sonidos similares. Un ejemplo es la confusién en
la pronunciacién entre las combinaciones de
letras como que y gue 0 combinaciones como gra

y cra.

£ . En este sentido el desarrollo de la conciencia
CONCIENCIA Fxprgts_lon fonologica fue importante ya que los educandos
FONOLOGICA onetica debian aprender a expresar sus ideas, aplicar un

correcto tono de voz cuando debian realizar un
debate, asi como también realizar el correcto
pronunciamiento de los sonidos o fonemas que
componian las diferentes palabras contenidas en
un texto escrito.

Asi mismo, se les indicé a los estudiantes que
mediante dibujos plasmaran los hechos que mas
le llamaron la atencion de los diferentes relatos e
hicieron una breve descripcion de los mismos, se
observo que este tipo de actividades les gustaba
mucho porque era una forma diferente de
expresar lo que entendian de los relatos.

Claramente, tras observar afiches relacionados
con el tema de la produccion de la panela, los
estudiantes reflexionaron sobre el contenido del
texto informativo, hablaron acerca de los
beneficios de la panela, analizaron en él la
informacion verbal y no verbal. Se evidencio que
por medio de éste fueron mas detallistas y
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expresivos que cuando se les da un texto
narrativo. Esta actividad permitié que ellos
fueran mas descriptivos y criticos. Se hizo
trasversalizacion con asignaturas como ciencias
naturales y sociales, ya que éste mencionaba
beneficios de los productos naturales elaborados
a base de cafia de azlcar y el impacto social que
ha tenido.

El mejoramiento de la expresion y la fonética
implican un fortalecimiento de la conciencia
fonologica en los educandos, de hecho, Jolibert
(2000), propone que: “leer es importante como la
defensa de libertad de expresion oral” (p.51). La
anterior propuesta aduce que el alumno debe
tener la posibilidad de escoger lo que expresa
desde la oralidad, y el educador debe ser un
mediador que permita que el estudiante sea quien
priorice la lectura en su ensefianza y aprendizaje
en el aula.

En este sentido la conciencia fonoldgica se
afianzé en la medida en que se desarroll6 de
forma individual la lectura de diferentes textos,
teniendo en cuenta las pautas necesarias para que
fueran entendibles. De forma que se procur0 un
ambiente agradable en donde los educandos poco
a poco se fueron animando a realizar lecturas en
voz alta con suficiente volumen, entonacion y
correcta modulacion.

Asi, se encontr6 que los estudiantes usaban
palabras adecuadas y marcaban pausas en los
momentos indicados al emitir un juicio o
discurso, en donde por ejemplo, se escucharon
frases como “en este cerro yo podria traer mi
cometa, es mas, me gustaria volar, mas bien,
sobre ella, asi pareceria una de esas aves que
vuelan alto”’

Se destaca ademas que, con respecto a esta
categoria, se encontr6 un mejoramiento en la
entonacion, la acentuacion y la pronunciacion de

"DC2- JG-15
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palabras y sonidos durante discursos y juicios. Al
respecto, Gonzélez (2015) destaca el hecho de
que la lectura de textos que se enmarquen en
contextos cercanos al individuo promete una
mayor comprensiéon de la importancia de
elementos sintacticos, semanticos, pragmaticos y
fonologicos.

En cuanto a esta conciencia se afianzd por
medio del desarrollo de la expresion y la
pronunciacion de las palabras, para lo cual se
desarrollaron actividades tales como: En el
tablero se escribio la palabra “danza”, se les
pidi6 a los estudiantes que pronunciaran la
palabra, las docentes hicieron énfasis en la
pronunciacion adecuada de la letra “d” (letra
dental, que se pronuncia que con la lengua detras
de los dientes superiores). Se comparé con el
sonido de la letra “¢”, asi mismo, los estudiantes
leyeron trabalenguas con el fin de reforzar la
pronunciacion de dichas letras.

En el proyecto “Incubaxion, un legado para la
familia”, los estudiantes leyeron un trabalenguas,
que contenia palabras relacionadas con el teatro,
la docente explica la manera correcta de
pronunciar la “¢”. Esta actividad fomenta el gusto
por la lectura, los estudiantes hacen los ejercicios
y muestran gran deseo por participar leyendo.
Hacen los ejercicios de pronunciacion y se
esmeran por seguir indicaciones fonéticas
adecuadas. Comparan el sonido de la “¢” y la
“d”.

Adicionalmente se observd que la mayoria de
los educandos lograron expresar de forma oral
sus ideas antes, durante y después de escuchado
el texto, manteniendo un adecuado tono y
proyeccion de la voz.

De esta forma, se evidencid el progreso que
tuvieron los estudiantes tras el desarrollo de las
actividades en donde se resalta que la mayoria
tuvo una excelente participacion oral cuando se
les solicitaba hacer intervenciones o responder
preguntas realizadas por las docentes, se reflejé
una mejoria en la lectura manteniendo tono de
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voz adecuado y teniendo en cuenta los signos de
puntuacién, asi como también en la
pronunciacion de las diferentes combinaciones de
letras.

Autores como Cassany (2006) plantean que
“Lectores diferentes entienden un texto de
manera diversa o parcialmente diversa” (p.6) ya
que aportan datos previos variados, puesto que su
experiencia del mundo y los conocimientos
acumulados en su memoria también varian. Asi
mismo, Azcoaga (1978, p.14) reafirma que los
procesos mentales como la memoria, la
percepcion y la atencion hacen parte del
desarrollo y puesta en marcha de Ila
metacognicion, por lo que son el eje de accion del
aprender a aprender.

En consecuencia, con el fin de fortalecer esta

Atencidn categoria sus respectivas subcategorias se
DISPOSITIVOS ! goria 'y sus Tesp 9
? Percepcion realizaron actividades, en donde al llegar al
BASICOS DE . . . . .
Memoria espacio destinado para la presentacion, los nifios

APRENDIZAJE ! L
observaron la escenografia percibiendo el

contexto y prestando atencion a los elementos
presentes alli, realizaron conjeturas sobre lo que
iba a suceder.

En la exploracion, las docentes realizaron
preguntas  predictivas  como: ¢Quiénes
participaran en la historia?, ;Qué le pasara a la
cafia en la historia?, ¢(Por qué crees que se
denomina leyenda? Aqui los estudiantes
relacionaron las leyendas con historias de brujas,
fantasmas, lloronas, especialmente. Mencionaban
“yo conozco la leyenda de la llorona”® otros
preguntaban “;todas las leyendas son de
miedo?”

8 DC1-AS-2
®DC1-MM-17
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Seguidamente, se realizd la lectura del texto
correspondiente  por medio del cual los
estudiantes reconocieron su contenido 'y
recordaron los personajes y el escenario
presentado en la funcion de titeres.

Como trabajo individual se realiz6 una sopa
de letras con la cual se busca trabajar la atencion
en los estudiantes. Ellos se mostraron muy
motivados, centraron su atencion y aunque se
demoraron, siempre se observaron interesados en
la busqueda de las palabras, y mientras la
resolvian hablaban de los términos buscados,
todos asociados con la cafia de azucar.

Esta subcategoria también se fortalecio a
través de una actividad que consistia en
contabilizarles el tiempo que ellos utilizaron para
leer una lista de palabras relacionadas con el
Cerro de la Cantera, posteriormente se les pidio
que escribieran las mayor cantidad de palabras
recordadas. Los estudiantes poco memorizaron
porque hubo muchos distractores en su entorno
como: el reloj, los comparieros, ruidos del
ambiente, entre otros.

Adicionalmente en compafiia de los padres se
visito el cerro, en donde, la atencion durante esta
intervencion tuvo lugar en el momento en el que
se observo el paisaje, se relacionaron unos con
otros, se realizd trabajo colaborativo y
resolvieron adecuadamente crucigramas y sopas
de letras. Si bien, percibir el nuevo escenario, su
relieve, forma y vegetacion era importante,
también lo era cruzar hechos, recordar historias y
mantener una cercania con los padres, al respecto
Farias & Araya (2014, p.56) defienden que el
contacto con el entorno socio-familiar es tan
importante como el uso de nuevas herramientas
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje de
los educandos.

Se hace evidente gque las actividades ejecutadas
en el desarrollo del proyecto ndmero dos
sirvieron para fortalecer la atencion, percepcion y
memoria de la mayoria de los educandos, no
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como habilidades mecénicas, sino como lo
explica Cassany (2007) dentro de sus micro-
habilidades, como proceso concatenados Yy
significativos para el proceso lector.

Luego realizaron la actividad de buscar
palabras en la lectura teniendo en cuenta el
namero de silabas; empiezan por decir la palabra
segmentandola por golpes de voz, para esto se
apoyan de palmadas y van al texto y buscan otras
con la misma cantidad.

Se realiz6 también la lectura de coplas, en
donde la mayoria de los educandos lograron
leerlas adecuadamente, pronunciando
correctamente cada una de sus palabras y
haciendo modulacién y entonacion adecuada.

Con el fin de desarrollar la atencion,
percepcién y memoria, se les entregd una
cantidad de coplas sobre la Piedecuestaneidad.
Cada fila se encargaba de leer y memorizar la
copla. En este ejercicio se hizo hincapié en la
correcta pronunciacion de las palabras, la
entonacion y modulacion adecuada. Se realizaron
videos de esta practica y luego se hicieron
analisis de debilidades y fortalezas evidenciadas.
Para los estudiantes fue novedoso verse en los
videos y hacer auto-reflexion. Consideramos que
estas acciones son pertinentes dentro del
proyecto, ya que ellos pueden reconocer sus
propios avances. En esta parte, se encontr6 que
los educandos fueron receptivos en dos ejes
principales, en primer lugar, les motivo realizar la
actividad a partir de lecturas propias del
municipio, de forma que se incidio positivamente
en el rescate de la identidad piedecuestana, en
segunda instancia, se identificO mayor atencion
en la forma como se debia modular la voz al
expresar oralmente una copla. Asi mismo, se
encontrd6 mejor percepcion del educando por
parte de la emotividad que debe ponerse en
ejercicio al recitar este tipo de textos y, por
ultimo, se enfatizé en desarrollar la memoria, de
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manera que el estudiante fue capaz incluso de
hacerlo muchas veces sin ayuda de papelillos o
fichas de recordacion.

Con ayuda de los padres de familia y
aplicando tematica vista, construyeron coplas de
Piedecuesta, memorizandolas y declamandolas en
clase. Se sentian orgullosos del acompafiamiento
de sus padres en el proceso.

Posteriormente  se  aplicO6 un  juego
denominado “tingo, tango”. Los estudiantes
permanecieron atentos ya que quien se quedaba
con el objeto que se iba pasando, sacaba un papel
con una palabra trabajada en los proyectos
desarrollados. La mayoria de los estudiantes daba
definiciones basadas en los recuerdos. Contaban
con gran emocion, como los marcé la ida a la
Cantera, la fogata en la que participaron. Hubo
innumerables relatos de historias que ellos
recordaban relacionandolas con palabras como:

o« .

“cania de azucar”, “trapiches”, “canaduzales”.

Por otra parte, los estudiantes debieron
memorizar los pasos de la danza del chulo y
realizaron la danza con sus compafieros en clase.
Se observd que tras la aplicacion de diferentes
actividades los estudiantes lograron fortalecer la
atencion mediante la asociacion de silabas para
descubrir una palabra, asi como también lograron
reforzar su memoria, recordando sucesos pasados
y percibiendo nuevos acontecimientos.

También en este proyecto se buscé fortalecer
la atencion de los estudiantes, armando
adecuadamente rompecabezas. En grupos de
cuatro estudiantes armaban un rompecabezas
relacionado con las actividades que realizaba el
grupo teatral, en esta parte, los estudiantes se
mostraron atentos a las indicaciones, se
mostraron ansiosos de armar las piezas, el trabajo
en grupo se hizo ameno, cada uno participaba de
forma activa y poco se distraian en otras
actividades externas al proyecto.

Con lo anterior se corrobora que las
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actividades permitieron desarrollar en los
educandos la atencion, percepcion y memoria, se
destaca el hecho de que los estudiantes
mencionaban frases como “me encanta esta
actividad™® “me gusta el teatro ! entre otros.

En la guia 2, durante la conceptualizacion
los estudiantes recuerdan gqué es una biografia; se
analizan las caracteristicas mas importantes y la
estructura de la misma.

En la exploracion se observa un video del
grupo Incubaxion donde se puede apreciar las
diferentes actividades que realizan en un mismo
espectaculo, esto sirve como abrebocas para
introducir a los nifios en el trabajo que presenta
esta agrupacion.

Los nifios se muestran stper emocionados
por todo el espectadculo que ven, manifiestan
cosas como: “Que verraquera, como dominan los
zancos, quisiera verlos, etc.”?

Se les presenta la biografia de Weymar
Quintero, la cual leen en forma mental y van
subrayando las cosas que mas le llama la atencion
y les parece relevante.

Después se hace la lectura en forma oral,
la mayoria de estudiantes alza la mano para que
se les dé la oportunidad de leer, se sienten
seguros de que lo hacen bien y quieren darlo a
conocer, es asi como uno a uno se levanta y va
leyendo.

Finalmente, completan un esquema
cronoldgico de la vida de Weymar donde
plasman en forma literal desde el méas cercano al
mas lejano los acontecimientos que marcaron la
vida de este personaje. En esta parte, desde la
concepcion  constructivista del aprendizaje
escolar y de la ensefianza, Solé (1998, p.111)

10 pC4-SB-03
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explica que en el proceso lector, lo que mas
prevalece es aquello que  construya
paulatinamente el educando. De modo que cada
actividad asumida en el aula es una ayuda,
porque nadie puede suplantarle en esa tarea; pero
es insustituible, pues sin ella es muy dudoso que
los nifios puedan dominar los contenidos de la
ensefianza y lograr los objetivos que la presiden.

Buscando contextualizar al estudiante con el
proyecto, activamos sus sentidos con una sopa de
letras. Al observar la guia se emocionan, les gusta
encontrar palabras y tener retos. Ante este hecho,
se encontrd mayor atencion y disposicion del
educando, a fin de cuentas, la teoria
constructivista ha demostrado que el desarrollo
educativo consiste en la construccion de
estructuras intelectuales progresivamente mas
equilibradas: es decir que “permite un mayor
grado de adaptacion de la persona al medio fisico
y social mediante una serie de intercambios
multiples y variados con el mismo” (Rivero,
2009, p.53), por lo tanto, a pesar que esta sopa de
letras tiene mas complejidad, un numero mayor
de palabras y una organizacion mas dificil, los
educandos fueron capaces de llevar a cabo esta
actividad, incluso, poco estaban pendientes de sus
compafieros 'y lo realizaban con gran
concentracion, su atencion se centra en la
busqueda de palabras y en la competencia por
terminar pronto.

Para el cierre del proyecto se organiz6 una
presentacion del “Grupo Incubaxion” formado
por 14 integrantes quienes bajo la direccion de
Weymar Quintero, estuvieron dispuestos a llevar
una de sus tematicas a los nifios y padres de
familia.

La primera intervencion la hicieron con
sonidos de la bateria invitando a los nifios a
trabajar la atencidn, pues debian seguir el ritmo
del instrumento con palmadas, al principio se
reian cuando estaban desatentos y luego volvian a
prestar atencion y todos padres y estudiantes
superaron el reto.

Despueés se presentan zancos, dominados
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por mujeres, quienes realizan diferentes piruetas,
los nifios gritan de emocion, aplauden, se
sorprenden del dominio que tienen estas nifias al
realizar cada uno de sus movimientos y los
acompafian con aplausos.

Luego dos malabaristas los maravillan
con su presentacion, los nifios se involucran
motivandolos y participan en uno de sus actos, en
el que el educando debia lanzar pelotas al
malabarista de forma sincronizada, para que no
cayera ninguno.

En medio del acto llega Weymar
Quintero, a quienes los nifios no conocian
personalmente, sélo por videos y fotos. El se
sienta haciendo parte del publico, pero cuando los
nifios lo identifican, se le acercan y le empiezan a
entregar cartas que habian  elaborado
anteriormente, donde plasmaban su admiracion
por su trayectoria, él muy emotivo se sorprende y
los atiende con mucha disposicion.

Termino el Show, Weymar dirigiéndose a
la comunidad agradece el trabajo realizado y
varios nifos le realizan preguntas, pero antes le
manifiestan el agradecimiento por estar alli. Es
satisfactorio escuchar la fluidez, seguridad y
espontaneidad de ellos al lanzar las preguntas;
algunas intervenciones fueron: “Sefior Weymar
queremos decirle que gracias por estar con
nosotros, a través del trabajo realizado con
nuestras profesoras, sabemos que usted no se
rindié y ha trabajado muy duro por conseguir sus
suefio; ¢queé mensaje nos puede dar a los nifios
que hoy lo acompafiamos?; ¢qué consejo nos da
para lograr nuestras metas? "2

La sorpresa de Weymar fue tal que se le
bajaron las lagrimas al escuchar todo lo que los
nifios sabian sobre él y su agrupacion, de hecho
les pregunt6 a los educandos como sabian
informacion sobre él. Ellos le cuentan que, por

13 DC4-BC-02
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trabajos realizados en clase como rompecabezas,
biografia, completar palabras, etc.

En esta parte, una madre de familia pasé y
manifestd que gracias al trabajo realizado en
clase los nifios han avanzado mucho en su
proceso de expresion oral.

Los estudiantes lo rodean y le piden
autografos, le lanzan méas preguntas de manera
informal dejando ver el manejo de buen
vocabulario relacionado con la agrupacion y sus
actos, el (Weymar) maravillado felicit6 incluso a
las autoras de esta investigacion, por el trabajo
que se viene realizando con los estudiantes,
resaltando la dedicacion de la familia y docentes
en cada una de las intervenciones del grupo
artistico.

5.1.1. Evaluacion de las practicas realizadas

Es importante destacar a continuacion la evaluacién de los proyectos en el sentido

conceptual, procedimental y actitudinal teniendo en cuenta el andlisis de los resultados.

Tabla 11. Evaluacion de los proyectos en el sentido conceptual, procedimental y actitudinal.

Dimensiones

Se vincula el componente
cognitivo de modo que el
educando se apropie y construya
por si mismo nuevos
conocimientos.

El desarrollo de los
proyectos tuvo en cuenta la
dimensién conceptual, de
forma que el educando
reconociera caracteristicas
particulares de los diferentes
textos y estableciera
semejanzas y diferencias
entre ellos, asi por ejemplo,
ante la lectura de coplas, los
educandos fueron capaces de
comprender la importancia
del verso, de modo que la
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forma de leer en voz alta este
tipo de textos se veia
influenciada por el orden y
disposicion de estos
elementos. Por lo tanto, los
cuatro proyectos permitieron
que el estudiante expusiera y
defendiera sus ideas en
funcién de la situacién
comunicativa, asi mismo,
facilitaron el desarrollo
planes textuales para la
produccion de textos
descriptivos.
Si bien, proyectos como la
Cafia de Azucar y la Danza
del Chulo se acompafiaban
de textos graficos, se
encontrd que el educando
elaboraba correctamente
hipétesis acerca del sentido
global de estos textos, antes
y durante el proceso de
lectura.
Claramente, el trabajo
pedagdgico desde el rescate
de la identidad
piedecuestana logro una
transformacion en el
concepto que el estudiante
manejaba de leer y escribir,
dadp que, el primero se
construyo desde la reflexion
y el segundo se mejoré a
partir del interés, de hecho,
se dio cuenta del buen uso
conectores copulativos y
disyuntivos entre oraciones y
parrafos, ademas de la
correcta union de ideas para
dar coherencia a los
diferentes escritos.

Se vincula el componente
procedimental de forma que el
educando es habil en la puesta en

El desarrollo de los
proyectos con base en
rescate de la identidad

practica de los conocimientos

piedecuestana, permitio que
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construidos bajo situaciones en
contexto.

la lecto-escritura se
redescubriera desde la auto-
confianza, de manera que el
educando utilizd la correcta
entonacion y los matices
afectivos de voz para
alcanzar su propdsito en
diferentes situaciones
comunicativas.

Asi mismo, el trabajo con
salidas pedagdgicas,
acompafiamiento de padres y
visitas de grupos artisticos,
desarroll6 la correcta
produccion textual al
describirse personas, objetos,
lugares, etc., en forma
detallada y establecer la
relacion entre palabras,
imagenes y graficos en un
texto.

De hecho, se encontro que
los educandos escribian
textos de minimo dos
parrafos, de tipo informativo
y narrativo (realizando la
planeacion sugerida por el
docente) ademas de utilizar
un vocabulario preciso y
variado para transmitir
mensajes sobre las diferentes
tematicas tratadas en los
cuatro proyectos.

Se vincula el componente
actitudinal de modo que se
pretende enfatizar en un estudiante
reflexivo, cooperativista,
respetuoso y tolerante en el aula.

El fortalecimiento de la
dimension actitudinal estuvo
de la mano de la
transformacion del escenario
pedagdgico, omitiendo el
aula de clase como Unico
lugar para leer y escribir
para pasar a una propuesta
enriquecida con la
participacion de los padres e
invitados especiales. Ante
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otros, ademas de reconocer y

de los compafieros y demas

este hecho, leer en voz alta,
con fluidez (dicciony
velocidad) y con la
entonacion adecuada segun
el mensaje del texto, se
convirtio en un proposito del
educando y no en una
instruccién de las
docentes.Ademas, se
encontro que los proyectos
pedagdgicos facultaron
realizar intervenciones orales
por parte de padres y
estudiantes sobre temas
desde la regionalidad,
transformando el proceso
lecto-escritor en una serie de
momentos significativos, en
las cuales podia visibilizarse
anécdotas, hechos,
tradiciones, cuentos, chistes
y demas que enriquecian el
proceso pedagogico y
motivaban aun mas al
educando.
En este orden de ideas, los
proyectos llevados a cabo
procuraron valorar la
importancia de conservar
tradiciones culturales que
caracterizan a Piedecuesta,
de manera que se hizo
inevitable comparar aportes
entre comparieros e
incorporar en sus
conocimientos y juicios
elementos aportados por

respetar los juicios criticos

actores involucrados.

Fuente: Elaboracion propia
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5.2. IMPACTO SOCIAL Y SINTESIS DE LA DISCUSION DE RESULTADOS

Es importante observar como desde el rescate de la identidad piedecuestana se logrd
incidir en categorias como la comprension lectora, la conciencia fonoldgica, la conciencia
seméntica y los Dispositivos Basicos de Aprendizaje. Efectivamente, hubo avances en el
fortalecimiento de las competencias lecto-escritoras, especialmente en el aumento en los
niveles de desempefio sobresaliente y avanzado en las pruebas Saber 3° llevadas a cabo en

el plantel escolar durante el afio lectivo 2017.

En general, desde el primer proyecto hubo un compromiso significativo no sélo
desde los educandos, sino también de los padres de familia, a pesar que no se establecio
como un objetivo especifico de la investigacion, sino que se logré como un alcance. Los
padres manifestaban frases como: “nuestros nifios han cambiado” “profe su proyecto es
magnifico, porque antes mi hijo no sabia ni donde estaba parado ”, hecho que se visibilizo,

especialmente en actividades colaborativas como “La danza del Chulo” donde los mismos

padres de familia se preocupaban por el disefio y la confeccion de los disfraces.

Buscando fortalecer los Dispositivos Basicos de Aprendizaje, retomamos en las
practicas educativas actividades que usualmente se usan para desarrollarlos tales como las
sopas de letras, crucigramas, adivinanzas, etc, puesto que dejaron de ser herramientas de
mecanizacion o de ocio, para partir de un proceso formativo que incentiva y ofrece
significado al proceso lector. De forma que se cambid la accidn tradicionalista de lectura-
pregunta-respuesta-calificacion, por el fomento de un habito de ensefianza y aprendizaje en

el aula, en acciones como la busqueda de palabras desconocidas correctamente en el
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diccionario, alcanzandose metas de aprendizaje claves como la contextualizacién correcta

de significados encontrados en estas busquedas.

En definitiva, la estrategia tuvo una dimension desde el rescate cultural, asi por
ejemplo, el primer proyecto tuvo como eje un producto regional (la cafia de azucar), el
segundo proyecto tuvo como eje tematico un sitio turistico (La Cantera), el tercer proyecto
tuvo como eje un patrimonio inmaterial de la region (la Danza del Chulo) y por ultimo, se
tuvo como eje el arte (Incubaxion). De esta forma, el rescate de la tradicidn piedecuestana
desde acciones significativas en los estudiantes permitieron generar lazos entre ellos y su

contexto socio-educativo.

Es importante concluir resaltando las palabras de Rincon (2012, p.12) quien afirma
que si la ejecucion de proyectos se vive como una pedagogia, como una filosofia desde el
aula, especialmente en la lectura y escritura, son fundamentales, entonces, no solo los
procedimientos sino también los “por qué se aprenden, los cuando, para qué y por qué, que
ponen en cuestion todos los contenidos escolares, que exigen su reconceptualizacion y

recontextualizacion.”.
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6. CONCLUSIONES

Durante esta investigacion se tom6 como lineamientos epistemoldgicos Yy
pedagogicos los postulados en lectoescritura de referentes como Solé (1998) y Casanny
(2006), cuyas teorias se relacionan con el resultado de las experiencias literarias y el
establecimiento de la lectura como parte interesante y enriquecedora del proceso educativo
de los estudiantes, de esta forma, fueron implementados cuatros proyectos pedagdgicos:

P INTs

“La cana de azucar, el dulce sabor de mi Tierra”, “La Cantera, un sitio lleno de historia”,

PN T

“Dancemos al ritmo del chulo” “Incubaxion, un legado para la familia Piedecuestana”
todos orientados no solo al fortalecimiento de la lectoescritura sino también al rescate de la
identidad piedecuestana, mediante los valores culturales y el sentido de pertenencia de las
tradiciones del municipio de Piedecuesta. Cada uno de los diferentes textos implementados

en las actividades desarrolladas en los proyectos fortalecieron el pensamiento literal,

inferencial y critico en los estudiantes del grado tercero de basica primaria.

La importancia central del trabajo pedagdgico con base en el rescate de la identidad
piedecuestana se consolido en el cambio en el modo en el que los educandos de tercer
grado se aproximaron a la lectura comprensiva y a la produccion textual, de manera que se
encontrd mayor interés en el proceso lecto-escritor ante la conformacion de actividades que
involucraron a padres, invitados especiales y salidas pedagogicas. En consencuencia, los
estudiantes mejoraron sus competencias lectoras y escritoras, siendo capaces de
comprender desde la literalidad, la inferencia, la critica intertextual, ademas de leer en voz
alta con buena entonacion y modulacién de voz, este hecho fue significativo también para

la escritura, permitiéndo observar educandos capaces de escribir sus ideas de manera
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coherente, haciendo buen uso de conectores y del nuevo vocabulario abordado durante la

investigacion.

La importancia de la metodologia aplicada en los proyectos sirvié como un camino
para lograr el propésito de la investigacion, acompafiada del rol del docente para encaminar
y orientar el método de aprendizaje desde la pedagogia por proyectos, la cual fue un modo
de transformar las actividades en instrumentos de reconceptualizacion 'y
recontextualizacién, dicho de otro modo, en la medida en que se desarrollaban los
diferentes proyectos, se aprovechaban las ventajas y se redireccionaban las acciones
pedagogicas con el fin de continuar mejorando el proceso pedagdgico llevado a cabo, que
no es mas que la lectura significativa mediada por el rescate de la identidad cultural. De
igual manera, la investigacion dio respuesta a los objetivos especificos mediante la
identificacion de las dificultades de los estudiantes en su proceso lectoescritor, lo cual
permitio el disefio de la propuesta de intervencion pedagogica rescatando los valores,
tradiciones y costumbres de la region que han estado siendo olvidadas por los habitantes del

municipio de Piedecuesta.

Los resultados de la investigacion demostraron que anteriormente, los estudiantes
no se esforzaban por la lectura o escritura debido a un poco interés en las temaéticas
regularmente abordadas desde los planes de area, en este sentido, se encontro que llevar el
proceso lector hacia experiencias de pre-lectura, lectura y pos-lectura teniendo en cuenta la
identidad piedecuestana, logré mejorar la forma como el educando entendia el acto de leer,
pasando de un proceso de decodificacion literal a un ejercicio de comprension, con base en
dispositivos basicos como la memoria, la atencion y la percepcion desde los diferentes

sentidos.
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En este orden de ideas, replantear el proceso de ensefianza y aprendizaje partiendo
de la Pedagogia por Proyectos, no s6lo permitio analizar las dificultades y avances de los
estudiantes, sino que también revisar, identificar y proponer acciones de mejora ante las
fallas en el ejercicio de la docencia, fomentandose el mejoramiento del rol docente en el
aula, llevandose desde una accion lineal a un proceso de reflexién y auto-evaluacion
constante, en donde primaba el perfeccionamiento desde los resultados de cada
intervencion. Asi mismo, se logré modelar un nuevo rol del educando, de modo que se
construyd paulatinamente un estudiante-lector, quien era capaz de leer en voz alta,
pronunciar adecuadamente, buscar palabras en el diccionario y contextualizarlas, asi como
exponer su punto de vista desde situaciones causa-efecto o desde sus propias vivencias y
anécdotas. Asi mismo es importante expresar que la implementacion de los proyectos
pedagogicos sirvid como un esquema base para el establecimiento de estrategias
pedagogicas que no solo funcionen como fortalecedoras de la comprension de lectura, sino
como garantes de un proceso de reencuentro con la identidad, no sélo en Piedecuesta, sino
en otras locaciones desde donde se pretenda transformar la lecto-escritura en un encuentro

con la cultura local.

En definitva, se logro incidir positivamente en las competencias lectoras y escritoras
de los estudiantes mediante un reencuentro con la identidad piedecuestana, sin embargo, es
importante que se continle interviniendo pedagogicamente el proceso lecto-escritor, de
manera que no sélo exista mayor participacion de padres de familia, sino que ademas se
propicien nuevos escenarios para la lectura y la produccion textual, donde el estudiante

verdaderamente lea y escriba con base en una intencionalidad o proposito y donde,
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también, el educador provea un proceso anclado a las dimensiones conceptuales,

procedimentales y actitudinales durante la pedagogia de aula.
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7. RECOMENDACIONES

Se recomienda para otros procesos de investigacion los siguientes puntos, partiendo

de los hallazgos:

e Fomentar la aplicacion de la Pedagogia por Proyectos en la conformacion de las
actividades o propuestas de intervencién pedagdgica en lectura.

e Conformar tematicas que apuesten por el rescate de la cultura local, de modo que no
solo sea una opcion del educador sino una linea estrategia desde los planes de area o los
Proyectos Educativos Institucionales.

e Velar por el desarrollo de proyectos que abarquen y den cuenta de otros dispositivos
bésicos de aprendizaje o de las microhabilidades desde el proceso lector.

e Valerse de procesos mas complejos en términos de muestreo, con el fin de abarcar no
solo grados escolares, sino rangos de edades que den cuenta de resultados mas
generalizables.

e Valerse de tiempos mas extensos en términos de cronograma, con el fin de abarcar no
solo un grado escolar, sino la mayor cantidad posible.

e Levar a cabo estrategias que no solo partan de los Derechos Bésicos de Aprendizaje y el
marco legal nacional, sino desde metas mas ambiciosas, como los componentes e

indicadores de aprendizaje lector de pruebas masivas como PISA.
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8. ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario a estudiantes

INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR

s AREA HUMANIDADES — LENGUA CASTELLANA
CUESTIONARIO INICIAL
N ESTUDIANTES

Objetivos:

Reconocer el conocimiento previo que tienen los estudiantes del grado tercero del Instituto Luis
Carlos Galan Sarmiento del sur, sobre la lectura con el propésito de motivarlos a fortalecer sus
competencias comunicativas.

Promover el autoconocimiento en los estudiantes referente a sus habilidades lectoras.

Encuesta abierta.

Responda las preguntas con la mayor naturalidad. Tenga la tranquilidad de saber que ninguna de las
respuestas sera utilizada con criterios evaluativos.

e

¢ Acostumbra a leer durante su tiempo libre? ;Cuales son los temas que mas le llaman la
atencion para leer?

2. ¢Cada cuanto dedica tiempo a leer y durante cuanto tiempo lo hace?
3. ¢Qué ejemplo tiene en su casa sobre el habito de la lectura? Explique su respuesta.
4. ;Cual es el principal motivo por el que cree que es importante leer?
5. ¢En qué lugares le gusta leer?
6. ¢Como le gustaria que fueran las lecturas?
__ Cantadas
__ Audios
___Avozviva
__ Escritas
___Envideos

____Endiapositivas
___ Gréfica (dibujos)
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Anexo 2. Cuestionario de encuesta a padres de familia.

INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR
AREA HUMANIDADES — LENGUA CASTELLANA
CUESTIONARIO INICIAL
PADRES DE FAMILIA

Objetivos:
- Conocer estrategias significativas recomendadas por los docentes del Instituto Luis Carlos Galan
Sarmiento del sur sede B, para fortalecer las competencias lectoras en los estudiantes del grado
Tercero.

Encuesta abierta.

Estimado padre de familia:

La lectura es un proceso en el cual los nifios desarrollan competencias comunicativas, valiosas para las
distintas areas del aprendizaje. Sabemos que como padres quieren una educacion con calidad y con el
fin de ayudarles a trabajar en ello, les solicitamos responder el cuestionario con total tranquilidad. Los
resultados permitiran planificar actividades que fortalezcan las necesidades de su hijo en este campo.

1. ¢Con qué frecuencia lee con sus hijos en casa?

2. ;Considera que en la casa, su hijo tiene un lugar cémodo y agradable para leer?

3. ¢Ayuda a su hijo en las actividades programadas por la institucion para promover la lectura
desde el hogar?

4. ;Da ejemplo leyendo libros, revistas, periédicos y transmite a sus hijos conductas lectoras?

5. ¢Cuenta cuentos a sus hijos, les recita rimas y poesias y se las lee en voz alta?

iGracias!
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INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR
AREA HUMANIDADES - LENGUA CASTELLANA
CUESTIONARIO INICIAL
PADRES DE FAMILIA

Objetivos:
- Reflexionar sobre el papel del padre de familia en el proceso lector de los estudiantes del grado
tercero del Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento del sur.

Encuesta abierta.

Estimado padre de familia:

La lectura es un proceso en el cual los nifios desarrollan competencias comunicativas, valiosas para las
distintas areas del aprendizaje. Sabemos que como padres quieren una educacion con calidad y con el
fin de ayudarles a trabajar en ello, les solicitamos responder el cuestionario con total tranquilidad. Los
resultados permitiran planificar actividades que fortalezcan las necesidades de su hijo en este campo.

1. ¢Con qué frecuencia lee con sus hijos en casa?

2. ;Considera que en la casa, su hijo tiene un lugar cémodo y agradable para leer?

3. ¢Ayuda a su hijo en las actividades programadas por la institucion para promover la lectura
desde el hogar?

4. ¢Da ejemplo leyendo libros, revistas, periddicos y transmite a sus hijos conductas lectoras?

5. ¢Cuenta cuentos a sus hijos, les recita rimas y poesias y se las lee en voz alta?
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Anexo 3. Diario de campo proyecto 1

DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

FECHA:

GUIIA
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LUGAR: INSTITUTOLUIS CARLOS GALAN

OBSERVADOR: Luz Mireya Castro Celis

GRADO: 3-01 Y 302

ASIGNATURA: Lengua Castellana

(Qué hice?

Motivacion para el proyecto de aula, despertando el interés de los estudiantes sobre un recurso de la
regiéon “ La cafia de azticar”, hilo conductor, con el cuales se generd conciencia sobre la

importancia del proceso lecto- escritor de 10s nifios y ninas.

Escuchar el cuento la nifia de la cafia de azucar, para estimular la atencion de os nifios
Identificar los principales acontecimientos ocurridos durante el inicio, nudo y desenlace de

la historia

Elaborar hipatesis de la historia teniendo como base la escenografia, los personajes y el

desarrollo de la misma.

(Coémo lo hice?

Con una funcion de titeres “La nifa de la cafia de azacar” se narré la historia de una nifia
gue no queria leer ni estudiar, porque se le habia perdido la imaginacion y a través de un
suefio se encuentra con diferentes personajes los cuales le ayudad a recuperarla.
Estuvieron saper motivados porque hacia bastante no asistian a una funcion asi y el
interactuar con los personajes les hizo mantener la atencion, pero al final ya estaban
cansados porque la historia fue extensa

Mediante dibujos los nifos plasmaron los hechos que mas le llamaron la atencién del
relato e hicieron una breve descripcion de los mismos, actividad que les gusté mucho

porque fue otra forma de expresar lo que entendieron del cuento

Al llegar al espacio destinado para la presentacion, 10s ninos observaron la escenografia y

realizaron conjeturas sobre lo que iba a suceder

(Como puedo mejorarlo?

Como los nifios no estan acostumbrados a escuchar, se debe empezar con funciones

cortas, porque se cansan después de un tiempo.

La actividad de reproducir un cuento con imagenes les llamo la atencion y les permitié

despertar la imaginacion y creatividad para producir textos

Al narrar historias extensas se hace necesario ir realizando pausas donde el estudiante

intervenga elaborando hipétesis y de esta manera mantener el interés.




Anexo 4. Evaluacion final proyecto 1

EVALUACION FINAL: PROYECTO DE AULA NO. 1

EL DULCE SABOR DE LA CANA

El proyecto de aula implementado en el grado tercero del Instituto Luis Carlos

Galan Sarmiento del sur, titulado “PIEDECUESTA, LA TIERRA QUE ME VE
CRECER?, inicié tomando como base un producto autéctono del municipio “La cafia de
azucar, el dulce sabor de mi tierra”, con el cual plasmamos diversas estrategias que
buscaban estimular los dispositivos basicos de aprendizaje, fortalecer desempefios y

alcanzar las metas propuestas a corto plazo.

El proyecto

fue innovador, porque desperto el interés tanto de estudiantes como de padres de
familia, para desarrollar las distantes estrategias propuestas, ya que era poco el
apoyo de la familia en el acompanamiento pedagogico.

fue dinamico, permitiendo que se avanzara en el fortalecimiento de la competencia
lectora y escritora a través de actividades y estrategias donde involucraban
directamente al estudiante.

fue creativo, pues se realizaron actividades poco utilizadas por el docente
(rompecabezas, concéntrese, sopa de letras), donde se noto el deseo participacion de
los estudiantes y el fortalecimientos de las metas planteadas, manteniéndose atentos,
concentrados y participativos.

fue productivo, ya que se genero otra forma de produccion textual a través de
dibujos y frases cortas, avance notorio porque tenian poca competencia escritora.
fue estimulante, porque a través actividades como la funcion de titeres, se les
permitié despertar la imaginacion y creatividad para producir textos orales y
escritos.

fue constante, porque la identidad del municipio el cual era el hilo conductor del
proyecto hizo que los estudiantes estuvieran siempre ligados con vocabulario,
historias y vivencias tejidas alrededor de la cafia de azucar.
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fue interesante, porque involucramos desempefios, dispositivos basicos de
aprendizaje y derechos basicos en una sola propuesta que permitié la
trasversalizacion.

fue contextualizado, porque trabajamos con textos de su cotidianidad (afiches), los
cuales permitieron reconocieran mas facilmente la intencion comunicativa del
mismo.

Por fortalecer nos queda:

continuar realizando ejercicios de lectura literal, inferencial y critico.

utilizar frecuentemente el diccionario para aumentar vocabulario.

realizar mas actividades que contintien estimulando los dispositivos basicos de
aprendizaje.

plantear mas actividades que den oportunidad de escritura al estudiante.

Seguir planear las clases a través de proyectos, ya que esto permite la
integracion de estudiantes, padres de familia y docentes, interesados todos en el
mismo objetivo.



Anexo 5. Resultados con base en rubricas

PROYECTO DE AULA N°1: “Un producto dulce de mi region: La cafia de aziicar”

Tabla 1. Riibrica de evaluacién del proyecto 1- guia 1: Titeres “La nifia de la cafia de aziicar”

CATEGORIA: Comprension

SUBCATEGORIA: Nivel de comprensién literal, Nivel de comprension inferencia, Nivel de comprension critico.

Titeres "La niia de la caiia de
azucar"

S ADQUIRIDO
M EN PROCESO
& NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia semantica.
SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

Titeres "La niia de la cafia de
azucar"

& ADQUIRIDO
B EN PROCESO
& NO ADQUIRIDO
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CATEGORIA: Conciencia fonolégica
SUBCATEGORIA: Expresién.

Titeres "La nifia de la cafa de
azucar"

H ADQUIRIDO
M EN PROCESO
4 NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Procesos Cognitivos

SUBCATEGORIA: Atencién, Percepcion, Memoria.

Titeres "La nifia de la cafia de
azucar"

M ADQUIRIDO
M EN PROCESO

4 NO ADQUIRIDO

RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 1- GUIA N° 5: Mito “En biisqueda de la alegria”

Tabla 5. Riibrica de evaluacion del proyecto 2 — guia 5
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CATEGORIA: Comprension

SUBCATEGORIA: Nivel de comprension literal, Nivel de comprensién inferencia, Nivel de comprensién critico.

Mito "En busqueda de la
alegria"

EADQUIRIDO
MEN PROCESO

4 NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia semantica.

SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

Mito "En busqueda de la
alegria"

 ADQUIRIDO
M EN PROCESO
K& NO ADQUIRIDO
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CATEGORIA: Conciencia fonolégica
SUBCATEGORIA: Expresion.

Mito "En busqueda de la
alegria"

H ADQUIRIDO
M EN PROCESO

& NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Procesos Cognitivos
SUBCATEGORIA: Atencién, Percepcién, Memoria.

Mito "En busqueda de la
alegria"

 ADQUIRIDO
M EN PROCESO

k4 NO ADQUIRIDO




RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 1- GUIA N°3 “Uso del diccionario”

Tabla 6. Riibrica de evaluaciéon del proyecto 1 — guia 3

CATEGORIA: Comprensién

SUBCATEGORIA: Nivel de comprension literal, Nivel de comprensién inferencia, Nivel de comprension critico.

"Uso del Diccionario"

HADQUIRIDO
HEN PROCESO
& NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia semantica.
SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

"Uso del Diccionario"

0%

EADQUIRIDO
M EN PROCESO
L NO ADQUIRIDO
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CATEGORIA: Conciencia fonolégica
SUBCATEGORIA: Expresion.

"Uso del Diccionario"

H ADQUIRIDO
M EN PROCESO
L NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Procesos Cognitivos
SUBCATEGORIA: Atencién, Percepcién, Memoria.

"Uso del Diccionario"

H ADQUIRIDO
H EN PROCESO
K& NO ADQUIRIDO
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PROYECTO DE AULA N°1: “Un producto dulce de mi region: La cafia de aziicar”

Tabla 1. Rubrica de evaluacion del proyecto 1- guia 4: Leyenda “La cafia y el viento dos grandes compafieros”

CATEGORIA: Comprensién
SUBCATEGORIA: Nivel de comprension literal, Nivel de comprensién inferencia, Nivel de comprension critico.

Leyenda "La caiia y el viento
dos grandes compaiieros"

 ADQUIRIDO
M EN PROCESO

k4 NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia semantica.
SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

Leyenda "La caiia y el viento
dos grandes compaieros”

@ ADQUIRIDO
M EN PROCESO

k4 NO ADQUIRIDO




CATEGORIA: Conciencia fonolégica

SUBCATEGORIA: Expresion.

Leyenda "La cafnay el viento
dos grandes compaiieros”

& ADQUIRIDO
H EN PROCESO

& NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Procesos Cognitivos

SUBCATEGORIA: Atencién, Percepcién, Memoria.

Leyenda "La caiia y el viento
dos grandes compafieros”

H ADQUIRIDO
M EN PROCESO

4 NO ADQUIRIDO
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PROYECTO DE AULA N°1: “Un producto dulce de mi region: La cafia de aziicar”

Tabla 1. Rubrica de evaluacion del proyecto 1- guia 5: ;Qué es el afiche?

CATEGORIA: Comprension
SUBCATEGORIA: Nivel de comprensién literal, Nivel de comprensién inferencia, Nivel de comprension critico.

éQué es el afiche?

 ADQUIRIDO
M EN PROCESO
L4 NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia semantica.
SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

éQué es el afiche?

E ADQUIRIDO
M EN PROCESO
L4 NO ADQUIRIDO
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CATEGORIA: Conciencia fonologica
SUBCATEGORIA: Expresién.

éQué es el afiche?

EADQUIRIDO
M EN PROCESO
4 NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Procesos Cognitivos
SUBCATEGORIA: Atencién, Percepcién, Memoria.

Leyenda "La cafia y el viento
dos grandes compaiieros"

E ADQUIRIDO
M EN PROCESO
& NO ADQUIRIDO
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RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 1- GUIA N° 6: “Describir un Proceso”

Tabla 7. Riibrica de evaluacion del proyecto 1 — guia 6

CATEGORIA: Comprension
SUBCATEGORIA: Nivel de comprensién literal, Nivel de comprensién inferencia, Nivel de comprensién critico.

"Describir un Proceso"

EADQUIRIDO
M EN PROCESO

& NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia semantica.
SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

"Describir un Proceso"

HADQUIRIDO
MEN PROCESO
4 NO ADQUIRIDO
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CATEGORIA: Conciencia fonolégica
SUBCATEGORIA: Expresion.

"Describir un Proceso"

EADQUIRIDO
MEN PROCESO
& NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Procesos Cognitivos
SUBCATEGORIA: Atencién, Percepcién, Memoria.

"Describir un Proceso"

HADQUIRIDO
HEN PROCESO
L NO ADQUIRIDO




Anexo 6. Guias Proyecto 1

INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
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LENGUA CASTELLANA GRADO: TERCERO
Sl Nombre,
Factor de organizacién:

Produzco textos orales que resp prop:
Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

d.

i . it

Ex|

Indicador de desempeiio:
Escucha con atencion el cuento “La nifia de la cana de azicar™.

presa en forma oral sus ideas y sentimientos segtin lo amerita la situacién comunicativa.

Elabora hipdtesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, apoyindose en sus
previos, las imigenes y los titulos.

CONCEPTUALIZACION

f

En forma

Cuento

El cuento es una narracién breve de cardcter ficci pi i por un grupo ido de

conocerlos, como antaiio, personas que no sepan leer o que ya no puedan por pérdida de vision.

EXPLORACION:
oral socializar las sigui

pregt

(Qué me dice el titulo acerca de la historia?

2. (Qué me dice lo que veo acerca de la historia (escenografia, personajes y titeres)?
3. (Cree que es una historia de ficcion (imaginaria) o de no ficcion (verdadera)? ;Cémo lo sabe?
ESTRUCTURACION

Por medio de dibujos cuente la historia representada en la funcion de titeres. R

lugares,

le gust6. Luego escriba una oracién que narre lo que quiso expresar con los dibujos.

y con un ar sencillo.

No obstante, la frontera entre cuento largo y una novela corta no es ficil de trazar. El cuento es transmitido en origen por via oral
(escucha, lectura); con la modernizacién, se han creado nuevas formas, como los audiolibros, de manera que hoy en dia pueden

lo que mds le gusté y lo que menos

Al princ

ipio,

Luego,

Finalme!

nte,

REFLEX

Hoy aprendi divirtiél porque:

10ON:

Para lograr mis avances debo mejorar:

Hay mas tesoros en los libros que en todo el botin de la Isla del Tesoro.-Walt Disney.
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9@( INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
= LENGUA CASTELLANA GRADO: TERCERO

\.'.'__f.l Nombre

Factor de organizacion:
Comprende textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y lidica.
Comprende textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Indicador de desempeiio:

Lee fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas, o cualquier otro texto literario.
Identifica la silueta o el formato de los textos que lee.

Reconoce la funcion social textos leidos

CONCEPTUALIZACION
Mito

“ @9 g.p _ Eslanarracion de la actuacién memorable de personajes extraordinarios en un tiempo lejano, anterior a la historia,
W relacionado con el tiempo de la creacién del mundo. El mito es una explicacion no tradicional de los fenémenos de la

21D naturaleza, de nuestros origenes y la razon de ser de todo lo que lo rodea.

/ Los mitos forman parte una cultura, la cual los considera historias verdaderas. Su funcién es otorgar un  respaldo

narrativo a las creencias fundamentales de la comunidad.

Como los demds géneros tradicionales, el mito es en origen un relato oral, cuyos detalles varian a medida que es transmitido de

generacion en generacion.

EXPLORACION:
En forma oral socializar las siguientes preguntas:

1. Después de leer el titulo, ;de qué crees que se trate la historia?
2. (Sabes cudl es la materia prima para preparar agua de Panela?

ESTRUCTURACION

1. Realiza la lectura:
En busca de la alegria

Erase una vez un pueblo llamado Pueblo amargo, todos eran serios y no sonreian, pero Pablo y Maria eran dos nifios muy alegres, que sus
padres regaiaban por no conservar la seriedad caracteristica del pueblo.

Un dia los nifios se dieron cuenta que no era normal que todos estuviesen amargados y decidieron salir a escondidas del pueblo e ir a
buscar ayuda. Fue asi como Ilegaron a Pueblo verde, donde vivia un mago quien les ofrecié agua para la sed; ellos tomaron y quedaron
sumergidos en un profundo suefio.

Al despertarse estaban en medio de unos caiiaduzales donde estaban nifos, adultos y ancianos cantando en medio de las canas verdes, en
ese momento se acerca Tomds, un nifio robusto, con una cafia en la mano y les pregunta:

-¢Qué hacen aca? -;Quiénes son ustedes? , ellos atemorizados les cuenta que estdn perdidos, Tomas se ofrece a pasearlos y ellos
preguntan:

- ¢ Por qué aqui todos son felices? En nuestro pueblo nadie rie;
Tomis les explica:

-Toda esta alegria emana de aqui( senalando la caiia) es el alimento que endulza nuestra vida. Tomandolos de la mano les da un recorrido
y les cuenta:

-Todos trabajamos en el trapiche, la mdquina que prensa la caia de azicar a manos del trapichero para extraerles el jugo, luego pasa por
las pailas para convertirse en miel que es batida por enormes cucharones hasta que esté en el punto para ser llevaba en moldes al horno
y convertirse en panela, que es con lo que realizamos nuestra pécima de la alegria. — ;Quieren un poco? -

Los nifios emocionados deciden probar y de inmediato saltan, corren y rien. Maria dice:

- Puedes regalarnos de esta pécima para llevar a nuestro pueblo?-

Hay mas tesoros en los libros que en todo el botin de la Isla del Tesoro.-Walt Disney.
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INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
LENGUA CASTELLANA GRADO: TERCERO
Sl e

Pero Tomas les dice que hara algo mejor...les regalo semillas de caiia para que llevaran a su pueblo.
Nuevamente aparece el mago quien los lleva de regreso y les ayuda a sembrar caiia de azicar.
Tiempo después todos los habitantes tomaban Agua de Panela y lleg6 la alegria a su Pueblo, al que debieron cambiar el nombre...
Luz Mireya Castro Celis

pa

Busca en la siguiente sopa de letras las palabras resaltadas en la lectura y luego escribelas:
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3. Pronuncia cada palabra dividiéndola en si
golpe con el pie derecho. Ejemplo: Ca-mi-no

C
Y
\
E
E
N
A
F
J
y

=
f=3

abas y por cada una de ellas da un aplauso. Vuelve a hacerlo pero esta vez da un

4. Realiza un dibujo que ilustre el mito que leiste.

REFLEXION:
Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

Hay mas tesoros en los libros que en todo el botin de la Isla del Tesoro.-Walt Disney.
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Factor de organizacion:
Produce textos orales que responden a distintos propdsitos comunicativos.

Produce textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.

Indicador de desempeiio:
Utiliza, de acuerdo con el contexto, un vocabulario adecuado para expresar mis ideas.
Busca informacion en distintas fuentes: personas, medios de comunicacion y libros, entre otras.

CONCEPTUALIZACION

[ » Uso del diccionario

P "'Iéﬁ ' El diccionario es un libro en el que las palabras de una lengua estin recopiladas en orden alfabético, con uso

f ? /‘ correspondientes definiciones. En el diccionario no sélo encontramos el significado de las palabras; sino que podemos

2 b aprender cono se escribe, las diferentes interpretaciones que tiene una palabra y la funcién que tiene en una oracién.
Iﬂ/‘ ¢ Cémo debemos buscar las palabras en el diccionario?

! v Para buscar los sustantivos hay que hacerlo por la forma singular en género masculino y femenino.
Ejemplo: Lapices — lapiz Ajies — aji
v Los adjetivos también los buscamos en forma singular y en género masculino o femenino.
Ejemplo: Estudiosos — estudioso Novedosos — novedoso
v" Los verbos (acciones) los encontramos con el nombre al que pertenecen. Estos nombres terminan en: ar, er, ir.
Ejemplo: Lloraba — llorar Volveremos — volver

¥' El diccionario nos informa sobre la clase a la que pertenece cada palabra. Esta informacion la encontramos en unas abreviaturas

que estdn después de cada palabra.
s. — sustantivo  Adj. — adjetivo v. — verbo m. — masculino f. — femenino

EXPLORACION:
Comenta con tus compaieros las siguientes situaciones:

1. Cuando tienen duda de la escritura de una palabra ;qué hacen?
2. Siestan leyendo un texto y encuentran una palabra desconocida ;a qué o a quién recurren para aclararla?

ESTRUCTURACION:

1. Busca las palabras destacadas en el mito “En busca de la alegria” y completa la tabla
Palabra Yo creo que significa... El diccionario dice...
destacada
2. Participa junto con tus compaiieros de grupo en el juego “ La granja™
REFLEXION:

Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

Hay mas tesoros en los libros que en todo el botin de la Isla del Tesoro.-Walt Disney.
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S e Nombre

Factor de organizacion: Produccion textual

Enunciado identificador:

Produzco textos orales que responden a distintos propésitos comunicativos.
Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Indicador de desempeiio:

* Leo diferentes textos narrativos como leyendas.

* Reconozco la funcion social de los diversos tipos de textos que leo.

» Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

» Elaboro hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el
efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

» Identifico el proposito comunicativo y la idea global de un texto.

CONCEPTUALIZACION ]
¢QUE ES UNA LEYENDA?
{ ‘)/ La leyenda es una especie narrativa que se caracteriza por referir hechos histéricos, o hechos
. i@ VA imaginarios, en forma simbdlica y maravillosa. Las leyendas pertenecen a la tradiciéon popular y se
{ @@ transmiten, en forma oral de generacién en generacién. Casi todos los pueblos del mundo poseen

/ 4 leyendas, con las que tratan de explicar hechos, acontecimientos significativos, origen, progreso,
* decadencia, etc. Otras veces las leyendas tratan de explicar el origen de algin accidente geografico:
y laguna, cerro, montana o el origen de algin animal.

Ejemplo:
La Caia y el Viento dos grandes compaieros

EXPLORACION:
Teniendo en cuenta el titulo escrito en el tablero: La leyenda de la caiia, responda:

1. ;Quiénes participaran en la historia?
2. (Qué le pasard a la cafia en la historia?
3. (Por qué crees que se denomina leyenda?

ESTRUCTURACION
La Caiia y el Viento dos grandes compaieros

En tiempos remotos; cuando atin las cosas del mundo no tenian

nombre, habia una caia que nacié un poco alejada del cafiaveral.

El viento, que siempre ha sido bastante juguetén, un dia pasé por alli y viéndole
tan solitaria, decidi6 darle un buen susto.

Primero, sopl6 con fuerza alrededor de la cafia, pero ni siquiera logré
despeinarle las hojas. Después, subi6 y subi6 para lanzarle luego en picada
sobre ella, pero la cafia seguia erguida, como si nada ocurriera. Entonces, el
viento se puso a danzar por todas partes, silbando y haciendo sonar las piedras;
pero la cafa, delgada, valiente y tranquila se incliné ante €l y se lo tragé de un bocado.

Los esfuerzos del viento por tratar de salir se convirtieron en sonidos, que se fueron trenzando hasta armar un dulce
y extrafia melodia. Asi naci6 la misica del viento.

Al viento le agradé mucho aquella misica. Desde entonces, acostumbra bajar al cafiaveral o quedarse cerca de él.
Se esconde entre las ramas para sorprender a la cafia y meterse en ella cuando bosteza. De vez en cuando, toma el
dulce perfume de las flores para llevarselo a su amiga, la cana.

Una nifia andaba por aquel lugar y escuché una misica nueva y maravillosa. Se acercé intrigada. Crey6 que el
gorrién habia inventado un nuevo canto. Cuando puso més atencién, descubrio el secreto que tenian la cafia y el
viento.

Cort6 un pedazo de cafia y se puso a soplar del agujero para sacarle nuevos silbidos y quejas. La nina empezd

a amar, en seguida, aquella musica. Tomo una, dos, tres... ocho caiias, de todos los tamaios, las até y armoé una
antara.

“La lectura es para la mente lo que el ejercicio es para el cuerpo.”-Joseph Addison
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Y llamo al viento... pero al viento que habia encontrado en su corazon.
Desde ese dia, lleva al cafiaveral y al viento en su bolsillo.

De vez en cuando, se la oye cantar esta melodia:

“Cuando el viento duerme
entre las flores;

y se callan los ruisefiores,
mi antara

empieza a regalarme
canciones”.

Arturo Vergara.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL
Selecciona la respuesta correcta t do en cuenta la informacion del texto:
NIVEL LITERAL
1. El personaje que decidi6 darle un susto a la caia a. El gorrion
fue: b. La caiia
a. el gorrion ¢. La nifia
b ‘i; o d. Elviento
& e 3. Lo que el viento le regal? a la caiia fue:
d. lamisica :
T " a. Unas piedras
2. Enlaoracion “Tomé una, dos, tres...
& 5 2 b. Un susto
ocho canas, de todos los tamaiios, las até y
p » ¢. Un secreto
armo una antara.”, las palabras resaltadas se
refieren a:
NIVEL CRITICO
4. Otro titulo apropiado para la historia seria: a. las flores y el viento, porque ayudaron a la cafia
a. El susto que le dio el viento a la caia b. la cana de azicar y el viento, porque son grandes
b. La dulce cancion de la nifia compaineros
c. El perfume de las flores c. el viento y la nifia, porque inventaron una nueva
d. La muisica maravillosa de la cafa y el viento melodia
5. Segtin lo leido podemos decir que los personaje d. lanifia y las flores, porque jugaban en la
principales de la leyenda son: naturaleza
NIVEL INFERENCIAL
a. (Como crees que se sentia la caiia antes de que llegara el viento?
b. ¢Por qué crees que estaba sola en ese lugar?
c. (Qué crees que sintieron los familiares y amigos de la nifia al escuchar esa nueva melodia?
REFLEXION:

Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

“La lectura es para la mente lo que el ejercicio es para el cuerpo.”-Joseph Addison
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Factor de organizacion: Medios de comunicacion y otros sistemas simbélicos

Enunciado identificador:

Reconozco los medios de comunicacion masiva y caracterizo la informacion que difunden.
Comprendo la informacion que circula a través de algunos sistemas de comunicacién no verbal.

Indicador de desempeiio:
- Utiliza los medios de comunicacién masiva para adquirir informacion e incorporarla de manera significativa a
mis esquemas de conocimiento.

Reconoce la temdtica de caricaturas, tiras comicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de
expresion grafica.

CONCEPTUALIZACION
¢QUE ES UN AFICHE?
El afiche es un texto por medio del cual se difunde un mensaje con intencién de promover un servicio
o producto, o bien, para invitar a participar en algo o actuar de cierta forma. El objetivo es convencer

A
y | l % al lector de algo determinado.

[ @' D o) Se caracteriza por que puede ser leido rapidamente capturando la atencién del lector. Es capaz de

| I /(w 2 cumplir varias funciones logrando, a través de él, interactuar y comunicarnos con el exterior.

g

[ J { ,Y ) El afiche posee tres elementos importantes:
VAN ) Imagen y/o grafica: todo afiche requiere de una imagen (ilustracion, dibujo) que ayudaré a enfatizar

t3 y el propésito del afiche.

r El Slogan (frase breve), es fundamental ya que por medio de él se entrega el mensaje.

Datos del producto promocionado o de la invitacién que se hace.

EXPLORACION:

Escribir en el tablero: ENDULZA TU VIDA y responder

1. ;Qué significa esa frase para usted?
2. (Qué se puede endulzar?
3. (Dénde podriamos ver escrita esta frase?

ESTRUCTURACION

1. Observe el texto detenidamente:

Endulza tu vida con Panela

Nos a ~ El mejor

A endulzante
encibe natural

= a mZ M ®

i — _ Increible
os a riqueza
nutrientes ‘ nutritiva,
esenciales contiene
c para el vitaminas del
organismo grupo B, A, C,
DyE
| Se trata de un
tipo de azicar
libre de
O sustancias que
puedan danar
la salud

"A la lectura se llega por placer... Empezamos a leer por placer, y de hecho seria deseable que ese placer no

nos abandonara nunca" (Miquel Desclot)
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2. Seleccione la respuesta correcta:

- El eslogan del afiche es:

La panela nos aporta energia

La cafia y la panela nos aportan nutrientes esenciales para el organismo
Endulza tu vida con panela.

Beneficios de la panela

&0 o

Segtin la estructura se puede decir que el anterior texto es:
Afiche

Cuento

Mito

Leyenda

anop

(Qué nos informa el texto?

Lo importante que es comer dulce

Que los nifios deben comer muchos dulces
Los beneficios de la panela

Que la panela tiene vitaminas

a0 o

(Cuadl es el propoésito del afiche?

Mostrar los beneficios del dulce

Convencer a los nifios de que consuman cafia de azicar

Informar los beneficios que proporciona consumir panela

Persuadir a los jovenes de consumir alimentos libres de azicar procesadas

oo

(A quién va dirigido el afiche?
A los nifios del colegio

A los padres de familia de mi barrio
A todas las personas en general

A las profesoras de tercero

oo

3. Realiza dibujos donde representes tres razones por las cuales es benéfico usar panela dentro de nuestra dieta
alimenticia:

REFLEXION:
Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

"A la lectura se llega por placer... Empezamos a leer por placer, y de hecho seria deseable que ese placer no
nos abandonara nunca" (Miquel Desclot)
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Factor de organizacion:
Produce textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.
Produce textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.

Indicador de desempeno:

e Describe eventos de manera secuencial.

* Reuvisa, socializa y corrige escritos, teniendo en cuenta las propuestas de sus companeros y profesor, y
atendiendo algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, pronombres) y ortograficos
(acentuacion, mayusculas, signos de puntuacion) de la lengua castellana.

() CONCEPTUALIZACION
Descripcion de un proceso

Describir un proceso es exponer ordenadamente las fases del mismo, indicando qué sucede en cada
i fase y como sucede.

La descripcion de un proceso debe ser clara y ordenada. Se debe seguir el siguiente orden:
Primero se indica de qué proceso se trata
2. Después se detallan los elementos, materiales o instrumentos que forman parte del proceso (personas,
maquinas, materiales, herramientas...)
Se divide en fases y se detalla las acciones que se realizan en cada una
Se deben utilizar palabras que indiquen el orden temporal de las operaciones I( primero, después, a
continuacion, finalmente)
5. Alterminar se revisa la ortografia del texto. Recuerda usar

v" Mayuscula para iniciar después de punto, escribir el nombre propios o al comienzo de una oracién

v Punto al terminar las oraciones

v' Coma al mencionar, por ejemplo, los ingredientes

-

o

EXPLORACION:
Observa los videos de como se realiza la panela paso a paso y toma apuntes de lo que consideres mas importante

https://www.youtube.com/watch?v=Ab564mY7CqA

https://www.youtube.com/watch?v=nnmLDXzs468

ESTRUCTURACION:
1.Realiza la descripcion de la elaboracion de la panela, ten en cuenta las sugerencias dadas en la conceptualizacion.

3

2.Juega con tus compaiieros “ La pieza de oro’

REFLEXION:
Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

Hay mas tesoros en los libros que en todo el botin de la Isla del Tesoro.-Walt Disney.
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Trapiche
tradicional
Aqui la cafia se muele
y ¢l Jugo pasa al tanque,
residuos (bagazo)
$¢ usan como combustible

Transporte
animal

Relimplador Templador

luego se pasa lamiel  “Punteo”, donde el templador
decide si la miel esta en su
punto para hacer panela

L\

C on

@ llustracion creada por Danza en Red

Hay mas tesoros en los libros que en todo el botin de la Isla del Tesoro.-Walt Disney.
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Anexo 7. Rubricas de evaluacion proyecto 1

PROYECTO DE AULA NO. 1: “Un producto dulce de mi regiéon: La caiia de aziicar”.

RUBRICA PARA EVALUACION GUIA NO. 1: Titeres “La nifia de la caiia de azicar”

CATEGORIA SUBCATEGORIA ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
* Nivel de
El educando
comprension
P algunas Yeces El educando no
interpreta Cherneln
literal ; facilmente el 5 P!
El educando interpreta facilmente el texto
o texto y contexto
: facilmente el texto y G G y contexto de una
* Nivel de ST de una historia, de PR
contexto de una historia, modbiaue historia, de modo
5 de modo que argumenta a que no argumenta
comprension 3 argumenta
oo correctamente los los hechos y no
Comprension usualmente los
y 5 hechos y propone propone
inferencia ; 5 hechos y propone . i
situaciones basadas en el ey situaciones
raramente
o Niveld cuento desde su contexto sitigcionss basadas en el
fege socio-educativo. cuento desde su
basadas en el 4
5 contexto socio-
comprension cuento desde su .
. educativo.
contexto socio-
critico educativo.
El estudiante
pocas veces
relaciona ideas, El estudiante no
El estudiante relaciona | "€€°MOC€ palabras | relacionaideas, no
s 3 nuevas y algunas | reconoce palabras
ideas, reconoce palabras
veces elaboray nuevasy se le
nuevas y elaboray i Y
2 e comunica sus dificulta
5 comunica hipétesis SR ?
* Vocabulario ;. hipotesis sobre el comunicar sus
s acerca del sentido global . SR
Conciencia o i cuento acercadel | hipotesis sobre el
S i del cuento “La niiia de la 7 %
semantica * Prediccion i 2 sentido global del cuento acerca del
caifia de aziicar”, antes'y = i "
duranite el proceso de cuento “La nifia sentido global del
i de la cafia de cuento “La nifia de
lectura. e foar®
azicar”, antes, la cafia de azicar”,
durante y después antes, durante y
del proceso de después del
lectura. proceso de lectura
Pocas veces
r £
El educando expresa en i AR
. oral y claramente No expresa sus
Conciencia " i forma oral y claramente ; A
- Expresion p; .. sus ideas y ideas y los
fonolégica sus ideas y sentimiento i &5
o4 o sentimiento sentimientos que le
acercade “Laniiia de la o S
cofia de aziicar” acercade “La genera la historia
: nifia de la cafia de contada.
azicar”.
El educando escucha de Eled d Eleds do no
Procesos *  Atencion manera atenta el cuento escucha de escucha de
cognitivos “La niifia de la cafia de manera atenta el manera atenta el
aziicar”, sin alterar su cuento “La nifia cuento “La nifia de
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*  Percepcion comportamiento o de la cafia de la cafia de aziicar”,
interesarse en focos de azicar”, alterando
distraccién, de manera alterando algunas | frecuentemente su

e  Memoria que usa sus sentidos para veces su

percibir emociones,
sentimientos y describir
hechos.

comportamiento o
interesandose en
focos de
distraccion, de
manera que usa
usualmente sus
sentidos para
percibir
emociones,
sentimientos y
describir hechos.

comportamiento o
interesandose en
focos de
distraccion, de
manera que no usa
sus sentidos para
percibir
emociones,
sentimientos y

describir hechos
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GUIA NO. 2: Mito “En biisqueda dela alegria”

Tabla 2. Rubrica de evaluacion del proyecto 1 — guia 2

CATEGORIA s‘%ﬁiEG ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando El educando El educando no
interpreta interpreta

interpreta el texto ni
facilmente el

ocasionalmente el contexto del mito,
Nivel de texto y contexto | texto y contexto del puesto que no
comprension del mito, de mito, de modo que | argumenta los hechos
literal modo que argumenta y 10 propone
argumenta usualmente los situaciones basadas en
Nivel de correctamente hechos y propone el mito desde su
» comprension los hechos y ocasionalmente contexto socio-
Comprension | inferencia propone situaciones basadas educativo.
: situaciones en el mito desde su
Byl d.e' basadas en el contexto socio-
COMPIENSION | 1nito desde su educativo.
critico :
contexto socio-
educativo.
El estudiante El estudiante El estudiante no
relaciona ideas, ocasionalmente relaciona ideas ni
reconoce relaciona ideas, reconoce palabras
palabras nuevas, | reconoce palabras nuevas y se le
elaboray

nuevas y algunas
veces elaboray
comunica su

dificulta comunicar su
analisis sobre el mito

comunica su
. analisis del mito
Conciencia Vocabulario

“En busqueda de la
“En bisqueda de | analisis del mito alegria”, antes,
semantica Prediccion la alegria”, del mito “En durante y después del
durante el busqueda dela proceso de lectura.
proceso de alegria”, antes,
lectura. durante y después
del proceso de
lectura.
El educando Pocas veces el El educando no
o expresa en educando expresa | expresala sintesis que
Conc1’en_c1a Expresion forma oral y oralmente de forma
fonologica

le genera el mito “En
busqueda de la
alegria”

claramente la
sintesis al leer el
mito “ En

clara la sintesis que
les genera el mito




Procesos Atencion
cogntivos Percepcion
Memoria

busquedadela | En busquedadela
alegria”. alegria”
El educando El educando El educando no

tiene toda su
atencion
concentrada en
escuchar el mito
“En busqueda de
la alegria”, sin
tener intereses
en focos de
distraccion,
utilizando
conocimientos
para generar la
sintesis de lo
entendido en el
mito propuesto.

escucha de manera
atenta en algunas
ocasiones el mito
“En busqueda de la
alegria”, sin
embargo, en
algunas ocasiones
pierde su
concentraciéon y
cambia su
comportamiento y
usa en algunas
ocasiones sus
conocimientos para
generar la sintesis
del mito propuesto.

escucha de manera
atenta el mito “En
busqueda de la
alegria”, alterando en
la mayoria de
ocasiones su
comportamiento y
generando muchos
focos de distraccion,
lo que impide a su vez
que no pueda generar
una sintesis acerca del
mito propuesto.

Fuente: Elaboracion propia
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GUIA NO.3 “Uso del diccionario”

Tabla 3. Rubrica de evaluacion del proyecto 1 — guia 3

CATEGORIA SU?)%?;{EG ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando El educando El educando no
] interpreta interpreta interpreta los pasos
Nivel de facilmente los | ocasionalmente los pararealizar la
comprension pasos para pasos para realizar | busqueda de palabras
literal buscar las busqueda de en el diccionario
. palabras en el palabras en el relacionadas con el
Nivel de S . S . . .
£ diccionario diccionario mito anteriormente
comprension ; :
e . . relacionadas con | relacionadas con el | propuesto, generando
Comprension | inferencia : : 3 A
el mito mito anteriormente | una comprension nula
Nivel de anteriormente propuesto, de palabras nuevas.
comprensién propuesto, generando
critico generando ocasionalmente
comprension de comprension de
palabras nuevas. palabras nuevas
El estudiante El estudiante El estudiante no
relaciona ocasionalmente relaciona conceptos ni
conceptos y relaciona conceptos reconoce palabras
reconoce y reconoce palabras nuevas, ya que no
palabras nuevas, | nuevas, gracias al | realiza un correcto uso
Conciencia | Vocabulario | gracias al uso uso medianamente del dJccwnano_ con
g correcto del correcto base en el mito
semantica Prediccion oot : I : :
diccionario con diccionario con anteriormente
base en el mito base en el mito estudiado.
anteriormente anteriormente
estudiado. estudiado.
El educando El educando El educando no
expresa en expresa expresa en forma oral
forma oral y ocasionalmente de | mi clara los conceptos
claramente los forma oral y clara y palabras nuevas
Conciencia conceptos y los conceptos y adquiridas por medio
e Expresion | palabras nuevas palabras nuevas del mito propuesto,
fonologica i) 5 5 :
adquiridas por adquiridas por debido al incorrecto
medio del mito medio del mito uso del diccionario.
propuesto, propuesto, debido
debido al al correcto uso del
diccionario.
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correcto uso del

diccionario.

El educando no tiene

Procesos
cognitivos

Atencion
Percepcion

Memoria

El educando
tiene toda su
atencion
concentrada en
seguir cada paso
para lograr una
busqueda
acertada en el
diccionario de
las palabras
nuevas y los
conceptos
adquiridos
mediante el mito
anteriormente
descrito.

El educando tiene
medianamente su
atencion
concentrada en
seguir cada paso
para lograr una
busqueda acertada
en el diccionario de
las palabras nuevas
y los conceptos
adquiridos
mediante el mito
anteriormente
descrito.

su atencion
concentrada en seguir
cada paso para lograr
una busqueda acertada
en el diccionario, lo
que genera poca
percepcion de las
palabras nuevas y los
conceptos adquiridos
mediante el mito
anteriormente
descrito.

Fuente: Elaboracion propia
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PROYECTO DE AULA NO. 1: “Un producto dulce de miregién: La caiia de aziicar”.

RUBRICA PARA EVALUACION GUIA NO. 4: Leyenda “La Caiia y el Viento dos grandes compafieros”

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

ADQUIRIDO

EN PROCESO

NO ADQUIRIDO

Comprension

* Nivel de
comprension
literal
* Nivel de
comprension
inferencia
* Nivel de
comprension

critico

El educando interpreta
facilmente la leyenday
contexto de una historia,
de modo que argumenta
correctamente los
hechos y propone
situaciones basadas en el
cuento desde su contexto
socio-educativo.

El educando
algunas veces
interpreta
facilmente la
leyenday
contexto de una
historia, de modo
que argumenta
usualmente los
hechosy propone
raramente
situaciones
basadas en el
cuento desde su
contexto socio-
educativo.

El educando no
interpreta
facilmente la
leyenday contexto
de una historia, de
modo que no
argumenta los
hechos y no
propone
situaciones
basadas en el
cuento desde su
contexto socio-
educativo.

Conciencia
semantica

* Vocabulario

* Prediccion

El estudiante relaciona
ideas, reconoce palabras
nuevas y elaboray
comunica hipotesis
acerca del sentido global
de la leyenda “La Caiiay
el Viento dos grandes
compaifieros”, antes y
durante el proceso de
lectura.

El estudiante
pocas veces
relaciona ideas,
reconoce palabras
nuevas y algunas
veces elaboray
comunica sus
hipétesis sobre el
cuento acerca del
sentido global de
la leyenda “La
Caiiay el Viento
dos grandes
compafieros”,
antes, durante y
después del
proceso de
lectura.

El estudiante no
relaciona ideas, no
reconoce palabras

nuevasy se le
dificulta
comunicar sus
hipétesis sobre el
cuento acerca del
sentido global de
la leyenda “La
Caiiay el Viento
dos grandes
compaifieros”,

antes, durante y

después del
proceso de lectura

Conciencia
fonolégica

*  Expresion

El educando expresa en
forma oral y claramente
sus ideas y sentimiento
acerca de la leyenda“La
Caiiay el Viento dos
grandes compaiieros”.

Pocas veces
expresa en forma
oraly claramente

sus ideas y
sentimiento
acerca de la
leyenda “La Caiia
y el Viento dos
grandes
compaieros”.

No expresa sus
ideas y los
sentimientos que le
genera la historia
contada.

181



Procesos
cognitivos

Atencion

Percepcion

Memoria

El educando escucha a
sus compaiierosy lee de
manera atenta la
leyenda, sin alterar su
comportamiento o
interesarse en focos de
distraccion, de manera
que usa sus sentidos para
percibir emociones,
sentimientos y describir
hechos.

El educando
escucha a sus
compaiieros y lee
manera atenta la
leyenda, alterando
algunas veces su
comportamiento o
interesandose en
focos de
distraccion, de
manera que usa
usualmente sus
sentidos para
percibir
emociones,
sentimientos y
describir hechos.

El educando no
escuchani lee de
manera atenta la
leyenda alterando
frecuentemente su
comportamiento o
interesandose en
focos de
distraccion, de
manera que no usa
sus sentidos para
percibir
emociones,
sentimientos y
describir hechos




PROYECTO DE AULA NO. 1: “Un producto dulce de miregién: La caiia de aziicar”.

RUBRICA PARA EVALUACION GUIA NO. 5: ;Qué es el afiche?

CATEGORIA SUBCATEGORIA ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
* Nivel de
comprension
El educando
literal algunas veces El educando no
El educando interpreta interpreta interpreta el texto
* Nivel de facilmente el texto facilmente el publicitario,
publicitario, texto publicitario, argumentando
comprension argumentando argumentando correctamente
Comprension correctamente ideas, correctamente ideas y
inferencia proponiendo situaciones ideas, proponiendo
basadas en su proponiendo situaciones
e Nivel de informacion. situaciones basadas en su
basadas en su informacion.
comprension informacion.
critico
El estudiante El estudiante no
pocas veces Ry
. . relaciona ideas, no
relaciona ideas, reconoce palabras
El estudiante relaciona | reconoce palabras P
i nuevasy se le
. ideas, reconoce palabras | nuevasy algunas .
* Vocabulario dificulta
. nuevas y elaboray veces elaboray L
Conciencia ol T ; comunicar sus
- N comunica hipétesis comunica sus A
semantica * Prediccion R N hipétesis acerca
acerca del sentido global | hipétesis acerca ‘
; ; ; del sentido global
del texto informativo. del sentido global
del texto
del texto ; ]
3 ; informativo.
informativo.
P
o El educando expresa en 0cas Veces
Conciencia . N expresa en forma
S *  Expresion forma oral y claramente No expresa sus
fonolégica : oral y claramente ;
sus ideas acerca del : ideas acerca del
afiche sus ideas acerca afiche
) del afiche. )
El educando poco
El educando observa el observa el afiche El educando
y sus elementos, observa el afiche,
i afiche y sus elementos, 5
*  Atencion ; sin alterar su alterando
sin alterar su 7
. comportamiento o | frecuentemente su
comportamiento o 2 ) .
i mteresarse en comportamiento o
Procesos . - interesarse en focos de : 3
A5 Percepcion i A focos de interesandose en
cognitivos distraccion, de manera . .,
a distraccién, de focos de
que usa sus sentidos para . .
§ manera que usa distraccion, se le
. reconocer datos . )
e  Memoria 5 2 sus sentidos para | dificulta reconocer
informativos.
reconocer datos datos que el afiche
informativos. ofrece.
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RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 1- GUIA NO.6 “Describir un proceso”

Tabla 1. Rubrica de evaluacion del proyecto 1 — guia 6

CATEGORIA s‘%ﬁiEG ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando El educando El educando no
interpreta interpreta interpreta el proceso
Nivel de facilmente el ocasionalmente el | de elaboracion de la
comprensién proceso de proceso de panela propuesto en el
literal elaboracién de elaboracion de la video educativo.
la panela panela propuesto Generando a su vez,
Nivel de propuesto en el en el video un conocimiento nulo
comprension | video educativo. educativo. para describir
Comprension | inferencia | Generando asu Generando a su correctamente paso a
) vez, el vez, un mediano paso dicho proceso.
Nivel d‘?, conocimiento | conocimiento para
COMPIENSION | para describir describir
critico correctamente | correctamente paso
paso a paso a paso dicho
dicho proceso. proceso.
El estudiante El estudiante El estudiante no
relaciona ocasionalmente relaciona conceptos ni
conceptos y relaciona conceptos reconoce palabras
reconoce y reconoce palabras nuevas, ya que no
palabras nuevas, | nuevas, gracias ala | hubo compresion en la
o Vocabulazio graf:ias. ala descripcién del descripcion del
Conciencia descripcion del proceso de la proceso de la
semantica Brodiceidn proceso de la elaboracion de la elaboracion de la
elaboracién de panela propuesto | panela propuesto en el
la panela en el video video educativo.
propuesto en el educativo.
video educativo.
El educando El educando El educando no
expresa en expresa expresa en forma oral
forma oral y ocasionalmente de | y clarala descripcion
Conciencia Y clara la forma oral y clara del proceso de la
% Expresion S - e
fonologica descripcion del | la descripeion del elaboracion de la
proceso de la proceso de la panela.
elaboracién de elaboracién de la
la panela. panela.
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Procesos
cognitivos

Atencién
Percepcion

Memoria

El educando
tiene toda su
atencion
concentrada en
aprender la
descripcién del
proceso de la
elaboracion de
la panela.

El educando tiene
ocasionalmente su
atencion
concentrada en
aprender la
descripcién del
proceso de la
elaboracion de la
panela.

El educando no tiene

su atencion
concentrada en
aprender la
descripcion del
proceso de la
elaboracion de la
panela.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 8. Guias Proyecto 2

INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
LENGUA CASTELLANA GRADO: TERCERO

Nombre.

OBETIVOS:

Escucha atentamente la leyenda de “El tunjo de oro”, historia tradicional del cerro de la Cantera.

Expresa en forma oral sus ideas antes, durante y después de escuchado el texto.

Comprender mas y mejor la leyenda de “El tunjo de oro”, teniendo en cuenta el planteamiento de algunos
problemas, el desarrollo de ciertos hechos, la exposicién de una idea, las razones que sustentan una

postura, etc.

Utiliza el diccionario para determinar el significado de las palabras segtin el contexto de la lectura.

CONCEPTUALIZACION

El lector accede a las ideas principales de un texto aplicando una serie de
reglas:

a) Omisién o supresion: por la que se elimina informacién redundante o
trivial

b) Reglas de situacion: para integrar conjuntos de hechos o conceptos en
conceptos supra

ordenados
¢) Reglas de seleccion: para identificar la idea principal si estd expresa
d) Reglas de elaboracion: para construir la idea principal si no estaba expresa.

EXPLORACION
1. Escuche atentamente la leyenda “Los Tunjos de oro de la Cantera”. Cierre los ojos y no haga ningin
comentario durante la reproduccién del audio.
ESTRUCTURACION

Lluvia de ideas. Vamos a dar ideas que permitan contar la historia del Tunjo de oro. Los nifios y nifias las irdn
diciendo y la profesora las ird escribiendo en el tablero, teniendo en cuenta la buena ortografia y puntuacion.

1.

Hay mas tesoros en los libros que en todo el botin de la Isla del Tesoro.-Walt Disney.



En el cuadro de la mitad escriba la idea, que considera sea la que resume la historia:

Complete el mapa de ideas utilizando informacion escuchada en el audio:

DONDE OCURRIO:

IDEA PRINCIPAL:

TITULO DE LA
LEYENDA:

PERSONAJES:

Hay mas tesoros en los libros que en todo el botin de la Isla del Tesoro.-Walt Disney.

LUGARES

NOMBRADOS:
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TRABAJO POR PAREJAS

1. Lea teniendo en cuenta la puntuacion y buena pronunciacién el siguiente fragmento.

Silvestre fue campesino hasta que alcanzé la adultez. Sus padres apenas poseian un terruiio que no
daba ni para “morirse de hambre”. Tenian que trabajar papd, mamd, hermana soltera e hijo mayor.
De dia Silvestre permanecia inclinado sobre el surco, sudando a mds no poder.

Ahora teniendo en cuenta lo escuchado, dibuje a Silvestre y su familia y escriba una descripcién de cada
uno.

REFLEXION:
Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

Hay mas tesoros en los libros que en todo el botin de la Isla del Tesoro.-Walt Disney.
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ﬁ‘;’? INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
hall LENGUA CASTELLANA GRADO: TERCERO
S e

Nombre

OBETIVOS:

- Expresa en forma oral sus ideas después de escuchada la leyenda.

- Comprender mas y mejor la leyenda de “El tunjo de oro”, teniendo en cuenta el significado de
algunas frases extraidas del texto.

- Conoce vocabulario relacionado con la identidad cultural de Piedecuesta, para mejorar su
competencia lecto- escritora.

- Reconoce palabras que indican cualidades (adjetivos) y los utiliza en sus producciones.

CONCEPTUALIZACION

2 Qué es deducir?, ;qué es contexto?

Deducir es descubrir o inferir el significado de una palabra, a
partir de la informacién que aparece en el texto. Mientras que

contexto quiere decir «entorno lingiiistico». Todo lo que rodea al

vocablo, otras frases, expresiones, y la situacion en la que se

encuentra, y que determinan su sentido.

Apropiarnos de la habilidad de descubrir el significado a partir del contexto nos posibilitara
comprender lo que leemos sin acudir permanentemente al diccionario y, ademds, descubrir cual de

las acepciones (distintos significados) es la que corresponde al término.

¢ Como se logra reconocer el significado en el contexto?

Lo primero es reconocer las claves textuales, las palabras que estdn antes y después del vocablo que

queremos entender. Estas nos dardn la pista sobre su significado.

,De qué manera se esta usando esa palabra en la oracion?

Esas claves pueden ser:

- Una aposicion: expresion que va entre comas para precisar el significado.
- Sinénimos o anténimos que explican el sentido del vocablo desconocido.

- Alguna descripcién del propésito o del uso de esa palabra, o de las propiedades fisicas.

“Una palabra sin significado, es una palabra vacia.” Vygotsky
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EXPLORACION

1. Preguntas y puesta en comun (recordar la leyenda “El tunjo de oro de la
Cantera)

(Qué clase de texto es el Tunjo de oro de la Cantera, ;Cémo cree usted que esta
historia ha sido contada de generacion en generacién?, Exponga ideas que
considere usted sean reales de la historia escuchada, ;Cudles ideas de las
escuchadas en la leyenda cree usted son fantasticas?

ESTRUCTURACION

1. Escriba el significado de cada frase segtin la informacion dada en el texto escuchado:

PALABRA O FRASE SIGNIFICADO SEGUN LA LEYENDA
Regiones ignotas

Sus padres apenas posefan un terrufio

De dia Silvestre permanecia inclinado sobre el
surco
Miraba las estrellas y divagaba

Una cifra astronémica

La madre le hacia una cruz y airada le gritaba

era fuente inagotable de dinero

Detén la lengua a este "alepruz".

La obsesién de Silvestre eran los bienes
materiales,

Se realizaba el desenclavamiento en el atrio
parroquial

En la medida que acrecentaba su bonanza

Sus nuevos amigos lo adulaban, engafiaban o
explotaban
Preferian buscar guacas ocultas

@ 0

“Una palabra sin significado, es una palabra vacia.” Vygotsky



2. Lea el fragmento y subraye las palabras y frases que dicen cémo es. Luego en una cartulina
dibuje creativamente este personaje. Alrededor de este escriba frases que lo describan (use
adjetivos). A continuacion observe el modelo.

A v adjetivo
<+—| dibujo .
g A

“...los tunjos eran unos muiiecos de oro macizo, pero vivientes, que representaban a los
caciques, guerreros y hechiceros indigenas. Por lo general se encontraban enterrados donde
habian existido pueblos indigenas antes de la conquista de los europeos. Su estatura podia
llegar a ser entre cincuenta y sesenta centimetros, tenfan cabellos dorados y se confundfan
con los rayos del sol en el crepisculo.

En las mafianas espléndidas, luminosas, salian a las playas de los remansos, al borde de los
aljibes y de los estanques, a juguetear. Se dejaban arrastrar de la corriente mansa, cantaban
como jilgueros, pero al menor ruido desaparecian, se esfumaban como sagaz animal
silvestre. También se les habia visto en los nacimientos del arco iris, simbolo de alianza
entre Dios y el hombre; en los filos de las sierras y de las altas lomas; en los claros de los
bosques, donde nacian los manantiales, al principio y al término de esos senderitos que
parece conducen al cielo; en el centro de esos castillos que forma el agua en los cerros sin
vegetacion; en fin, donde el paisaje les conectaba con sus divinidades prehispanicas.”

REFLEXION: &

Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

“Una palabra sin significado, es una palabra vacia.” Vygotsky
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INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
LENGUA CASTELLANA GRADO: TERCERO

Nombre

OBETIVOS:

-Describir en forma detallada El Cerro de la Cantera ayer y hoy, realizando comparaciones y
diferencias entre ellos.

-Establecer diferencias y semejanzas de un lugar a través del tiempo.

-Utilizar de acuerdo con el contexto, un vocabularios adecuado para expresar sus conjeturas.

CONCEPTUALIZACION
DESCRIPCION DE UN LUGAR

La descripcion de un lugar consiste en narrar con palabras el lugar que se observa y lo que se siente
al observarlo, para representarlo de manera cercana a lo real.

Guia para describir un lugar.

Para hacer la descripcion de un lugar se pueden seguir los pasos siguientes:

1. ;Qué es?

2. ;Dénde se encuentra?

3. ({Coémo es? ( Usa adjetivos para describirlo como colores, comparativos...)

4. ;Qué elementos hay en ese lugar? (Ejemplo: montes, rios, casas...)

— Delante, detrds, encima, debajo.

A la izquierda, a la derecha, en el centro, al lado.

— Cerca, en medio, enfrente, al fondo, lejos.

— Alrededor, junto a...

5. Describe algtin elemento importante de ese lugar de forma detallada, manera de llegar a él
6. (Qué sensaciones te transmite ese lugar?

( Ejemplo: Alegria, paz, felicidad, frialdad, estrés, agobio, tristeza, miedo misterio,
terror...)

EXPLORACION
Responde las siguientes preguntas en forma oral

a. ¢Qué sitios turisticos conoces de Piedecuesta?
b. (Con qué frecuencia los visitas?
c.  (Qué otros lugares te gustaria que existieran en Piedecuesta?

CONCEPTUALIZACION

“La lectura es a la mente lo que el ejercicio al cuerpo™ Joseph Addison
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CERRO LA CANTERA AYER

CERRO LA CANTERA HOY

1. Teniendo en cuenta la informacion “Descripcion de lugares”, realiza la descripcion de cada
una de las imagenes, no olvides los detalles.

La Cantera hace unos afios:

“La lectura es a la mente lo que el ejercicio al cuerpo" Joseph Addison
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La Cantera hoy:

2. Observa y compara detenidamente las imdgenes correspondientes a cémo era la Cantera
hace unos afios y cémo es hoy. Realiza una lista de diferencias que encuentres.

REFLEXION:
Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

“La lectura es a la mente lo que el ejercicio al cuerpo®™ Joseph Addison



ﬁ*‘“{'e INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
ol ™™ LENGUA CASTELLANA GRADO: TERCERO

S
Nombre

OBETIVOS:

-Leer en forma clara y teniendo en cuenta la entonacion y puntuacion el texto “ La Cantera ,un
lugar lleno de historia”

-Estimular la memoria a través de la retencién del mayor niimero de palabras relacionadas con el
texto “La Cantera, un lugar lleno de historia”

CONCEPTUALIZACION

2, Qué debo controlar para leer bien en voz alta?

1. El volumen de voz: debe ser lo suficientemente alto para
que nos entiendan perfectamente en toda la clase, sala, o lugar
en donde estamos
2. La velocidad deber ser la necesaria para que todos entiendan,
sin caer en la lentitud de resultar tediosa, ni en la rapidez que
S | nos impida la buena diccién y el que los demds comprendan

s> | nuestra lectura.
3. La entonacién: se debe realizar una entonacién como si estuviéramos contando un cuento
a los demds. Exagerando algo los signos de interrogacion, exclamacién, las sorpresas, el
miedo, etc. Parando en las comas, puntos y comas para darle el ritmo adecuado. Nunca leer
como un robot.
4. La vocalizaciéon: se debe leer vocalizando perfectamente, como si fuéramos un
presentador de telediario. Todas las palabras deben ser claras y bien pronunciadas.

EXPLORACION

1. Lee de la siguiente lista de palabras, las palabras que alcances en un minuto, la profesora
contabilizara el tiempo, luego escribe en la hoja anexa las que recuerdes. Animo ;Ta

puedes!
Piedecuesta Javier
Historiador »
Cerro Exaltacion
casas
Cantera Santa
) atrio
Atractivo Cruz
. parroquia
Turistico Mayo
Francisco

Nifios

La lectura no da al hombre sabiduria; le da conocimientos. William Somerset
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Cruces Obra
Conmemoracion Corona Octubre
Acto Cartas Corona
Gente Humo Virgen
Pueblo Plegarias Cambios
Veredas Cielo Pulmén
Luz Revolucionario

Ramo

Numero de palabras que recordaste

1. Realiza la lectura en forma oral, ten en cuenta las orientaciones dadas

LA CANTERA, UN LUGAR LLENO DE HISTORIA

Quien conoce Piedecuesta conoce el cerro de La Cantera, lo que muy pocos saben es
que este cerro no siempre fue un atractivo turistico o un lugar de peregrinacion para los
catélicos. En sus inicios fue dispuesto como un espacio comunal, en el que segin el
historiador Luis Rubén Pérez Pinzén, sus habitantes se abastecian de diferentes
recursos, de alli sacaron el barro, la piedra y la madera para la construccion de las
primeras casas del pueblo, al igual que para la fachada y el atrio de la parroquia San
Francisco Javier.

Una de las primeras festividades religiosas que tuvo lugar en el cerro de La Cantera fue
la Exaltacion de la Santa Cruz, que antiguamente se celebraba el 3 de mayo. Este dia
era una gran celebracién, pues segln cuenta la historiadora Carmen Cecilia Diaz, se
desarrollaban diferentes actividades. Por ejemplo, en las escuelas rurales los nifios
acostumbraban a llevar sus cruces elaboradas en casa con madera o ramo bendito y
las maestras orientaban a los nifios en la elaboracién de cartas con peticiones y
agradecimientos a la Santa Cruz, luego se reunian alrededor de una cruz grande
adornada con coronas y alli quemaban las cartas, esperando que el humo de esta
quema elevara sus plegarias al cielo.

La lectura no da al hombre sabiduria; le da conocimientos. William Somerset
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Este mismo dia, segun cuenta Pérez Pinzoén, la gente peregrinaba hacia La Cantera,
realizaban un viacrucis y posteriormente levantaban las cruces que habian fabricado
en conmemoracion a este dia en lo alto; en este acto se reunia casi toda la gente del
pueblo y de veredas cercanas quienes al caer la tarde descendian del cerro bajo la luz
de las velas o algunos faroles.

La paz y la tranquilidad no siempre reinaron en estas tierras. El 28 de octubre de 1889
la guerra llego con la Batalla de Piedecuesta, la cual dio inicio a la Guerra de los Mil
Dias. En esta batalla el cerro fue utilizado como lugar de vigilancia y defensa contra
las avanzadas de los revolucionarios, quienes segun cuenta el historiador Emilio
Arenas.

Anos después y vuelta la paz a Piedecuesta, el presbitero Josué Acosta Romero
motivé a su comunidad a la construccion de un monumento en lo alto del cerro. El
historiador Luis Rubén Pérez Pinzén comenta que esta obra se vio concluida el 11 de
octubre de 1942, desde ese entonces La Cantera se encuentra coronada por la Virgen
de la Inmaculada Concepcion.

El cerro de La cantera ha sufrido muchos cambios a lo largo de la historia de

Piedecuesta, ha sido ejido, punto estratégico de guerra, monumento y lugar de
peregrinacién; ahora pretende convertirse en el pulmén de Piedecuesta.

2. Busca en la lectura las palabras del primer punto las cuales conoces el significado ,
subriyalas y busca el significado de las que desconoces.

REFLEXION:

Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

La lectura no da al hombre sabiduria; le da conocimientos. William Somerset
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INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
LENGUA CASTELLANA GRADO: TERCERO

' Nombre

OBETIVOS:

-Generar actividades ltidicas que permitan la adquisicién de nuevos conocimientos y la
integracion familiar.

-Involucrar a la familia en el desarrollo de actividades que lleven al mejoramiento de la
lectoescritura de los estudiantes del grado tercero

CONCEPTUALIZACION
: e Salida Pedagégica: Se refiere a actividades que tienen que ver
con el desarrollo integral de los estudiantes y que se desarrollan
por fuera de la Institucién.
Integracién familiar: La integracién de los padres de familia
es fundamental en el proceso ensefianza — aprendizaje,
depende en gran parte de ellos el éxito y entusiasmo que sus
= hijos tengan la escuela. En ese sentido, Lopez, (2009) sefiala
cuando padres y madres participan en la vida escolar de sus hijos, esto parece tener
repercusiones positivas, tales; como una mayor autoestima, un mejor rendimiento escolar,
mejores relaciones padres-hijos y actitudes mas positivas de padres y madres hacia la
escuela”.

-

ACTIVIDADES

Encuentro de Docentes, padres de familia y estudiantes en la Institucion
Oracién y orientaciones para la caminata
Los nifios junto con su familia guiados por los dos Padres lideres seguirdn la ruta
establecida
4. Durante el recorrido se realizaran tres estaciones para realizar las siguientes actividades:
a. Formar grupos de seis o siete integrantes
b. Llenar un crucigrama con informacién relacionada con aspectos de la historia del
Cerro de Cantera
c. Buscar palabras de una sopa de letras con palabras claves y alusivas a la
perenigracion de las personas al Cerro de La Cantera
d. Memorizar y decir un trabalenguas
5. Llegada ala cima donde un recreacionista( hermano de un estudiante) realizara actividades
de integracion familiar

O S

REFLEXION:
Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

Acostumbra a tu hijo a leer. UN nifio que lee sera un adulto que piensa
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ANEXOS:
La cantera
Complete el crucigrama
—
Created with TheTeachersCorner.net Crossword Puzzle Generate
Horizontal Vertical
2. Hecha de cera y servia para iluminar el camino 1. Unc de los materiales que se extraia del cerro
de los feligreses en la noche 3. Padre que motivo la construccion del
4, Una de las primearas Festividades celebradas monumento
en el cerro 5. Nombre de |3 Virgen que se encuentra en el
6. Iglesia cuya fachada esta construida cen cerro La cantera

barro,madera y piedra de la Cantera

7. Mes que se conmemora la construccion del
monumento de la Cantera

8. Sitio turistico de Piedecuesta visitado
generalmente por caminates

9. En Semana Santa se realiza esta plegaria

Acostumbra a tu hijo a leer. UN nifio que lee sera un adulto que piensa



La cantera
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Pepe Pecas pica papas con un pico,
con un pico pica papas Pepe Pecas.

Si Pepe Pecas pica papas con un pico,
édénde esta el pico con que Pepe Pecas pica papas?

Cuando cuentes cuentos,
cuenta cuantos cuentos cuentas,

porque si no cuentas cuantos cuentos cuentas

nunca sabras cuantos cuentos cuentas tu
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ACTO
ATRACTIVO
CAMINATA
CERRO
COROMA
CRUZ
GENTE
MOMUMENTO
PETICIGN
PIEDECUESTA
TURLISTICO
VIRGEM

En el campo hay una cabra ética, perlética, pelapelambrética; pelua,
pelapelambrua. Tiene los hijitos éticos, perléticos, pelapelambréticos,

pellos, pelapelambruos.

Acostumbra a tu hijo a leer. UN nifio que lee sera un adulto que piensa



Me han dicho que has dicho
un dicho que he dicho yo.

El que lo ha dicho, mintid.

Y en caso que hubiese dicho
ese dicho que tu has dicho
que he dicho yo,

dicho y redicho quedo.

y estaria muy bien dicho,
siempre que yo hubiera dicho
ese dicho que tu has dicho
que he dicho yo.

Parra tenia un perro.

Guerra tenia una parra.

El perro de Parra subié a la parra de Guerra.

Guerra pego con la porra al perro de Parra.

Y Parra le dijo a Guerra:

“éPor qué ha pegado Guerra con la porra al perro de Parra?”
Y Guerra le contestd:

“Si el perro de Parra no hubiera subido a la parra de Guerra,
Guerra no hubiese pegado con la porra al perro de Parra.”

Acostumbra a tu hijo a leer. UN nifio que lee sera un adulto que piensa
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Anexo 9. Rubricas de evaluacion proyecto

RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO2- GUiA NO. 2: Leyenda “El tunjo de oro de la Cantera™

Tabla 1. Riibrica de evaluacién del proyecto 2- guia 1

CATEGORIA SUBCATEGORIA ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando
El educando no
algunas veces
. comprende
* Nivel de comprende -
i El educando comprende . facilmente la
comprension . facilmente la
: facilmente la leyenda y leyenda y su
literal . leyenda y su X
) su contexto social, . contexto social,
¢ Nivelde . tand contexto social, ., tand
. L comprension areumentando argumentando argumentanco
Comprension X . correctamente hechos y correctamente
inferencia - L correctamente
. Nivel d proponiendo situaciones hechas hechos y
verde reales desde su contexto o Umcnydo proponiendo
comp'rgnsmn socio-educativo. . P p situaciones reales
critico situaciones reales ¥
desde su contexto

desde su contexto
socio-educativo.

socio-educativo.

Conciencia

* Vocabulario

El estudiante relaciona
ideas, reconoce palabras
nuevas vy elabora y
comunica hipotesis
acerca del sentido global
de la leyenda “El tunjo

El estudiante
pocas veces
relaciona ideas,
reconoce palabras
nuevas y elabora
y comunica
hipotesis acerca
del sentido global
de la leyenda “El

El estudiante no
relaciona ideas,
reconoce palabras
nuevas y elabora y
comunica hipotesis
acerca del sentido
global de la

*  Memoria

distraccion, de manera
que usa sus sentidos para
percibir emociones,

seméntica * Prediccion
de oro”, antes y durante tunjo de oro™, leyenda “El tunjo
el proceso de lectura. antes y durante el de oro™, antes y
proceso de durante el proceso
lectura. de lectura,
Pocas veces el
educando expresa El educando no
El educando expresa en en forma oral y expresa en forma
Conciencia e Expresion forma oral y claramente claramente sus oral y claramente
fonologica P . sus ideas y sentimientos ideas y sus ideas y
* Fonética . <« .y :
acerca de la leyenda “El sentimientos sentimientos
Tunjo de oro™ acerca de la acerca de la
leyenda “El Tunjo | leyenda “El Tunjo
de oro™ de oro”
El educando El educando no
El educando escucha de
escucha de escucha de
manera atenta la leyenda
o . . manera atenta la manera atenta ¢l
. El Tunjo de oro”, sin o .
*  Atencion leyenda “El Tunjo | cuento la leyenda
alterar su 1 - : -
Procesos . de oro”, alterando El Tunjo de oro™,
L " comportamiento o
cognitivos *  Percepcion . X algunas veces su alterando
interesarse en focos de

comportamiento o
interesandose en
focos de
distraccion, de

frecuentemente su
comportamiento o
interesandose en

focos de
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sentimientos y describir
hechos.

manera que usa
usualmente sus
sentidos para
percibir
emociones,
sentimientos y

describir hechos.

distraccion, de
manera que no usa
sus sentidos para
percibir
emociones,
sentimientos y
describir hechos




RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO2- GUIA NO. 2: ;Qué es deducir?, ;qué es contexto?
Tabla 1. Rubrica de evaluacién del proyecto 2- guia 2

semantica

* Prediccion

sentido de estas, antes y
durante y después del
proceso de lectura.

del sentido de
estas, antes y
durante y después
del proceso de
lectura.

CATEGORIA SUBCATEGORIA ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando
El educando no
algunas veces
comprende comprende
*  Nivel de El educando comprende . comp facilmente frases
s - facilmente frases .
comprension facilmente frases . extraidas de la
: . extraidas de la
literal extraidas de la leyenda y leyenda y su
. - leyenda y su .
* Nivel de su contexto social, . contexto social,
s, contexto social,
.. comprension argumentando argumentando
Comprension . . argumentando
inferencia correctamente hechos y correctamente
) . . . correctamente
s Nivel de proponiendo situaciones hechos hechos y
comprension reales desde su contexto o onier?fdo proponiendo
critico socio-educativo. . P P situaciones reales
situaciones reales
desde su contexto
desde su contexto . .
. ) socio-educativo.
socio-educativo.
El estudiante
pocas veces
. . relaciona frases, El estudiante no
El estudiante relaciona N
reconoce palabras relaciona frases,
frases, reconoce palabras
. nuevas y reconoce palabras
nuevas y comunica . .
S comunica nuevas y comunica
L . hipotesis acerca del s LT
Conciencia * Vocabulario hipétesis acerca hipdtesis acerca

del sentido de
estas, antes y
durante y después
del proceso de
lectura.

Conciencia
fonologica

*  Expresion

El educando expresa en
forma oral y claramente
descripciones, ideas y
sentimientos acerca del
andlisis realizado a la
leyenda.

Pocas veces el
educando expresa
en forma oral y
claramente
descripciones,
ideas y
sentimientos
acerca del andlisis
realizado a la
leyenda.

El educando no
expresa en forma
oral y claramente

descripciones,

ideas y
sentimientos
acerca del andlisis
realizado a la
leyenda.
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RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 2- GUIA NO.3 “Descripcién de un lugar”

Tabla 3. Rubrica de evaluacion del proyecto 2 — guia 3

catEGoRia | SURCATEC | spquiribo EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando El educando El educando no
interpreta interpreta interpreta el proceso
facilmente el ocasionalmente el de descripcion y
proceso de proceso de comparacion entre
descripcion y descripcion y épocas y lugares
Nivel d‘?, comparacion comparacion entre | diferentes, ya que no
COMPrENsIOn | entre épocas y ¢pocas y lugares realiza una
literal lugares diferentes, comparacion correcta
. diferentes, realizando una del antes y después
Nivel de . .,
- mediante la comparacion del cerro de la cantera
comprension . . . =
Comprension | inferencia | COMPAracion d'cl medianamente a través de los afios.
antes v después | correcta del antes y Tampoco de los
Nivel de del cerro de la después del cerro diversos lugares
comprensién | cantera a través de la cantera a turisticos del
critico de los afios. través de los afios. municipio de
También de También de Piedecuesta.
diversos lugares | diversos lugares
turisticos del turisticos del
municipio de municipio de
Piedecuesta. Piedecuesta.
El estudiante El estudiante El estudiante no
relaciona ocasionalmente relaciona conceptos ni
conceptos y relaciona conceptos reconoce palabras
reconoce y reconoce palabras nuevas, ya que no
palabras nuevas, | nuevas, gracias a la | hubo compresion en la
semantica Prediccion lugares en Piedecuesta Piedecuesta ademas
turisticos en ademas del cerro | del cerro de la cantera.
Piedecuesta de la cantera.
ademas del cerro
de la cantera.
El educando El educando El educando no
Conciencia .. expresa en expresa expresa en forma oral
fonologica Expresion forma oral y ocasionalmente de | y clara la descripcion
clara la forma oral y clara de lugares turisticos

descripcion del

la descripcion de

en Piedecuesta
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proceso de
descripcion de
lugares
turisticos en
Piedecuesta
ademas del cerro
de la cantera,
describiendo las
diferencias y
semejanzas
entre ellos.

lugares turisticos
en Piedecuesta
ademas del cerro
de la cantera,
describiendo las
diferencias y
semejanzas entre
cllos
ocasionalmente.

ademas del cerro de la
cantera, por lo que no
realiza claramente las
diferencias y
semejanzas entre
ellos.

Procesos
cognitivos

Atencion
Percepcion

Memoria

El educando se
concentra en
aprender la
descripcion de
lugares
turisticos en
Piedecuesta
ademas del cerro
de la cantera,
realizando
comparaciones
entre los
mismos.

El educando presta
ocasionalmente su
atencion en
aprender la
descripcion de
lugares turisticos
en Piedecuesta
ademas del cerro
de la cantera,
realizando
comparaciones
entre los mismos.

El educando no presta
su atencion en
aprender la
descripcion de lugares
turisticos en
Piedecuesta
incluyendo el cerro de
la cantera, realizando
con serias dificultades
comparaciones entre
los mismos.

Fuente: Elaboracion propia
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RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 2- GUIA NO.4 “;Qué debo controlar para leer bien en voz

alta”

Tabla 4. Ribrica de evaluacion del proyecto 2 — guia 4

caTEGORIA | SUBCATEG | spouirino EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando El educando El educando no
) interpreta interpreta interpreta la lectura
Nivel d‘_f facilmente la ocasionalmente la | propuesta “La cantera,
compren51én lectura lectura propuesta un lugar lleno de
literal propuesta “La “La cantera, un historia”, no
Nivel de cantera, un lugar luggr llcpo de argumenta dF:sdc una
-, lleno de historia”, postura critica y no
.| comprension historia” argumenta con ropone situaciones
Comprension | inferencia ’ e prop
argumenta con dificultad desde en contexto.
Nivel de facilidad desde | una postura critica
comprensién |  Una postura y propone
critico critica y propone regularmente
situaciones en situaciones en
contexto. contexto.
El estudiante El estudiante El estudiante no
relaciona relaciona relaciona conceptos ni
conceptos y ocasionalmente reconoce palabras
reconoce conceptos y nuevas, debido a la
palabras nuevas, | reconoce palabras | lectura propuesta “La
Conciencia | Yocabulario debido a la nuevas, debido a la | cantera, un lugar lleno
semantica o lectura lectura propuesta de historia”.
Prediccion | propuesta “La “La cantera, un
cantera, un lugar lugar lleno de
lleno de historia”.
historia”.
El educando El educando El educando no
expresa en expresa expresa en forma oral
forma oral y ocasionalmente de y clara la lectura
clara la lectura | forma oral y clara | propuesta “La cantera,
Conciencia . propuesta “La | la lectura propuesta un lugar lleno de
fonologica Expresion cantera, un lugar “La cantera, un historia” y no
lleno de lugar lleno de reconoce palabras ya
historia”, historia”, estudiadas o nuevas.
reconociendo en reconociendo
ella palabras ya ocasionalmente
palabras ya




estudiadas y
nuevas.

estudiadas y
nuevas.

Procesos
cognitivos

Atencion
Percepcion

Memoria

El educando se
concentra en la
lectura
propuesta “La
cantera, un lugar
lleno de
historia”,
reconociendo en
clla palabras ya
estudiadas y
novedosas.

El educando presta
ocasionalmente su
atencion a la
lectura propuesta
“La cantera, un
lugar lleno de
historia”,
reconociendo en
ella palabras ya
estudiadas o
novedosas.

El educando no presta
su atencion a la
lectura propuesta “La
cantera, un lugar lleno
de historia”, no
reconociendo en ella
palabras ya estudiadas
o0 novedosas.

Fuente: Elaboracion propia
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RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 2- GUIA NO.5 “Actividades lidicas acompaiiadas de

familiares™

Tabla 5. Rubrica de evaluacién del proyecto 2 - guia 5

caTEGORIA | SUBCATEG | spouirino EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando El educando El educando no
] interpreta interpreta interpreta la finalidad
Nivel d‘_f facilmente la ocasionalmente la de las actividades
comprenmén finalidad de las finalidad de las | ladicas para lograr una
literal actividades actividades ladicas | integracion familiar, y
Nivel de ladicas para para logra_r una rllo.comprendc las
- lograr una integracion actividades propuestas
comprension . -, e
Comprension | inferencia integracion famll.lar, dcsarroll.a.das en
familiar, comprendiendo las familia.
Nivel de comprendiendo actividades
comprensién | 1as actividades propuestas
critico propuestas desarrolladas en
desarrolladas en familia.
familia.
El estudiante El estudiante El estudiante no
relaciona relaciona relaciona conceptos ni
conceptos y ocasionalmente reconoce palabras
reconoce conceptos y nuevas, debido a las
Conciencia | Vocabulario | palabras nuevas, | reconoce palabras actividades
i debido a las nuevas, debido a desarrolladas en
semantica Prediccion actividades las actividades familia.
desarrolladas en desarrolladas en
familia. familia.
El educando El educando El educando no
expresa en expresa expresa en forma oral
forma oral y ocasionalmente en | y clara la resolucion
. clara la forma oral y clara en grupo del
Conciencia ., ., 2 .
fonolozica Expresion resolucion en la resolucion en crucigrama, sopa de
2
grupo del grupo del letras y trabalenguas.
crucigrama, crucigrama, sopa
sopa de letras y de letras y
trabalenguas. trabalenguas.




Procesos Atencion
cognitivos Percepcion
Memoria

El educando
tiene toda su
atencion
concentrada en
resolver en
grupo el
crucigrama,
sopa de letras y
memorizar el
trabalenguas.

El educando tiene
ocasionalmente su
atencion
concentrada en
resolver en grupo
el crucigrama, sopa
de letras y
memorizar el
trabalenguas.

El educando no tiene
toda su atencion
concentrada en

resolver en grupo el

crucigrama, sopa de
letras y memorizar el
trabalenguas.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 10. Evaluacién final proyecto 2

EVALUACION FINAL: PROYECTO DE AULA NO. 2

UN SITIO PARA VISITAR EN MI REGION “LA CANTERA”

El proyecto de aula implementado en el grado tercero del Instituto Luis Carlos
Galan Sarmiento del sur, titulado “PIEDECUESTA, LA TIERRA QUE ME VE
CRECER”, continud tomando como base un lugar turistico y muy visitado por los
piedecuestanos, con ¢l cual plasmamos diversas estrategias que buscaban fortalecer las
siguientes categorias: comprension, conciencia semantica, conciencia fonologica y procesos

cognitivos.
El proyecto

* fue llamativo, porque la mayoria de los estudiantes y padres de familia desconocian
la historia, evolucion e importancia turistica dentro del municipio.

* fue innovador, pues se realizaron actividades novedosas (sopa de letras,
crucigramas, comparacion de fotografias, salidas pedagogicas y actividades ludicas)
que permitieron la construccion de saberes y el fortalecimiento de valores
personales y sociales.

+ fue interesante, ya que a través de audios logramos la concentracion y atencion de
los estudiantes que de otra forma aprendieron sobre tematicas regionales.

* fue novedoso, porque se gjercitd la comprension a nivel literal, inferencial y critica
por medio de actividades no solo de seleccion multiple sino de construccion de
mapas mentales.

* fue regionalista, porque los estudiantes conocieron mas de su municipio y
despertaron su sentido de pertenencia por lugares que desconocian.

* fue familiar, porque buscé involucrar a diferentes miembros de la familia en el
desarrollo de las actividades propuestas, donde nifios hasta abuelos, en una salida
pedagogica (sabado) fueron participes del aprendizaje significativo a través de la
experimentacion.

* fue contextualizado, porque cada texto leido contaba con unas actividades antes,
durante y después que contribuyeron al aumento de vocabulario, el avance en la
conciencia fonética y procesos cognitivos.
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Por fortalecer nos queda:

continuar realizando ejercicios de lectura literal, inferencial y critico a través de
diferentes actividades.

utilizar frecuentemente el diccionario para aumentar vocabulario.

realizar mds actividades que contintien estimulando los dispositivos basicos de
aprendizaje.

plantear mas actividades que den oportunidad de escritura al estudiante.

seguir planeando las clases a través de proyectos de aula, que permitan que el
estudiante conozca mas de su entorno social, econdmico y cultural.

Continuar involucrando a los padres de familia en la planeacion y desarrollo de
actividades que les brinden un espacio para compartir y aprender en familia.
Seguir generando espacios a los estudiantes para que comuniquen sus
pensamientos, sentimientos y opiniones de una manera coherente y respetuosa
que acepte las diferencias.
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Anexo 11. Resultados a partir de rubricas proyecto 2

RUBRICA PARA EVALUACION DE PROYECTO 2- GUIA N° 2: Leyenda “El tunjo de oro de la Cantera”

Tabla 1. Rubrica de evaluaciéon del proyecto 2- guia 1

CATEGORIA: Comprension

SUBCATEGORIA: Nivel de comprension literal, Nivel de comprension inferencia, Nivel de comprension critico.

Leyenda "El tunjo de oro de la
Cantera"

EADQUIRIDO
HEN PROCESO
L NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia semantica.
SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

Leyenda "El tunjo de oro de la
Cantera"

EADQUIRIDO
H EN PROCESO

L NO ADQUIRIDO
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CATEGORIA: Conciencia fonologica

SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

Leyenda "El tunjo de oro de la
Cantera

M ADQUIRIDO
M EN PROCESO
L NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Procesos Cognitivos

SUBCATEGORIA: Atencion, Percepcion, Memoria.

Leyenda "El tunjo de oro de la
Cantera

10%

E ADQUIRIDO

HEN PROCESO

L NO ADQUIRIDO
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RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO2- GUIA NO. 2: ;Qué es deducir?, ;qué es contexto?

Tabla 2. Ribrica de evaluacion del proyecto 2- guia 2

CATEGORIA: Comprension

SUBCATEGORIA: Nivel de comprensién literal, Nivel de comprensién inferencia, Nivel de comprension critico.

é¢Que es deducir?, ¢Que es
contexto?

MADQUIRIDO
M EN PROCESO

L NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia semantica.

SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

é¢Que es deducir?, éQue es
contexto?

E ADQUIRIDO
M EN PROCESO

& NO ADQUIRIDO
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CATEGORIA: Conciencia fonologica
SUBCATEGORIA: Expresion.

éQue es deducir?, ¢Que es
contexto?

M ADQUIRIDO
HEN PROCESO

L NO ADQUIRIDO
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RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 2- GUIA NO.3 “Descripcién de un lugar”

Tabla 3. Ribrica de evaluacion del proyecto 2 — guia 3

CATEGORIA: Comprension

SUBCATEGORIA: Nivel de comprensién literal, Nivel de comprension inferencia, Nivel de comprension critico.

"Descripcion de lugar"

M ADQUIRIDO
M EN PROCESO
k4 NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia seméntica.
SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

"Descripcion de lugar"

M ADQUIRIDO
 EN PROCESO

4 NO ADQUIRIDO
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CATEGORIA: Conciencia fonologica
SUBCATEGORIA: Expresion.

"Descripcion de lugar"

M ADQUIRIDO
M EN PROCESO
ik NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Procesos Cognitivos
SUBCATEGORIA: Atencion, Percepcion, Memoria.

"Descripcion de lugar"

M ADQUIRIDO
 EN PROCESO

L NO ADQUIRIDO




RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 2- GUIA NO.4 “;Qué debo controlar para leer bien en voz

alta”

Tabla 4. Ribrica de evaluacion del proyecto 2 — guia 4

CATEGORIA: Comprension

SUBCATEGORIA: Nivel de comprension literal, Nivel de comprension inferencia, Nivel de comprension critico.

éQue debo controlar para leer
bien en voz alta?"

MADQUIRIDO
MEN PROCESO

L NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia semantica.
SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

¢Que debo controlar para leer
bien en voz alta?"

M ADQUIRIDO
MEN PROCESO

4 NO ADQUIRIDO
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CATEGORIA: Conciencia fonologica

SUBCATEGORIA: Expresion.

¢Que debo controlar para leer
bien en voz alta?"

E ADQUIRIDO
H EN PROCESO

4 NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Procesos Cognitivos

SUBCATEGORIA: Atencion, Percepcion, Memoria.

éQue debo controlar para leer
bien en voz alta?"

M ADQUIRIDO
MEN PROCESO

k4 NO ADQUIRIDO
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RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 2- GUIA NO.6 “Actividades lidicas acompaiiadas de

familiares”

Tabla 6. Rubrica de evaluacion del proyecto 2 — guia 6

CATEGORIA: Comprension

SUBCATEGORIA: Nivel de comprension literal, Nivel de comprension inferencia, Nivel de comprension critico.

"Actividades ludicas
acompanadas de familiares"

MADQUIRIDO
MEN PROCESO

4 NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Conciencia semantica.
SUBCATEGORIA: Vocabulario, Prediccion.

"Actividades ludicas
acompanadas de familiares"

M ADQUIRIDO
MEN PROCESO

MNO ADQUIRIDO
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CATEGORIA: Conciencia fonologica

SUBCATEGORIA: Expresion.

"Actividades ludicas
acompafiadas de familiares"

 ADQUIRIDO
MEN PROCESO

& NO ADQUIRIDO

CATEGORIA: Procesos Cognitivos

SUBCATEGORIA: Atencion, Percepcion, Memoria.

"Actividades ludicas
acompanadas de familiares"

M ADQUIRIDO
M EN PROCESO

4 NO ADQUIRIDO
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Anexo 12. Diarios de campo para proyecto 2

DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

| FECHA: | | GUIIA

‘ LUGAR:INSTITUTOLUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ | GRADO: 3-01Y 302

| OBSERVADOR: Luz Mireya Castro Clis | | ASIGNATURA: Lengua Castellana
éQué hice?

-Se us6 un audio con la leyenda de “El tunjo de oro”, para fortalecer la escucha en los nifios.

-Se generd un espacio para que los estudiantes expresaran en forma oral sus ideas antes, durante y después
de escuchado el texto.

-Realizaron actividades en forma individual y grupal para identificar ideas principales y secundarias.
-Resolvieron la guia y se socializd.

-Se realiz6 |a autoevaluacion.

éCémo lo hice?

Se desarroll6 una guia que contaba con unas etapas establecidas: conceptualizacion, exploracion,
estructuracion y reflexion.

- Sepuso en la grabadora el audio de la leyenda “El tunjo de oro. Se hicieron las
recomendaciones pertinentes al pacto de aula y las normas para desarrollar una buena
escucha.

- Al finalizar la leyenda los nifios emocionados querian contar lo que ellos habian entendido
sobre la leyenda. Algunos decian que habian entendido mas porque estaba con los ojos
cerrados y asi se concentraban mas.

- Luego se socializa la conceptualizacion, donde se les explica a los nifios la manera de
identificar la idea principal en un texto. Mientras se lee la conceptualizacion los nifios
relacionan la idea principal con el problema principal presentado en algunos cuentos
tradicionales leidos en clase.

- En forma individual los niflos dijeron ideas sobre las acciones presentadas en la leyenda,
querian participar bastante, demostrando que los temas de la region y de seres fantasticos
les llaman la atencion

- Estas ideas la profesora las escribio en el tablero, en el orden que los estudiantes las iban
diciendo. El grupo en general muestra gran interés. Las ideas no tienen el orden
secuencial de la leyenda.

- Se seleccionaron 8 ideas que contengan la mejor informacion sobre la narracion. Los
estudiantes recuerdan conceptos vistos en otras clases sobre el sujeto y predicado, las
normas de ortografia vistas y la coherencia y cohesion. Se nota mas dominio en
conceptos. Escuchan compafieros y se ven mas coherentes en sus ideas.

- En forma individual completan el mapa conceptual que busca que identifiquen contexto,
personajes y problemas de la leyenda. En forma ordena resuelven la guia, pocos
estudiantes llaman a la docente para aclarar dudas sobre la actividad. El ejercicio de leer
indicaciones antes de realizar el ejercicio muestra avances en el grupo. Se hace la
socializacion de respuestas en forma individual y la mayoria de estudiantes participa
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dando argumentos de sus respuestas.

- Para el trabajo colaborativo, se organizan en parejas, se les da un fragmento del texto
escuchado. Ellos deben leerlo y predecir apariencias de los personajes, luego dibujarlos y
realizar una descripcion corta de cada uno de ellos. Muestran agrado por las actividades
que implican dibujar. Son muy creativos e imaginan figuras relacionadas con los
contextos leidos anteriormente (madre con vestido, campesino mestizo, etc.) En esta
actividad los nifios comparten colores, risas imaginando estos personajes, son inquietos
mirando los dibujos de los compaiieros.

- Finalmente, se realiza la autoevaluacion. Los estudiantes ya la observan y saben lo que
indica el enunciado. Algunos dicen que se divirtieron escuchando “historias de miedo”,
que les gustod conocer historias de otra manera. Por otra parte, comentan que aun les falta
mas comprension de términos que no conociendo en la leyenda, que deben estar mas
atentos y concentrados, que deben leer més y mejorar letra. Estos algunos de los
comentarios socializados en la autoevaluacion.

Cémo puedo mejorarlo?

-Esta actividad nos permitio concluir que las lecturas se pueden presentar de diferentes maneras y
no solo para que el estudiante las lea. También nos dejo ver que los textos entregados a los
estudiantes deben ser mas cortos y que traten de temas que a ellos les llamen la atencion o los
relacionen con elementos de su cotidianidad.

-Continuar trabajando ejercicios que mejoren los niveles de lectura en los estudiantes, no solo a
través de preguntas de seleccion multiple sino también como ejercicios de resumen como el
trabajado hoy (mapa conceptual).

-Contribuye en la comprension de la lectura el ir haciendo pausas durante ésta, para que se
generen hipotesis y se estimule el interés.

-Mas lectura a voz viva, haciendo matices de voz y juego de tonos en los personajes, esto hizo que
la lectura, fuera mas llamativa para los nifios.

- Los proyectos de aula permiten el trabajo colaborativo, el fortalecimiento de valores y el apoyo
entre los nifios. Ayuda para que se aclare dudas entre los mismos nifios y que sean ellos los
actores principales en la construccion del conocimiento.
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DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

FECHA:

| I GUIIA

LUGAR:INSTITUTOLUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ | GRADO: 3-01Y 302

OBSERVADOR: Luz Mireya Castro Clis

‘ ‘ ASIGNATURA: Lengua Castellana

éQué hice?

-- Se recordd la leyenda “El tunjo de oro” para que los nifios expresaran en forma oral sus ideas.

- Teniendo en cuenta el significado de algunas frases extraidas del texto, los estudiantes escribieron
significados segtn el contexto.

- Se conoci6 vocabulario relacionado con la identidad cultural de Piedecuesta, para mejorar su
competencia lecto- escritora.

- Reconocieron palabras que indican cualidades dentro de un texto.

- Utilizaron en sus producciones palabras que indican cualidades.

éCoémo lo hice?

Se desarrolld una guia que contaba con unas etapas establecidas: conceptualizacion,
exploracion, estructuracion y reflexion.

En la conceptualizacion trabajamos el tema de la leyenda, estructura y caracteristicas. Los
nifios leyeron en forma oral y grupal los conceptos dados en la guia, subrayaron las
palabras mas importantes para cada uno de ellos y dieron ejemplos. Hubo bastante
participacion oral.

En esta guia se iba a tener en cuenta la leyenda del Tunjo de oro, escuchada en la clase
anterior, por esta razon, se hicieron unas preguntas que permitieran recordar. Los nifios
demostraron que esta leyenda les habia gustado mucho y la tenian presente. Aunque
expresaron que hubo algunas palabras que ellos no manejaban

-Se les entreg6 una lista de frases extraidas del texto y ellos en forma individual debian
definir segun la interpretacion de cada uno. Luego se reunieron en parejas y argumentaron
la respuesta de cada uno. Al inicio cada nifio defendia su punto de vista. La profesora da
orientaciones de trabajo en equipo, donde debian hablar y ser escuchados. Después de esta
sugerencia hubo mas recepcion y llegaron a acuerdos que luego compartieron en grupo.
La docente aclara pocos términos que aiin quedaban en duda y los estudiantes plantearon
otras oraciones donde se ponian en ejemplo los términos trabajados. Mostraron agrado por
el trabajo en equipo, bastante cooperacion, atencion, respeto y empatia.

-Luego se les entregd un fragmento del texto, cada uno lee la indicacion, algo que antes
no se notaba en la mayoria, en esta cada uno debe subrayar las frases que describan el
Tunjo de oro. Se realiza la socializacion teniendo en cuenta las orientaciones dadas por la
maestra. Los nifios participan activamente y muestran agrado por conocer mds por este
personaje. En un momento de la clase ellos comentan como lo imaginan, en esta actividad
hay risas y diversion.
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- En grupo se retnen a pintar el Tunjo como cada uno lo imaginaba, lo decoran con
escarcha, lentejuela, colores, se presenta un ambiente de camaraderia y mucha
colaboracion. Los estudiantes elaboran en un octavo de cartulina la actividad.
Escriben frases que lo describen. Algunos escriben frases que no aparecen en la
lectura, es decir, frases que son producto de su inferencia. Luego se exponen los
trabajos ante el salon completo, y varios estudiantes son criticos con los trabajos de
los compaifieros haciendo comentarios como: “;Por qué lo pinto con pelo negro si
decia que era de oro, o sea que todo era dorado?”, “Yo pienso que el Tunjo no debia
ser grande, porque podian cargarlo™.

- Para terminar la actividad se realiza la reflexion de manera escrita y luego se
socializa, los estudiantes dicen que les agrado la actividad, porque pudieron pintar lo
que una lectura les contaba, que pudieron entender mas la lectura cuando aclararon
vocabulario, consideran importante seguir leyendo mas, aprender a escuchar mas a
los compaiieros y les agrado bastante el trabajo colaborativo

Cémo puedo mejorarlo?

-Es necesario buscar mas textos que sean cortos, del agrado de los ninos por gusto y
edades.

-Continuar trabajando la lectura a voz viva.

-Seguir realizando ejercicios que fortalezcan los dispositivos basicos para que los
estudiantes comprendan més lo leido.

-Realizar mas ejercicios que desarrollen el trabajo colaborativo, este complementa el
trabajo individual

- Se nota mas gusto por la lectura cuando el estudiante comprende vocabulario
desconocido.

-Realizar trabajos manuales donde los nifios expresen lo comprendido también es una
buena estrategia.

-Dar indicaciones claras antes de realizar una actividad, mejora los resultados.

-En cada clase recordar el pacto de aula, para mejorar relaciones.

-Utilizar la reflexion para conocer lo que el estudiante reconoce que ha mejorado y debe
mejorar
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DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

| FECHA: | I GUIIA

| LUGAR:INSTITUTOLUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ | GRADO: 3-01Y 302

‘ OBSERVADOR: Luz Mireya Castro Clis ‘ ‘ ASIGNATURA: Lengua Castellana
£Qué hice?

Se observaron imagenes del sitio turistico de la Cantera de antes y ahora se describi6 cada
una de ellas teniendo en cuenta los detalles

Se establecieron diferencias y semejanzas entre el Cerro

Se utilizo de acuerdo al contexto un vocabulario adecuado

éComo

lo hice?

Primero se realiz6 una charla sobre los sitios mas destacados de Piedecuesta, los nifios
fueron recordando uno a uno los sotitos que ellos conocian, a medida que iban
participando los demas, quienes no conocian algunos sitios, lanzaban preguntas como:
Doénde queda? Como es? Y asi ellos iban dando caracteristicas de dichos lugares
permitiendo que cada realizar mentalmente un esquema del sitio

En la conceptualizacidn se dieron algunos pardmetros para realizar descripcion de
lugares.

Se tom6 de referente un sitio conocido por todos “Exito de Paseco del Puente” y se realizé
una descripcion teniendo en cuenta las pautas descritas anteriormente. Fue una actividad
gratificante pues todos participaron y daban datos que algunos no habian tenido en cuenta,
aun cuando ya habian ido varias veces a este sitio.

Se propuso hablar del Cerro La Cantera, la gran mayoria de nifios no conocian este sitio,
se les dio dos iméagenes del Cerro, una de antes y otra actual para que en grupo las
observaran y escribieran los detalles de cada una de ellas, les llamé mucho la atencién,
son detallistas, comparan y hacen conjeturas como “ antes era peligroso ir, porque uno se
podia caer, ahora no porque hay gradas”

Al realizar la lista de diferencias, se puede notar que disfrutan cuando encuentran una,
hasta apuestan entre ellos el que primero encuentre

Durante la realizacion de la guia se puede apreciar que los nifios desean conocer el sitio,
manifiestan que les agradaria salir a ver si se encuentran un tunjo de oro y a la vez
conocer ¢l sitio, que han escuchado que alli se va a elevar cometas y a hacer oracion
Luego se realizd una plenaria donde cada grupo expuso el trabajo realizado, en este
momento algunos nifios realizaron correcciones o alegaban que algunos de los detalles
mencionados por sus compafieros no eran ciertos, se levantaban y corroboraban que fuera
cierto, esto permitio descubrir que algunos habian pasado por alto algunas caracteristicas
del sitio
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Cémo puedo mejorarlo?

Esta actividad nos dejo como reflexion que:

A los nifios les gusta trabajar en grupo y por plenarias

Cuando se les induce con buen material y motivacion es muy facil para ellos opinar

Se deben realizar guias de trabajo que permitan el descubrimiento de aspectos generales
del municipio a dénde pertenecen, ya que es la tinica oportunidad de enriquecerse
culturalmente
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DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

| I GUIIA

| FECHA:

| LUGAR:INSTITUTOLUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ | GRADO: 3-01Y 302

‘ OBSERVADOR: Luz Mireya Castro Clis ‘ ‘ ASIGNATURA: Lengua Castellana
&Qué hice?

-Se realiz6 la lectura oral de del texto “ La Cantera, un lugar lleno de historia” teniendo en cuenta la
entonacién, puntuacién, pronunciacion y la vez les permiti6é conocer la historia de este sitio turistico
-Enriquecer el vocabulario con terminologia propia del contexto a donde pertenecen
-Estimular la memoria mediante la retencion de palabras relacionadas con la lectura

éCoémo lo hice?

Empezamos con la realizacion de una lectura de un texto por parte de la docente de
diferentes maneras: Primero de forma rapida, sin tener en cuenta puntacion luego en
forma lenta sin darle sentido a la lectura. En ambas situaciones los nifios se miraban y se
decian que no entendian lo que se leia

Luego manifestaron lo que pensaban de esto y entre todos concluimos algunos aspectos
que se deben tener en cuenta para realizar una buena lectura oral

Luego se les contabilizo el tiempo para leer una lista de palabras relacionadas con el Cerro
de la Cantera y se les dijo que memorizaran el mayor numero de esta para que luego las
escribieran , se les dificulto la primera vez y pidieron que se les diera otra oportunidad, la
cual se les dio. Terminada la actividad se les pregunté como les fue y manifestaron que
dificil porque algunas de ellas no las habian leido de lo que se concluyo la importancia de
leer

Después se realizo en forma individual la lectura del texto teniendo en cuanta las pautas
necesarias para que fuera entendible. Algunos niflos sintieron temor de equivocarse y que
su compaiieros se burlaran de ellos.

Cuando llegaron a la actividad de subrayar las palabras conocidas fue sorprendente ver
como han avanzado en este aspecto. Se le pregunt6 por qué sabian el significado y
contestaron que por en clases anteriores ya habiamos trabajado algunas con el mito El
tunjo de oro.

En la busqueda de palabras en el diccionario también han dado un gran salto, ya lo
manejan con mas propiedad y la mayoria ya no hacen caras de desagrado cuando debe
utilizarlo
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Cémo puedo mejorarlo?

Las lecturas que se le presenten a los ninos deben ser con tematica de interés para ellos, d
esta forma siente curiosidad por saber el significado de palabras desconocidas para
entenderlas

Se debe realizar actividades con un hilo conductor que permita avanzar tanto en temdtica
como en vocabulario.

Se debe aprovechar los espacios de clase para realizar lecturas orales, dandole oportunidad
a todos los nifios pues es el Gnico espacio donde lo hacen
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DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

FECHA:

| I GUIIA

LUGAR:INSTITUTOLUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ | GRADO: 3-01Y 302

OBSERVADOR: Luz Mireya Castro Clis

‘ ‘ ASIGNATURA: Lengua Castellana

éQué hice?

Cierre del Proyecto “La Cantera, un lugar lleno de historia”

Generar actividades ludicas que permitan la adquisicion de nuevos conocimientos y la
integracion familiar.

Involucrar a la familia en el desarrollo de actividades que lleven al mejoramiento de la
lectoescritura de los estudiantes del grado tercero

éCoémo lo hice?

Con anterioridad se habia realizado una reunién con lo Padres de familia para comentarles
sobre la Salida, nos pusimos de acuerdo en dia y hora para lograr que la mayoria pudiera
asistir, ademas se acordd que podian ir todos los miembros de la familia.

Salimos de caminata desde el Colegio hasta el Cerro de la Cantera, dos padres que
conocian bien el camino fueron los guias. La cara de alegria de los nifios era
impresionante, les presentaron los compaiieritos a los papas y asi unos y otros empezaron
arelacionarse.

Por el camino y por grupos se hicieron varias estaciones para que en grupos realizaran
crucigramas, sopas de letras, memorizar trabalenguas . El hecho de ser competencia hacia
que tanto nifios como padres estuvieran concentrados y ansiosos por ganar,

Una vez en el cerro, cansados, tomaron refrescos, se tomaron fotos y un hermano de un
estudiante les hizo una hora de recreacion donde los invito a jugar, correr, saltar, hablar,
memorizar.

Luego pasaban los nifios con sus padres al frente a manifestar lo que habian aprendido
durante el proyecto y que les habia gustado.

Los padres de familia agradecieron la oportunidad que se les habia brindado para
compartir espacios con sus hijos y de haber conocido tan mencionado sitio.

Cémo puedo mejorarlo?

Definitivamente se hace necesario involucrar a los Padres de familia activamente en el
proceso de aprendizaje de los nifios
Los estudiantes aprenden cuando tienen contacto directo con sitios de interés
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Anexo 13. Guias Proyecto 3

""} INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
. LENGUA CASTELLAMNA

S’
Nombre
3

OBJETIVOS:

Forfalecer [a atencion realizando comrectamente &l laberinto.

Lesr adecuadamente el trabalenguas, provunciando adecuadaments el sonide d.

Expresar en forma orzl sns ideas antes, durante v después de escuchade el taxta.

Comprender mejor la biografia dal artista piedecuestano, tenizndo en cuenta ol planteamiento de alguncs

problemas, 2l desamrollo de ciertos hechos, la exposicion de uma idea, las razone: gue sustentan una
poshara, etc.

Utiliza el diccienaria para determinar ¢l zignificade da las palabras sepin el contegto de la lectara

CONCEFTUALIZACION

LA DAMNZA
La danza v el baile en generzl ayudz 2 los niflo: 2 coordinar sus movimisntos a organizar v planificar
sus acciomes, 3 sensibilizarse v expresarse 3 traves del movimisnto, es importants adsmas racalcar
que &o s una actvidad exclusivaments para nifiaz, los nifles shora t2l ves mas que antes disfrutan
mucho mas del movimisnto v de bailar, zobrs todo =i e combina con 12 misics que 2 ellos les gusta.

EXPLORACION

1. Ayuda a los bailarines a encontrar el chulo.

_II_
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|
-
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2. Juguemaos con los trabalenguas. Por filas lean el frabalenguas haciendo una
corrects pronunciacién de las palabras. Cheerve y escuche la manera comacta de

pronunciar la letra d, realice los ejemplos que la profesora le da.

Danza dulce

Danzas como danzarin danzante; un

danzdn que no es gdgnzg, danzantes ven tu

danza dulce comida de danzdn dicen a tu
danza; danzar a tu danza danzar
quisieran traviatas en danzones
danzarines en gesgsdn. Danzar no es

saitdn; la danza de fuego quemar &l

danzdn puedes &n risa de danzarings

gitanos y &ildas danzando se van en dulce de sus ensueios.

ESTRUCTURACION
TRABAJO CON LA FAMILIA:

Consulta con tus padres:

- :CQué saben en tu familia sobre Jasis Emire Buifrago, mas conocido como

shunan?

- Tus familiares saben dénde gueds el Instituto de Bellas Artes en Piedecuesta.
TRABAJO INDIVIDUAL:

Responde en forma oral las preguntas:

ANTES DE LA LECTURA:

- iQué has escuchado sobre el Instituto de Bellas Artes en Piedecuesta?

- iQué te contaron fus padres sobre Jesis Emire Buitrago, mas conocido como

shunan?



DURANTE LA LECTURA:

- Dwrante Ia lectura subraye las ideas gue consideres importantes.
- Encierre las palabras gue desconozca su significado y busgue en el diccionano
aquel gua considere coresponde al texto leido (contaxto).

- Lea en forma mental la siguients biografia.

JESUS EMIRO BUTTRAGC ALVAREZ (Shunga)

Maoci en Piedecuesta el 29 de enero de 1958; curseé
mis estudios en la Mormal Macional v luego en el colegio
Balbine &orcia de Piedecuesta Santander. Mis padres son
santandereanss heredande lo misica y las artes por mis
abuelos y mi padre. Estudié artes en la Universidad
Industrial de Santonder. Tombién soy estudiante de Lic.
En educacidn artistica universidod del Tolima.

Trabajo come docente en educacidn artistica y cultura del
Colegio Balbino Garcia de Piedecussta.

Me desempefio come director de la bonda de las Cinco
Cosas de Piedecuesta, de los danzas Piedecuesta del
adulte mayor durante 32 ofios v del Instituto de Bellas

Artes de Piedecuesta. Desde pequefio me siento un
artista, he cultivads la danza tradicianal folelérica, las artes plisticas, la misica
verndcula, también soy de pintor de obros clisicas, disefiador grdfico, fotdgrafo,
vocal de la corporacidn semana sanfa de Piedecwesta, actor de cardcter y maestro
de profesidn. Asesor de arte y vestuarie de la produccidn nacional "Soberbin” serie
grabada en Curiti de la vida del maestro José A Morales.

He participodo en festivales de danzas nacionales, pintura, disefio, conto. He
realizodo investigociones de danza y misica tradicional folzlérica de la provincio de Sote
especificamente de Piedecuesta: danzo del chule, donza de las hormigas del volador,
danza del Isidaro y danza de la romeria a la virgen de Chiquinguird. Me interezé por hl
rescate de juegos corecgrdficos y he compuesto piezos trodicionales para lo danza

foleldrica en Santander.
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RECOMOCIMIENTOS

- Primer puesto en las experiencios significativas del afic 2010 de Piedecuesta
Ministerio de Educacign Macional, con lo experiencia "Identidad cultural, misica
y donzas del libertador”.

- Primer puesto en el festival nacional de danzos "Pacho Beolofos" en Barranquilla
como ponente de investigacidn en danza folcldrico de lo provincia de Soto en
Santander.

- Condecoracidn como personaje ilustre de Piedecuesta, alcoldio de Piedecuesta
2013,

- Reconocimiento de la Unesce, Ministerio de Cultura y gobernacidn de Santander
coma patrimenic cultural viviente de Santander - 2013,

- Reconocimiente del concejo municipal de Piedecuesta al trobajo de investigacidn
de los danzas tradicicnales de Piedecuesta, como patrimenic inmaterial de los
piedecuestancs, quienes en el 2015 institucionalizaran el festival de danzas
tradicionales en Piedecuesta, denomindndole come “Festival de la danza del chule
en Piedecuesta”, que e realiza los 29 de enero en forma anual.

TRABAJO EN PAREJAS- DESPUES DE LA LECTURA

1. ;Dénde nacid Jesds Emiro Buitrago?

2. ;De guién heredd el gustd por las artes?

3. Escriba la carrera que estudid en:

- La Universidad Industrial de Santander:

- La Universidad del Tolima:

4. Mencione alguno de los cargos ocupados por este artista piedecuestano:

5. Escriba el nombra de las danzas gue han side investigadas por Shungq:
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INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
LENGUA CASTELLANA
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OBETIVOS:

-Fortalecer la percepcion visual mediante la observacion y descripeion de los trajes tipicos de la
danza del chulo

- Identificar la segmentacion de palabras en silabas para mejorar la pronunciacion y significado
de las mismas.

-Utilizar de acuerdo con el contexto, un vocabularios adecuado para expresar sus ideas .

- Leer en forma clara y comprensiva informacion sobre trajes tipicos de la regio Andina

Nombre

CONCEPTUALIZACION
DESCRIPCION DE UN OBJETO

Para describir objetos también debemos tener claro un esquema de trabajo:

A. (Qué es?
Una herramienta, un aparato, una maquina, un vehiculo, un juguete, un instrumento, etc
B. ;Como es?
¢ Forma: redonda, esférica, redondeada, cilindrica, cuadrada, ovalada, , recta, etc.
¢ Tamaiio: grande, enorme, gigantesco, pequefio, diminuto, reducido, alto, bajo,
corto, largo, mediano, espacioso ...
e Peso :ligero, pesado, como una pluma, como el plomo, mucho, poco, bastante,
¢ Color: brillante, encendido, tenue, claro, envejecido, metdlico, llamativo, etc.
e  Materiales en que esta elaborado : madera, plastico, acero, cristal, barro, arcilla,
papel, metal, tela...
¢ Textura: suave, rugosa, aspera, lisa, deslizante, grasienta, agradable, desagradable..

C. (Qué partes tiene?
Si el objeto descrito tiene partes diferenciadas debo describirlas: superior, inferior, central...
D. (Para qué sirve?

No necesita explicacion este paso y ademas es sencillo, no obstante os ofreceremos algunas
ideas: Sirve para... Se usa... Su utilidad es...

EXPLORACION
Responda en forma oral las siguientes preguntas:

a. Cuando los invitan a una fiesta, jcomo van vestidos, y si es a un paseo?

b. ;Qué tienen en cuenta para escoger el vestuario que se colocan?

ESTRUCTURACION

“La lectura es a la mente lo que el ejercicio al cuerpo" Joseph Addison
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TRAJE TiPICO

El traje tipico o traje tradicional (también traje nacional, regional o folclérico) es la indumentaria
que expresa la identidad cultural de una region, pueblo, cultura o nacion.

El folklore colombiano es una mezcla entre la culturas de las comunidades indigenas
sudamericanas, la cultura espaiiola y las culturas africanas importadas durante la era colonial.
Los trajes tipicos de la Regién Andina de Colombia varian en funcion de cada departamento,
puesto que cada uno de ellos posee unas festividades propias, lo cierto es que si que existe una
prenda en comun: la llamada ruana.

La ruana se confecciona con lana y, para llevarla de forma correcta, ésta se debe envolver bien
alrededor de los hombros. También existe la posibilidad de hacerlo alrededor de un unico
hombro, mientras que cuelga ligeramente del otro. Se dice que su origen se remonta al pueblo
indigena muisca, cuyos habitantes empleaban el denominado poncho chibcha, y también al
clasico capote espafiol.

Traje de la danza del chulo

TRABAJO EN PAREJAS

Realice la lectura en forma oral teniendo en cuenta la pronunciacion correcta de las palabras
2. Subraye las palabras desconocidas y busque el significado en el diccionario. Luego
comente con su compaiiero lo que entendid de cada uno de ellas, si tiene dudas pida a la
profesora que las aclare.

“La lectura es a la mente lo que el ejercicio al cuerpo" Joseph Addison
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3. Busque en la lectura “ Traje Tipico” palabras con el mismo nimero de silabas teniendo en
cuenta la primera palabra de cada columna

Traje Tipico Indigena

Observe la imagen donde aparece el traje tipico de la Danza del chulo y haga una descripcion
del traje del hombre y de mujer teniendo en cuenta los parametros trabajados en la
conceptualizacion

Traje del hombre:

Traje de la mujer:

5. Con ayuda de los padres y utilizando diferentes materiales, realiza el traje tipico de la
Danza del Chulo.
6. Prepara una exposicion donde describa los materiales utilizados en la elaboracion

“La lectura es a la mente lo que el ejercicio al cuerpo" Joseph Addison



-? INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
y LENGUA CASTELLANA
Yo
Nombre

OBJETIVOS:

Fortalecer la atencion realizando correctamente la sopa de letras.

Leer adecuadamente las coplas, pronunciando adecuadamente cada una de sus palabras.
Expresar en forma oral sus pensamientos sobre la tradicion Pledecuestana después de leer v
declamar laz coplas.

Comprende claramente la informacion dada en las coplas sobre Pledecuesta.

Expresa en forma oral el significado de alzunas palabras semin el contexto frabajado.

CONCEPTUALIZACION

Tradicion oral

Se define a la tradicion oral como todas aquellas expresiones culturales que se transmiten de
Eeneracion en generacion v que tienen el propdsito de difundir conocimisntos v experiencias a las
nuevas generaciones. Forma parte del patrimonio inmaterial de una comunidad v se pueds
manifestar a través de diferentes formas habladas, como por

ejemplo cantos populares, cuentos, mitos, leyendas, poesia, coplas, ete....

La tradicidn oral posee dos elementos principales:

* Laidentidad cultural: que es 1z forma en como se concibe una comunidad con respecto de otras
comunidades.

* Lamemoria colectiva: son acontecimientos que son parte de la historia de una comunidad y que
ayuda a definirse ante otras comunidades. Tiene la finalidad de ser transmitida para reafirmar
su identidad comunitaria.

EXPLORACION

1. Encuentra en la sopa de letras palabras relacionadas con nuestro Proyecto “Leamos v dancemos™.
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2, Juguemos con las coplas. Cada fila memorizara una copla y las declamars correctamente ante el

curzo. La docente realizard un video de las presentaciones.

M1 ciudad es muy bonita MNuestro maestro Shungo
comn el cerro de la Cantera, un artista singular,

sus turistas y visitantes actor, cantante v pintor

la subken con verraguera. orgullo municipal.
Piedecuesta ez un municipio Lamoray la cafia de azdear,
con casitas coloniales, _— el tabaco v el fique,

llena de personajes productos de calidad
singulares v especiales. v tenemos hasta trapiches.
Solapa, Beversa, Colgados en carremulas

Muerto parade v Chicaro,
30N personas que este pueblo
recuerda con agrado.

iban nuestros padres a la ezcuela,
v al recree lo que comian
£ pan con agua panela

Mi profe en el colegio

me ensefia de fradicion,
mientras mi corazdn palpita
llenito de ilusidn.

Aqui paso mi infancia

aqui vive sabroso,

porque mi Piedecuesta enamora
a vivientss ¥ Curiosos.

3. Observar los videos ¥ analizar la manera como cada nific pronuncia las palabras gue
componen las coplas.

4. Responda las preguntas teniendo en cuenta la informacion de las coplas:

;Como son las caszas en Pledecuesta? ;A qué ze refiere con la palabra “coloniales™

La agricultura e el principal pilar de la econcmia piedecuestana. Debido a la variedad del relieve v
por congiguients a los pisos témmicos, existe diversidad de productes. Algunes de los mas cultivados
£ nuestre Municipio somn:

Eszecriba 3 cualidades que hacen a Shungo una persona destacada en nuestro municipio:

Complete la frase:
Me siento orzullozo de ser piedecusstanc| por:




ESTRUCTURACION

TRABAJO CON LA FAMILIA:
Con ayuda de zu familia escriba una copla sobre nuestro munieipio. Escribala en una hoja de

colores, decorela de manera creativa. Estas se expondran en una cartelera para toda la Institucion.

TEABAJO EN GRUPO

Beealizar un circule en €] salén. La docente llevara una caja donde encontraran palabras extraidas de
las coplas. Se pasara un objeto entre los estudiantes, mientras la profesora dira: “tingo, tingo,
tango”. Cuande pare de hablar la profesora, el nifio que quede
con el objeto entregado, se levantard v de lz cajz sacard una
palzbra v dara su significado segin lo aprendido en el

g dezarrollo del proyecto. 51 algin eztudiante no da el significado

adecuado, se volverd a meter en la caja v 3¢ dard la oportunidad

a un estudiante mas.

REFLEXION:

Hoy aprendi divirtiéndome porgue:

Para lograr mis avances debo mejorar:

241



242

INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
LENGUA CASTELLANA

OBETIVOS:

-Estimular la conciencia fonologica mediante la union de silabas para formar palabras.
-Fortalecer la atencion mediante la asociacion de silabas para descubrir una palabra
-Utilizar de acuerdo con el contexto, unos vocabularios adecuados para expresar sus ideas.
- Leer en forma clara y comprensiva una noticia de Jesus Emiro Buitrago

Nombre

CONCEPTUALIZACION

EL TEXTO INFORMATIVO

El texto informativo sirve para dar a conocer y difundir conocimientos sobre un tema en
particular y se caracteriza por tener un lenguaje directo, objetivo y formal

ESTRUCTURA DEL TEXTO INFORMATIVO

Titulo
La funcion del titulo es describir de forma rapida y concreta cual es ¢l tema sobre el cual tratard
el texto informativo.

Introduccién

La idea de la introduccion es mencionar los elementos principales que conforman el mensaje a
divulgar. En la introduccion se habla sobre los puntos mas relevantes del texto, que luego
podran desarrollarse a lo largo del texto

Cuerpo
En el cuerpo del texto informativo es en donde se desarrollaran ampliamente las caracteristicas
y elementos de la informacion que se comunicara.

Conclusiéon

Este es el apartado final del texto informativo. Es el espacio en el cual el emisor abrevia la idea
principal de la comunicacion y, de ser el caso, expone las resoluciones correspondientes.
Entonces, la conclusidn en este tipo de textos no esta asociada a convencer sobre algo en
especifico, sino a hacer una sintesis del tema central de la comunicacion.

EXPLORACION
1. Responda en forma oral las siguientes preguntas:
a.  (Qué tipo de libros, folletos leen sus padres en casa?
b. (Cuales periodicos conocen?
c. (Alguna vez han leido una noticia en un periddico? ;Qué caracteristicas recuerdan que

tenia?

“Cuando bailas puedes disfrutar el lujo de ser ti mismo “Paulo Coelho



2. Pidaa la profesara que les pase el siguiente video

https://www.youtube.com/watch?v=RUmbuS5Si2Rw

DANZA DEL CHULO, PATRIMONIO CULTURAL INMATERIAL DE
PIEDECUESTA, SANTANDER

Por Acuerdo Municipal el 26 de Abril de 2015, el concejo del municipio de Piedecuesta,
declar6 la Danza del Chulo, como Patrimonio Cultural Inmaterial de Piedecuesta,
Santander; asi mismo se establecié que todos los 29 de enero se realice el Festival del
Chulo.

El gestor de esta danza es el reconocido artista piedecuestano Jesus Emiro Buitrago
Alvarez, mas conocido como ‘Shungo’, que traduce en lengua nativa: Corazén, quien
investigd en las veredas la Vega, Chucuri, San Isidro de Piedecuesta, las mas valiosas
tradiciones culturales de los campesinos de esta region.

Alli encontr6é una danza donde a manera de teatro, se cuenta el apareamiento del chulo
macho con la hembra; con la musica de la “Banda de las Cinco Cosas de Piedecuesta” y los
danzantes Jhon Sierra y Fernanda Estupifian y la danza folclorica ANACUMA del Centro
Artistico del Instituto de Bellas Artes de Piedecuesta, que Jesis Emiro Buitrago Alvarez,
dirige, le dan vida a una danza nativa, que es herencia del pueblo piedecuestano en
Santander.

Ganadora de varios premios culturales, la Danza del Chulo, se caracteriza por su
coreografia e indumentaria. El vestido de quien representa la hembra chulo, es una falda
totalmente negra a media pierna, una blusa blanca, mofio atrds, sombrero negro, cotizas
blancas; y el vardén chulo, pantaléon, camisa, medias, cotizas y sombrero todo de color
negro, y una ruana.

Con la ruana hace los pasos de la Danza de Chulo, uno de ellos se llama: La Puesta del
Sol, cuando el chulo macho, abre sus alas, es decir el danzante, abre sus manos frente al sol,
recibiendo al astro rey y mira en un acto de coqueteo a la hembra chula. jEl chulo somete a
la hembra, y de una manera muy estética y teatral expresan el apareamiento!

Algunos garroteros, como se les llama a los piedecuestanos opinan de esta declaratoria
cultural. “Un valor patrimonial a la obra inmortal, magna, invaluable, cultural, de la danza
del chulo. Obra que varios cultores se han endosado como propia.

“Un pueblo que no va a sus raices, es un pueblo perdido, es un pueblo olvidado” Jesis Emiro
Buitrago Alvarez (Shungo).

“Cuando bailas puedes disfrutar el lujo de ser ti mismo “Paulo Coelho
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TRABAJO EN GRUPO
1. Lea la noticia en voz alta teniendo en cuenta pronunciacion y entonacion adecuada
2. La mayoria de las noticias, responde a estas seis preguntas: Qué, quién, cuando, donde, por

qué, como. Analicen si la leida anteriormente da respuesta a cada una de ellas:

a.  (Quién es el protagonista de la noticia?

b. (Qué se esta informando?

¢. (Cuando ocurri6?

d. (En dénde sucedi6?

e. (Por qué se presento este hecho?

f. (Cdémo se dio este acontecimiento?

3. Una silabas y forme palabras relacionadas con la noticia que leiste sobre “Shungo”
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“Cuando bailas puedes disfrutar el lujo de ser ti mismo “Paulo Coelho
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Anexo 14. Rubricas Proyecto 3

PROYECTO DE AULA NO. 3: “Dancemos al ritmo del chulo”.

RUBRICA PARA EVALUACION GUIA NO. 1: Biografia autor “danza del chulo”

CATEGORIA SUBCATEGORIA ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando
o Nivel de El educando interpreta a}gunas veces El educando no
L .. interpreta la interpreta la
comprension facilmente la . ., . .
: . -, informacion de la | informacion de la
literal informacion de la . .
. . biografia, de biografia, de modo
e Nivel de biografia, de modo que
- modo que que argumenta
i comprension argumenta
Comprension X . . argumenta correctamente las
inferencia correctamente las ideas .
. . ropone situaciones correctamente las ideas y propone
Nivel d?, dZsrc)le Eu contexto socio ideas y propone situaciones desde
comprension educativo situaciones desde | su contexto socio-
critico : su contexto socio- educativo.
educativo.
El estudiante
0Cas veces .
poc X El estudiante no
. . relaciona ideas, A .
El estudiante relaciona relaciona ideas, no
. reconoce palabras
ideas, reconoce palabras reconoce palabras
nuevas y algunas
nuevas y elabora y nuevas y se le
PP veces elabora y .
comunica hipétesis . dificulta
: comunica sus X
— . acerca del sentido global S comunicar sus
Conciencia e Vocabulario X . hipétesis sobre de R
seméntica o Prediccis de la biografia de Jests la biografia de hipétesis sobre de
rediceion Emiro Buitrago, antes y ogralia la biografia de
Jesus Emiro y X
durante el proceso de . Jests Emiro
Buitrago,, antes, .
lectura. h Buitrago,, antes,
durante y después .
durante y después
del proceso de
del proceso de
lectura.
lectura
Pocas veces el
El educando lee
educando lee El educando no lee
adecuadamente el
Lo adecuadamente el | adecuadamente el
Conciencia trabalenguas,
. " - trabalenguas, trabalenguas,
fonoldgica e Fonética pronunciando © -
. pronunciando pronunciando
adecuadamente el sonido
adecuadamente el | adecuadamente el
d. . ;
sonido d. sonido d.
Procesos El educando soluciona el | Al educando se le El educando no
cognitivos e Atencion laberinto, sin alterar su dificulta soluciona el
comportamiento o solucionar el laberinto, siempre
e Percepcion interesarse en focos de laberinto, en altera su
distraccion, de manera ocasiones altera comportamiento o
e  Memoria que usa sus sentidos para su se interesa en
encontrar soluciones. comportamiento o focos de
se interesa en distraccion,
focos de algunas veces usa
distraccion, sus sentidos para
algunas veces usa encontrar
sus sentidos para soluciones.
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encontrar
soluciones.

RUBRICA PARA EVALUACION PROYECTO 3- GUIA NO.2 “Descripcién de un objeto”

Tabla 3. Rubrica de evaluacion del proyecto 2 — guia 3

cateGoria | SURLEC | Apquiribo EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando El educando El educando no
interpreta interpreta interpreta el proceso
facilmente el ocasionalmente el de descripcion y de
proceso de proceso de los trajes tipicos ya
Nivel de descrlﬁpci(’?nlde descriprci.én de los que no rf:?liza una
comprensién los trajes tipicos | trajes tipicos de la | comparacion correcta
literal de la danzq del danza (jiel chulo, del vestuario d_el
Nivel de chulo, medla.r}te medlan.u'a la hombre y la} mujer.
Comprensié | comprension la comparacion comparacion del Tampoco tiene en
n inferencia del vestuario del vestuario del cuenta los deta11e§ y
Nivel de hombre.y de la hombre y de la no le da el respectivo
comprension | ... mujer . mujer nombre a cada una de
critico Tiene en cuenta | Tiene en cuenta los las prendas
los detalles y le | detalles y le da el
da el respectivo | respectivo nombre
nombre a cada a cada una de las
una de las prendas
prendas.
El estudiante El estudiante El estudiante no
relaciona ocasionalmente relaciona conceptos ni
conceptos y relaciona conceptos reconoce palabras
reconoce y reconoce nuevas, ya que no
Conciencia | Vocabulario palabrqs nuevas, palabra_s nuevas, | hubo co.mp_r’esi(')n enla
seméantica Prediccion gracias a la gracias a la de§cr1pc1.on de los
descripcion de | descripcion de los trajes tipicos de la
los trajes tipicos | trajes tipicos de la danza del chulo
de la danza del danza del chulo.
chulo.
Conciencia Expresion El educando El educando El educando no
fonologica expresa en expresa expresa en forma oral

forma oral y

ocasionalmente de

y clara la descripcion
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clara la
descripcion de
trajes tipicos de
la danza del
chulo,
detallando las

forma oral y clara
la descripcion de
los trajes tipicos de
la danza de chulo,
detallando las
diferencias y

de los trajes tipicos de
la danza del chulo por
lo que no realiza
claramente las
diferencias y
semejanzas entre

Procesos
cognitivos

Atencion
Percepcion
Memoria

diferencias y semejanzas entre ellos.
semejanzas ellos.

entre ellos.

El estudiante El educando El educando no
fortalecer la ocasionalmente fortalece la percepcion

percepcion visual
mediante la
observacion y
descripcion de los
trajes tipicos de la
danza del chulo
realizando
comparaciones y
diferencias entre
ellos

fortalece la
percepcion visual
mediante la
observacion y
descripcion de los
trajes tipicos de la
danza del chulo
realizando
comparaciones y
diferencias entre
ellos.

visual mediante la
observacion y
descripcion de los trajes
tipicos de la danza del
chulo, realizando con
serias dificultades
comparaciones y
diferencias entre los
mismos.

RUBRICA PARA EVALUACION GUIA NO. 3: Tradicién oral “Piedecuesta y su danza del chulo”

CATEGORIA

SUBCATEGORIA ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando
El educando no
algunas veces .
B interpreta interpreta
* Nivel de El educando interpreta - facilmente la
i . facilmente la . i
comprension facilmente la informacion dada informacion dada
literal informacion dada en las en las coplas de en las coplas de
e Nivel de coplas de Piedecuesta, . p Piedecuesta, de
< Piedecuesta, de
.y comprension de modo que argumenta modo que
Comprension . . . modo que
inferencia correctamente las ideas argumenta argumenta
i ropone situacion rrectamente la:
" comprensitn | desde s contexto socio- | comestamenteas || SREIRICE S
comp,r Soon :ducativo ideas y propone situacignpes gesde
critico : situaciones desde .
. su contexto socio-
su contexto socio- .
X educativo.
educativo.
Conciencia e Vocabulario El estudiante relaciona El estudiante El estudiante no
semantica e Prediccion ideas, reconoce palabras relaciona ideas, no

nuevas y elabora y
comunica hipotesis
acerca del sentido global
de las coplas
declamadas, antes y

pocas veces
relaciona ideas,
reconoce palabras
nuevas y algunas
veces elabora y
comunica sus

reconoce palabras
nuevas y se le
dificulta
comunicar sus
hipotesis acerca de
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durante el proceso de
lectura.

hipétesis sobre
las coplas
declamadas antes,
durante y después
del proceso de
lectura.

las coplas
declamadas, antes,
durante y después
del proceso de
lectura

El educando lee

Pocas veces el
educando lee

El educando no lee

adecuadamente las adecuadamente | adecuadamente
Conciencia coplas, pronunciando | 155 goplas, las coplas,
fonoldgica *  Fonética adecuadamente cada | ronynciando pronunciando
una de sus palabras. adecuadamente | adecuadamente
cada una de sus | cada una de sus
palabras. palabras.
Al educando se le
. El educando no
dificulta .
- soluciona la sopa
solucionar la sopa
de letras, en de letras,
El educando soluciona la . ’ frecuentemente
) ocasiones altera
sopa de letras, sin alterar s altera su
*  Atencion su comportamiento o . comportamiento o
. comportamiento o .
Procesos interesarse en focos de R se interesa en
L sy . . se 1nteresa en
cognitivos e Percepcion distraccion, de manera focos de focos de
que usa sus sentidos para distraceion distraccion,
e  Memoria encontrar soluciones. ? algunas veces usa

algunas veces usa

sus sentidos para
encontrar
soluciones.

sus sentidos para
encontrar
soluciones.

RUBRICA PARA EVALUACION GUIA NO. 4: Tradicion oral “Textos informativos”
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CATEGORIA SUBCATEGORIA ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando
algunas veces El educando no
. interpreta la interpreta la
El educando interpreta | . Tpre . Tpre
. i Frcilmente la informacion de un | informacion de un
Nivel d? informacion de un texto | [Xt@ informativo | - texto informativo
comprension X . w sobre “La danza sobre “La danza
literal informativo sobre “La
itera del chulo, del chulo,
. danza del chulo, . . . .
® Nivel de . . patrimonio patrimonio cultural
i6 patrimonio cultural de cultural de de Piedecuesta” de
Comprension comprension Piedecuesta™ de modo . -
inferencia Piedecuesta” de modo que no
que argumenta modo que argumenta
® Nivel de correctamente las ideas y q & 1
< L argumenta correctamente las
comprension propone situaciones . .
L . correctamente las | ideas ni propone
critico desde su contexto socio- ) . .
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Anexo 15. Evaluacién Final proyecto 3

EVALUACION FINAL: PROYECTO DE AULA NO. 3
DANCEMOS AL RITMO DEL CHULO
El proyecto de aula implementado en el grado tercero del Instituto Luis Carlos
Galdn Sarmiente del sur, titulado Piedecuesta, la tierra que me ve crecer, contmud tomando
como basze el baile tipico del municipio, con el cual plasmamos diversas estrategias que
buscaban fortalecer las siguientes categorias: comprension, conclencia semantica,

conciencia fonolégica v procesos cognitivos.

* Elproyecto de aulz ha generade avance en la compranszion lecto- ezcritora de los
estudiantas, va que al desarrollar las actrvidades los resultados han reflejado mejoria en la
fluidez al leer. Durante 2l procese han fortzlacide su capacidad para ralacionar 1d=as,
reccnocer palabras mevas, elaborar v comunicar hipotesis acarca del sentido zlobal de los
textos antes v durante el procese de lactura v son mas competentes en el anglisiz literal,
mferencial ¥ erifico.

* Ha generado mmpacto a nivel zocial, pues la familiz en gensral =& ha vinculado en laz
diferentes actividadas. Apovan laz comsultaz, narran experiencias, colaboran an la
elaboracion de trabajos v produccionss. Se han santide 1dentificados con el tema, pues
consideran gue 23 mmportante para la sociedad el rescate de tradiciones, costumbres v el
conocimiento de la hiztonia cultural del lugar donde se vive.

. Tener en cuenta la metodologia bazada an la mvestigacion accion, nos ha permibdo
come docentes, ser mas datallizta al observar laz debilidades v fortalazas da los estudiantes,
permitiendonos planificar actividades mas sigmficativas ¥ ejecutar acclones Que Eaneran
progrezos avidenciados en los productos. Un aspecto inferezants de sste enfoque ez la
raflaxion continua, hacho que es muy aprovechabls en esta mvestizacion accidn aducatrea,
de manera qua 2] analizis transcorre 2l mismo tiempo que todas las fasez de la

i.ureeﬁga.ci.én.l



Anexo 16. Diarios de campo Proyecto 3

DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

| FECHA: 26 de febrero de 2.018 ‘ ‘ OBSERVACION N°1 ‘
‘ LUGAR: INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ ‘ GRADO: 3-01y 303 ‘
‘ OBSERVADOR: Luz Mireya Castro y Gladys Liliana Flérez ‘ ‘ ASIGNATURA: Lengua Castellana I

(Qué hice?

Un laberinto donde una pareja de bailarines debia atrapar el chulo.

Lectura de trabalenguas para fortalecer la pronunciacion del sonido “d”.

Analisis de la biografia de Jesus Emiro Buitrago, creador de la danza del chulo.

Utilizar el diccionario para determinar el significado de las palabras segun el contexto de la
lectura.

¢ Coémo lo hice?

Se desarrollé una guia que contaba con unas etapas establecidas: conceptualizacion, exploracion,
estructuracion y reflexion.

Se les entregd una guia que contenia el proceso a desarrollar. Primero se hizo una ambientacion con un
dialogo sobre la danza, donde ellos expresaron sus gustos por diferentes ritmos.

Luego entregamos un laberinto, que consistia en una pareja de bailarines que debian atrapar un chulo.
Actividad que les gusto mucho. Con esta buscamos que el aprendizaje fuera novedoso y se cumpli6 el
objetivo, los estudiantes se mostraron interesados en encontrar diferentes soluciones, aunque algunos
se equivocaban, volvian empezar, pero con el mismo interés. Les preguntamos la razén por la cual los
bailarines debian atrapar un chulo, y ellos dieron respuestas como: que el chulo es un animal carrofiero
y querian espantarlo, porque tenia mal aspecto. Se aprovecho para indagar qué sabian sobre el animal.
Hicieron descripciones y contaron historias relacionadas con mitos de la region.

En el tablero se escribio la palabra “danza”, se les pidio a los estudiantes que pronunciaran la palabra,
las profesoras hicimos énfasis en la pronunciacion adecuada de la letra “d” (letra dental, que se
pronuncia que con la lengua detras de los dientes superiores. Se compar6 con el sonido de la letra “t”.
los estudiantes leyeron los trabalenguas, hicimos concursos por filas, ya que para ellos la competencia
académica es motivadora.

Como trabajo con la familia se les dejo una consulta sobre el Instituto de Bellas Artes y Jesis Emiro
Buitrago. Notamos gran apoyo de la familia, quienes buscaron en diferentes fuentes informacion que
compartieron los estudiantes en el aula.

Se les entrego la biografia de Jesus Emiro Buitrago, piedecuestano creador de la danza del chulo,
patrimonio inmaterial para cultura de nuestro municipio. Primero realizaron la lectura mentalmente,
subrayando y consultando significado de vocabulario desconocido. Notamos que se interesan por
aumentar su vocabulario, tienen a la mano siempre el diccionario, contextualizan los significados
encontrados y si tienen dudas piden a la profesora ayuda. Luego se hizo la lectura oral, recalcando la
importancia de la puntuacion, buena pronunciacién, matices de voces y postura al leer. Es gratificante
ver avances, estudiantes con grandes deseos de leer, interesados modular cada palabra interiorizando la
informacion dada, escuchan a sus compaiieros darles sugerencias sobre debilidades presentadas, se
nota un ambiente de respeto y tolerancia.

Se organizaron por parejas y resolvieron un taller que constaba de diez preguntas abiertas,
relacionadas con la informacion dada en la biografia, en éstas se trabajaron los niveles de lectura
(literal, inferencial y critico). Nos emociona notar que estan viendo la lectura como un proceso
dindmico donde interiorizan lo que leen, dan sus opiniones frente a diferentes situaciones,
relaciondndolas con su entorno social.

Finamente los estudiantes hicieron la reflexion de la actividad, expresaron lo que les habia llamado la
atencion y que debian mejorar.
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(Como puedo mejorarlo?

- Las actividades que permiten el fortalecimiento de los dispositivos bisicos tienen un gran impacto en
el grupo si se contextualizan con el proyecto de aula (tematica trabajada). El laberinto les permitio
buscar posibles caminos en busca de la solucion, se mostraron concentrados, motivados y atentos.

- Seguir estimulando en los estudiantes el deseo por conocer el significado por vocablos desconocidos,
realizando actividades como: uso del diccionario, consulta en diferentes fuentes (humanas y textos) y
contextualizacion.

- Enesta actividad quedé evidenciada la necesidad de seguir trabajando la conciencia fonolégica, ya que
les permite fortalecer relaciones entre los fonemas y los grafemas, ayudando a diferenciar una palabra
no solo en su pronunciacion sino también en su significado.

- Subrayar las ideas principales dentro de un texto facilita la comprension literal del texto. Se hace
necesario continuar con esta practica.

- Activar el conocimiento previo y formular hipétesis sobre el contenido del texto durante la lectura, ha
permitido el avance en el nivel inferencial, ya que existe una interaccion constante entre el estudiante y
lo que lee.

- Los estudiantes muestran ain debilidad en el nivel critico, consideramos que debemos realizar mas
preguntas que los lleven a: juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal, distinguir
hechos, dar opiniones, emitir juicios frente a un comportamiento, manifestar las reacciones que les
provoca un determinado texto y analizar la intencion del autor.




DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

| FECHA: l ‘ OBSERVACION N°2
‘ LUGAR: INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ ‘ GRADO: 3-01 y 303
| OBSERVADOR: Luz Mireya Castro y Gladys Liliana Flérez ‘ ’ ASIGNATURA: Lengua Castellana

(Qué hice?

Con descripcion de los trajes tipicos de la danza del chulo, se observaron detalles, para fortalecer la atencién.
Dividir palabras en golpes de voz para mejorar la pronunciacién y significado de las mismas.

Utilizar el diccionario y la informacidn del texto para interpretar la lectura .

Leer en forma clara y comprensiva informacion sobre trajes tipicos de la regio Andina

(Como lo hice?

Se socializa la conceptualizacion, que en esta guia es sobre: Descripcion de objetos. Y se realizd en
clase el ejercicio con elementos que hay en el salon. Los estudiantes participaron dando detalles de
objetos del aula. Con asombro notamos que se han vuelto detallistas.

Leemos la conceptualizacion donde descubren que hay algunos detalles que no se han tenido en cuenta
en las descripciones que se han realizado. Y teniendo en cuenta esto se vuelven a realizar las
descripciones ya mas completas.

Se realiza la lectura de Traje tipico en forma mental, donde se puede apreciar que cuando encuentran
una palabra desconocida inmediatamente van al diccionario a buscarla, en ocasiones piden a la
profesora que les aclare algun término o que se los ayude a contextualizar seglin la lectura.

En seguida se realiz6 la lectura en forma oral, cabe resaltar que han mejorado mucho, aunque todavia
hay niflos que presenta falencias en la pronunciacion de términos (cambian una letra por otra) pero
inmediatamente se les corrige.

Luego realizan la actividad de buscar palabras en la lectura teniendo en cuenta el numero de silabas de
la palabra dada en cada columna( dos silabas, tres silabas, cuatro silabas); empiezan por decir la
palabra segmentandola por silabas, para esto se apoyan de palmadas por silaba y van al texto y buscan
otras con la misma cantidad, nos damos cuenta que algunos nifios separan mal las palabras en golpes
de voz, por ejemplo re-gi-6n, mu-is-ca; pero después de las correcciones realizadas avanzan en esta
actividad.

Inmediatamente después observan la imagen donde aparecen los trajes tipicos de la danza del chulo
del hombre y la mujer para realizar la descripcion de cada uno de ellos teniendo en cuenta los
paramentos dados en la conceptualizacion y trabajados con anterioridad con ejemplos de objetos del
salon.

Vemos como por parejas se colaboran y son detallistas con la descripcion de cada prenda, cuando
dudan del nombre de una de ellas piden a la profesora que les colabore, como en el caso del abrigo de
la mujer llamado chal y del cual no saben de qué material esta elaborado, se aprovecha para contarles
de donde es su origen y como ha evolucionado su material de elaboracion y uso, es asi como cuentan a
quienes les han visto y por qué lo utilizan( tias, nonas, etc.)

De actividad en casa se les deja que con ayuda de los padres y utilizando diferentes materiales,
realicen el traje tipico de la Danza del Chulo y preparen una exposicion donde describa los materiales
utilizados en la elaboracion

Al dia siguiente sentimos mucha alegria al ver como responden todos los padres y los nifios con este
tipo de actividades, y es sorprendente ver la creatividad de ellos, cada uno llegé feliz con su trabajo los
cuales hicieron con materiales desde papel, carton, tela, tapas de gaseosa, fomi, palillos...

Cuando pasan al frente a realizar su exposicion describen paso a paso como lo realizaron y el material
utilizado, les brilla los ojos al contar quienes les colaboraron entre ellos mencionan el papa, la mama,
la tia, la hermana mayor, la vecina. Ademas, hablan con propiedad del tema, aunque todavia hay uno
que otro nifo que siente temor de pasar al frente y con la confianza que le brinda la profesora termina
haciéndolo.

En la reflexién manifestaron que les agradaba mucho

254



(Como puedo mejorarlo?

Esta guia nos permitio evidenciar que se hace necesario seguir trabajando actividades de produccion oral, los
nifios atn sienten pena de decir sus ideas delante de sus compaieros, se es debe brindar un ambiente de
confianza y asi fluyen facilmente.

Al separar las palabras en silabas se noto que aun tienen dificultad por lo tanto el compromiso es todos los dias

realizar este tipo de ejercicio para mejorar.

Volvemos a justificar que las actividades con dispositivos basicos en este caso percepcion visual les llama la
atencion y hace que produzcan todos los detalles.

Involucrar a los padres de familia en los procesos de ensenanza aprendizaje de los estudiantes ha hecho que
formen parte de los avances de los nifios, quienes felices llegan a clase a contar quien les colabora en las
actividades y como lo hacen.

Las exposiciones permiten que los nifios adquieran seguridad de expresar sus ideas y conocimientos, por lo
tanto, se debe seguir efectuando este tipo de propuesta.
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DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

| FECHA: l ‘ OBSERVACION N°3 ‘
‘ LUGAR: INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ ‘ GRADO: 3-01 y 303 ‘
| OBSERVADOR: Luz Mireya Castro y Gladys Liliana Flérez ‘ ’ ASIGNATURA: Lengua Castellana ‘

¢ Qué hice?

Fortalecer la atencion realizando correctamente la sopa de letras.

Leer adecuadamente las coplas, pronunciando correctamente cada una de sus palabras y haciendo las pausas
necesarias.

Expresar en forma oral sus pensamientos sobre la tradicion Piedecuestana después de leer y declamar las
coplas.

Comprender claramente la informacion dada en las coplas sobre Piedecuesta, teniendo en cuenta el contexto.
Expresa en forma oral el significado de algunas palabras segin el contexto trabajado.

¢ Como lo hice?

Se desarrollé una guia que contaba con unas etapas establecidas: conceptualizacion, exploracion,
estructuracion y reflexion.

- Por medio de una exposicion oral se socializo con los estudiantes qué es la tradicion oral, importancia,
textos que hacen parte de ella. En esta parte de la guia los nifios mostraron dominio del tema,
reconocen el trabajo por proyectos, tienen claridad en los temas trabajados en los proyectos anteriores
y se muestran interesados en dar conceptos del tema.

- Luego se le entregé a los estudiantes una sopa de letras que tenia como tema palabras trabajadas en el
proyecto, aqui primero vieron de manera general las palabras que debian encontrar, luego empezaron
un rastreo de palabras, se noté que generalmente iban de izquierda a derecha y luego de arriba abajo,
encerraban las palabras encontradas y pocas veces miraban al compaiiero para saber en cual iba o
cuantas faltaban (en el grupo se refleja altamente el sentido de la sana competencia). Finalmente
hicimos la socializacion de las palabras encontradas, donde la docente los felicitaba por el esmero
demostrado y la habilidad adquirida para cumplir la tarea, dejando de atender el entorno y centrando
su atencion en la actividad asignada.

- Seles entreg6 una cantidad de coplas que tenian como base la Piedecuestaneidad. Cada fila se
encargaba de leer y memorizar la copla. En este ejercicio se hizo hincapié en la correcta pronunciacion
de las palabras, la entonacion y modulacion adecuada. Hicimos videos de esta practica y luego hicimos
analisis de debilidades y fortalezas evidenciadas. Para los estudiantes fue novedoso verse en los videos
y hacer auto reflexién. Consideramos que estas acciones son pertinentes dentro del proyecto, ya que
ellos reconocen sus propios avances

- De manera individual los estudiantes respondieron unas preguntas extraidas de la informacion
suministrada en las coplas. Fueron coherentes en las respuestas, criticos en sus apreciaciones y
formularon anélisis acordes al contexto en el que se desenvuelven. Mencionaron ejemplos de su diario
vivir, por ejemplo, las loncheras que ellos y antes sus padres debian consumir por sus escasos recursos.
El rescate de los valores, la identidad cultural y el fortalecimiento de los niveles de lectura, se vieron
reflejados en esta actividad.

- Con ayuda de la familia y aplicando tematica vista, construyeron coplas de Piedecuesta, y las
declamaron en clase. Se sentian orgullosos del acompaifiamiento de sus padres en el proceso. Contaban
las cosas que la familia les decia mientras hacian las creaciones. Se expresaban maravillados y
conmovidos de conocer un poco de la vivencia de sus antepasados a través de estas actividades. Aqui
hubo gran participacion de los chicos.

- Luego hicimos un juego denominado “tingo, tango”. Quien se quedaba con el objeto que se iba
pasando, sacaba un papel con una palabra trabajada en los proyectos desarrollados. La mayoria de los
estudiantes daba definiciones basadas en los recuerdos. Contaban con gran emocion, como los marco
la ida a la Cantera, la fogata en la que participaron. Hubo un innumerable conteo de historias que ellos

5 » <

relacionan con palabras como: “cafia de azlcar”, “trapiches”, “cafiaduzales”...
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(Como puedo mejorarlo?

- Las actividades que generan las condiciones del organismo necesarias para llevar a cabo un
aprendizaje. La sopa de letras, los mantuvo atentos a las indicaciones, a la bisqueda y a la solucion de
la misma. Consideramos novedosa la practica de los dispositivos basicos de aprendizaje desde que
tengan un fin concreto.

- Realizar ejercicios significativos dentro del aula de clases. Esto hace que el aprendizaje sea veraz y
contribuya mas adelante a la construccion de nuevos conocimientos.

- El uso de trabalenguas y coplas, han hecho de la lectura oral, unos ¢jercicios dinamicos y divertidos.
El estudiante se interesa por participar, atiende indicaciones, comprende la informacion dada y sobre
todo aplica reglas de fonética trabajadas por la docente.

- Contextualizar el vocabulario, ha generado mayor comprension de los textos. Ya los estudiantes dan
significados teniendo en cuenta la informacion global de texto dado.

- Activar el conocimiento previo y formular hipdtesis sobre el contenido del texto durante la lectura, ha
permitido el avance en el nivel inferencial, ya que existe una interaccion constante entre el estudiante y
lo que lee.

- Los estudiantes muestran ain debilidad en el nivel critico, consideramos que debemos realizar mas
preguntas que los lleven a: juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal, distinguir
hechos, dar opiniones, emitir juicios frente a un comportamiento, manifestar las reacciones que les




DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

| FECHA: | | OBSERVACION N°4
| LUGAR: INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO l ‘ GRADO: 3-01y 303
’ OBSERVADOR: Luz Mireya Castro y Gladys Liliana Flérez ‘ ’ ASIGNATURA: Lengua Castellana

¢, Qué hice?

-Estimular la conciencia fonologica mediante la union de silabas para formar palabras.
-Fortalecer la atencién mediante la asociacion de silabas para descubrir una palabra
-Utilizar de acuerdo con el contexto, unos vocabularios adecuados para expresar sus ideas.
- Leer en forma clara y comprensiva una noticia de Jestis Emiro Buitrago

(Cémo lo hice?

- Serealizo una serie de preguntas sobre qué tipos de folletos, periodicos, informes leen en casa los
padres, s6lo pocos nifios manifestaron que los padres leen y si lo hacen es periddicos amarillistas, del
resto se informan a través de los noticieros, esto permitio hablar sobre la importancia de la lectura, la
cual nos lleva a conocer diferentes situaciones politicas econdmicas y culturales

- Luego se present6 la contextualizacion sobre textos informativos, como estan estructurados y para qué
sirven.

- Serealizaron ejemplos orales de noticias de diferente tematica y se analizaron para ver si cumplian con
la estructura

- Se observo un video de dos niflos que deben realizar un texto informativo y alli se evidenciaron las
partes que lo forman, los niflos lanzan preguntas para aclarar sus dudas y de forma inmediata la
profesora las contesta.

- Luego los nifios realizaron en forma oral y teniendo en cuenta matices, signos de pronunciacion y
entonacion la lectura de una noticia de la danza del chulo, la cual fue declarada patrimonio cultural. Se
puede observar que la mayoria de niflos quieren leer pues ya se sienten mas seguros de sus avances en
este campo.

- Yalos nifios tienen el habito de tener el diccionario a un lado para buscar el significado de las palabas
que desconocen

- Después realizan la comprension lectora del texto de donde extraen las principales ideas y
acontecimientos del mismo

- Seles da una serie de dibujos relacionados con la lectura y silabas sueltas para que ellos formen las
palabras correspondientes, esto les permite trabajar la atencion y la fonologia, esta actividad les llama
la atencion y se angustian cuando no son capaces de armar una palabra, pero a la vez se alegran
cuando lo consiguen.

- Inmediatamente después los niflos realizan la lectura silabica de cada una de las palabras formadas, se
hace correccion de la separacion de algunas de ellas, en especial la palabra Pie- de -cues- ta, tienen la
tendencia a separar los diptongos

(Como puedo mejorarlo?

- Teniendo en cuenta Is respuestas de los estudiantes sobre la poca lectura que realizan en casa se hace
necesario realizar actividades de casa donde se involucre al padre al a la lectura

- Enla comprension de textos informativos han avanzado, pero se hace necesario seguir realizandolos
para que todos los nifios logren avanzar.

- Todo lo que sea nuevo, es decir, actividades que no se realizan a diario llama la atencion de los niflos y
les permite estar mas atentos al nuevo conocimiento 8formar palabras, rompecabezas, etc)

- Cada dia nos convencemos mas que lograr la atencion del estudiante es fundamental para el
aprendizaje de ahi lo necesario de preparar actividades de interés, pero con una finalidad definida.
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DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

| FECHA: ‘ ‘ OBSERVACION N°5 ‘

‘ LUGAR: INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO

‘ ‘ GRADO: 3-02 y 303 ‘

‘ OBSERVADOR: Luz Mireya Castro y Gladys Liliana Florez

‘ ‘ ASIGNATURA: Lengua Castellana ‘

(Qué hice?

Interpretaron facilmente la informacion dada en forma oral por la docente acerca de las generalidades de la
danza, historia, vestuario, pasos basicos e importancia para nuestro municipio, de modo que argumenta
correctamente las ideas y propone situaciones desde su contexto socio- educativo.

Relaciona ideas, reconoce palabras nuevas, elabora y comunica hipétesis acerca de la informacion dada sobre
la danza del chulo.

Expresaron a través del movimiento el significado que quiere comunicar cada paso de la danza, la cual cuenta
la historia del cortejo y apareamiento del chulo.

El educando memoriza los pasos de la danza del chulo.

El educando atiende indicaciones dadas por la docente durante la coreografia montada.

(Cémo lo hice?

- Sesocializa la conceptualizacion, que en esta actividad es sobre: La historia de la danza del chulo.
Aqui la docente en forma oral expone la informacion relacionada con las generalidades de la danza,
historia, vestuario, pasos basicos e importancia para nuestro municipio, de modo que argumenta
correctamente las ideas y propone situaciones desde su contexto socio- educativo. Ellos muy
interesados intervienen comentado ideas trabajadas en las guias anteriores: datos de la vida del creador
de la danza y descripciones de los trajes. Trasversalmente se trabajo en la clase de ciencias naturales
la reproduccion de los animales, y alli tuvimos como ejemplo el chulo. Asi que ellos estuvieron se
sintieron estimulados para participar, ya que los presaberes los contextualizaron en la actividad.

- Ladocente da las indicaciones para realizar la actividad practica. En esta actividad los estudiantes se
organizaron en dos hileras, y también pudimos ver que trasversalizaban en esta actividad conceptos de
matematicas como paralelas y lineas rectas. Fue emocionate ver, el desarrollo de un proyecto vinculd
conocimientos trabajados en otras asignaturas.

- Durante el desarrollo del taller de danza, los nifios y las nifias, formaron parejas de baile. Demostraron
respeto por la diferencia, atencion a las indicaciones, interés por conocer nuevos ritmos musicales, que
para nosotras como docentes fue novedoso, ya que hoy en dia los nifios se desenvuelven entre musica
moderna bastante alejada de los ritmos folcloricos.

- Por medio del baile, conocieron la forma en que se relacionan, se cortejan y se aparean los chulos.
Fueron bastante respetuosos. Tomaron la informacion y la compararon con otras aves que ellos
conocen por el ambiente en el que se desenvuelven (varios nifios llegan de veredas y fincas aledanas).

- Durante el desarrollo de la danza, la docente declama tres coplas que son propias de la danza. Los
estudiantes las memorizan y ponen en préctica indicaciones dadas respeto a la entonacion y la
pronunciacion.

- Para nosotras fue estimulante ver que compaifieros de trabajo, estudiantes de otros salones y el
coordinador se sintieron atraidos por la actividad. Llegaron y observaron los estudiantes y preguntaron
por la historia e importancia de esta danza para los piedecuestanos. Esta actividad generd gran impacto
en la comunidad educativa.

- Finamente hicimos la evaluacion de la actividad y los estudiantes se sintieron deseosos de conocer mas
folclor piedecuestano. Reflejaron su interés por saber mas de Piedecuesta y asi continuar con el legado
de contarle a sus futuros hijos lo bello de nuestro municipio.




¢Como puedo mejorarlo?

- Trabajar tematicas que destaquen personajes de Piedecuesta. Esto a parte de fortalecer
procesos de lectura, estimula y motiva a la nifiez a imitar experiencias significativas de gente
cercana a ellos.

- Seguir trabajando textos con diferentes formatos, no solo narrativos. Hemos notado que la
extension de las lecturas no les interesa desde que sea llamativa la contextualizacion y el
estimulo hacia estos desde el comienzo.

- Continuar aumentando el vocabulario, haciendo predicciones, comprendiendo sentido
global del texto y sobre todo seguir desarrollando actividades criticas dentro del aula de
clase y fuera de ella.

- Seguir desarrollando el proceso educativo, involucrando a la familia en el mismo.
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Anexo 17. Guias Proyecto 4

ﬁ""‘“{ INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
?w LENGUA CASTELLANA

OBJETIVOS:

Fortalecer la concentracion armando adecuadamente rompecabezas.

Leer adecuadamente el trabalenguas, pronunciando adecuadamente el sonido t.

Expresar en forma oral sus ideas antes, durante y después de escuchado el texto.
Comprender adecuadamente la noticia “Incubaxion: fusion de musica, acrobacias y teatro”,
teniendo en cuenta la exposicion de algunas ideas, las razones que sustentan una postura, etc.
Utiliza el diccionario para determinar el significado de las palabras segiin el contexto de la
lectura.

Nombre

CONCEPTUALIZACION

Con la ayuda de los estudiantes se lee la informacion contenida en esta parte de la guia. Se iran
haciendo pausas para comentar la informacion, teniendo en cuenta los presaberes de los estudiantes
0 sus experiencias personales.

El teatro al aire libre

Origen

El teatro, en sus inicios, siempre se presento al publico en lugares abiertos, con solo el cielo por
techo, en una directa comunicacion con la naturaleza. Una comunicacion casi religiosa que
trascendia los temas presentados y convertia al espectador en un personaje mas de la obra, en la cual
los dioses y los seres humanos intercambiaban ideas y sentimientos.

(Qué es el teatro?

El teatro se relaciona con la actuacion, que representa historias actuadas frente a los espectadores o
frente a una camara usando una combinacion de

discurso, gestos, escenografia, musica, sonido o espectéaculo.

El circo y el teatro

El circo es un espectaculo artistico, que incluye en sus actuaciones acrobatas, payasos, magos,
malabaristas y trapecistas, animales amaestrados y otras formas extraordinarias de la habilidad y
fuerza humana. Se presenta en el interior de una gran carpa que cuenta con pistas y galerias de
asientos para el publico. Las pistas suelen ser areas circulares donde acttan los artistas.

EXPLORACION

1. Respondan las preguntas en forma oral, escuche los aportes de sus compareros:
e ;Ha visto obras de teatro?

e ;Doénde y con quién ha visto obras de teatro?

e ;Conoce algtin grupo de teatro piedecuestano?

“Leamos y bailemos. Estas dos diversiones no haradn nunca dafio al mundo.” Voltaire.
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2. Se escribe la palabra “Incubaxion” en ¢l tablero. Alrededor de la palabra escribe las
siguientes: Acrobacia, Musica en vivo con instrumentos, Técnicas clown y Malabares.
Luego...

3. Rompecabezas: Se organizan grupos de cuatro estudiantes, a cada equipo se le entrega

cuatro bolsas que contienen imagenes previamente cortadas en pedazos, que los nifios
deberan armar. Pondran en fortalecimiento la concentracion y asi mismo se contextualizara
al estudiante con “Incubaxion” como grupo teatral de Piedecuesta destacado a nivel

nacional e internacional.

Al finalizar la actividad los estudiantes, relacionardn las imagenes armadas con las
palabras escritas en el tablero y el nombre escrito en el centro. Realizaran hipotesis
sobre este término.

4. Juguemos con nuestra expresion. Lo interesante de los trabalenguas esta en poder
decirlos con claridad y rapidez, aumentando la velocidad sin dejar de pronunciar
ninguna de las palabras. Observa las indicaciones de la maestra, respecto a la
correcta pronunciacion de la letra “t”.

El ejercicio consistira en:
- Individual:
1. Tratar de leerlo con claridad y rapidez.

2. Memorizarlo sin cambiarle palabras.

- Grupal:

“Leamos y bailemos. Estas dos diversiones no harén nunca dafio al mundo.” Voltaire.



1. Efecto Demostenes: decir el trabalenguas con un lapiz entre los dientes. (La
docente da las pautas necesarias para leer en grupo, teniendo en cuenta pausas,
entonacion y modulacion).

TRABALENGUAS

Teatro, teatrero, teatral, tres teatros, treatro, treatro y teatro son estragos,
travesuras de entremés, trapola, tramo y tragén, treinta y tres teatreros, tras
trozos de trucha extremo, en un tris los truene el trueno.

ESTRUCTURACION
TRABAJO CON LA FAMILIA
Consulte con sus padres:

- (Qué saben en su familia sobre Weimar Quintero Guerrero, director del grupo Incubaxion?
- (Han visto alguna presentacion de este grupo? (Dénde? ¢En qué evento?

- (Le gustaria saber de algin grupo teatral destacado en Piedecuesta?

- Si tuviera la posibilidad, ;le gustaria pertenecer a un grupo teatral?

TRABAJO INDIVIDUAL:

Responde en forma oral las preguntas:
ANTES DE LA LECTURA:

- (Qué les contaron sobre Weimar Quintero?

- (De lo que conoce hasta ahora de este grupo teatral, qué es lo que mas le ha gustado?
- (Crees que es posible vivir trabando como teatrero?

DURANTE LA LECTURA:

- Durante la lectura subraye las ideas que considere importantes.
- Encierre las palabras que desconozca su significado y busque en el diccionario aquel que

considere corresponde al texto leido (contexto). Escriba detras de la guia estos significados.
TRABAJO INDIVIDUAL

- Lea en forma mental la informacion.

Incubaxion: fusién de musica, acrobacias y teatro

\\“Leamos y bailemos. Estas dos diversiones no haran nunca dafio al mundo.” /

264



265

Actores, musicos y acrobatas acuden a técnicas de circo en presentaciones con mensajes positivos.

Por: REDACCION EL TIEMPO
20 de septiembre 2012, 07:15 p.m.

Acrobacias en zancos, pisos, telas, trapecios y monociclos,

juegos, técnicas clown, musica en vivo con instrumentos de

i | cuerda y percusion, malabares con aros y bastones de fuego

se fusionan en las presentaciones del grupo Incubaxion
Teatro con representaciones de obras en espacios abiertos.

Con sus rostros pintados y vistiendo coloridas y llamativas prendas 13 musicos y artistas emplean
técnicas de circo para divertir al pablico con acrobacias, musica y obras de teatro basadas en temas
cotidianos como el amor, el machismo, desplazamiento, violencia y licor, buscando siempre
transmitir mensajes positivos al publico.

Weimar Quintero Guerrero, director del grupo que naci6 hace 14 afios en Piedecuesta (Santander),
dice que tras los artistas principales se encuentra un grupo semillero conformado por 8 personas y
una escuela donde hay inscritos 20 nifios aprendices.

"Hace 14 afios sofiamos con trabajar los suefios de jovenes artistas que querian hacer algo diferente.
Quisimos 'incubar' a los jovenes varias técnicas musicales, de acrobacias y teatro y de alli el nombre
de Incubaxion Teatro. Mostramos mucho color para demostrar que estamos vivos", agrega
Quintero.

En las presentaciones del grupo, que duran cerca de una hora, sus integrantes tocan trombon,
trompeta, saxofon, clarinete, bombardino, drgano, guitarra, baterias, congas y timbales mientras

realizan actos de acrobacia y representaciones escénicas.

“Leamos y bailemos. Estas dos diversiones no haran nunca dafio al mundo.”



El grupo, que ha viajado a Estados Unidos, Emiratos Arabes, México y Chile, se ha presentado en
decenas de ferias de municipios y en festivales de teatro de Bogotd, Manizales, Cartagena,
Medellin, Tunja y Chiquinquira, entre otras poblaciones.

Incubaxion Teatro mantiene el legado de decenas de familias de Piedecuesta, municipio anexo al
area metropolitana de Bucaramanga donde hay una gran tradicion de artistas y musicos que luchan

por mantener su tradicion en las nuevas generaciones.

"Nuestras presentaciones son en espacios abiertos y para nuestros ensayos hemos tenido un gran
apoyo del Colegio Carlos Vicente Rey", afiadi6 Weimar Quintero.

El trabajo del grupo artistico de Piedecuesta se puede observar en www.incubaxion.com y con el
nombre del grupo en Facebook y YouTube.

Por Félix Leonardo Quintero

Corresponsal EL TIEMPO

Bucaramanga

DESPUES DE LA LECTURA

1. Teniendo en cuenta la frase “Hace 14 afios soflamos con trabajar los suefios de jovenes
artistas que querian hacer algo diferente. Quisimos 'incubar' a los jovenes varias técnicas
musicales, de acrobacias y teatro y de alli el nombre de Incubaxion Teatro.” La palabra

destacada puede reemplazarse por:

a. Formar

b. Separar

c. Calentar

2. Enel texto se dice que este grupo teatral ha viajado a Estados Unidos, Emiratos Arabes,

México y Chile, lo cual indica que el grupo:
a. nunca ha salido de Piedecuesta.
b. piensa ir a conocer otros paises.
¢. harealizado viajes fuera del pais.
3. Un proposito de este grupo es:
a. darle trabajo a las personas de Piedecuesta que les gusta estar en espacios abiertos.

“Leamos y bailemos. Estas dos diversiones no haran nunca dafio al mundo.”
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b. seguir la tradicién con las nuevas generaciones de mantener y fortalecer el espiritu artista en

los piedecuestanos.
viajar a nivel nacional e internacional con amigos que hacen malabares, juegos y musica.

c.
1. “Incubaxion” a través de sus obras teatrales deja mensajes positivos para:
a. los estudiantes y deportistas
b. niflos huérfanos y padres que toman licor
c. toda la familia

REFLEXION:

Hoy aprendi divirtiéndome porque:

Para lograr mis avances debo mejorar:

“Leamos y bailemos. Estas dos diversiones no haran nunca dafio al mundo.”
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E INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B

LENGUA CASTELLANA
e
Nombrea
OBETIVOS:

-Fortalecer la stencion medianta 1a formacion de palabras teniendo en cuenta log dibujos v laz
pistas dzdas con alzunas letras.

- Identificar la estractura de una biografia a traves da la lectura de 1z vida de Weymar Quintera
-Utilizar de acuerde con el contexto, un vocabulario adecuado para expresar sus ideas.

- Orzamizar cromoldgicaments la informacion dadz en unz biografiz

CONCEFTUALIZACION

/ EIOGRAFIL \

|

1
h

\
1

Una biografiz es la historiz de una persona narrada en un texto més o menos brave y

consistente desde su nacimiento hasta su muerte o hasta la fecha, dando detalles sobre

hechos, logros, fracasos y otros aspectos significativos que quieran destacarse del

individuo en cuestidn. La palabra viene del griego y significa “escribir la vida™.
Caracteristicas:

+» Relata los acontecimientos mas importantes e interesantes de |a vida dal
personsje.

# Generalmente, consigna dates exactos como nombres, fechas y lugares.

# Se redscia en fercera persona.

Estructura:

Lz Biografia posee convencionalmente la siguisnte esfructura:

1. Introduccion: Presenta al personaje.

2. Desarrollo: Contiene la descripeion del personaje v la narracion de los hechos mas
importantes de su vida. /
3. Conclusién o cierre: Incluye una valoracion de la relevancia del personzje. /

—~— -

EXFLORACTON

1. Digale alaprofesora gua le provecte el signisnte video
bitps.fwenw. youtube. com/watch w=IANEEREXTED

2. Obzerva las sipniente: imarenss ralacionzdzs con Incubaxion v completa el mombre da cada
actividad o mstromento, escriviendo las letras que hacen falta en cada casao:

La lectura es el viaje de los gue no pueden tomar el tren. Croisset
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La lectura es el viaje de los que no pueden tomar el tren. Croisset
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Trabajo individual

AMTES DE LA LECTURA:

- ;(ué biografias ha leido dlimamente?
- ;Qué aspectos importantas encontré en ellas?

DURANTE LA LECTURA

- Durante la lactura subraye las ideas gque mas importantes.

-  Encierre las palabras gue desconozea su significade y busgue en el diccionario
aguel que considers corresponde al texto leido (contexto).

- Lea en forma mental la siguiente biografia.

ESTEUCTURACTON
BIOGRAFIA

Weymar Quintero Guerrero es el director del grupe INCUBEXION que se
formé hace 20 afios en Piedecuesta

Macio 26 de septiembrae de 1.970 en San Gil (Santander), es al tercer hijo del
matrimaonio formado por de Jorge Elicer Quintero Arglelle v Maria Cenobia
Guerrero de Quintero tiene tres hermanos llamados Miller Eliecer, Luz Eddy
y Edwin .

A finzles del afio 1.877 llega a vivir a Piedecuestay estudia sus primaros afios de primaria
en |la Escuela Alianza para el progreso, hoy en dia llamada Colegio Humberto Gomez
Migrinis, pers taermina en 2l Colegic José lgnasio 2akals; la secundaria la hace en los
colegios Manuel Murille Toro, Coilegio Santander, ubicados en Bucaramanga, pero s=
gradua en el Colegio Carlos Vicente Rey en al afic 1883, donde conoce al maestro
Reinaldo Cristancho guien ko involucrs en el teatro v reafimé esa vens artistica gue fraiz
desde su infancia y la habia dado a concer en |as diferentes instituciones donde estudid
participando en obras teatrales.

En 1.884 tiene la oportunidad de asisitir al Festival lberoamericanc dingido por Fanny
Mickey ¥ es alli donde realmente se enomara de este mundo razdn por la cual se
presents an la Escusls de Artes Distritsl en Bogotd con |z confianza que iba 2 pasar el
examen pero para su sorpresa lo pierde, en este momento piensa gue el fin de su suefic
ha llegado,se decepciona, pero el salir de este lugar se encuentra con el Maestro Jorge
Wargas quien lo anima a8 buscar capacitaciones en diferentes talleres en Tunja v Bogota.

Un anécdeots interesante de su vida courre el 7 de enerc de 1805 cuando se encontraba
sentado en la graderia del Parque principal de Fiedecuasta y pasa por su lado Jesis
Emirc Buitrago{ Shungo) v le comenta que va a crear el Instituto de Bellas Artes y que
necesita un profesor de teatro, esto lo emociona muche v es asi como el B de febrero de
1995 fue su primer dia de trabajo, a &l le debe mucho respeto v admiracién par ser la
primer persona que confio en sus capacidades v guien lo meotiva a buscar formacion en
diferentes campos relacionados con el teafro dentro v fuera del pais.

La lectura es el viaje de fos gque no pueden tomar el tren. Croisset



271

En 1.0896 resliza su primera gira de teatro por Colombia con una empresa privada.
En 1.887 regresa a Bellas Artes como director del Instituto.

En el afic 1.988 crea 2l grupe INCUBAXICN TEATRO cuyo fin es rescatar los valores
testrales y de las arfes escénicas y asi lograr gue esta actividad sea vista como arte,
como profesién, desde este momento empieza a buscar recursos y 8 vender sus
funciones en empresas privedas.

Esta experiencia. le ha permitido participar en festivales nacionales e internacionales,
obteniendo un gran reconccimiento per la Samara de Comercio de Bucaramangs v el
Ministerio de Cultura de Colombia.

DESFUES DE LA LECTURA:

1. En el sipuients esquerna szeriba la fecha en orden cromolozice da cada evanto
mmportante de la vida de Wevmar Quntero, luego agregue detalles en cada
espacio, comience del mas cercano al mas lejana.

La lectura es el viaje de los gue no pueden tomar el tren. Croisset
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2. Con ayuda de los padres v utilizando diferentes materiales, raalizz una mascarz

REFLEXION:
Hoy aprendi divirtiendome porgue:

Para lograr mis avances debo mejorar:




o

-‘-"Ea INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO DEL SUR- SEDE B
LENGUA CASTELLANA

e
Nombre
DBIETIVOS:

Mejorar la percepeion de bisqueda de palabras dispuestas sobre una cuadricula.

Expresar en forma oral sus pensamientos antes, durante v daspués da leer loz afiches.
Comprende claramente la informacion dada en los afichas,
Expresa en forma oral el significade de algunas palabras zegun el contexto trabajadeo

CONCEPTUALIZACION
Con la avuda de los estudiantes se les la informacion contenida en esta parte de la guia. Sa
recordard la mformacidn trabajada en el provecto uno zobre el aficha.

Un afiche:

- Comunica un mensaje.

- Debe zer llamative.

- Utiliza imagenes v diferentes tipos de letras,
- Debe entenderse en la primera lectura.

El afiche

EXFLORACION

En forma mndividual, encuantre laz palabras en la sopa de letras.

THCLERAS T

R U I L ©€ R D H O H J C B M S B M ¥V B R
E B A U v H A& B VvV 0 5 I S H A B T PP H F
I ¥ D A ¥ T T M M G B N E R I P E E T 1
T R A I L 2 H ¥ I % T 0 M G C &6 L B H T
U E S B A A G ¥ U E P I O T Aa T A C 2 O
0O ¥ A N B X B U R I H S T REBE S S U N J
¥ N C T T 0 I A E E WM R S A O F ¥ 5 C G
H O F 2 R D S DR OTE aa P R Y T I B T
S R G WV Z2 0 E N HE V V B E C R T O P B
N T H % € € R O a X % I F ©C A L F M K H
n oY E I U KM C C O M MDZ I VW I OB H G
E R S E ¥ I I ¥ W i M L S O G 0 D 4 D M
Z U 5 C C 5 K O J E E A K S Z2 W J3 % N X
Mm T S L W E 2 C H C M H O G K PP a T W W
m @G 0 M Y L O C R I C HN S5 5 W W 5 O R A

kol 4 ke o Do

ACROBACTIAS
AROS
BASTONES
CIRCD
CLOWH
DIVERSION
MALABARES
MONGCICLO
MUSTICA
MUSICOS
FERCUSTON
FIEDECUESTA
TEATROD
TELAS
TRAPECIOS
WE TMAR
LANCDS
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ESTRUCTURACION
ANTES DE LA LECTURA:

Propicie un dialogo sobre los afiches que conocen o han visto en la calle, en los centros
comerciales u otros lugares. Formule estas interrogantes: ;para qué se usan?, /como son?,

iporf qué se colocan en determinados lugares?

Elige con los nifios v las nifias dos normas de convivencia que contribuyan a trabajar en un
ambiente armonioso v de respeto mutuo. (Esta actividad se realiza con el objetivo de

mejorar el trabajo en equipo).
DURANTE LALECTURA:

Se les da la indicacion a los estudiantes que observen el afiche, que observen el texto.
Después de unos segundos, aliéntalos a hacer suposiciones mediante estas preguntas: ;para

qué sera usado el afiche?, ;qué les sugiere el titulo?, ;para qué lo habrin escrito?

Formule otras interrogantes: /como son las letras?, ;por qué tienen diferentes tamafios?,
En qué se parecen v en qué se diferencian?, [quienes aparecen en las imagenes? Anote sus

respuestas en el tablero.

Se invita a algunos estudiantes voluntarios a leer los afiches en voz alta. Luego, pregunte s1
todas las palabras les son familiares. 51 hay alguna cuvo significado desconocen, pidales

que deduzcan el significado por el contexto del texto. Oriente la atencion de todos hacia las
imagenes e mdique que después lean los textos v dialoguen sobre la relacion que hay entre

ambos.
TRABAJO INDIVIDUAL

- Obzerve los afiches v lee la informacion que contiene:



275

-~
-

“Cuando sepas lo que hacen, no te los querrds perder”
29 de enero a | de febrera. Teatros Amira de la Rosa, Consuegra Higgins y La Coeva.

Colcavirey

& Cr. 19 No. 2-30

W\ Telefax: 654 78 34

San Francisco de la Cuesta
Piedecuesta - Santander

Somos un grupo lleno de fantasia,
Maquillaje, Musica y Mucho color;
Realizamos shows personalizados,
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DESPUES DE LA LECTURA

- Plantee preguntas dirigidas a identificar 1a estructura del texto, por ejemplo: ;quién
lo escribio?, jpara qué se ha escrito?, jcomo se ha escrito? | jcuando fue escrito?

- Complete el cuadro teniendo en cuenta 1a informacion de los afiches:

AFICHE 1 AFICHE 2

IMAGENES

FECHA

LUGAR

TITULO

MENSAJE

REFLEXION:
Hoy aprendi divirtiendome porgue:

Para lograr mis avances debo mejorar:




Anexo 18. Rubrica de evaluacion Proyecto 4

PROYECTO DE AULA NO. 4: “Incubaxion”.

RUBRICA PARA EVALUACION GUIA NO. 1: Noticia

CATEGORIA SUBCATEGORIA ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando El educando no
e Nivel de El educando interpreta algunas veces interpreta la
comprension facilmente la interpreta la . pre
: . - . - informacion de la
literal informacion de la informacion de la ..
. . L. noticia, de modo
* Nivel de noticia, de modo que noticia, de modo
- que argumenta
.. comprension argumenta que argumenta
Comprension X . . correctamente las
inferencia correctamente las ideas | correctamente las ideas v bropone
e Nivel de y propone situaciones ideas y propone . Y Prop
i6 desde su contexto socio- | situaciones desde | SUaciones desde
comprension : : su contexto socio-
critico educativo. su contexto socio- X
X educativo.
educativo.
El estudiante
. . pocas veces El estudiante no
El estudiante relaciona . X . N
. relaciona ideas, relaciona ideas, no
ideas, reconoce palabras
reconoce palabras | reconoce palabras
nuevas y elabora y
Tl nuevas y algunas nuevas y se le
comunica hiptesis veces elabora dificulta
Conciencia ¢ Vocabulario acerca del sentido global : y :
L L . comunica sus comunicar sus
semantica e Prediccion de la noticia, antes y ROV N
hipotesis sobre la | hipotesis sobre la
durante el proceso de L L
noticia, antes, noticia, antes,
lectura. . .
durante y después | durante y después
del proceso de del proceso de
lectura. lectura
El educando El educando no
expresa expresa en forma
ocasionalmente oral y clara la
El educando expresa en .
en forma oral y resolucion en
forma oral y clara la
I .. clara la grupo de la
Conciencia resolucion en grupo de .. -
. " " resolucion en formacion de
fonoldgica * Fonética la formacion de palabras
. grupo de la palabras
relacionadas con o .
: L formacion de relacionadas con
incubaxion . .
palabras incubaxion.
relacionadas con
incubaxién
Al educando se le
. El educando no
dificulta formar
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PROYECTO DE AULA NO. 4:’ “Incul?axiun teatro”.
RUBRICA PARA EVALUACION GUIA NO. 3: La biografia

CATEGORIA SUBCATEGORIA ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando
e Nivel de El educando interpreta allgunas veces ElA educando no
comprensién freilmente la ) 1nterpr§[ta la ) 1nterp§e’ta la
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Comprension comprension argumenta . argumenta correctamente las
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. Nivel de y propone situaciones c%rrectameme las {(tieasly progon;
o | S . | a3 o | st dse
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Conciencia Vocabulario acel;ica 1d e]l; eml?,o %lobal comunica sus comunicar sus
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y durante ¢l procéso de la biografia de la bmgraﬁa de
lectura. 'Weymar Weymar Quintero ,
Quintero, antes, antes, durante y
durante y después después del
del proceso de proceso de lectura
lectura.
El educando lee P((i)cas V(;'CTS l
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fonologica e Fonética pronunciando 8uas, trabalenguas,
adecuadamente el sonido pronunciando pronunciando
d. adef:uadamenle ol adecuadamente el
sonido d. X
sonido d.
Al educando se le
dificulta El educando no
solucionar el soluciona el
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*  Atencion comportamiento o U comportamiento o
Procesos interesarse en focos de comportamlento 0 s Interesa en
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ocos de distraccion,

e  Memoria

que usa sus sentidos para
encontrar soluciones.

distraccion,
algunas veces usa
sus sentidos para
encontrar
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algunas veces usa

sus sentidos para
encontrar
soluciones.

PROYECTO DE AULA NO. 4: “Incubaxion teatro”.

278



RUBRICA PARA EVALUACION GUIA NO. 3: El afiche

CATEGORIA SUBCATEGORIA ADQUIRIDO EN PROCESO NO ADQUIRIDO
El educando
alounas veces El educando no
* Nivel de El educando interpreta 8 interpreta la
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H . ., informacion dada
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Anexo 19. Diarios de campo Proyecto 4

DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

‘ FECHA: 26 de febrero de 2.018 ‘ ‘ OBSERVACION N°1

’ LUGAR: INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ ‘ GRADO: 3-01 y 303

I OBSERVADOR: Luz Mireya Castro y Gladys Liliana Flérez ‘ ’ ASIGNATURA: Lengua Castellana
(Qué hice?

Fortalecer la concentracién armando adecuadamente rompecabezas.

Leer adecuadamente el trabalenguas, pronunciando adecuadamente el sonido t.

Expresar en forma oral sus ideas antes, durante y después de escuchado el texto.

Comprender adecuadamente la noticia “Incubaxion: fusién de musica, acrobacias y teatro”, teniendo en
cuenta la exposicion de algunas ideas, las razones que sustentan una postura, etc.

Utilizar el diccionario para determinar el significado de las palabras segun el contexto de la lectura.

(Como lo hice?

Se desarrollé una guia que contaba con unas etapas establecidas: conceptualizacion, exploracion,
estructuracion y reflexion.

En la conceptualizacion los estudiantes construyen el concepto de qué es el teatro, sus caracteristicas y relacion
que hay con el circo, esta se realiza mediante un conversatorio.

En forma oral se realizan unas preguntas que buscan contextualizar al estudiante con el nuevo proyecto de
aula, el cual se basara en un grupo teatral originario de Piedecuesta, que ha tenido renombre mundial.

Se escribe el nombre en el tablero con unas palabras que se relacionan con el grupo: Acrobacia, Musica en vivo
con instrumentos, Técnicas clown y Malabares. Los estudiantes se muestran entusiasmados y hacen
inferencias sobre las posibles précticas que el grupo realiza y si lo han visto en algun lugar.

En grupos de cuatro estudiantes arman un rompecabezas relacionado con las actividades que realiza el grupo
teatral, los nifios se muestran atentos a las indicaciones, se muestran ansiosos de armar las piezas, el trabajo
en grupo se hace ameno, cada uno participa de forma activa, poco se distraen mirando lo que hacen sus
compafieros.

Se les entrega a los estudiantes un trabalenguas que tiene palabras relacionadas con el teatro, la docente
explica la manera correcta de pronunciar la “t”. Esta actividad fomenta el gusto por la lectura, los estudiantes
hacen los ejercicios y muestran gran deseo por participar leyendo. Hacen los ejercicios de pronunciacién y se
esmeran por seguir indicaciones fonética adecuada. Comparan sonido “t” “d”.

Buscando involucrar la familia en el proyecto, se envia una consulta sobre el grupo, el director y dénde lo han
visto. Muchos papds dan informacidn acertada a sus hijos. Los nifios cuentan lo que sus papds les contaron
interesados en saber mas del grupo.

Se entrega una noticia “Incubaxion: fusién de musica, acrobacias y teatro Actores, musicos y acrébatas
acuden a técnicas de circo en presentaciones con mensajes positivos. Por: REDACCION EL TIEMPO, 20 de
septiembre 2012, 07:15 p.m.”. Los estudiantes la leen, subrayando ideas principales, consultando significado
desconocido, leen en forma mental y luego algunos estudiantes leen en forma oral, teniendo en cuenta,
entonacién y puntuacién adecuada. Es grande el grupo de estudiantes que quiere leer. Han mostrado avance
en su lectura oral.

En forma individual los estudiantes responden cuatro preguntas de nivel literal, inferencias y critico. Se
socializan las respuestas argumentando la razén por la cual escogieron esas respuestas. Un gran porcentaje
de nifios da respuestas correctas.

Finalmente realizan la reflexiéon y hacen comentarios donde destacan que les gustan los rompecabezas y los
trabalenguas, también que desean saber mas del grupo y que fue interesante lo que han leido y aprendido
sobre ellos.
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(Como puedo mejorarlo?

- Las actividades que permiten el fortalecimiento de los dispositivos bisicos tienen un gran impacto en
el grupo si se contextualizan con el proyecto de aula (incubaxion). El rompecabezas les permitio
interactuar en grupo, estar atentos y sobre todo dar solucién a un reto que les genera satisfaccién.
Por otra parte Mejoraron su capacidad de observacion, andlisis, concentracion y atencion. Ejercitaron
también su memoria visual, puesto que deben tener un esquema previo de como era la imagen y
recordar en qué lugar tienen que colocar cada pieza.

- Seguir estimulando en los estudiantes el deseo por conocer el significado por vocablos desconocidos,
realizando actividades como: uso del diccionario, consulta en diferentes fuentes (humanas y textos) y
contextualizacion. En esta actividad se evidencio mas la relacion que establecian entre vocablos
desconocidos y texto.

- Enesta actividad quedd evidenciada la necesidad de seguir trabajando la conciencia fonologica, ya que
les permite fortalecer relaciones entre los fonemas y los grafemas, ayudando a diferenciar una palabra
no solo en su pronunciacion sino también en su significado. Hay que trabajar todas las letras del
alfabeto, ya notaron diferencia entre el sonido “t” y “d”. A la hora de tomar dictados y hacer
producciones se ha notado el avance,

- Subrayar las ideas principales dentro de un texto facilita la comprension literal del texto. Se hace
necesario continuar con esta practica.

- Activar el conocimiento previo y formular hipétesis, realizar inferencias, despertar el interés sobre el
nuevo contenido durante la lectura, ha permitido el avance en el nivel inferencial, ya que existe una
interaccion constante entre el estudiante y lo que lee.




DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

| FECHA: Abril 9/ 2018 | ‘ OBSERVACION N° 2
‘ LUGAR: INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ ‘ GRADO: 3-01 y 303
| OBSERVADOR: Luz Mireya Castro y Gladys Liliana Flérez ‘ ’ ASIGNATURA: Lengua Castellana

(Qué hice?

-Fortalecer la atenciéon mediante la formacion de palabras teniendo en cuenta los dibujos y las pistas dadas
con algunas letras.

-Identificar la estructura de una biografia a través de la lectura de la vida de Weymar Quintero

-Utilizar de acuerdo con el contexto, un vocabulario adecuado para expresar sus ideas.

- Organizar cronologicamente la informacion dada en una biografia

(Como lo hice?

Se desarroll6 una guia que contaba con unas etapas establecidas: conceptualizacion, exploracion,
estructuracion y reflexion.

En la conceptualizacion los estudiantes recuerdan qué es una biografia; se analizan las caracteristicas mas
importantes y la estructura de la misma.

En la exploracion se observa un video del grupo Incubaxion donde se puede apreciar las diferentes actividades
que realizan en un mismo espectaculo, esto sirve como abrebocas para introducir a los nifios en el trabajo que
presenta esta a agrupacion.

Los nifios se muestran siiper emocionados por todo el espectaculo que ven, manifiestan cosas como: Que
verraquera, como dominan los zancos, quiera verlos, etc.

Retoman la guia, alli trabajan la fonética y memoria asi: se presentan imagenes de instrumentos y actividades
que realiza Incubaxion, ellos deben colocar las letras que hacen falta para completar los respectivos nombres
de cada dibujo.

Estos les permitié trabajar la memoria pues debia recordar lo visto ene le video y relacionarlo con los nombres,
algunos de ellos desconocidos para ellos.

Los nifios toman el diccionario buscando ayuda de algunas palabras que desconocen como se escriben.

Luego se comenta sobre algunas biografias que han leido ultimamente, es asi como recuerdan la vida de Galan,
Manuela Beltran y comentan los aspectos mas importantes de la vida de ellos

Se les presenta la biografia de Weymar Quintero, la cual leen en forma mental y van subrayando las cosas que
mas le llama la atencion y les parece relevante.

Después se hace la lectura en forma oral, la mayoria de estudiantes alzan la mano para que se les de la
oportunidad de leer, se siente seguros que lo hacen bien y quieren darlo a conocer, es asi como uno a uno se
levanta y va leyendo.

Se realiza una plenaria sobre lo mas destacado de esta biografia, la mayoria comenta que lo que mas le llamé
la a atencion fue la persistencia que tuvo Weymar para alcanzar sus sueilos, de igual forma hacen
comparaciones con otras biografias leidas ultimamente haciendo énfasis en los acontecimientos similares de
una historia a otra.

Finalmente, completan un esquema cronologico de la vida de Weymar donde plasman de forma literal desde el
mas cercano al mas lejano los acontecimientos que marcaron la vida de este personaje
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(Como puedo mejorarlo?

- Contextualizar la temética que se va a trabajar sirve para ubicar a los nifios con el trabajo que se va a
realizar, ademas permite enlazar los pre saberes con el nuevo conocimiento

- Larealizacion de actividades de observar dibujos y completar palabras poco utilizadas por ellos han
permitido fortalecer la atencion y mejorar la fonética ya que deben estar atentos cual es la letra que
falta para descubrir la nueva palabra.

- El subrayar lo mas importante de un texto facilita la comprension literal y permite que los estudiantes
vuelvan a leer llevandolos a entender lo que leen.

- El conocer la vida de personas que han trascendido los motiva a querer imitarlos y lograr todos sus
propositos.

- Se hace necesario que cada vez que se les dé una lectura se recuerden las pautas que se deben tener en
cuenta para leer bien: Hacer pausas en la coma, punto; entonacion en signos de admiracion,
interrogacion; pronunciacion correcta de las palabras




DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

| FECHA: 18 de abril de 2018 | ‘ OBSERVACION N°3
‘ LUGAR: INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ ‘ GRADO: 3-01 y 303
| OBSERVADOR: Luz Mireya Castro y Gladys Liliana Flérez ‘ ’ ASIGNATURA: Lengua Castellana

(Qué hice?

Mejorar la percepcion de busqueda de palabras dispuestas en una sopa de letras.
Expresar en forma oral sus pensamientos antes, durante y después de leer los afiches.
Comprender claramente la informaciéon dada en los afiches.

Expresar en forma oral el significado de algunas palabras segun el contexto trabajado.

(Como lo hice?

Se desarroll6 una guia que contaba con unas etapas establecidas: conceptualizacion, exploracion,
estructuracion y reflexion.

En la conceptualizacion los estudiantes construyen el concepto de qué es el afiche, sus caracteristicas y
funcionalidad. Tiene ya unos presaberes sobre el tema, ya que lo trabajamos en el proyecto 1, sobre estructura
y forma. Teniendo en cuenta que ellos parten de presaberes que son significativos, la clase se hace mas activa,
participativa y motivadora.

Buscando contextualizar al estudiante con el proyecto, activamos sus sentidos con una sopa de letras. Al
observar la guia se emocionan, les gusta encontrar palabras y tener retos. Esta sopa de letras tiene mas
complejidad, un nimero mayor de palabras y una organizacion mas dificil. Poco estan pendiente de sus
compafieros y lo realizan con gran concentracion, su atencion se centra en la busqueda de palabras y en la
competencia por terminar pronto.

Antes de hablar de un afiche sobre el grupo Incubaxion, se realizaron las siguientes preguntas: ;para qué se
usan?, ;como son?, jpor qué se colocan en determinados lugares? Les permitié contextualizarse y entrar en
contacto real con el tema. Ellos ejemplificaron con afiches vistos en el colegio y en tiendas. Relacionaron los
afiches mas con productos de venta.

Ya que se iba a trabajar un texto comprensivo se trabajaron normas de trabajo individual. Los nifios en forma
ordenada mencionaron algunas como: levantar la mano para hablar, escuchar al compaiiero, participar con
respeto y coherencia, completar la actividad para socializar, entre otras. Fueron acuerdos muy oportunos con
las normas establecidas en las actividades anteriores.

Se les dieron la indicacion a los estudiantes de que observaran el afiche, que observaran el texto. Después de
unos segundos, ellos hicieron suposiciones mediante estas preguntas: ;para qué sera usado el afiche?, ;qué les
sugiere el titulo?, jpara qué lo habran escrito? Plantearon hipodtesis argumentativas coherentes y relacionadas
con el tema teniendo en cuenta solo lo solicitado.

Se formularon otras interrogantes: ;cémo son las letras?, ;por qué tienen diferentes tamafos?, jen qué se
parecen y en qué se diferencian?, jquiénes aparecen en las imagenes?

Luego se les entregd una guia con dos afiches para que los estudiantes analizaran y comprendieran su
proposito. Finalmente completaron un cuadro que les permitio realizar un analisis literal, inferencial y critico
sobre la informacion del afiche. Los estudiantes escribieron coherentemente sus respuestas y participaron con
respeto.

Al finalizar la actividad, los estudiantes reflexionaron sobre su actitud y desempefio durante el desarrollo de la
clase. Han notado sus avances y fueron mas oportunos en lo que aiin deben seguir reforzando.
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(Como puedo mejorarlo?

- Las actividades que permiten el fortalecimiento de los dispositivos bisicos tienen un gran impacto en
el grupo si se contextualizan con el proyecto de aula (incubaxion). La sopa de letras se hizo con
algunas instrucciones o pistas, en este caso una lista de palabras que fueron englobadas dentro de una
tematica concreta. Es un ejercicio muy importante que ha conllevado a fortalecer la atencion y
concentracion, tomando posturas en donde el entorno dejé de ser un distractor.

- Seguir estimulando en los estudiantes el deseo por conocer el significado por vocablos desconocidos,
realizando actividades como la relacion de palabras desconocidas con el contexto trabajado. Permitirle
a los estudiantes que planteen hipotesis de estos significados y que los relacionen con el texto leido, en
cuento a su pertinencia.

- Permitir que el estudiante lea mentalmente y que tenga en cuenta la puntuacion, debe volverse un
hdbito de lectura en ellos. El silencio al leer en un primer momento, evitar distracciones y la relacion
entre imagenes y textos.

- Activar el conocimiento previo y formular hipotesis, realizar inferencias, despertar el interés sobre el
nuevo contenido durante la lectura, ha permitido el avance en el nivel inferencial, ya que existe una
interaccion constante entre el estudiante y lo que lee.

- Larealizacion de diferentes actividades de comprension, que no solo se queden en comprension por
seleccion multiple o con opciones de respuesta, sino que el docente también brinde la posibilidad de
una produccion libre.




DIARIO DE CAMPO PEDAGOGICO

‘ FECHA: Abril 11/ 2018 ‘ ‘ OBSERVACION N° 4
’ LUGAR: INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO ‘ ‘ GRADO: 3-01y 303
| OBSERVADOR: Luz Mireya Castro y Gladys Liliana Flérez ‘ ‘ ASIGNATURA: Lengua Castellana

(Qué hice?

-Fortalecer la atencion mediante la observacion y participacion de la intervencion del grupo Incubaxion
-Realizar una entrevista a Weymar Quintero para ampliar mas sobre su vida personal y artistica
- Expresar por escrito la admiracion hacia la trayectoria artistica del grupo Incubaxion

(Como lo hice?

El cierre de nuestro proyecto fue una presentacion del “Grupo Incubaxion” formado por 14 integrantes quienes
bajo la direccion de Weymar Quintero, estuvieron dispuestos a llevar unas de sus tematicas a los nifios y
padres de familia.

La primera intervencion la hicieron con sonidos de la bateria invitando a los nifios a trabajar la atencion, pues
debian seguir el ritmo del instrumento con palmadas, al principio se reian cuando o estaban desatentos y luego
volvian a prestar atencion y todos padres y estudiantes superaron el reto.

Después se presentan zancos, dominados por mujeres, quienes realizan diferentes piruetas, los nifios gritan de
emocion, aplauden, se sorprenden del dominio que tienen estas nifias al realizar cada uno de sus movimientos
y los acompaiian con aplausos.

Luego dos malabaristas los maravillan con su presentacion, los nifios se involucran motivandolos y participan
de uno de sus actos.

En medio del acto llega Weymar Quintero, a quienes los nifios no conocian personalmente, solo por videos y
fotos, ¢l se sienta haciendo parte del publico, pero cuando los nifios lo identifican, se le acercan y le empiezan
a entregar cartas que habian elaborado anteriormente, donde plasmaban su admiracion por su trayectoria, ¢l
muy emotivo se sorprende y los atiende con mucha disposicion.

Termino el Show weymar se dirige a la comunidad agradece el trabajo realizado y varios nifios le realizan una
pregunta sin antes manifestarle el agradecimiento por estar alli, es satisfactorio escuchar la fluidez, seguridad y
espontaneidad de ellos al lanzar las preguntas; algunas intervenciones fueron: “Seiior Weymar queremos
decirle que gracias por estar con nosotros, a través del trabajo realizado con nuestras profesoras, sabemos
que ud no se rindio y ha trabajo muy duro por conseguir sus suefio; qué mensaje nos puede dar a los nifios
que hoy lo acompaiiamos?; ;qué consejo nos da para lograr nuestras metas?

La sorpresa de Weuymar fue tal que se le bajaron las lagrimas al escuchar todo lo que los niflos sabian sobre ¢l
y su agrupacion, y les pregunta que como lo saben. Ellos le cuentan que, por trabajos realizados en clase como
rompecabezas, biografia, complete de palabras, etc.

Una madre de familia pasa y manifiesta que gracias al trabajo realizado en clase los nifios han avanzado mucho
en su procedo de expresion.

Los nifios lo rodean y le piden autografos, le lanzan mas preguntas de manera informal pero donde dejan ver el
manejo de vocabulario relacionado con la agrupacion y sus actos, ¢l (Wetymar) maravillado dice que nos
felicita por el trabajo que se viene realizando con los nifios, que se nota la dedicacion de la familia y docentes
encada una de las intervenciones de los nifios.
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(Como puedo mejorarlo?

Se deben plantear mas actividades que permitan el contacto directo de los nifios con el tema a trabajar
para que el aprendizaje sea mas significativo

Es necesario vincular a la familia en el trabajo escolar para obtener mejores resultados.

Las actividades que le permitan a los nifios ser espontaneos les da seguridad para manifestar todo su
conocimiento.

Las actividades que permiten fortalecer los dispositivos basicos de aprendizaje contribuyen a hacer
que el nifio tenga mayor disposicion para la adquisicion del nuevo conocimiento.
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Anexo 20. Evidencias fotograficas del proyecto de investigacion
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