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Resumen

El presente articulo de investigacion presenta a la comunidad académica, los resultados del
proyecto de investigacion denominado: La secuencia diddctica como estrategia para fortalecer la
competencia comunicativa escritora en los estudiantes de grado cuarto y quinto de la sede
Gallinetas modelo escuela nueva de la Institucion Educativa Colegio Argelino Duran Quintero
del municipio de Sardinata. Esta investigacion abordé como problematica el bajo desempefio en
la competencia comunicativa de estudiantes del grado quinto de primaria. Este problema se
evidencia en los resultados de las Pruebas Saber Quinto, de los afios 2016 a 2017, en las
evaluaciones internas, y en el andlisis y observacion que realiza el docente en su aula, basandose
en los criterios de competencia que establece el Ministerio de Educacion Nacional, para este grado.
Es una investigacion cualitativa, tipo investigacion accién. Para dar solucién a la problematica
detectada se disefid una secuencia didactica apoyada en el enfoque propuesto por Diaz Barriga 'y
la orientacion Didactica de la Escritura “procesual” planteada por Daniel Cassany. Asi mismo se
tuvieron en cuenta los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional en los Estandares de
Competencia, los Lineamientos Curriculares y la Matriz de referencia del ciclo grado cuarto —
quinto. Se planearon tres secuencias didacticas para abordar como objeto de aprendizaje la
produccion de textos narrativos desde la planeacién, redaccion y revision — correccién inmersos
en cada fase 0 momento de la estrategia de intervencion de aula.

Palabras claves: Secuencia didactica, proceso escritor, competencia comunicativa escritora,

cuarto y quinto grado.

Abstract



This article research presented to the acedemic community, the results of the research Project
called: the didactic sequence as a strategy to strengthen communicative competence writer in
fourth and fifth graders of Gallinetas new school of the institution educational college Argelio
Duran Quintero of the Sardinada town.

This research addressed as problematic low performance incommunicative competence of students
in the fifth grade. The problem is evident in the results of the tests know fifth, the years 2016 —
2017, internal assessments, and in the analysis and observation that makes the teacher in his
classroom, based on the criteria of competence established the Ministry of national education, for
this grade. It is a qualitative research, action research type action research.

A teaching sequence based on the proposed approach was designed to solve the detected
problems. We designed a didactic sequence supported the approach proposed by Diaz Barriga
abd writing didactic orientation “procedural” raised by Daniel Cassany. Also took into account
the guidelines of the Ministry of national education in the guidelines of the Ministry of national
education on standards of competence guidelines Curricul um and the array of cycle reference

grade fourth — fifth.

Three didactic sequences were planned to address the production of narrative texts from planning
as a learning object, drafting and revision — correction immersed in every phase or moment of

the classroom intervention strategy.

Key words: Didactic squence, process writer, communicative competence writer, fourth and

fifth grade.



TABLA DE CONTENIDO

INTRODUCCION . .....oceuitairciseieeseee ettt 14
Capitulo 1. Contextualizacion de 1a iNVeStIgaCion............ccoceveiriiiniincieeese e 16
1.1.SItUACION PrODIEMIICA. .. .coiiiiieiiie et bbb 16
1.2. Formulacion del problemas ...........oooiio s 18
TN WS 1] o Tod o o P TP PP PP PPRRP 18
1.4, ODJELIVOS ...eeieeeeeiiee ettt ettt ettt ettt s bt e a bt e R b e e e e e nb e nn e e nreas 22
1.4.1. ODJEIVO GENETAl ... ..uvveeeeittiieeeeiieteeesteee e e s st te e e e e sabe e e e e sbaeeeeesssbeeeesssbaeeeeassseeesansbeeeeesnseeeenns 22
1.4.2. ODjEtIVOS ESPECITICOS +vvrreiurrreresiirrreesiiireeessttereeestteeessssareeesssraeeessstaeeeesnssaeeesasseeeesssseeeenns 22

1.5, IMArCO CONTEXTUAL ...ttt ettt sttt e et e st e e e b e e e nneas 22
Capitulo 2. Marco referenCial ..o 28
N N o1 (ol (=T o) -1 O TP PP RPN 28
2.1.1 INEINACIONAIES ...vvveeesevrreeesutteeeessuteeeesssteeeeessteeeeessseeeeaassseeeeesssaeeeeanssneeeasnsneeeeanssaneeesnssnenenns 28
20 8 N o o 1 L= USRS 31
20 0 B 0o 111 USSR 34

P V- U oo 1o (ol IO PR UP PPN 37
2.2.1. COMPELENCIAS COMUNICALIVAS. +.uueeeerueerierieeeeera e e eeerr e e e eers e e e eet e e e e er e e e eer e e e ean e eeeennneeeennnnnes 37
2.2.2. Habilidades COMUNICALIVAS: ....uueeierieeeeeie e e et e e e e e e e e e e e e e e en e e e e e e e e e ennnes 40
2.2.3. El enfoque didActiCO de 18 SCIITUIA ... ..uvvvrerieeeessiittreeeee e e e e s s sttt r e e e e e e s s s e e e aee e e s snnnrareneeeeeas 41
2.2.4, THPOS 0 TEXLOS 1vverrreesssiuurrrerereeessssststeeerseeessssaattraeereaeesssasssaneeeeeeessaasnssranereaaeesssnsssnnnneeaees 45



2.2.6. Aprendizaje cOOPErativo Y COIADOTATIVO ....viiieeiiiiiiiieiiieee e e sttt e et e e e s s e e e e e e s sebebeeeeaeeas 51

2.3. IMAFCO LBUAL ...t 53
2.3.1 La Constitucién Politica Colombiana del 1991 .......iiiiuriiiiiiiiiieeieiin e 53
2.3.2 Ley General de EUCACION 115 08 1994 ....uuviiieeiiiiiiiieieieee e s sttt e e e e e s s ssibtbeeen e e e e e s s senbabeeeeaeens 54
2.3.3 Matriz de referente de [ENQUAJE. «.....oiiivrreeeiiieees ittt et e e st e e s s e e e e e s saebebeeeeaeens 55
Capitulo 3 DiSefio MEetOdOIOGICO ........ceiuiiiiieiiiieiieceie e 57
3.1 TIPO de INVESTIGACION ...ttt e e br e e e ann e e 57
3.2 Proceso de 12 INVESTIGACION ........uveiiiieiiiie ittt 61
3.3 PODIACION Y MUESTIA ...ttt ettt e e i e e e b e e e nbr e e e nnn e e e e 63
3.4 Categorias de INVESTIGACION. .........coiuiiiiiieiiie et 64
3.5 Instrumentos para la Recoleccion de Informacion...........ccoocveeeiiiiie i 69
3.5.1 La observacion directa 0 PartiCiPaNTE. .......uuveeerrrereeiiereeessisrereessreeeessssseeeesssneressssneeessnsssneesnns 69
3.5.2. Diari0 08 CAMO. 11eeiuvrereesistteeeessutreeesestereesssteeeesanssseeeaassseeeeasssseeeeansseeeeasnsseeeeanssseeeesnssnnnenans 69

3.6 Validacion de INSTFUMENTOS .......uveieiiiiiie e et e s e e e e e e e e st e e e e s e e e e s nneeeeennnees 70
3.7 PrINCIPIOS BLICOS. .....teieiieie ittt ettt ettt s bt e et e e sab e e sbb e e e ebb e e e sbb e e e st e e e nnb e e e nne e e e e 71
Capitulo 4 Analisis e interpretacion de resultados ...........cccoveveieieieiece e 72
4.1 Revision documental INICIAl ...........ooiiiiiie i 72
4.2 Andlisis a los resultados prueba diagnOStiCa ...........cueiiiiiiiiieiiiie e 73
4.3 Analisis diario pedagogico de acuerdo a las categorias de analisis. ..........ccccceeveeeeiiiiieeennnne. 77



Capitulo 5. Propuesta PeAAGOGICA .........ccueiirierieiesie sttt sttt sresreeneaneas 90

5.1 Justificacion de la propuesta PEdagOUICa. ........c.ueeiurieriiiieiiiie et 90
IV @ o] =1 {1V ST OO PR PP PP UPR PPN 91
R I \V/ 11 (o e o] (o] | - WO TSP PP PP UPR PPN 92
5.4. Momentos de la SecuenCia didACLICA. .........cuuieiiiieiiiie et 95
5.5. FUNDAmMENtOS PEAAGOGICOS ....c.uvvieiieieiiiie it et e sttt ettt et e e e s e e et e e e snn e e snbeeennreeea 100
B. CONCIUSIONES ...ttt b b bbbttt ab et b s 120
7. RECOMENUACIONES.......eeiieeieeiit ettt bbbt bbb ettt ab et be s 124
Referencias DIDHOGIAfICAS .......voiiiiiiie s 125



Lista de Figuras

Figura 1 Momentos de la investigacion- accion Kemmis

10



Lista de graficos

Gréfico 1 Resultado historico prueba lenguaje 2014-2016..........cccooeieiiieeiiniieneresese e 16
Grafico 2 Resultados pruebas saber, comparativo hiStOriCo..........ccocovriiriiiiniiieneeeee s 73
Gréafico 3 Resultado NIVEl SINTACLICO ........vcieiiieeie e 74
Gréafico 4 Resultado NiVEl SEMANTICO. .....cviiiiiieie e 75
Grafico 5 Resultado Nivel PragmatiCo ..........cooiiiiiiiiiiiiiisee e 76

11



Tabla 1 Categorias de investigacion

Lista de Tablas

12



Lista de Apendice

Apendice 1 Formato consentimiento informado............cccvoveiieiicie i 130
Apendice 2 Modelo prueba saber 5° aplicado como Pre — diagnOstiCo..........cccevvevieeiieinenns 132
Apendice 3 Modelo prueba saber 5° post — diagnOStiCO...........cccvevieiieriiieieece e 134
APENdiCe 4 DIario 0 CAMPO.....c..ueiuieieiieiie e st este e se e e e s e te e re e te e e e sbeetesseesreeaesreesreetens 136
Apendice 5 Evidencia fotografica de 1a eXperienCia...........cccoovevvevieiienie e s 173
Apendice 6 Actividades de la secuencia didACtICA ............ccveveeriiiieiieeiiec e 176

13



INTRODUCCION

Las competencias comunicativas son esenciales en las relaciones interpersonales y en la

adquisicion de conocimientos para alcanzar aprendizajes significativos. Para Pefia (2016) la

competencia comunicativa se define como “habilidad para usar el lenguaje de manera apropiada

con respecto a la situacion de habla” (p. 16). Por tanto, se convierte en una habilidad necesaria

para desenvolverse con éxito en la sociedad.

Estudios como los realizados por Rincén (2013) sefialan que en Colombia como en otros

paises de Latinoamérica, se requiere que el modelo educativo de hoy se fundamente en

competencias “especialmente en el fortalecimiento de la competencia comunicativa, buscando

que el estudiante fortalezca su habilidad para analizar, comprender, interpretar, justificar,
argumentar, criticar y proponer” (p.13) para tal fin se requiere fortalecer una cultura para la
formacion del proceso lectoescritor desde la primera infancia.

El presente trabajo de investigacién, tuvo como propésito fortalecer las competencias
escritoras en estudiantes de cuarto y quinto grado de primaria, mediante el disefio e
implementacion de tres secuencias didacticas, las cuales fueron implementadas durante un
semestre académico. La investigacién se desarroll6 mediante un disefio cualitativo tipo de
investigacion accion, con 9 estudiantes, a los que inicialmente se les aplicé una prueba
diagndstica, observacion directa y seguimiento durante la implementacién de la propuesta.

Al interior de documento se organiz6 un primer capitulo en el que se describe la
problematica, se justifica y se presentan los objetivos de la investigacion. En un segundo

capitulo, se desarrolla el marco referencial, en el tercer capitulo el disefio metodoldgico.

14



Finalmente, la propuesta pedagdgica que contiene las tres secuencias didacticas, se desarroll6 en

el cuarto capitulo. Posteriormente, las conclusiones, recomendaciones, referencias y anexos.

15



Capitulo 1. Contextualizacion de la investigacion

1.1. Situacion Problémica

El ser humano fundamenta su valor social en la comunicacion, (Hymes y Bernal 1996).
elemento importante que le posibilita interactuar con otras personas, aprender, comprender y
relacionarse. En este orden de ideas se evidencia la necesidad de desarrollar la competencia
comunicativa desde el aula de clase para que los contenidos tedricos en las diferentes areas del
conocimiento puedan ser aprendidos por los estudiantes, reflexionados, procesados y produzcan
nuevos conocimientos.

Por esta razdn se planted la necesidad de analizar el historico de los resultados de las

pruebas saber en la institucién educativa, aspecto que se presenta a continuacion:

Grafico 1 Resultado histdrico prueba lenguaje 2014-2016.

Comparacion de porcentajes de estudiantes segin niveles de desempeno por ano en lenguaje,

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

Nﬁ' mero de estudiantes

N.D
%

2014
2015
2016 | o
2014
2015
2016
2014 | =
2015
2016
2014
2015
2016 | o

Fuente: Resultados tomados reporte Ministerio Educacion Nacional.

Como se puede evidenciar en la grafica, los resultados alcanzados por los estudiantes en

el area de lenguaje, como en otras areas del conocimiento es minimo, solo uno de los estudiantes
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en 2014 alcanzo el nivel avanzado. Las pruebas saber 2017, arrojaron una caracterizacion
individualizada por sede y por estudiante, en la que se estable que los estudiantes de grado quinto
de la Sede Gallinetas obtuvieron resultados nivel minimo en el &rea de lenguaje, con deficiencias
en su competencia comunicativa escritora.

Segun la prueba saber el nivel minimo se caracteriza de la siguiente manera: identifica
el tema general de un texto y da cuenta de la organizacion de las diferentes ideas que lo
componen. Reconoce fuentes de informacién pertinentes para apoyar la idea que se quiere
comunicar en el texto. Identifica los diferentes tipos de parrafo que componen un texto.
Identifica los tipos de texto de acuerdo con el medio de publicacién y su intencién (lo que se
pretende lograr con ellos). Usa elementos gramaticales que le permitan construir oraciones claras
y plantear relaciones entre ellas. Identifica la manera como las imé&genes en una afiche o cartel
hacen un aporte en la comunicacién de un mensaje. Es de resaltar que en las pruebas saber 2017,
la institucion educativa los resultados obtenidos, la ubicaron por debajo de las instituciones
educativas rurales y urbanas del departamento Norte de Santander.

En el andlisis a las pruebas internas y a las observaciones de aula por el docente se
evidencia que: los estudiantes dentro de sus imaginarios tienen la produccién escrita como
trascribir. Los estudiantes de la sede gallinetas en la competencia comunicativa escritora se
encuentran entre el nivel insuficiente y minimo, predominando en los resultados. En los
estudiantes de la sede educativa gallinetos se evidencia la apatia por la produccion textual.

No identifican los procesos para la produccion textual. No definen sus estrategias para
la produccion textual. No identifican la estructura textual. La produccion no tiene una tension
textual. Pocos habitos de produccion escrita. Inseguridad para expresarse en publico. Ignorancia

de la riqueza oral y escrita de la region.
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Asi mismo, en las observaciones hechas por el docente, se hacen visibles
problemaéticas de las familias de los estudiantes en la sede educativa: condiciones
socioecondmicas desfavorables, bajos niveles de formacion académica de los padres de familia
lo que tiene como consecuencia la falta de acompafiamiento en el proceso de aprendizaje de sus

hijos.

1.2. Formulacion del problema:
Por lo anterior, surge la pregunta central de la investigacion: ;Como fortalecer la
competencia comunicativa escritora en los estudiantes grado cuarto - quinto Modelo Escuela

Nueva Sede Gallinetas de la Institucion Educativa Argelino Duran Quintero?

1.3. Justificacion

La comunicacion es una herramienta fundamental del desarrollo social humano que hace
posible las relaciones interpersonales, la convivencia, el aprendizaje. “En efecto, gracias a €l los
seres humanos han logrado crear un universo de significados que ha sido vital para buscar
respuesta al porqué de su existencia; interpretan el mundo y lo transforma conforme a sus
necesidades” (MEN, 2006, P. 18).

En este sentido, se puede afirmar que sin comunicacion no hay aprendizaje ni cultura. Los
seres humanos han desarrollado a lo largo de su evolucion habilidades basicas relacionadas con
el habla, la escucha, la lectura y la escritura; herramientas que permiten el intercambio de la
informacion desde el ambito familiar, social y educativo. Tradicionalmente se ha encargado a la
escuela de fortalecer las habilidades comunicativas y dar cuenta de estas a traves del rendimiento

escolar de los estudiantes en las pruebas institucionales o en examenes externos, los grupos
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sociales han dejado en manos de los maestros la ensefianza del lenguaje sin reconocer la
importancia que tienen estos en su aprestamientos y apropiacion. En el acto de comunicarse, se
hace necesario que los sujetos se reconozcan como productores de significados, en permanente
relacion con sus congéneres, como interlocutores abiertos a la comprension de significados,

ubicados en contextos particulares, caracteristicas y propositos en conformidad en su interactuar.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006), en los lineamientos curriculares
afirma que, los diferentes usos sociales del lenguaje, lo mismo que los diferentes contextos,
suponen la existencia de diferentes tipos de textos: periodisticos, narrativos, cientificos,
explicativos. Los sujetos capaces de lenguaje y accion (Habermas, 1980) deben estar en
condiciones de comprender, interpretar, analizar y producir tipos de textos segun sus necesidades
de accion y comunicacion “no olvidemos que con el lenguaje no sélo se significa y se comunica,
sino que también se hace, seglin exigencias funcionales y del contexto”. (p. 36). ES decir que
para exista un acto comunicativo, una produccién comunicativa; los sujetos implicados, deben
reunir unas condiciones del lenguaje: comprender, interpretar, analizar y producir, desde lo
lenguaje verbal y no verbal. (MEN, 2006).

En los ultimos 10 afios, la apuesta por evaluar el proceso de formacion en habilidades
béasicas se ha ido perfeccionamiento a través de las evaluaciones internas y externas,
convirtiéndose en una escala de medicion de maestros e instituciones. De acuerdo a las
estadisticas presentadas en 2014, por el Ministerio de Educacion Nacional sobre las Pruebas
Saber en el area del lenguaje, se pudo establecer que, en el desarrollo del lenguaje los estudiantes
presentan dos dificultades relevantes relacionadas con la produccion escritura y produccion de

texto. Por ello surge el término competencia lectora y competencia escritora, y una nueva
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necesidad de darle profundidad investigativa desde el quehacer docente. Segun el analisis hecho
en la competencia escritora a los nifios se le dificulta la produccion textual, la planeacion textual,
y la intencién comunicativa, entre otras que cumplan con los componentes de dicha competencia.
En cuanto a la lectura se encuentran en su mayoria en el nivel literal, siendo muy pocos los que
alcanzan un nivel inferencial o critico.

Por lo mencionado anteriormente se disefid una propuesta pedagdgica enfocada en la
produccion textual narrativa, y como estrategia el uso de la tradicion de oral, con el proposito de
aprovechar el contexto cultural de la region y su riqueza intangible, pues, es alli donde ellos
interacttan, habitan, se desarrollan y se proyectan. Es decir, para que se genere un aprendizaje
significativo, y despertar en los (as) estudiantes, el interés por los espacios disefiados para la
apropiacion de sus derechos bésicos de aprendizajes y la estimulacién autodidacta para adquirir
informacion y conocimiento, como la construccion de la proyeccion de vida.

En esta secuencia didactica, se utiliz6 como objeto de estudio, el contexto, costumbres y
tradiciones orales, del cual no son ajenos, y podrian producir con idoneidad. Se reconoce las
bondades y los grandes avances tecnolégicos, y se incluiran o adaptaran algunas herramientas
tic, para el adorno o forma de presentacion de la produccidn de textual, expuesta a la
observacion, utilizacion, analisis y promocién de los productos.

Los efectos esperados con la implementacién de la propuesta estan orientados a mejorar
el proceso lectoescritura de los estudiantes, fortalecer habitos de estudios e identidad cultural en
la poblacion estudiantil bajo la modalidad Escuela Nueva. Asi mismo vincular a la comunidad
con la escuela y el proceso educativo de los estudiantes a través de la participacion de diversas

actividades relacionadas con la oralidad cultural.
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El aporte de este proyecto en cuanto a la educacion rural se focaliza en la disminucién de
brechas existentes entre el sector urbano y rural. Upegui, Velasquez, Rios, Trujillo y Salazar
(2011) identifican estas brechas en aspectos como el rendimiento académico y especialmente en
el &rea de matematicas y lenguaje. En palabras de esos autores se hace imprescindible que “la
poblacion rural comprenda la importancia que tiene el desarrollo de las habilidades
comunicativas basicas: leer, hablar, escribir, y escuchar” (p.191) y también es necesario que se
generen nuevas propuestas didacticas que se adapten a las particularidades de estos contextos.
Por tanto, este proyecto pretende aportar a la formacion de ciudadanos capacitados para la

sociedad de la informacion y la comunicacion.
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1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo General

Fortalecer el desarrollo de la competencia comunicativa haciendo énfasis en la escritura
en los estudiantes del grado cuarto y quinto modelo Escuela Nueva Sede Gallinetas de la I.E.

Colegio Argelino Duran Quintero por medio de la secuencia didactica.

1.4.2. Objetivos especificos
» Determinar el nivel de competencia escritora en los estudiantes de la Sede Gallinetas de
la Institucion Educativa Colegio Argelino Duran Quintero.
> Disefiar secuencias didacticas para el fortalecimiento de la competencia comunicativa
escritora mediante el proceso escritor.
> Implementar secuencias didacticas para el fortalecimiento de la competencia escritora
narrativa en los estudiantes grado cuarto - quinto de la sede gallinetas.

> Evaluar la efectividad de las secuencias didacticas en los estudiantes de la Sede Gallinetas.

1.5. Marco contextual

En este apartado se presenta una descripcién de la poblacién del corregimiento la Victoria
y de la Institucién Educativa Colegio Argelino Duran Quintero, en especial de su Biblioteca,
finalmente se exponen ciertas condiciones de contexto que se identifican en la problematica.

Esta investigacion se desarrolla en el corregimiento de la Victoria, del municipio de
Sardinata, Norte de Santander, en el centro poblado del corregimiento. Este corregimiento esta
ubicado a una altura de 1.380 m.s.n.m. y esta compuesto por 17 veredas que dependen su

sustento basicamente de cultivos como el café y productos de pan coger. Los habitantes del
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corregimiento La Victoria tiene viviendas de estrato socioecondmico 1. También se destaca la
practica de la ganaderia. Cuenta con la junta de accion comunal y ASOJUNTAS, la parroquia de
La Victoria, el puesto de Salud, base militar y la Institucion Educativa.

El promedio de personas por familia es de siete integrantes. Viviendo mas o menos cuatro
personas en cada casa. EI 40% de las casas cuentan con electricidad, ademas la mayoria de
viviendas se encuentran en mal estado. La electricidad es deficiente, debido, a las lluvias que son
constantes en la region presentandose a su vez tormentas eléctricas, lo que interrumpe el flujo en
la energia.

El nivel educativo en zona rural hace necesario implementar una educacién con
modalidad agropecuaria puesto que sus habitantes dependen netamente de este sector. Se busca,
por tanto, el desarrollo sostenible basado en optimizar y utilizar recursos técnicos en la
explotacion agropecuaria, con el fin de mantener un equilibrio entre los habitantes y el medio
natural.

Los habitantes de la region cuentan con algunos servicios publicos, energia eléctrica,
servicio de agua permanente por sistema de acueducto tradicional, pero es agua no tratada, el
servicio telefénico de celulares, no se cuenta con redes telefénicas fijas, actualmente se tiene el
servicio de un punto kiosco vive digital el cual presenta muchas deficiencias en la prestacién del
servicio.

Existe comunicacion con las veredas por camino de herradura o carreteable. Es de anotar,
que el corregimiento no posee un ente propio de naturaleza cultural, sin embargo, se realizan las
fiestas patronales se realizan en el mes de agosto correspondiente a la virgen de las Victorias,

adicionalmente se realiza celebraciones en Semana Santa y en época navidefia.
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La Institucion Educativa Colegio Argelino Duran Quintero, cuenta con una pequefa sede,
con una poblacidn estudiantil propia del sector rural, un cuerpo docente de la region, un 70% en
situacion de nombramiento provisional y el 20% en nombramiento permanente. La institucion,
se encuentra ubicada en La sede principal ofrece servicios educativos desde los grados 0° a 11°
por metodologia tradicional, educacién para jovenes y adultos por la metodologia de ciclos

lectivos especiales integrados (CLEI).

A partir del afio dos mil dieciséis, el colegio cuenta con las siguientes sedes: Sede
Educativa Balsamina, Sede Educativa Gallinetas, Sede Educativa San Luis Alto, Sede Educativa
Cascarillales y Sede Educativa Santa Rosa. Ofrecen el servicio educativo de primaria por la
modalidad Escuela Nueva y el de Bésica Secundaria por modalidad Post-primaria. La

especialidad de la Institucién Educativa Argelino Durén Quintero es el Bachillerato Académico.

La Institucion Educativa Argelino Duran Quintero cuenta con licencia de funcionamiento
Decreto N° 4024 del 05 de octubre de 2016. Cédigo DANE 254720000778. Codigo ICFES
061291. El nucleo educativo es la zona oriental de propiedad juridica oficial, zona rural. La
institucion educativa fue creada bajo el decreto N°116 del 18 de febrero de 1970 y su actual
rector es Luis Fernando Pabdn Molina

Las areas recreativas se resumen a dos lugares, una cancha irregular para la préctica del
futbol y otra dentro del caserio, hecha de cemento en mal estado, la cual se presta para la practica

del microfutbol, basquet y en ocasiones voleibol.
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También se cuenta con una biblioteca del colegio, que ofrece servicios a la comunidad;
pero presenta libros muy antiguos y unos cuantos de edicion actualizada. Cabe aclarar que la
Biblioteca del Colegio est& ubicada en la sede principal. En la sede Gallinetas, solo se cuenta con
4 estantes y muy pocos libros, en su mayoria son diccionarios, cartillas de diferentes areas. Las
colecciones de libros existentes son:

- Libro cuentas de la Biblia (3 ejemplares)

- Libro Antologia (2 ejemplares)

- Libro de la Familia (2 ejemplares)

- Libro Dios es Amor (1 ejemplar)

- Libro EI Computador (2 ejemplares)

- Libro Valores (6 ejemplares)

- Parnaso Colombiano (2 ejemplares)

- Biblia (5 ejemplares)

- Diccionario de inglés (3 ejemplares)

- Diccionario escolar (3 ejemplares)

- Juego de cartilla Ciencias Naturales (12 ejemplares: de tercero, cuarto y quinto grado)

Existen pocos libros de literatura, entre ellos: 1 ejemplar de Don Quijote de la Mancha,
Memorias de Angola, La conquista de Bizancio y Sombras del Aguila. Algunos libros que se
cuentan del inventario fueron adquiridos por los docentes, en aras de mejorar el repertorio de obras,
que sigue siendo muy escaso. Es de anotar que, aunque el lugar de Biblioteca es iluminado, se
tiene constantes problemas con el servicio de luz, el cual es deficiente, llegando a estar 15 dias sin

luz en el sector. También existen 5 portatiles, pero sin mantenimiento y con varios afios de uso.
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Por otro lado, el contexto educativo en lo que le compete a este proyecto de
investigacion, que es la competencia escritora, puede resumirse en el siguiente arbol de
problemas. En este arbol se exponen las que se consideran son las principales causas que
ocasionan la poca competencia escritora, asi mismo se enuncian algunos de los posibles efectos
que acarrea la problematica:

Gréfico 2. Arbol de problemas.

~ha
Bajo resultados en
: las pruebas Saber Dificil acceso a
educacién superior
Desercion escolar
Bajo rendimiento » ——a -
académico Poco vocabulario y m?nejo de estructuras
aies maticales
Falta de secuencias didacticas
Bajo habito Escasos materiales 7
de lectura (Biblioteca deficiente) Contexto familiar de
) poco interés por la
lectura y escritura

Algunas de las causas que pueden incidir en la problematica de la baja competencia
escritora de los estudiantes de grado cuarto y quinto son: a) bajo habito de lectura; se evidencia
que la lectura no es una actividad que se realice con frecuencia. b) existen escasos materiales
para la lectura, como se puede apreciar en la descripcion realizada de la Biblioteca, son muy
pocos los libros o materiales para promover la lectura. c) en el contexto familiar poco se estimula

un interés por la escritura.
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Otras de las causas que generar la problematica y sobre la cual se basa este proyecto es el
uso de secuencias didacticas. Como lo menciona Rincon (2014) es importante que la institucion
sea “un lugar donde se aproveche toda situacion para facilitar el discurso, la habilidad para
escuchar, intercambiar saberes y posturas en determinados contextos” (p. 19) y precisamente con
el disefio e implementacion de una serie de actividades se busca generar un ambiente agradable
en que los estudiantes construyan habilidades para desenvolverse en situaciones verbales y no
verbales.

Para Hocevar, S. (2007) el uso de las secuencias didacticas favorece el avance sistematico
de habilidades comunicativas. Estas secuencias deben promover la escritura de textos narrativos,
de forma colectiva y posteriormente individual. En las cuales es importante que el docente
genere un espacio de preguntas y reflexion. Las secuencias brindan un contexto creativo que

estimula los procesos cognitivos que se requieren para escribir.

En este capitulo se presentaron los elementos centrales que dan origen a la investigacion.
Se justifico desde la perspectiva tedrica y desde la realidad educativa de la Institucién reflejada
en los resultados de las pruebas Saber. Asi mismo se plantearon los objetivos que guiaran el
desarrollo del proceso y se brindd una descripcion de la poblacion desde un marco contextual
que enuncia los factores mas relevantes que se viven en el corregimiento. A continuacion, se

presenta el marco teérico que sustenta este proyecto.
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Capitulo 2. Marco referencial

En este apartado se presenta el respaldo tedrico del objeto de la investigacion; de manera
tal que se presentan los antecedentes investigativos y documentales que permiten explicar los

resultados al final del trabajo desarrollado.

2.1. Antecedentes

En todo proceso de investigacion se hace necesario revisar los antecedentes, pues en ellos
se encuentra el progreso y avance del conocimiento frente al objeto de estudio, por tanto, indican
la ruta recorrida y los retos existentes. Lo antecedentes como afirma Fidias. A (2004) “reflejan
los avances y el estado actual del conocimiento en un area determinada y sirven de modelo o
ejemplo para futuras investigaciones” (p, 1). A continuacién, se describen trabajos de
investigacion que anteceden al presente, es decir, aquellos trabajos donde se manejaron

referentes que permiten comparar otros estudios relacionado con el objeto de estudio.

2.1.1 Internacionales

Entre los antecedentes tedricos de la presente investigacion se resaltan los aportes
internacionales de Camps (2009), investigador del departamento de Didactica de la Lengua y la
Literatura de la Universidad Auténoma de Barcelona, quien recoge varias experiencias de los
ultimos diez afios sobre el uso y aprendizaje de la escritura a través de secuencias didacticas
orientadas a la ensefianza de la composicion escrita atendiendo diferentes géneros discursivos en

los niveles de primaria y secundaria. Las secuencias didacticas se convierten en un marco de
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referencia tedrico que inciden en las practicas de ensefianza para promover y motivar a los
estudiantes en el aprendizaje de la lengua.

Desde Camps (2009), se toman algunos elementos con los que se logré estructurar el
aprestamiento para el disefio de la secuencia didactica, como la preparacion, la produccion y la
evaluacion, a fin de favorecer los procesos tanto de ensefianza como de aprendizaje. En cuanto a
la fase de produccion el estudiante escribe el texto ya sea de manera individual, colectiva o en
grupo utilizando los recursos elaborados en la fase de preparacion. En esta fase hay una
interaccion oral con los comparieros y el docente quien guia el proceso de produccion escrita. Se
tienen en cuenta las operaciones que intervienen en el proceso escritor planteadas por Daniel

Cassany: Contextualizacion, planificacién, textualizacion y revision.

Asi mismo, Ortega (2015) como investigador de la Facultad de Educacion Elemental y
Especial de la Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza Argentina, realiz6 un trabajo de
investigacion: La competencia discursiva y metadiscursiva de alumnos que finalizan el primer
ciclo de educacion basica comln y/o su equivalente en educacion especial. La investigacion
presenta una secuencia didactica para la ensefianza de la escritura de textos narrativos,
especificamente la produccion de cuentos con nifios de tercer grado de educacion basica de dos
escuelas. La secuencia que presenta el documento sirvié como guia para la estructuracion de las
secuencias didacticas que se disefiaron e implementaron en el presente estudio. En conclusion, la
secuencia didactica favorecio la produccion de textos, inicialmente en colectivo, luego en parejas
y finalmente individual, ademaés de reflexionar sobre los aspectos linglisticos durante el proceso

de composicidn escrita.
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Cuesta, (2011) en su tesis doctoral titulada: “Lengua y Literatura: disciplina escolar.
Hacia una metodologia circunstanciada de su ensefianza”. En ella se destacan todas las
implicaciones circunstanciales que nutren la ensefianza de la lengua y la literatura que van desde
lo social y lo colectivo hasta lo individual y subjetivo de cada implicado que se haya aventurado
en diversos tipos de texto.

Esta investigacion recoge elementos historicos relacionados con la cultura y educacién en
la Argentina de las Ultimas décadas en una juiciosa introspeccion que contempla la didéctica
como la realidad de la vida en las escuelas y el trabajo cotidiano de los maestros. Su aporte para
el presente trabajo radica en la valoracion de la didactica en la ensefianza de la lengua y la
literatura como un constructo complejo que asume aspectos de indole social, cultural y
circunstancial para poder ejecutar acciones que propendan por la mejoria de las habilidades
comunicativas, siempre que estas estén mediadas por el uso de la literatura como detonante del

interés por acercarse a la lectura y la escritura.

Por otra parte, el trabajo realizado por Gutiérrez, F (2016) denominado: “La lectura
dialégica como medio para la mejora de la comprension lectora”. Su objetivo principal estuvo
orientado hacia la comprobacion del efecto de estrategias comprension basadas en la lectura
dialdgica. Dicho trabajo tuvo sustento en una metodologia experimental basada en la aplicacion
de pretest y postest como instrumentos de evaluacion a cargo de docentes especialistas en
audicion y lenguaje y psicopedagogia. Esta estrategia fue adaptada en el presente trabajo como
herramienta de diagnostico y valoracion de los avances en el propdsito del mismo.

Los resultados de la investigacion ratifican que la lectura dialogica constituye un medio

muy Util para mejorar la comprension. Las estrategias en lectura se vieron potenciadas por medio
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de las habilidades comunicativas en el seno de una discusion grupal. A partir de este antecedente
como referente para el presente trabajo, se destaca la utilidad de incorporar estrategias que
conlleven la activacion de conocimientos previos, identificacion de ideas principales y la
construccion de inferencias en el seno del didlogo como medio para fortalecer las habilidades

comunicativas de los estudiantes.

2.1.2 Nacionales

En la Universidad Libre de Bogota, se realizo la investigacion titulada: La secuencia
didactica como estrategia para mejorar los procesos de escritura de los estudiantes de ciclo dos
del Colegio Montebello Institucion Educativa Distrital, Sede B de la ciudad de Bogotd D.C., a
cargo de los investigadores Mojica y Velandia (2015). La metodologia empleada fue
investigacion accion y tenia como objetivo general fortalecer los procesos de escritura mediante
la implementacion de una secuencia didactica para mejorar la produccion escrita de los

estudiantes de ciclo dos.

De este estudio se rescata que las investigadoras realizaron una valoracion de la
incidencia de la secuencia didactica, con lo cual lograron inferir que los estudiantes, se
apropiaron de estrategias semanticas y sintacticas para la produccidn escrita. En el componente
semantico ampliaron su vocabulario con el uso de sinébnimos y anténimos; situaciones que les
han exigido el uso del diccionario, el significado y las relaciones de palabras y textos, el uso de
conectores, manejo de signos de puntuacion y recursos cohesivos, haciendo mas enriquecedor el
contenido del texto y el propdsito comunicativo mas claro al lector. El componente sintéctico

evidenciado en una adecuada construccion de la proposicion, coherencia, cohesion, personajes,
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sentimientos, uso de tiempos y espacios demostrd avances significativos ya que la mayoria de
estudiantes involucraron los anteriores elementos en el producto final de la secuencia didactica
(SD) y en las diferentes disciplinas. Los nifios realizaron reflexiones mediante el anlisis en la
reescritura y la escritura en parejas porque establecieron la relacion semantica y sintactica y la

importancia del uso del lenguaje en los diferentes actos de escritura.

A nivel nacional también se encuentra en la Red de revistas Cientificas de América
Latina y el Caribe una investigacion realizada en la Facultad de Psicologia de la Universidad
Nacional de Colombia, titulada: “El papel de la conciencia fonolégica como habilidad
subyacente al alfabetismo temprano y su relacion en la comprension de lectura y la produccién
escrita de textos”. El documento es publicado por Vargas y Villamil, (2007). El objetivo del
trabajo de investigacion fue observar el desempefio en la comprension de lectura y la produccion
escrita en nifios de segundo grado de primaria para establecer una relacién de dichas habilidades
con la conciencia fonoldgica.

En cuanto a los resultados se observo que los nifios resuelven adecuadamente las tareas
de comprension de lectura y conciencia fonoldgica, pero presentan dificultad en la produccion de
texto ya que en esta edad la escritura es una competencia de mayor complejidad y por ende los
desempefios son muy bajos. En este sentido, este estudio es un referente toda vez que se vio la
necesidad de trabajar las cuatro habilidades comunicativas para alcanzar objetivos con mejor
calidad y sentido para los estudiantes, sin duda las habilidades comunicativas del nifio dependen
del saber leer, hablar, oir y escribir, si se trabajan por separado, no tendran la misma incidencia

en los procesos de aprendizaje como cuando se trabajan las cuatro habilidades al mismo tiempo.
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De otra parte, se encuentra en la Pontificia Universidad Javeriana el Trabajo de
Investigacion “La secuencia did4ctica en los proyectos de aula. Un espacio de interrelacion
entre docente y contenido de ensefianza” realizado por Buitrago, Torres y Hernandez en el afio
2009. Las investigadoras docentes integran la secuencia didactica para la ensefianza de la
escritura dentro de los Proyectos de Aula: Los dinosaurios y Luna la vaca, relacionando los
contenidos curriculares con los intereses y saberes de los estudiantes. La secuencia didactica la
desarrollan en dos grupos del nivel de transicion con nifios y nifias de cinco afios en la Institucion
Ciudadela Educativa de Bosa. Finalmente, las investigadoras afirman que la secuencia didactica
es pertinente para garantizar mejores condiciones de aprendizaje en los proyectos de aula ya que

se logra un nivel de integracion profunda en los contenidos disciplinares.

En la Universidad Libre de Bogoté se encuentra el Trabajo de Investigacién en Maestria
titulado “El trabajo por médulos como estrategia significativa e interdisciplinaria para la
comprension y produccion de textos en el desarrollo de las competencias” con autoria de Pico
(2010). El Trabajo de Investigacion propone como estrategia didactica desarrollar competencias
comunicativas en los estudiantes de basica primaria del Colegio Colombia Viva, Bogota D.C., a
través de la creacion de mddulos entendidos como unidades de trabajo que sustentan y
complementan el proceso de ensefianza aprendizaje que se brinda en las cuatro areas basicas con
el fin de acercar a los escolares al mundo de las palabras y de su significado.

El proyecto inicio en julio de 2009, se presenta en octubre de 2010 y actualmente se
encuentra en vigencia para una poblacion 260 estudiantes de preescolar y basica primaria. El

resultado ha sido favorable para docentes, padres de familia y estudiantes ya que se ha
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propiciado en los nifios el desarrollo de conocimientos, habilidades y capacidades que son

expresados en el saber, el hacer y el saber-hacer.

Para finalizar, se encuentra en la Universidad Libre de Bogota el trabajo de grado titulado
Enfoque Tedrico sobre el lenguaje y la comunicacion para el desarrollo de competencias de
expresion oral y escrita, realizado por Amaya (2011). La investigacion es teorica y se
fundamenta en el paradigma socio critico. El trabajo propone estrategias pedagogicas orientadas
a un cambio en la actitud del docente y estudiantes del programa de Contaduria Publica, frente a
la responsabilidad académica y algunas recomendaciones para mejorar el proceso de aprendizaje
de la ensefianza de la lectoescritura. El autor plantea capacitaciones en competencias de
actividades extracurriculares y nuevas tecnologias, seminarios sobre linguistica, comunicacion
asertiva para docentes y estudiantes, concurso de produccién literaria y club de cine para
estudiantes. Destaca ademas el papel protagdnico del ser humano docente, capaz de motivar,

comprender y contextualizar la realidad a partir de su disciplina.

2.1.3 Locales

Contreras (2011) realiz6 una investigacion para la universidad Francisco de Pula
Santander de la Ciudad de Cucuta titulada “practicas pedagogicas que desarrollan la
competencia comunicativa desde el fomento de la comprension lectora en estudiantes de tercer
grado de la Institucion Educativa Eustorgio Colmenares Baptista”.

El estudio est4 soportado por los lineamientos tedricos del MEN, tipo de investigacion
mixto y descriptivo con una poblacion de docentes de lengua castellana y estudiantes de tercer

grado obteniendo resultados de tipo cualitativo analizados bajo el software Atlas Ti e IBM SPSS
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21, que promuevan el desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes y el interés por la
lectura. En esta investigacion se puede corroborar que la competencia lectora se viene trabajando
en la Institucion Educativa Eustorgio Colmenares Baptista desde afios atras, fundamentada en la
apatia por la lectura y escritura de textos por parte de los estudiantes de los primeros afios de la

educacion basica primaria.

Del mismo modo Salas (2011), realiz6 una investigacion para la Universidad Francisco
de Paula Santander, acerca de las “Prdcticas Pedagdgicas que desarrollan la competencia
comunicativa a través de la comprension lectora en estudiantes de tercer grado de la Institucion
Educativa Pablo Neruda”. El propdsito de esta investigacion es determinar las practicas
pedagogicas que favorecen el desarrollo de la competencia comunicativa en la comprension
lectora en el &rea de lengua castellana teniendo en cuenta que actualmente es un reto para los

docentes despertar el interés de los estudiantes hacia el habito de la lectura.

El presente estudio tiene el soporte tedrico de la competencia pedagdgica planteada por el
MEN y la competencia comunicativa en comprension lectora del ICFES; el tipo de investigacion
es mixto, de caracter descriptivo, con una poblacion de tres docentes participantes y 80
estudiantes de tercer grado permitiendo obtener resultados de tipo cualitativo analizados bajo el
software IBM SPSS 21.

Los resultados obtenidos muestran que se requiere implementar estrategias pedagdgicas,
en torno al contenido curricular de la asignatura lengua castellana, las practicas pedagogicas y las
competencias del area con sus respectivos estandares, teniendo en cuenta segun los docentes

participantes que no solamente en lengua castellana se debe fortalecer la habilidad lectora
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utilizando estrategias de ensefianza y herramientas tecnoldgicas, permitiendo despertar el interés
y motivacion de aprendizaje en los estudiantes, sino en todas las areas y el compromiso debe ser

a nivel institucional con la participacion de los padres de familia.

Partiendo de esta investigacion se puede deducir que el desarrollo de la competencia
comunicativa y los habitos de lectura son una base importante para el proceso de ensefianza de la
lengua materna. Los estudiantes que fortalecen sus competencias utilizando herramientas
tecnoldgicas alcanzan un nivel mas alto de aprendizaje y mejoran su rendimiento académico en
general. El acompafiamiento de los padres de familia en el proceso de ensefianza es fundamental,
debido a que en casa se refuerzan la mayoria de los contenidos en el aula. Por lo tanto, el proceso
de lecto escritura es un trabajo en equipo entre maestros y acudientes desde los primeros afios de

primaria hasta los ultimos de secundaria.

Por Gltimo, Gonzales (2015) realiza una investigacion para la Universidad Simon Bolivar
de la ciudad de Cucuta, acerca de “Implicaciones del contexto socio familiar en la competencia
lectora en estudiantes de basica primaria del centro educativo rural el pAramo de Santiago
Norte de Santander”.

Los estudiantes de la vereda El Paramo tienen bajo rendimiento en las pruebas Saber, en
la institucion aplican el programa “Todos a Aprender” para favorecer el aprendizaje de la lengua
espafola y eleva los niveles de comprension lectora, vincula a la familia la propuesta porque
cumple un papel fundamental apoyando la labor docente y mejorando su nivel de educacion con

relacion a los estudiantes. También realizan entrevistas a los maestros para apoyar el proceso con
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sus opiniones y sugerencias para perfeccionar el proceso de comprension lectora en basica
primaria y elevar el nivel de las pruebas a nivel nacional.

Es importante resaltar el papel de los padres de familia en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes y aun mas en los primeros afios de escolaridad que es donde se fortalecen las
bases de todos los conocimientos para el futuro, el contexto donde se desarrolla la propuesta y
las condiciones del espacio son tan importantes que definen la disposicion de los estudiantes para

aprender.

2.2. Marco Teorico

A continuacion, se desarrolla el soporte tedrico del presente estudio investigativo, los
cuales facilitan la comprension de la metodologia de la secuencia didactica para el
fortalecimiento de la competencia comunicativa escritora. Asi mismo se define la competencia

comunicativa escritora.

2.2.1. Competencias comunicativas

Tomando como referente el documento del Ministerio de Educacion Nacional, en que se
plantean las competencias basicas en el area del lenguaje, se pudo establecer su relevancia para
el desarrollo social, personal y cognitivo del individuo. “El lenguaje se constituye en una
capacidad esencial del ser humano, la cual se caracteriza por poseer un doble valor subjetivo y
social” (MEN, 2006, pag. 18) a través del desarrollo del lenguaje el ser humano es capaz de
reconocerse y desarrollarse no solo como un ser individual sino poder integrarse y hacer parte de

un grupo social, de una comunidad con la cual comparte experiencias, conocimientos, cultura.
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Asi mismo, el caracter subjetivo del lenguaje propicia espacios de apropiacion e
interpretacion de los diferentes espacios en que se desenvuelve el individuo posibilitando la
comprension del lenguaje oral, escrito y corporal. Los gestos, palabras propias de la cultura,
movimientos, danza, etc.

El Ministerio de Educacion Nacional, establece para los niveles de educacion formal una
serie de contenidos tematicos que han de desarrollarse en un nivel de complejidad acorde a las
condiciones biolégicas, cognitivas y de la educacién formal de los estudiantes. Para el area de
lenguaje se esperan desarrollar los siguientes ejes: Produccion textual Comprension e
interpretacion textual, literatura medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos, Etica de la
comunicacion. (MEN, 2006, pag. 29).

Para Chomsky (1965), las competencias comunicativas son innatas, se requieren en
situaciones concretas en doble sentido hablante y oyente. Para este autor en el lenguaje el uso
sintactico y gramatical del lenguaje esta regido por reglas, ademas reconoce la existencia de una
competencia pragmatica, es decir el uso apropiado de la lengua de acuerdo al contexto, los usos y
contenidos (Chomsky, 1980, pag. 224). Por otra parte, Lyons (1970) considera que la
competencia comunicativa es la utilizacion adecuada de la lengua en situaciones sociales
diversas, es la capacidad para poder expresar de manera coherente ideas, pensamientos, acciones
(pag., 285).

Por otra parte, Hymes (1995) reconoce la importancia del reconocimiento de reglas de
morfologia, sintaxis, y semanticas en la oracion desde lo gramatico y fonoldgico. Ademas “la
competencia comunicativa se refiere otro tipo de competencias como competencias

sociolinguisticas, discursiva, estratégica” (pag. 34).
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Asimismo, se ha querido introducir los términos "habilidades comunicativas" y
"'competencias comunicativas" como "destreza", no teniendo en cuenta que la habilidad implica
destreza. A parte se pretende llegar a consideraciones conceptuales que giran alrededor de las
competencias comunicativas, para posteriormente hacer referencia al propésito que tienen en el
area de lenguaje, al que busca, en todos los niveles, desarrollar las habilidades de escucha, habla,
escritura y de lectura. Las habilidades no solo responden a una necesidad instrumental como un
proceso de comunicacion, sino a un "saber hacer" como competencia. Esto determina mas que un
instrumento, un objeto de estudio, en el acto de conocer y desarrollar las habilidades lingtisticas.

Es el caso de la habilidad de una secretaria en la elaboracion de una carta: maneja la
estructura, espacios, ortografia, organizacion, sin embargo, el texto de la carta como tal, no es su
propio discurso, es de quien se lo ha dictado. Esto indica que habilidad no es solo la
modificacion del texto, sino que se requiere de la competencia para producirlo.

Entonces, las competencias estan determinadas por la interaccion comunicativa como
base del pensamiento y de la comprensién humana. Son intrinsecamente sociales y culturales,
por lo que en todo proceso cognitivo comunicativo fluye un saber compartido que posibilita entre
otros muchos saberes, aprender e interiorizar estructuras textuales vigentes, que se mantienen o
transforman en relacion con las necesidades humanas.

Hymes (1972) afirma que la Competencia comunicativa permite identificar aspectos
como:

el ambiente donde se comunica, el receptor a quien va dirigido el mensaje, el contenido

del mensaje y ademas identificar las diversas situaciones externas que giran en torno al

acto comunicativo. Por lo tanto, hablar de competencias comunicativas se refiere a la

manera como el hablante se desempefia tanto en su oralidad, la lectura y la escritura,
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promoviendo diversas formas de interaccion comunicativa en relacién con los contextos

de uso. (pag. 43).

Por su parte Cassany (1996) Define la competencia comunicativa como “un saber hacer
en situaciones concretas y contextos especificos, las competencias se construyen en la vivencia y
el aprendizaje” (Pag. 36). Cuando se propone trabajar con el enfoque comunicativo es porque se
reconoce la importancia de desarrollar las cuatro destrezas del lenguaje, en este se prioriza la
comunicacion y los alumnos son mantenidos en el centro del proceso, pues se desea que el

alumno logre comunicarse para después aprender lo que esta siendo ensefiado.

2.2.2. Habilidades comunicativas:

En el lenguaje se reconocen principalmente cuatro habilidades; escuchar, hablar, leer,
escribir, destrezas que posibilitan la comunicacion y adquisicion del conocimiento.

Escuchar: Es la primera destreza que desarrollan los seres humanos; desde la primera
infancia pertenecemos a diversos grupos sociales donde tenemos la oportunidad de intercambiar
informacion y aprender una lengua que posibilite intercambio de informacion. La escucha es
altamente valorada en todos los contextos ya que influye de manera determinante en la correcta
interpretacion.

Hablar: Esta habilidad en diferente lengua es una destreza en ocasiones de dificil
apropiacion, se adquiere en la practica y se adecua a los diferentes contextos. En este sentido es
muy importante buscar en los estudiantes seguridad para expresar ideas en publico, reforzar
algunos aspectos como fluidez verbal, pronunciacion, seguridad, expresion corporal. Asi mismo

tener en cuenta la entonacion, expresiones, muletillas, entre otros.
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Leer: La lectura lejos de descifrar simbolos consiste en interpretar lo que se lee y darle
contexto. Se relaciona con la asimilacion de la informacién y la interpretacion de acuerdo a los
conocimientos previos que se tengan, por esta razon la lectura se mejora en la medida en que se
reconozca la importancia de hacerla de manera interpretativa para esto es recomendable conocer
el tipo de texto que se lee, el autor, tema, contexto historico y espacial en que se escribe.

Escribir: Esta habilidad es esencial en la adquisicion del lenguaje ya que en esta habilidad
se vinculan las habilidades anteriormente mencionadas, es decir hablar, escuchar, leer y se
manifiestan a través de diferentes dimensiones linguisticos como la sintaxis, fonética, seméantica

y pragmatica.

2.2.3. El enfoque didéctico de la escritura

Enfoque Procesual

Como los contextos sociales son diferentes, ciertas estrategias de aula para la produccion
escrita no funcionarian segun lo planeado o esperado por el docente. (Cassany, 2003) Sin
embargo ignorando esta realidad y la forma como los docentes evalGan tradicionalmente: la
ortografia, la gramatica - esa la produccion escrita del estudiante, podria estar causando un
blogueo en los aprendices.

Para ello esta propuesta investigativa busca un enfoque que no cuestione tanto el escrito
desde lo ortogréafico o gramatical, sino que: le asesore, le brinde técnicas, proponga objetivos,
busque razones del por qué escribir, y valore ese particular proceso de producir un escrito.
Cassany (2003), afirma que este enfoque se basa en el proceso de composicion cognitivo para

escribir textos (pag. 271). Es en este proceso donde el docente brinda constante asesoramiento
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estructurado, de la produccion escrita: formulando objetivos, organizando ideas, redactando,
revisando, evaluando, entre otras.
Para el ejercicio escritor, autores como Cassany proponen algunos pasos como los

siguientes:

Planeacion:

En el ejercicio de la produccion escrita, muchos autores coinciden en la fase de
planeacion. Cassany en su libro como ensefar la lengua (2003), argumenta que: “Durante ¢l
proceso de hacer planes nos hacemos una representaciéon mental méas o menos completa y

esquematica de lo que queremos escribir y queremos proceder” (Pag. 265). En esta fase el

escritor genera ideas del posible escrito, organiza la informacion emergente y formula objetivos

para su produccion escrita. Segun este autor considera importante hacer una lista de ideas que

puedan ser utilizadas en el texto, mapas mentales, mapas conceptuales, entre otros.

Produccion.
Luego de organizar las ideas, y tener claro el tema sobre el cual se desea escribir. Este
trabajo de redactar suele exigir que se escriba, se revise y replantee en el mismo acto, siendo

claro o preciso con las palabras segun lo planificado. Muchos de estos parametros planeados se

pueden ir organizando mentalmente en la medida que se escribe, reajustandose constantemente.

Revision
En esta fase de la produccion textual, conviene hacer un ejercicio, de retomar lo

planificado y contrastarlo con el contenido y su redaccién. Cassany (2003) En este proceso se
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compara el escrito con las ideas previstas inicialmente y se analiza si cumple los objetivos que se

tenian previstos con el escrito (p. 267).

Es importante resaltar que el enfoque del proceso escritor por el modelo cognitivo
implica que no debe ser lineal estas fases de desarrollo, por lo que el asesoramiento o revision
debe ser constante, llenos de estrategias y técnicas que oriente la forma de como abordar la
produccion escrita, siendo el aprendiz el enfoque de atencion consiente de dicha tarea” (Benitez,
2015, p. 35). Esto induce al aprendiz a reconocer sus errores, corregirlos durante el proceso

utilizando estrategias orientadas por el docente.

Técnica de la produccion escrita.

Escribir es un ejercicio muy complejo y ciertas practicas de aula no estan encaminando al
estudiante a una produccion escrita sin generar tantos traumas. Si un docente no innova en su
quehacer pedagdgico, podria fracasar en el ejercicio de ensefiar a escribir. De alli que
constantemente se lancen nuevas posturas frente a la escritura, proporcionandole estrategias y
técnicas.

Cassany (1996). En su libro la cocina de la escritura, presenta una rica seleccién de
estrategias o técnicas para el proceso de composicion escrita. Estrategias cognitivas que
propenden generar ideas, orientar las intenciones comunicativas, estructurar el proceso escritor.
“escribir es un proceso de elaboracion de ideas, ademéas de una tarea lingiiistica de redaccion, el

escritor tiene que saber reconocer tanto ideas como palabras” (pag. 32).
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Diario de campo.
En este sentido es necesario tomar notas de los aspectos que se considere relevantes de
manera libre y espontanea “la escritura peridodica y personal permite aprender, reflexionar sobre

hechos y comprender mejor” (Cassany, 1996, pag. 58).

Mapas y redes.
En el ejercicio de la planeacion textual, se podria utilizar técnicas tales como los mapas,
con ello se podria organizar y representar nuestras ideas o pensamientos. Identificar una palabra

clave y asociar a ella, palabras segundarias que podrian facilitar la redaccion.

Recomendaciones:

- Es necesario identificar un tema que apasione al escritor del cual permita
generar lluvia de ideas para iniciar el escrito.

- Organizar los pensamientos frente al tema.

- Clasificar las ideas, apoyandose en el cubo propuesto por Cassany (1996) de
acuerdo a las siguientes preguntas: ;Como lo analizo?, ;Cémo lo describo?,
¢Cdémo lo utilizo?, ;Cémo lo comparo?, ;Cémo lo argumento y como lo
relaciono?, y en comparacion con la estrella, plantea preguntas mas abiertas:
¢Cémo?, ;Qué?, ;Por qué?, ;Para qué?

- Plantear las ideas de manera secuencial.

- Producir texto, revisar hasta considerarlo completo. Cassany (1996 p. 65)
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2.2.4. Tipos de textos

Texto Descriptivo: Tiene como finalidad definir un objeto, una persona, animal o una
situacion. En ocasiones es utilizado en la expresion de emociones, sentimientos para que el lector
tenga mayor claridad de la situacion que vive el autor. Por lo general se destacan caracteristicas
fisicas, contextuales, emocionales o fisicas para dar mayor claridad de lo que se pretende
comunicar.

Texto expositivo: El propdsito de este texto es explicar un tema sin tener en cuenta la
postura de un autor, solamente se limita a exponer datos, hechos, acontecimientos, sin exponer su
opinidn. La finalidad de estos textos es informativa.

Texto argumentativo: Su finalidad es convencer al lector de una postura que toma el autor
frente a determinado tema, parte de un supuesto o tesis que soporta a través de argumentos y
cierra con conclusiones. Por lo general se inicia con la exposicién de un argumento o tesis para
poner en contexto al lector y permitirle entender los argumentos planteados.

Textos cientificos: El proposito de este tipo de texto es presentar de manera organizada
los resultados de un proceso de investigacion, se destaca una escritura formal cargado de
lenguaje técnico, La estructura es rigida y referenciada.

Textos literarios: El contenido de este tipo de texto refiere la construccién detallada de
oraciones cargadas de emotividad, se destacan las metaforas y lenguaje rico en expresiones que
involucran sentimientos. Dentro de estos textos se encuentran las poesias, cuentos, relatos,
novelas, entre otros.

Teniendo en cuenta las necesidades detectadas y el interés investigativo del gestor del

proyecto, la propuesta pedagogica estara centrada en los textos narrativos.
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Textos narrativos

Los textos tienen su funcion social, a través de ellos, se comunica lo que se observa y los
sentimientos. En un texto narrativo se puede encontrar vivencias que les permite transmitir en el
tiempo, aquello que puede ser importante para quien lo lea. Van Dijk en 1996 afirma que: “es
decir, en algun discurso alguna informacion importante o pertinente “(53).

El discurso narrativo es una excelente representacion de la tradicion oral, y esté sujeta a
una estructura, que caracteriza la tipologia textual y la intencion comunicativa. Cassany (1996)
“Pero la escritura tiene muchas utilidades y se utiliza en contextos muy variados”. (P. 39) De alli
que se podria decir que narrar seria: personal, funcional, creativa, expositiva. El texto narrativo
es un tipo de texto que cuenta una historia a unos destinatarios a través de un medio, es decir, se
convierte en signos (palabras, imagenes) que son producidos por un agente. El texto narrativo y
el expositivo constituyen las dos grandes clases de estructuras textuales.

En este sentido, puede decirse que un texto es cualquier pasaje, hablado o escrito, de
cualquier longitud, que forma un todo unificado. Una de las diferencias fundamentales entre los
textos narrativos y los expositivos es su proposito: los primeros cuentan una historia, mientras
que los segundos informan, explican o persuaden. Puede centrarse en situaciones reales o
ficticias, representadas en la escritura de cuentos, noveles, mitos, fabulas, leyendas.

Los textos narrativos se centran en relatos que el autor presenta por lo general de manera
cronologica, describe entornos, personajes, espacios de tiempo, situaciones, emociones. En la
narracion se plantea una historia que se desarrolla a traves de eventos de manera secuencial. Las

narraciones pueden ser cuentos, autobiografias, relatos, entre otras.
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En la escritura de textos narrativos, Cassany (1993) propone el enfoque del proceso, en el
cual defiende su postura acerca de la necesidad de aprender a escribir. Considera importante
recibir orientacién sobre diferentes técnicas que propicien la creacion de textos. En este sentido
presenta como etapas del proceso escritural:

e Etapa de invencion o preescritural: Proponer ideas que puedan hacer volar la
imaginacion del autor, imaginar los personajes. Los espacios, las posibles situaciones.

e Redaccion o Evaluacion: Empezar a escribir ideas que poco a poco se van organizando
en parrafos y luego en textos.

e Reuvision y edicion: Finalmente se revisa el escrito, revisando redaccion, ortografia y

sintaxis.

El cuento:

Es una narracion de un hecho real o imaginario que puede ser contado por el autor de
manera oral o escrita. El cuento parte de una idea central o tema alrededor del cual se desarrolla
la historia con la participacion de los personajes. Las reacciones que genera el cuento en los
lectores por lo general son emocionales. Logrando empatia y apatia por algunos personajes. La

estructura del cuento corresponde a la planteada en este documento para los textos narrativos.

La autobiografia:
Es un texto narrativo que consiste en relatar la experiencia de vida del autor, en esta
presenta los aspectos mas importantes y significativos de su vida. En la autobiografia se narran

hechos reales desde la mirada del autor y su subjetividad.
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Estructura:

No existe una estructura rigida para presentar los hechos que el autor dese contar, puede
empezar por la actualidad y retroceder a la nifiez o viceversa. Asi mismo si el autor lo prefiere
puede centrarse solo en una etapa de su vida o en un acontecimiento especial, sin existir limite

para la extension del texto.

Estructura de un texto narrativo

Un texto narrativo, por lo general se compone de 5 partes:

Exposicion o presentacion:

En el primer apartado del texto narrativo se presentan de manera secuencial los
personajes y el entorno donde se desarrolla la historia. El autor evidencia de manera sucinta las
caracteristicas personales y emocionales de los protagonistas y los espacios en los cuales se
interrelacionan.

Accion o también Ilamado nudo:

Se mencionan las principales acciones que desenlazan la historia que se narra, el punto de
partida para que la trama tomo el rumbo deseado por el autor, se plantean decisiones importantes
que deben ser tomadas por los protagonistas o situaciones que pueden generar intriga.

Climax o punto de maximo interés de la historia:

Es el momento de mayor tension o felicidad de los protagonistas puede ser la solucion de
una situacion que se plantea o la intervencion de algin personaje que aporta a la historia, mas

tension o solucion.
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Desenlace:

Es la manera como el autor cierra la historia, la puede dar por concluida o puede dejar al
lector con la sensacion de querer saberlo. En el cierre es muy importante lograr la coherencia con
la trama que se ha venido desarrollando y el papel de los personajes, acorde al tiempo y espacio

que se ha planteado.

Elementos:

Personajes: Seres animados o inanimados que desarrollan una trama propuesta por el
autor. De acuerdo a la participacion pueden ser principales, secundarios.

El tiempo y lugar: El espacio donde se desarrolla la historia, pais ciudad, espacios reales
o0 imaginarios. El tiempo se relaciona con la época de la historia, fechas, dia, épocas del afio, etc.

Narrador: Es la persona que cuenta la historia, de acuerdo a la imaginacion del autor, este
narrador puede estar dentro o fuera del relato. Los narradores pueden ser:

Narrador en primera persona: Puede estar contando su propia historia 0 muy cercano al
personaje principal y cuenta la historia como suya.

Narrador en tercera persona: Es un testigo de la historia, cuenta la historia sin participar
en ella, como si fuera observador.

Narrador omnisciente: No aparece como protagonista de la historia, pero lo sabe todo,
tanto las acciones como los pensamientos de los protagonistas. Conoce los lugares, el pasado y

futuro de la historia y de los personajes. Es como una especie de dios.
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2.2.5. Secuencia didactica:

El proceso pedagogico que utiliza el maestro para darse a entender por parte de sus
estudiantes es relevante en la adquisicion de conocimiento. En la actualidad existen maltiples
mecanismos que propician aprendizajes significativos y de los cuales el maestro se puede
apropiar. Pero para ello es necesario realizar las adaptaciones necesarias que permitan sacar el
mejor provecho a la estrategia planteada.

Para ensefiar un contenido, el maestro puede organizar la informacion haciendo uso de las
secuencias didacticas para el aprendizaje. Identificar la forma como aprenden los estudiantes es
la clave para que una clase sea exitosa. El investigador Diaz, A (1984), Universidad Nacional
Auténoma de México afirma que “el maestro debe centrar el proceso didactico en el aprendizaje
y proponer a los estudiantes actividades secuenciales que le permitan comprender de una mejor
manera la informacién presentada” (pag. 1). Y es alli donde el docente debe procurar secuenciar

los aprendizajes dentro del aula de clase permitiendo a sus estudiantes trabajar a su propio ritmo.

Segun Diaz (2013) las secuencias didacticas “posibilitan al estudiante relacionarse con el
entorno, abstraer, explicar, relacionar, demostrar, durante su proceso de aprendizaje” (pag. 3). El
autor considera que esta estrategia posibilita aprender de manera significativa. EI maestro debe
tener claro que no se trata solo de llenar formatos e implementarlos sino darle sentido a la
planeacion de clase de manera globalizada y contextualizada, algunos aspectos a considerar en la
guia para el disefio de una secuencia didactica son:

Nombre del curso o asignatura

Tema o temas que se deseen vincular,

Nombre de la Unidad
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Nombre del docente responsable

Propositos o indicadores de desempefio, Estandar si se considera necesario
Tiempo de ejecucion

Contenidos a desarrollar (Cronograma, recursos, sistema de evaluacion)

Culminacioén o cierre.

2.2.6. Aprendizaje cooperativo y Colaborativo
Para la implementacién de la propuesta pedagogica se tendran en cuenta estrategias de
aprendizaje cooperativo y colaborativo, a continuacion, se define los aspectos que permiten

denotar las caracteristicas de cada uno de estos.

El aprendizaje cooperativo permite mostrar de manera individual las potencialidades y
ponerlas al servicio de un grupo o equipo de trabajo. Las instrucciones no son dadas solamente
por un docente, sino que como equipo pueden organizarse para dar cumplimiento a las tareas
asignadas. Este tipo de aprendizaje propicia la distribucién de tareas dentro de un grupo los
estudiantes trabajan juntos para maximizar el tiempo. Jhonson y Jhonson (1991) lo definieron
como ““uso instructivo de grupos pequefios para que los estudiantes trabajen juntos y aprovechen

al méximo el tiempo” (péag. 65).

El aprendizaje colaborativo su parte consiste en la interaccion de todos los integrantes del
equipo para la construccion de un aporte comun, es decir ya no se parte de las habilidades o
competencias de cada uno de los integrantes sino de la construccion comunitaria. EI proposito de

este tipo de aprendizaje es lograr vincular a todos los integrantes con el mismo nivel de
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compromiso “es un sistema de interacciones que organiza ¢ induce el mutuo compromiso de
cada uno de los miembros del equipo” (Johnson y Jhonson, 1998, pdg. 13). En el aprendizaje
colaborativo no existen lideres todos son responsables del conocimiento, el profesor se limita a
disefar la actividad y presentarsela a los estudiantes, estos organizan como realizarla. Puede
presentar algunos propositos, preguntas para iniciar el trabajo, servir de mediador, pero no se

involucra en la manera como los estudiantes desarrollen la actividad.

Segln Spencer Kegan, existen algunos principios a tener en cuenta al implementar

aprendizaje colaborativo: (Jacob, 1998, p. 98).

- Interdependencia Positiva: Se refiere a la habilidad que deben desarrollar los integrantes
del grupo de apoyarse mutuamente en caso que alguno de los integrantes desconozca
algan contenido o se le haga dificil entenderlo, concientizarlos que todos hacen parte del
mismo equipo y que las acciones que realicen los benefician a todos por igual.

- Responsabilidad individual: Cada uno de los estudiantes es responsable del trabajo final
del grupo, no existe individualismo, cada uno de sus miembros debe aportar en igualdad
de condiciones.

- Interaccion simultanea: Se trabaja cara a cara generando la necesidad de crear vinculos
y buenas relaciones, el grupo interactia en un mismo espacio y tiempo, en disponibilidad
de apoyo y apertura.

- Igualdad de participacion: Destacar la importancia de responsabilidad y compromiso

con el grupo, por lo general los estudiantes tienden a trabajar de manera cooperativa
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distribuyendo funciones, el maestro debe estar atento del desarrollo de las actividades y la

participacion de todos de manera equitativa.

2.3. Marco legal

Para dar consistencia legal a la propuesta, se realiz6 el andlisis a la exploracion
documental, sobre algunos referentes normativos desde la Constitucional, Nacional la Ley
General de Educacion y decretos reglamentarios, asi como los estandares y lineamientos
curriculares en competencia para lenguaje.

Inicia citando la constitucion politica colombiana del 1991, la ley de educacion nacional,
los estandares de competencia en el area de lenguaje, lineamientos curriculares, matriz de

referentes de lenguaje.

2.3.1 La Constitucion Politica Colombiana del 1991
En la constitucion politica de Colombia, se reconoce como un pais “Estado social de

derecho”. Y cuyo fin es prevalecer la prosperidad y el desarrollo para todos sus ciudadanos. Reza
se debe garantizar los derechos y deberes que se hayan estipulados en la constitucion y propone
herramientas garantes de la dignidad humana y ciudadana.

Articulo 10: “el castellano como idioma oficial de la nacién, exalta los idiomas propios o
étnicos culturalmente presentes en el pais”.

Articulo 67 dice: “La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcidn social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y
a los demaés bienes y valores de la cultura” (pag. 11) promulga que la educacion en Colombia
formara a ciudadanos respetuosos de los derechos y deberes, hacedores de paz, amantes de la

democracia, protectores del medio ambiente, entre otras.
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2.3.2 Ley General de Educacion 115 de 1994

En esta Ley se establece que la educacion desarrolla a la persona de manera integral y lo
compara como un proceso constante e inherente a lo cultural. En esta propuesta investigativa se
toma como referencia el Articulo 4 de la Ley General de Educacion: “El Estado deberd atender
en forma permanente los factores que favorecen la calidad y el mejoramiento de la educacion;
especialmente velara por la cualificacion de los educadores, la promocion docente, los recursos y
métodos educativos, la innovacion e investigacion educativa, la orientacion educativa y
profesional, la inspeccion y la evaluacion del proceso educativo” (p. 8).

Reconociendo la responsabilidad que tienen los gobernantes para se oriente el pais por
una mejor calidad educativa. Se cita este articulo dada la importancia de generar propuestas
pedagogicas como es el caso de la presente investigacion que contribuyan al mejoramiento de la
practica pedagdgica del maestro y su implementacion para alcanzar aprendizajes significativos

en los estudiantes.

Para el area del lenguaje se cuenta en el &mbito nacional con los lineamientos curriculares
(1998) aclarando que:

Los lineamientos constituyen puntos de apoyo de orientacién general frente al postulado

de la ley que nos invita a entender el curriculo como un conjunto de criterios, planes de

estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a

la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local (Articulo 76, parr. 6).

En el desarrollo evolutivo del hombre la comunicacion siempre ha jugado un papel muy

importante, por lo que este acto ha buscado el perfeccionamiento durante muchos afios. Los
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estandares basicos de competencia del lenguaje (MEN 2006) sostiene que “el lenguaje se
constituye en una capacidad esencial del ser humano, la cual se caracteriza por poseer un doble
valor: uno, subjetivo, y otro, social, resultante de asumir al ser humano desde una doble
perspectiva: la individual y la social” (pag. 18). Ello genera en si, la necesidad de ser competente

en el acto comunicativo.

2.3.3 Matriz de referente de lenguaje.

El Ministerio de Educacion, en aras de la calidad educativa, con sus equipos de
investigacion van construyendo herramientas e instrumentos que facilitan el que hacer
pedagdgico. El Ministerio de Educacion con su estrategia Siempre dia E, presenta la
reformulacion de la matriz de referencia en lenguaje, donde se precisan los resultados de

aprendizaje esperados por los estudiantes, (MEN, 2015):

“Dicha Matriz es un instrumento que presenta los aprendizajes que evalua el ICFES en
cada competencia, relacionandolos con las evidencias de lo que deberia hacer y
manifestar un estudiante que haya logrado dichos aprendizajes en una competencia

especifica, como insumo para las Pruebas Saber 3°, 5° y 9°.” (p. 2).

Sin duda alguna, la Matriz de Referencia en lenguaje se constituye como una valiosa
herramienta orientadora del quehacer pedagogico, desde la planeacion, la ejecucion y los
ejercicios evaluativos. La normativa mencionada en el presente apartado se tomo de referente en
las acciones generadas en la propuesta de intervencion pedagogica como aporte al

fortalecimiento del Proyecto Educativo Institucional de la Institucion.
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Este capitulo es fruto de una revision tedrica desde el nivel local, nacional e internacional,
que permitié definir conceptos, relacionar ideas y puntualizar estrategias. También se abordo el
marco normativo que sustenta la realizacién de iniciativas de investigacion en este objeto de
estudio. Los antecedentes citados muestran no solo la necesidad de fomentar la competencia
comunicativa, ademas en varios de ellos se reconoce el valor pedagdgico que tienen las
secuencias didacticas en el proceso de aprendizaje. A continuacion, se presenta el marco
metodoldgico del proyecto, en donde se explora el paso a paso para cumplir con los objetivos

propuestos.
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Capitulo 3 Disefio Metodoldgico

El presente apartado contiene detalles del enfoque Cualitativo usado en el presente
estudio, con un disefio abordado desde la investigacion accion; las técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion, la poblacion y muestra, el plan para la recoleccion, procesamiento y
andlisis de la informacion.

Como se expone a continuacion, se opta por un enfoque cualitativo, al ser necesario
describir la realidad desde la mirada de los participantes y al ser el investigador un agente de
reflexion sobre sus ideas y perspectivas, ademas porque la intencion es comprender la
problemaética antes que medirla o evaluarla. Asi mismo el tipo de investigacién accion es el méas
pertinente, porque la creacion de una secuencia didactica, requiere la participacion de los
estudiantes y su voz cobra valor y sentido en el proceso investigativo. Este tipo de investigacion
como su nombre lo indica, implica intervencion y reflexion sobre esta, lo cual se considera

imprescindible para dar cumplimiento a los objetivos propuestos.

3.1 Tipo de investigacion

Para la elaboracion y ejecucion de esta investigacion, se tuvo en cuenta el enfoque
cualitativo, que pude definirse como la investigacion que produce datos descriptivos: las propias
palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable.

Taylor, S.J. y Bogdan R. (1986), sintetizan los criterios definitorios de los estudios
cualitativos de la siguiente manera: la investigacion cualitativa es inductiva, entiende el contexto
y a las personas bajo una perspectiva holistica, es sensible a los efectos que el investigador causa

a las personas que son el objeto de su estudio, trata de comprender a las personas dentro del
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marco de referencia de ellas mismas aparta sus propias creencias, perspectivas y
predisposiciones, dan énfasis a la validez de la investigacion, todos los contextos y personas son
potenciales &ambitos de estudio y es un arte.

Este enfoque cualitativo permitio durante la investigacion estudiar a los estudiantes en el
contexto en el que se encuentran, interactuando con ellos de un modo natural tratando de no
interferir en sus respuestas sino respetando la estructura de las mismas para obtener una
informacion detallada desde sus perspectivas sin dejar que se pierda el aspecto humano.

Es asi como el enfoque dado a la investigacion cualitativa fue investigacion-accion, la
cual por su forma de desarrollo permite conocer y ver los avances de un modo cualitativo, es por
esta razon que en el campo educativo se presentan este tipo de investigaciones pues siempre
busca indagar, diagnosticar, reflexionar, proponer y mejorar. Como lo afirma Elliott (1993) la
investigacion-accion es:

Un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de

la misma. Abarca la reflexién sobre las acciones humanas y las situaciones sociales

vividas por el profesorado que tiene como objetivo ampliar la comprension (diagnostico)
de los docentes de sus problemas practicos. Las acciones van encaminadas a modificar la
situacion una vez que se logre una comprension mas profunda de los problemas. Elliott

(1993).

En este sentido es importante destacar que el enfoque cualitativo visto desde la
metodologia de investigacion denominada investigacion-accion, busca transformar una realidad a
traves de la comprension y el andlisis del entorno socio-cultural que enmarcan las necesidades en

cuanto a las competencias lectoras y escritoras.
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En este contexto educativo, esta metodologia permite contemplar las dificultades
encontradas por los docentes en cuanto a las deficiencias en el desarrollo de las competencias
lectoras y escritoras, como una situacion transformable a partir de las practicas educativas, de la
mano con el respectivo analisis de los factores que inciden en dicha problematica para encontrar
alternativas procedimentales que acerquen los estudiantes hacia la meta de mejorar dichas
competencias.

En este tipo de investigacion, es considerado de gran importancia el acto reflexivo del
docente al mismo tiempo que realiza su practica educativa, donde él explora con sus estudiantes,
observa las reacciones que se puedan presentar en ellos y en él mismo, interpreta los sucesos del
aula y, ademas, debe estar abierto a la evolucion del conocimiento.

Para continuar con la enumeracion de algunas de estas caracteristicas de la investigacion
accion se destacan algunos conceptos que Kemmis & Mctaggart (1988) aportan a este propdsito:

-Es participativa y colaborativa: se favorece el trabajo en equipo y el aporte que cada
participante puede hacer a la investigacion. En ningin momento deben existir sujetos pasivos u
“otros” examinados, puesto que la investigacion recae sobre las experiencias propias de las
personas implicadas (docentes). En consecuencia, los docentes pasan de ser “el objeto” de la
investigacion a los agentes promotores del cambio.

- Delimita una problematica: se propone iniciar con problemas practicos, puntuales y con
fines concretos. Nace en y para la practica. Posteriormente, se puede ampliar el objeto de
investigacion, las situaciones problematicas y el nimero de participantes.

- Es critica y reflexiva: ademas de transformar una practica educativa, se pretende
comprenderla para asumir una posicion y un rol activo en un marco social. Se debe reflexionar

sobre el proceso y aprender a partir de los efectos de los cambios, permitiendo “dar una
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justificacion razonada de nuestra labor educativa (...) una argumentacion desarrollada,
comprobada y examinada criticamente a favor de lo que hacemos” Kemmis & Mctaggart (1988
pég. 23)

- Es ética: procura cuidar el tratamiento de las relaciones interpersonales y de la
informacion a la que se tiene acceso. Es importante ser prudentes con la interpretacion de los
datos y la divulgacion publica de los mismos.

- Es ciclica: plantea un proceso investigativo espiral en ciclos sucesivos. Este modelo
incluye cinco fases: diagnostico (reflexion inicial), planificacion, accion, observacion y reflexion
(parcial) -evaluacién. Cabe anotar que los nombres y el nimero de las fases puede cambiar de
acuerdo con los intereses del grupo investigador o por la complejidad del objeto. No obstante, la
conformacion del grupo y la identificacion de necesidades, problemas u objetos de interés son
requisitos fundamentales para el inicio de la investigacion accién. El proceso que sigue la
investigacion accion marco la ruta que guio el paso a paso que fuimos dando a medida que
avanzabamos en cada una de las etapas del desarrollo de la investigacion. Nos permitio realizar
un diagnostico para identificar la problematica, hacer la planificacion, aplicacion, observacién y

reflexion para llegar a la evaluacion y asi dar unos resultados del procedimiento realizado.

La investigacién accion permitié transformar la practica educativa porque se hizo una
reflexion sobre lo que se realiza diariamente en las aulas de clase para conocer las fortalezas y
debilidades en cuanto a la didactica empleada para mejorarla en pro del aprendizaje de los

estudiantes y en recompensa para la experiencia docente.

60



3.2 Proceso de la Investigacion

La formulacién inicial de la investigacion surge de la dificultad registrada en los

resultados de las pruebas externas en lo concerniente al indice Sintético de Calidad Educativa

(ISCE) en los dos ultimos afios (2016-2017) a las competencias lectoras y escritoras, que fueron

alcanzados por los estudiantes que actualmente se encuentran en los grados, cuarto y quinto de

primaria del Colegio Argelino Duran Quintero, sede Gallinetas. No obstante, el punto de partida

que orienta el enfoque del proceso investigativo se soporta en la prueba diagndstica inicial pues

en ella se evidenciaron falencias en los diferentes niveles de lectura y escritura, indicadores que

también se registran en los resultados de las pruebas estandarizadas.

Planificar ’ @

Planificar

Reflexionar

Actuar REﬂExiﬂﬂEr@ Actuar

\ Observar

/N

Observar

Figura 1 Momentos de la investigacion- accion Kemmis.

Kemmis (1989). Tomado de Latorre, (203) pag. 32.

Latorre (2004:32)

En el proceso, se llevaron a cabo estas etapas en la medida en que se implementd la

propuesta pedagdgica, tomando como referente lo acontecido en la ejecucion previa para ajustar

las acciones necesarias, e implementar las nuevas estrategias, producto de los respectivos ajustes.
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De acuerdo a estos resultados y al diagnoéstico realizado al inicio del proceso se
programaron intervenciones para ser aplicadas a la totalidad del grupo durante dos semanas.
Abarcando los niveles de lectura y escritura a la luz de los Derechos Bésicos de Aprendizaje

(DBA) y los estandares para los grados, cuarto y quinto.

Asi también después de una investigacion exhaustiva de estrategias pedagogicas se
escogio el proyecto pedagdgico de aula como el mas pertinente y adecuado, por lo tanto se
disefiaron los esquemas que llevan los mismos, utilizando la siguiente estructura: titulo del
proyecto de aula, grado, tiempo, justificacion, metodologia, descripcion, pregunta, objetivo
general y objetivos especificos, interdisciplinariedad, fundamentos tedricos, actividad
desencadenante, explicacion de actividades, descripcion de actividades: actividad, area, tema,
indicador de desempefio, planeacion de la estrategia didactica: inicio, desarrollo y evaluacion.

En cuanto a las intervenciones fueron disefiadas de acuerdo a lo establecido en los
Referentes Curriculares, (Lineamientos curriculares, Mallas de Aprendizaje, Matrices de
Referencia, Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, Derechos Basicos de
Aprendizaje de Lenguaje V2), y atendiendo los parametros que establece la Institucion Educativa
para hacer los planes de clase, ademas de tener en cuenta la coherencia vertical y horizontal que
debe existir en los estandares en cuanto a la complejidad conceptual y la gradualidad en el

aprendizaje para los estudiantes de dichos grados.

En cada una de las intervenciones disefiadas, aparece una rutina de clase, acordada en la
comunidad de aprendizaje (CDA) que se realiza cada mes a nivel institucional, para evaluar

cémo van los procesos en el area de lengua castellana.
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Teniendo en cuenta que el ser humano es social, interacta con sus semejantes para
conseguir sus logros y avanzar en sus metas se decide usar para la aplicacion de las
intervenciones la estrategia del trabajo colaborativo con el fin de que los estudiantes aprendan a
trabajar en equipo, sean capaces de empatizar con sus comparieros y compartir su conocimiento,
con aquel que se le dificulta y los mas importante desarrollen las habilidades sociales y un
aprendizaje autbnomo.

Finalmente se evaluo la efectividad producida por la implementacion de las estrategias
empleadas, para fortalecer las competencias lectoras y escritoras mediante la aplicacion de
acciones internas programadas con anterioridad y aquellas pruebas externas que disponga el
MEN (Saber, Supérate y Aprendamos), donde el estudiante demuestre que ha logrado fortalecer
dichas competencias, comprobando lo que ha logrado adquirir en los diferentes momentos
pedagogicos. A su vez se espera que haya un mejor desempefio en los resultados de las futuras

pruebas saber.

3.3 Poblacion y muestra

Este proyecto de investigacion tiene como contexto la Institucion Educativa Colegio
Argelino Duran Quintero Sede Gallinetas ubicada en el municipio de Sardinata Norte de
Santander, de caracter oficial. Conformada por una poblacién total de 14 estudiantes. La
poblacion atendida se encuentra en estrato 1. Cabe agregar que en su mayoria los estudiantes
provienen de caracteristicas propias de la poblacion: las familias viven en zona rural, con nucleo

familiar: un 70% funcionales y un 30% disfuncionales.
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Padres con bajo nivel académico que los impulsa al trabajo informal en extensas horas

diarias, viéndose obligados a dejar a sus hijos con un familiar o infortunadamente solos y con

necesidades econdmicas sin que su hijo(a) tenga posibilidades de una balanceada alimentacion,

lo que acarrea en ellos bajo rendimiento académico. Como el modelo educativo utilizado en la

sede es escuela nueva, cuya caracteristica es la flexibilidad en el curriculo, en los aprendizajes y

en la asistencia a clase, las familias disponen de sus hijos para las actividades laborales,

ausentandose en demasia a las jornadas escolares. Por lo que la promocién del afio escolar

depende del desarrollo de las guias para el grado y su ritmo de aprendizaje es lento.

3.4 Categorias de investigacion

Tabla 1 Categorias de investigacion

COMUNICATIVA

LEER

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS INDICADORES
Previamente se cuestiona sobre el tema a
trabajar
Durante la lectura selecciona, palabras o
términos que no se entienda para indagar su

HABILIDADES significado.

Compara informacion nueva informacion sobre
el tema

Selecciona informacion sobre el tema a tratar.
Utiliza diferentes tipos de lectura segun su

necesidad.
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Después de leer, resalta las ideas mas
importantes.

Relee su escrito para mejorarlo.

ESCRIBIR

Define su propésito comunicativo y lo tiene en
cuenta en el proceso escritor.

Utiliza esquemas para estructurar o jerarquizar
ideas.

Plantea su intencionalidad comunicativa por
escrito para el proceso escrito.

Utiliza apuntes para la planeacién textual

Corrige su escrito releyendo constantemente.

ESCUCHAR

Prioriza su atencion para concentrarse en la
actividad.

Escucha con respeto las opiniones de sus
comparieros.

Presta atencion a los detalles narrativos, la
entonacion y hace énfasis en lo que desea
escuchar.

Selecciona su ambiente sonoro para
concentrarse en cualquier actividad.

Utiliza su expresion oral para narrar en sus

escritos.
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Se motivan cuando son escuchados o leidos sus

pensamientos oral y escrito.

Expone sus pensamientos ante su grupo o
comparieros de trabajo.
Reconoce el derecho a expresarse y esperar su

turno para expresarse.

TEXTOS

NARRATIVOS

HABLAR
Define quien sera su interlocutor y modifica su
lenguaje frente a él.
Practica las veces necesarias para mejorar su
intervencion.
Identifica la estructura en el texto
Reconoce la funcionalidad de la estructura
Estructura narrativa

Organiza su texto por parrafos para secuenciar

la estructura narrativa

Elementos narrativos

Identifica los elementos narrativos

Organiza los elementos segln su intervencion
en la narracion

Describe los elementos narrativos en su
produccion.

Incorpora los elementos narrativos en su

produccion oral o escrita
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PROCESO

ESCRITOR

Planeacién

Indaga la informacion pertinente para su
produccion textual.

Identifica su propdsito comunicativo
Socializa la informacion recolectada
Organiza su informacion estratégicamente.
Recrea oralmente su posible produccién
textual.

Compara su trabajo planeado con sus

comparieros

Redaccion

Utiliza técnicas de redaccion textual

Establece su propia técnica o estrategia para
redactar

ReevalUa la intencién comunicativa planteada
mientras produce el texto

Incorporara los elementos narrativos segun la
planeacion

Selecciona el espacio para su comodidad como
escritor

Al redactar identifica y selecciona trabajar
individual, con pares o grupal

Relee su produccion textual para mejorar su

redaccion.
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Solicita asesoramiento constante al docente
durante la redaccion
Utiliza las recomendaciones hechas por el

docentes y comparieros

Revision y

Correccion

Selecciona y utilizan técnicas para facilitar la
redaccion

Identifica sus errores de cohesion y coherencia
narrativa

Corrige los errores narrativos detectados
durante el proceso de produccion textual.
Comenta y reconoce sus fayas o errores de su
texto con sus comparieros o el docente
Muestra actitud positiva cuando debe mejorar
y corregir el texto

Somete su texto a revision y correccion con sus
comparieros o el docente

Respeta y valora los aportes de sus
comparfieros a la hora de corregir

Utiliza medios o herramientas de la
informacién y la comunicacion para corregir y

presentar su texto

Fuente: construccion propia
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3.5 Instrumentos para la Recoleccién de Informacion

Para el desarrollo del proyecto de investigacion se tuvo como soporte los siguientes
instrumentos necesarios que permitieron la recoleccion de datos e informacion entre los cuales
estan:

3.5.1 La observacion directa o participante.

La investigacion accion se concibe desde la premisa fundamental de la observacion como
punto de partida de las posibles acciones a desarrollar para, de forma posterior, efectuar un
andlisis reflexivo de la estrategia utilizada en la resolucién de los problemas que se plantean al
inicio de cada intervencion. En consecuencia, el diario de campo como instrumento de
recoleccion de informacion se amolda a las necesidades de este trabajo de investigacion en tanto
permite llevar a cabo un acercamiento a los procesos de ensefianza-aprendizaje desde una Optica
de quien los orienta. Asimismo, (Van Lier, 1988) resalta la importancia del uso del diario de
campo en la representacion de los factores cognitivos y afectivos que van de la mano con los

procesos de aprendizaje.

3.5.2. Diario de campo.

“El diario de campo es un instrumento utilizado por los investigadores para registrar
aquellos hechos que son susceptibles de ser interpretados” (UTP, 2011). En el desarrollo de esta
investigacion, en cada clase se tomo anotacion de lo sucedido (esto complementado con las fotos
y videos), y luego se amplié con un poco de detalle, esto tomando como referencia a Martinez
(2006), quien afirma gue las anotaciones tomadas “conviene detallarlas o ampliarlas el mismo

dia o al dia siguiente, de lo contrario perderan su capacidad de informacion” (p. 139).
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El modelo de diario de campo usado en la investigacion se puede visualizar en el anexo
A. Este diario se elabord de manera digital, en cada una de las clases aplicadas durante el trabajo
de investigacion. De otro lado, en la investigacion se tuvo en cuenta la clasificacion por
categorias y subcategorias, en este sentido Cabrera (2005, p. 64) hace una distincion entre
categorias “denotan un topico en si mismo” y subcategorias “detallan dicho topico en micro
aspectos”, de igual manera, manifiesta que estas “pueden ser aprioristicas, es decir, construidas
antes del proceso recopilatorio de la informacion, o emergentes, que surgen desde el
levantamiento de referenciales significativos a partir de la propia indagacion”.

Poblacion y muestra

La propuesta pedagogica esta disefiada para trabajar con una poblacién de muestra de un
grupo de grado cuarto — quinto, con la colaboracion de los grupos de post primaria, sexto. El

total a intervenir son 9 participantes.

3.6 Validacion de instrumentos

La validacion de los instrumentos se da inicialmente por la exposicion de los mismos a la
luz de las teorias citadas en el presente trabajo junto con la percepcién del investigador y los
elementos alli recogidos. En este aspecto, la observacion, el analisis y la reflexion sobre los
fendmenos detectados en la implementacion de las secuencias didacticas, hicieron un aporte
significativo en el proposito de analizar los indicios evidenciados en el proceso de investigacion.
En cuanto a la prueba diagnostica fue elaborada a partir de los bancos de preguntas de las

pruebas aplicadas a los grados quinto que lidera el ICFES en su portal.
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3.7 Principios éticos

Este proyecto que se suscribe bajo el modelo de la investigacion — accion, se fundamenta
en la premisa de reforzar los procesos de ensefianza y aprendizaje a partir de la accion directa en
el aula y la formulacion de alternativas pedagdgicas para fortalecer las habilidades comunicativas
de los estudiantes, de alli surge la necesidad de dar a conocer a los acudientes la participacion de
los alumnos que hacen parte de la muestra, a través del diligenciamiento del formato de
consentimiento informado que autoriza la realizacion de pruebas diagnostico, observacion
directa, toma de fotos y videos que eventualmente se aplicarian a sus hijos en el marco del
proceso de investigacion. Todo lo anterior qued6 consignado en los documentos de

consentimiento informado que fueron firmados por los acudientes.

En este capitulo se abordé el disefio metodoldgico del proyecto. Se justifico la eleccion
del enfoque cualitativo y de investigacion accion, mencionando los principales tedricos en el
tema. Se describieron los instrumentos de recoleccion de informacién, resaltando la funcién del
diario de campos. Adicionalmente se describieron las categorias de andlisis, en las que se

organizaron los resultados que se presentan en el siguiente capitulo.
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Capitulo 4 Analisis e interpretacion de resultados

Descripcion del proceso:

Con el proposito de analizar e interpretar los resultados, se propone observar los
diferentes momentos de esta investigacion. Para ello se toman como referentes evaluativos los
fundamentos tedricos, los diarios de campo y la postura como investigador. En primer momento,
se recopil6 toda informacion pertinente para la propuesta investigativa aportada por el Ministerio
de Educacion Nacional (resultados prueba saber 2017), estableciendo el nivel de los participantes

en el area de lenguaje.

En segunda instancia se realizo el analisis de la prueba diagnostica del ICFES, con
preguntas orientadas a develar el nivel de la competencia escritora de los participantes. Y con
ello, sentar base para evidenciar la necesidad de construir una estrategia que integre las

habilidades comunicativas en el fortalecimiento de la competencia escritora.

4.1 Revision documental inicial

Esta propuesta investigativa toma como base los resultados de las pruebas saber
individuales por sede educativa 2017, y alli se establece que: 16% de los estudiantes se
encuentran en el nivel insuficiente, el 63% en el nivel minimo, el 21% en el nivel satisfactorio y

el 0% en el nivel avanzado.
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Gréfico 2 Resultados pruebas saber, comparativo historico
Comparacion de porcentajes de estudiantes segin niveles de desempefo por ano en lenguaje,
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Nﬁ' merao de estudiantes

0%

2014
2015
2016 | o
2014
2015
2016
2014 | ©
2015
2016
2014
2015
2016 | =

Fuente: Informacion Pagina ICFES.

La gréfica evidencia la problematica detectada en la poblacion objeto de estudio en los
ultimos tres afos, en la institucion educativa existe una constante a mantenerse en los niveles
minimos e insuficientes de competencia. En el historico institucional, el resultado de las pruebas
de lenguaje 2014-2016 se visualiza que: el nivel minimo y satisfactorio se mantienen
predominante en los resultados. Todo esto retne las evidencias necesarias para la deconstruccion
de estrategias de aula que disminuyan el porcentaje de estudiantes en el nivel insuficiente —
minimo y se mejore el porcentaje del nivel satisfactorio y avanzado en los estudiantes de la

institucion educativa.

4.2 Analisis a los resultados prueba diagndstica
Teniendo como referencia las preguntas de diagndstico que aparecen en el banco de la

guia de orientacion pruebas saber 2015 del ICFES, para ciclos de grado 4 — 5. Se realizé la
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evaluacion de la competencia comunicativa — escritora. El principal objetivo es contar con un
referente para analizar las dificultades que presentan los estudiantes, posteriormente disefiar una
propuesta y al analizar determinar la efectividad de la implementacion de secuencias didacticas.

La aplicacion de los criterios evaluativos se rige por el sistema evaluativo institucional
(SIE). Y es importante recordar que el énfasis se dirige hacia la competencia escritora por lo que
las preguntas giran alrededor la competencia comunicativa — escritora desde los componentes
sintactico, semantico y pragmatico.

Segun ICFES, este paquete de preguntas guia de orientacidn pruebas saber 2015, se rige
por el estandar: produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y
siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion. Los resultados fueron los siguientes:

Gréfico 3 Resultado nivel sintactico

Analisis nivel sintactico

correctas Incorrectas

Fuente: Elaboracion propia
Segun los resultados de la prueba se logré establecer que los participantes en su mayoria:
a) reconocen las partes de la oracion, b) realizan de manera adecuada los ejercicios relacionados

con el analisis gramatical, c) identifican el sujeto y el predicado, asi como sustantivos, adjetivos
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y verbos, correctamente, d) reconocen combinaciones y algunas reglas en la combinacion de
morfemas. En este aspecto como lo evidencia la gréfica, 6 de los 9 participantes realizaron
correctamente los ejercicios relacionados con este nivel, mientras que 3 de estos contindian
presentando dificultades de manera permanente. Asi mismo se evidencia como principal
dificultad identificar las clases de palabras y su raiz.

Gréfico 4 Resultado nivel Semantico.

Analisis nivel semantico

correctas Incorrectas

Fuente: Elaboracién propia

En el nivel seméantico se pudo evidenciar que los participantes poseen algln tipo de

dificultad; quizés debido a malos habitos de lectura no cuentan con un vocabulario fluido que les

permita una mejor produccion textual. Su lenguaje suele ser cotidiano, se observa repeticion de
palabras y se les dificulta utilizar un concepto en determinadas situaciones, asi como la

conjugacion de los verbos. Por otra parte, se pudo establecer que algunos participantes no

cuentan con claridad en la utilizacion del articulo con el género o la palabra en singular o plural,
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se encontraron frases como las mariposas, los caballos entre otras. En este aspecto 4 de los
participantes presentan dificultad, tres de estos con dificultad en el nivel sintactico.

Gréfico 5 Resultado nivel Pragmatico

Analisis nivel pragmatico

correctas Incorrectas

Fuente: Elaboracion propia.

En este nivel como en el semantico se encontrd la mayor dificultad por parte de los
estudiantes, se considera que debido al escaso vocabulario no se utiliza de manera adecuada el
lenguaje, ni los signos de puntuacién que posibilitan dar sentido a un texto. Se evidencia que
algunos estudiantes no lograron detectar la intencién del parrafo si se trataba de un texto
informativo, orden o comunicativo. Los textos producidos en la mayoria de los estudiantes
denotan mala utilizacion del vocabulario, quedandose en la cotidianidad. Solo en 3 de los 9
estudiantes se evidencian habilidades en la vinculacion de nuevo vocabulario en los textos
escritos.

El anélisis inicial a la situacion de los estudiantes y al histérico de las pruebas saber,
ademas de la observacidn directa permiti6 establecer la importancia de implementar estrategias

pedagdgicas para dar solucion a la problematica detectada, en este sentido se considero
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pertinente la utilizacién de secuencias didacticas, aspecto que se desarrolla mas adelante en la

propuesta pedagdgica de este documento.

4.3 Anélisis diario pedagdgico de acuerdo a las categorias de analisis.

En el ejercicio de la aplicacion de las secuencias didacticas a los participantes de la sede
educativa Gallinetas, se tomé como herramienta para la recoleccion de la informacion el diario
pedagogico. Ello permitié condensar los sucesos o vivencias durante la intervencion de aula
dando paso al momento reflexivo del quehacer pedagdgico, organizandose los datos por
categorias para el respectivo analisis.

Teniendo en cuenta las categorias de andlisis y el proceso planteado para la secuencia
didactica es decir (apertura — planeacion), (desarrollo — redaccidn), (cierre — revision y
correccion). Y las actividades propuestas para la exploracion de habilidades comunicativas
(hablar — escuchar — leer - escribir) apoyado en textos narrativos se logré establecer lo siguiente:

Proceso escritor:

Con fundamento en lo propuesto por Cassany en cuanto a la planeacion, redaccion y
revision por parte del docente, se lleg6 a la conclusidn que este aspecto es de vital importancia
para el éxito de las actividades planeadas, las primeras actividades programadas no llenaron las
expectativas, ya que se sugirieron algunas palabras desconocidas para los nifios y la construccion
textual no llego a feliz término. Con fundamento en esta experiencia se propuso un nuevo reto
con palabras de la cotidianidad y poco a poco se fueron vinculando otras a partir de la lectura 'y
busqueda de significado en el diccionario.

En la secuencia Didactica 1: Se utilizd como preguntas detonantes ¢ Creen ustedes que

podemos construir historias sin tener que escribir?, ; Qué necesitamos saber, para poder construir

77



una historia? A lo mejor, permitié que los participantes concluyeran sobre la importancia de
planear el posible producto, conocerlo y saber como hacerlo. Seguidamente el docente pone en
juego como técnica para organizar los sus interrogantes, la estrella, donde debian responderse:
¢el qué?, ¢para qué?, ;cémo?, ;cuales?, ;quién? y con ello abordar la temética a trabajar. La
intencidn de esta actividad fue explorar en los participantes los aprendizajes previos y la
organizacion de sus inquietudes a través de técnicas para abordar tematicas.

Este tipo de actividades permite al escritor comportase como un vagante en el vasto mar
del conocimiento, que previamente va trazando su ruta y su equipaje para llegar a su destino.
Teniendo en cuenta que: la estrella es una técnica que permite explorar el tema y encaminar la
produccion escrita de los participantes. Daniel Cassany en su libro la Cocina de la escritura
(1996) sefiala:

La estrella se deriva de la formula periodistica de la noticia, segun la cual para informar

de un hecho tiene que especificarse el quien, el que, el cuando, el dénde, el como y el

porqué. Estos seis puntos, las llamadas 6 Q, son esenciales de cualquier tema, aunque

puede ampliarse con otros interrogantes [...] (p. 64).

La implementacion de la estrella propuesta por Cassany en la primera secuencia didactica
fue considerada una estrategia exitosa, debido a que facilit6 la produccion textual por parte de los
estudiantes y para el docente investigador fue una herramienta valiosa para orientar la
produccidn textual y motivar a los estudiantes a que perdieran el miedo a escribir y leer lo
escrito.

En la segunda secuencia didactica: se plantea una actividad de exploracion de saberes

frente al tema de la autobiografia, se inicia imitando un anciano y narra su vida, explora en sus

78



participantes sus saberes previos con la siguiente pregunta: ¢Si usted quisiera contar su historia
de vida, como lo haria? Seguidamente present6 la técnica para explorar ideas, el torbellino o
lluvia de ideas. Esto encamind al participante a no ver la escritura desde lo funcional tomar papel
y escribir o concluyendo el texto cuando se nos termine las ideas. En 1996 Daniel Cassany
afirmo:
Conciben la escritura como un instrumento para desarrollar ideas. Escribir consiste en
aclarar y ordenar informacion, hacer que sea mas comprensible para la lectura, pero

también para si mismos. Las ideas son como plantas que hay que regar para que crezca

[...] (p. 61).

Esta actividad conforme a lo propuesto por Cassany fue exitosa, los estudiantes
comprendieron que la escritura hace parte de la vida diaria, que todos los eventos vividos se
pueden plasmar en el papel y crear historias, algunos estudiantes escribieron sus suefios, miedos,
preocupaciones, ilusiones de viajar conocer otras ciudades, algunos de los estudiantes nunca han
salido de la vereda, estos ejercicios les han permitido despertar la curiosidad por conocer otras

ciudades, paises, personas. Asimismo, en la busqueda de la floracion de ideas para el texto.

En la secuencia didactica “SD3”: El docente pide a los participantes que consulten con
sus padres o familiares anécdotas para narrarlas en clase, por lo que debian tomar apuntes, ¢ qué
paso primero?, ¢qué paso después?, ¢qué paso al final? Seguidamente en el momento de narrar
oralmente las anécdotas, el docente lanzaba las mismas preguntas como técnica que evidenciara

la estructura narrativa. Cassany (1996) con relacion a ello, plantea que en el texto siempre debera

79



quedar reflejada la organizacion de ideas o del mensaje si se quiere obtener toda la atencion por
parte del lector (p. 76).

En resumen, tal vez la planeacidn de los textos, permitio a los participantes descubrir la
organizacion, esquematizacion de las ideas y con ello romper el paradigma de todo escritor, el
bloqueo inicial. Y posiblemente este bloqueo inicial conduce a todo escritor hacia la apatia o la

pereza, rechazando todo hébito escritor.

Redaccion

SD1: El docente para reorientar los aprendizajes adquiridos frente a la esquematizacion y
la intencion comunicativa de su posible texto, se solicit6 a los participantes a manera de
exposicion explicar, reutilizando las carteleras ubicadas en areas visibles del salon de clase y sus
notas de apuntes. También se les entregan textos en tarjetas ubicadas en desorden que deberian
estructurar segun los tipos de textos narrativos, de acuerdo a la identificacion y la organizacion
de su intencion comunicativa, esta actividad impide que el escritor caiga en repeticiones, sin
evidenciarse un orden secuencial al discurso textual (Cassany, 1996). Esta actividad fue muy
divertida para los estudiantes, se evidencia la eficacia de los fundamentos teéricos propuestos por
Cassany, ademas de fortalecer relaciones interpersonales y trabajo en equipo.

En la secuencia didactica: el docente como estrategia presenta a los participantes textos

ejemplos y piden que identifiquen:

a. Organizar y separar la biografia de la autobiografia.
b. Identificar o sefialar la estructura del texto.
C. Identificar los elementos narrativos en la estructura de la biografia o

autobiografia.
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d. Identificar la intencién comunicativa del texto.

Seguidamente el docente les entrega a los participantes un formato que estructura la
intencion comunicativa de cada parrafo, permitiéndole al escritor llevar una linea expresiva
secuencial, evitdndole caer redundancia, siguiendo la estructura segun su tipologia textual y su
intencién comunicativa.

No es solo que los manuales de redaccion, con alguna excepcidon, no hablen de él, sino
que el estudiante suele tener poca nocién o ninguna de qué es, de qué se compone y para qué
sirve: suele redactar al azar, empezando y cerrando paragrafos sin pensarselo demasiado
(Casany, 1996, p. 82).

Por ejemplo, en la secuencia didactica 3: Todo marinero debera estar revisando su ruta de
navegacion, el destino final, con esto para no perder sus objetivos trazados. Pues bien, el docente
pide a sus participantes que se repase su planeacion, comenten en parejas cuales son sus
propositos, su posible lector, como serd su texto, que tipo de mensaje tendra. Seguidamente le
entrega una hoja donde se encuentran estructurado o enumerado cada parrafo, donde deben
plasmar antes de redactarlo su posible tema a encontrar en él.

Ahora es probable, que repasar constantemente la intencién comunicativa, sus propdsitos
frente al texto, el posible lector y la utilizacion de estrategias para la redaccion, facilitd la

produccion escrita.

Revision y correccion
En el ejercicio de escribir, los participantes tenian en su imaginario, que escribir es como
un estallido de ideas y ya. Asi pues, no quedaba espacio para la revision y correccion de los

textos. Con esto quiero decir que sus habitos y la calidad del texto no mejoraban, permaneciendo
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bloqueados constantemente. Para transformar esta realidad dentro de la intervencion de aula, en
la secuencia didactica SD se propuso lo siguiente:

SD1: A cada grupo de trabajo se le solicit6 que socializaran leyendo o explicando los
avances de la actividad. También el asesoramiento constante del docente permitia plantear
interrogantes que estimularan la organizacién de ideas y la revision constante. Igualmente, la
representacion de cada estructura del texto con imégenes, permite que el participante, revise y lea
la informacion, corrigiendo imperfecciones.

SD2: Por otro lado, el docente solicita con trabajo de grupo, por pares e individualmente
revisar y corregir la autobiografia. En este ejercicio de revision y correccion por el colectivo de

participantes, el docente les propone utilizar como criterio:

a. Revisar la intencion comunicativa en el texto.
b. Revisar la temética en cada parrafo.
C. Revisar el proceso de la produccion escrita de su autobiografia.

Igualmente, el docente motiva a los participantes a digitar su pretexto en Word y en el
proceso de digitacion, detectar los errores ortograficos, gramaticales, entre otras. Ademas,
corregir la estructura de los parrafos mejorando en ellos su cohesion y coherencia textual. Vale la
pena decir que las tecnologias estan facilitando lo que podria ser tedioso, ya que los participantes
aun no han interiorizado la importancia del proceso escritor. En otras palabras, Cassany (1996):
“Si dispones de un buen equipo informatico o si puedes utilizarlo en un lugar, no dejes pasar la
ocasion de verificar la ortografia, la gramatica o la legibilidad con programas automaticos” (p.

235).

82



Por otra parte, personalmente a los participantes les atrae la idea de compartir su texto y
que otros nifios lean su escrito. Por lo que el proceso de divulgacion estimula la persistencia por
terminar con calidad su texto. Con ello su imagen como escritor empieza a transitar desde lo
negativo a lo positivo.

Se trata de explorar las opiniones, las actitudes y los sentimientos que poseemos sobre
la redaccién. Tomar conciencia de la realidad es util para comprenderla mejor, para
comprendernos mejor y para dar explicaciones a hechos que tal vez de otra forma nos
parecerian absurdos (Cassany, 1996. P. 48.).

La incorporacion del proceso escritor esta facilitando la produccion escrita y con ello la
calidad del texto. En consecuencia, su nivel, su competencia escritora transita de bajo a
satisfactorio segun las observaciones plasmadas en los diarios de campo y la aplicacion de los
diagndsticos.

Categoria habilidades comunicativas

El Ministerio de Educacion Nacional, resalta la importancia de incluir en todos los
niveles educativos la estimulacion y desarrollo las habilidades comunicativas en los estudiantes:
leer, escribir, escuchar y hablar. En el desarrollo de la secuencia didactica se incluye actividades
que llevan ese doble sentido, cumplir con un proceso escritor, mientras se estimula las
habilidades comunicativas.

Escuchar: Es la primera destreza que desarrollan los seres humanos; desde la primera
infancia se pertenece a diversos grupos sociales, donde hay la oportunidad de intercambiar y
aprender una lengua que posibilite reciprocidad de informacion. Al inicio, durante y al cierre de
toda secuencia didactica los participantes escucharon las orientaciones y explicaciones dadas por

el docente, las opiniones entre pares y los ejercicios co-evaluativos. Con ello se pudo detectar los

83



pocos habitos para escuchar y recibir positivamente observaciones y recomendaciones entre los
participantes.

Hablar: Esta habilidad en diferente lengua es una destreza en ocasiones de dificil
apropiacion, se adquiere en la practica y se adecua a los diferentes contextos. En este sentido es
muy importante buscar en los estudiantes seguridad para expresar ideas en publico, reforzar

algunos aspectos como fluidez verbal, pronunciacion, seguridad, expresion corporal.

En efecto los participantes carecian de esta habilidad, estaba poco estimulada. Por
consiguiente, en las secuencias didacticas se establecieron actividades que exploraban los
aprendizajes previos, la comunicacion constante entre pares, el ejercicio de evaluacion y co-
evaluacion con el docente, compafieros y a si mismo. Como resultado se evidencio las
dificultades para expresarse oralmente, sus narrativas no seguian una secuencia légica y la poca
confianza en sus potenciales cohibian expresarse. Ademas del irrespeto y la burla por sefialar los
defectos de los compafieros se hacia evidente en algunos participantes. Sin embargo, en el
transcurso del desarrollo de las intervenciones de aula los participantes incluyeron, en sus
narrativas, en sus opiniones, los aprendizajes adquiridos y a la hora construir o expresar juicios
evaluativos, buscaban la empatia por el interlocutor.

Leer: Leer es una de las quejas mas recurrentes entre Instituciones Educativas y padres de
familia. EI Ministerio de Educacion Nacional se ha encaminado por proponer estrategias que
solucione estas problematicas. Por lo que es importante romper paradigmas que rodean este
ejercicio.

La lectura lejos de descifrar simbolos consiste en interpretar lo que se lee y darle

contexto. Se relaciona con la asimilacion de la informacion y la interpretacion de acuerdo a los
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conocimientos previos que se tengan, por esta razon la lectura se mejora en la medida en que se
reconozca la importancia de hacerla de manera interpretativa, para esto es recomendable conocer
el tipo de texto que se lee, el autor, tema, contexto historico y espacial en que se escribe.

El ejercicio de leer se evidencia en las diferentes secuencias didacticas: Cuando se leen
textos ejemplo, cuando se busca informacion y selecciona segln su intencion comunicativa,
cuando se lee y relee mientras se redacta, cuando se hace lectura a imégenes buscando su
narrativa, cuando se lee el tono y los juicios evaluativos expresados por los comparieros.

En consecuencia, los hallazgos permitieron establecer que: los participantes no tienen
habitos de lectura, no utilizan adecuadamente los tipos de lectura segln su intencién
comunicativa, se les dificulta leer literalmente imagenes y textos. No identificaban la tipologia
textual, la estructura y los elementos inmersos en el texto.

No obstante, la mayoria de los participantes utilizan sus aprendizajes adquiridos para
realizar lectura a textos, imagenes y expresiones de sus comparieros. Abordan la lectura teniendo
en cuenta su estructura, los elementos narrativos, el tema, la intencion del autor. Aunque se
debera decir que: se debe seguir trabajando por desarrollar la competencia escritora.

Escribir: Conviene resaltar que esta propuesta investigativa tomo mayor atencion a esta
habilidad, como respuesta a la interpretacion de los resultados pruebas externas e internas y las
pruebas diagnosticas. Esta habilidad es esencial en la adquisicion del lenguaje ya que en ella se
vinculan las habilidades anteriormente mencionadas, es decir hablar, escuchar, leer, por lo que
escribir se evidencia en lo semantico, sintactico y pragmatico.

En efecto la habilidad de escribir entra en juego dentro de la secuencia didactica cuando:
se le solicita al participante que consulte y documente informacion en su libro de notas o

apuntes, cuando se le solicita que estructure o esquematice la informacion recolectada, cuando
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hace planeacién de su intencion comunicativa frente al texto, cuando redacta siguiendo criterios
segun la tipologia textual, cuando revisa y corrige su texto, cuando utiliza programas de
ordenadores para digitar su texto y corregirlo.

En consecuencia, se evidencia que: los participantes no le dan importancia en redactar
claramente su intencién comunicativa, no reconocian la funcionalidad y la importancia de los
parrafos, sus oraciones carecen de cohesion y coherencia. No utilizan con idoneidad los signos
de puntuacion. De modo que la revision y correccion del texto queda en peligro de no realizarse
con responsabilidad.

A pesar de los hallazgos, los participantes han ido incorporan en dentro de sus
conocimientos los nuevos aprendizajes y sus habilidades se han venido estimulando, permitiendo
que a la hora de redactar reina la confianza y seguridad para hacerlo de manera satisfactoria. Por
lo que su nivel de competencia escritora transita entre aceptable y bueno, de acuerdo a lo

evidenciado en la implementacién de actividades que hicieron parte de las secuencias didacticas.

Categoria texto narrativos

El contexto donde habitan y se desarrollan los participantes de la propuesta investigativa.
Las costumbres y las tradiciones orales en las familias; los cuentos, los relatos, las anécdotas, los
mitos y las leyendas que se conservan en las regiones rurales. Y las politicas educativas de
rescate cultural por las tradiciones orales. El bajo nivel de la competencia escritora de los
estudiantes de la sede Educativa Gallinetas. EI docente investigador considero pertinente trabajar
como objeto de aprendizaje los textos narrativos, el reconocimiento y manejo de la funcionalidad

de su estructura y los elementos narrativos inmersos en su tipologia textual. Notando la
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importancia en la utilidad comunicativa entre los participantes y su funcionalidad social. Cassany
(1996) “Pero la escritura tiene muchas utilidades y se utiliza en contextos muy variados”. (P. 39).

Estructura:

Todo texto narrativo blinda su coherencia global con una superestructura que jerarquiza
la produccion escrita: el inicio, que da una presentacion de los hechos. Un desarrollo o nudo, que
narra el climax de los eventos y un cierre o desenlace que finaliza los sucesos. Ahora narrar no
implica rigurosidad en su orden de sucesos.

Dentro de los hallazgos, los participantes, aunque hayan escuchado sobre la estructura de
los textos narrativos, no han interiorizado su funcionalidad. A la hora de producir textos no
buscan fuente de informacion que soporte la accion de escribir. No utilizan estrategias que
organicen su texto. No utilizan y no identifican los conectores textuales.

Con la implementacion de estrategias que ayudaran a organizar y jerarquizar el texto,
permitié encaminar la produccién escrita. La representacion de la estructura textual con
imagenes encamind la produccién oral. La orientacién con preguntas tales como: ¢ Qué paso
primero?, ¢ Qué paso después?, ;Qué paso al final?, facilité toda iniciativa escritora tanto oral
como escrita. Considero que después de esta propuesta investigativa se podria profundizar mas
sobre lo gramatical y la organizacion de oraciones compuestas y subordinadas.

Elementos narrativos:

Los textos narrativos mantienen elementos encajados en su estructura. Los elementos
narrativos ubican y se relacionan con el contexto real para facilitar la comprension al lector.
Utiliza personajes que desarrollan la trama de la historia entre principales o secundarios.

Temporizan con épocas, fechas, dias o afios, etc. Ubican al lector con lugares como paises,
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bosques o espacios imaginarios. Incluye un narrador que puede ser participe del relato o fuera de
ella.

Dentro de las secuencias didacticas, se puede encontrar actividades que invitaban a los
participantes para consultar conceptos e informacidn sobre los textos narrativos. Actividades que
conducian a los participantes a utilizar mapas conceptuales para jerarquizar conceptos. Dentro
de la planeacion textual el definir el tipo de texto, permitia pensar en los elementos narrativos.
Actividades donde la oralidad entraba en juego con elementos narrativos al azar e improvisar
sucesos con el grupo.

Se encontraron algunos hallazgos importantes: los participantes con apatia hacen la
planeacion de los elementos narrativos, prefieren improvisar durante la redaccion. Al improvisar
narraciones con elementos narrativos predispuestos por el docente o al zar, los participantes no
se esfuerzan mucho por definir la funcién de cada elemento narrativo dentro de la historia. Les
incomoda tener que planear y describir los elementos antes de empezar a redactar. Se les
dificulta redactar manteniendo un tipo de narrador. Con dificultad identifican los elementos
narrativos en el texto.

A pesar de las dificultades en la utilizacién de los elementos narrativos, el asesoramiento
constante del docente reorientaba el reconocimiento de la narrativa en el texto. La planeacion de
los elementos narrativos del texto, propiciaban la coherencia textual. Textos ejemplos
permitieron reforzar el reconocimiento de los elementos narrativos y comentar sobre ellos.

Esta propuesta investigativa no prioriza la idoneidad del manejo de los signos de
puntuacion, la utilidad de la gramaética o la ortografica, entre otros. Esta propuesta sigue la teoria
del proceso escritor segun Cassany, donde él, hace un énfasis en la importancia, que los

participantes reconozcan el paso a paso, la gestion de ideas y su organizacion, la revision y
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correccion constante, como la identificacidn de estrategias que orienten como desbloquear sus

iniciativas de produccion escrita.

En este capitulo se analizaron los resultados de las pruebas saber, mostrando los
resultados de una prueba diagnostica aplicada a los participantes y sus respectivos resultados a
nivel sintactico, semantico y pragmatico. Adicionalmente se analizaron las siguientes categorias
del diario de campo: categoria proceso escritor (redaccion, revision y correccion), categoria
habilidades comunicativas (escuchar, hablar, leer, escribir), categoria texto narrativo (estructura,
elementos narrativos. Partiendo de ese andlisis se construyo la propuesta pedagdgica que se

presenta a continuacion.
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Capitulo 5. Propuesta pedagdgica

Secuencia didéctica para la produccion de textos narrativos

En este apartado se presenta una propuesta de intervencion de aula, enfocada en la
secuencia didactica como estrategia docente para fortalecer la competencia comunicativa
escritora en los estudiantes de la sede educativa Gallinetas, fundamentada en las evidencias
evaluativas externas e internas. El objetivo de la propuesta es brindar herramientas a los
estudiantes para fortalecer el proceso comunicativo para que incorporen en su ejercicio escritor
su experiencia de vida y aprovechen la riqueza oral de la region en la produccion textual,

especialmente en género narrativo.

Las actividades se concentran en explorar habilidades comunicativas: escuchar, hablar,
leer y escribir, mediante la realizacion de précticas de aprendizaje cooperativo y colaborativo, en
que los estudiantes tienen la oportunidad de relacionarse y compartir experiencias de vida de

acuerdo a sus necesidades o capacidades de aprendizaje.

5.1 Justificacion de la propuesta pedagdgica.

Los participantes de la sede educativa Gallinetas ubicados en la zona rural, han venido
presentando deficiencias en la competencia escritora. Esto se hace evidente con los resultados las
pruebas saber 2017 y el historico institucional. Por consiguiente, revela la competencia
comunicativa escritora en nivel insuficiente en los estudiantes de la Sede Gallinetas. Para
corroborar esta informacion se correlaciona los resultados con las pruebas internas y la

observacion docente.

90



El Estado colombiano establece como meta conseguir mejores estandares en calidad
educativa a nivel internacional, por ello esta exigiendo a las instituciones educativas, mas trabajo
mancomunando. Mejorar el indice sintético anual es una tarea que se consigue si se empiezan a
construir estrategias. Probablemente replanteando las practicas pedagdgicas blindandolas con un
enfoque investigativo docente.

Esta propuesta investigativa le apunta a la secuencia didactica como replanteamiento de
la practica docente. De acuerdo a las observaciones hechas por el docente, es su practica
pedagogica, la secuencia didactica resulta eficiente para impactar significativamente el proceso
escritor de los participantes. Hilando estratégicamente la secuencia didactica con el trabajo
colaborativo o cooperativo, se logra potenciar la capacidad de aprendizaje del estudiante.

Esta iniciativa sigue las orientaciones y los parametros curriculares vigentes del grado
quinto, soportandose con la matriz de referencia, los estandares de competencia de lenguaje,
mallas curriculares, lineamientos prueba saber. Todo lo anterior, adaptdndolo al curriculo y perfil
institucional.

5.2. Objetivos
General: Implementar secuencias didacticas para el fortalecimiento de la produccion

textual narrativa en estudiantes del grado quinto.

Especificos:
o Identificar la estructura y los componentes de los textos narrativos.
o Mejorar procesos sintacticos, semanticos pragmaticos en los participantes
o Reconocer la tradicion de relatos en su contexto, como fuente rica e

intangible para la produccion textual.

91



o Explorar la oralidad de los participantes a través del trabajo de grupo.

o Fortalecer el trabajo de colaborativo y cooperativo.

Logros a desarrollar

Motivar la creatividad para la produccion de textos narrativos.

Desarrollar habilidades, en los procesos, semantico, sintactico y pragmatico, para
produccion de textos narrativos.

Fortalecer competencia comunicativa escritora.

5.3. Metodologia

Secuencia metodoldgica de la propuesta didactica:

De acuerdo con la situacion Educativa del sector rural, el modelo inmerso en la sede
educativa, “Modelo Escuela Nueva y post primaria”, se planteo la secuencia didactica.

Cada secuencia lleva inmerso el desarrollo la produccion textual desde el proceso, para
que ayude a garantizar el desarrollo cognitivo y cognoscitivo del educando. La intencion de la
secuencia didactica es la de estimular la competencia comunicativa escritora y no la de buscar
aprendizaje de contenidos. De acuerdo con Cassany en su libro la cocina de la escritura, se
busca que el participante reconozca la produccidn textual no como un fin, sino como un proceso
en constante cambio y trasformacion.

La propuesta didactica propone 3 etapas o fases de desarrollo, segiin Angel Diaz Barriga,

la primera la fase de inicio o apertura, la segunda de desarrollo y la tercera la fase de cierre.
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Cada fase o etapas de la secuencia didactica, las podra encontrar identificadas por
momentos de aprendizajes: en la apertura se denomina Momento de Planeacion, en el Desarrollo
Momento de Redaccion y el cierre, Momento de Revision y correccion.

Se inicia la secuencia didactica con una pregunta de exploracion de aprendizajes previos,
alli los participantes podran entablar dialogo, discusiones y posturas frente a sus comparieros.

Seguidamente se propone a los participantes fundamentar conceptos, a través de la
indagacion de informacion aprovechando los recursos de la biblioteca institucional y sala de
informatica: en ello tendrén el espacio para leer, validar y seleccionar informacion, escribir lo
pertinente segun sus criterios.

Posteriormente se le presenta estrategias de organizacion de la informacion: una vez
valida la informacion recolectada entre los participantes y el docente, se procede a organizar su
informacion utilizando esquemas, por lo que los participantes tendran que dialogar, debatir,
releer y reescribir su informacion de manera estructurada o jerarquicamente.

Como cierre a este primer momento de la secuencia (planeacion) segun el producto, se
plantea actividades que aclare la intencion comunicativa: él o los participantes deber reflexionar
sobre el tipo de texto, el texto, el posible lector, su rol como interlocutor. Todo ello para la
planeacion de la redaccion de su texto.

En la etapa 0 momento de redaccidn, se plantea un espacio exponer o explicar su
planeacion e intencion comunicativa con su posible texto. Ello permitira a encaminar su
redaccion textual.

Seguidamente se presenta una actividad comparacion de texto: alli los participantes
pueden comparar textos ejemplos de otros escritores y en ellos deberan observar la estructura 'y

elementos narrativos.
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El docente presenta una estrategia de produccion de ideas y organizacion del texto.
Permite al escritor guiarse segln el planteamiento de su intencion comunicativa y las
caracteristicas del tipo del texto. Por lo que tendra de leer y escribir constantemente.
Posiblemente esta actividad, el tiempo de desarrollo esta sujeta o determinada por la capacidad o
habilidades propias del participante.

Una vez los participantes creen haber terminado producto texto, se pasa a la etapa o
momento de revision y correccion textual: Iniciamos con la actividad revision y correccién entre
pares. Implica que entre compafieros se compartiran su texto quien sera sujeto a relectura 'y
opiniones criticas por parte del compafiero. Por lo que el escritor tomara las sugerencias que crea
pertinentes para mejorar su texto.

Seguidamente cada grupo o el participante pasara a la actividad de digitacién del texto:
ello consiste en pasar su texto a Word, estructurar su texto, revisar ortografia cohesion y
coherencia textual. En este proceso el texto pasa por una segun relectura por parte de sus
compafieros o el docente investigador. Posteriormente se pasa a la actividad de decoracion del
texto: esto radica en encontrar la forma de personalizar la presentacion de su texto para su
posible divulgacion.

Finalizando con una actividad evaluacién textual: el docente les recuerda a los
participantes tomar como criterio evaluativo analizar la estructura, los elementos narrativos, la
cohesion y coherencia del texto, la presentacion del texto e intencién comunicativa planeada.
Invita a los participantes a co-evaluar y autoevaluar su texto. En esta actividad el estudiante

tendra la posibilidad de explorar sus habilidades de hablar, escuchar y releer su producto.
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Es de resaltar la importancia del docente, en su acompafiamiento constante en los
diferentes momentos o etapas del proceso escritor. Por lo que entra en juego la evaluacion
formativa.

La duracion o tiempo de desarrollo de cada actividad va sujeta a la capacidad u

habilidades de los participantes.

5.4. Momentos de la secuencia didactica

Momento Planeacion textual: Como primer paso de la secuencia: Los participantes
tendran la oportunidad para la planeacion textual, actividades basicas para la exploracion de
aprendizajes previos a través de preguntas individuales o colectivas dirigidas por el docente,
punto esencial para vislumbrar el camino de la produccion textual. Ello daréa paso para que
consulte fuentes de informacion, que le brinden idea del trabajo a realizar, acudiendo a fuentes
como: libros, enciclopedias, internet, entre otras. Una vez recolectada la informacion los
participantes deberén estructurar u organizar la informacion. Otro tipo de actividades es
Trabajar en grupo o individual dando lectura y analisis a textos modelos buscando su tipologia
textual. Ademas, los participantes compartiran interrogantes desde el analisis de la intencion
comunicativa, estableciendo ideas y unificando criterios, estableciendo el tema desde lo
individual o colectivo. De alli los participantes develaran que tipo de intencion tiene, la de
convencer, informar, aconsejar, mandar, emocionar. Quien o quienes podrian ser los lectores:
nifios, jovenes, adultos o publico en general.

Toda esta recopilacion de ideas le permitird al docente para la tecnificacion del

aprovechamiento de ideas, desde el ensefiar aprender o ensefiar a producir relacionando lo



consultado. Para ello podriamos traer a colacién técnicas para la produccion escrita, lluvia de
ideas, escritura libre, preguntas de exploracion, secuencia de imagenes, entre otras.

Organizar las ideas las ideas, serd un paso indispensable la estructurar la informacion de
las actividades anteriores, ya sea a traves de agrupar por datos, numeracion de la informacion por
categorias, temas o subtemas o elaborar mapas conceptuales, esquemas mentales entre otros.

Se podria concluir diciendo que la esencia de la planeacion textual, lleva a los
participantes a explorar sus habilidades comunicativas, escuchar, hablar, leer y escribir, el
analisis con actividades que puntualizan la situacion comunicativa, permitiéndole al docente
guiar con claridad, ajustando su intervencion. Para tal efecto la propuesta propone unos criterios
pilares para el desarrollo de la actividad y el establecimiento de criterios evaluativos de la
secuencia introductoria.

Al finalizar el momento A, el participante deberd documentar sus apreciaciones mas
importantes de la actividad, y con la orientacion del docente el proceso de produccion textual que
mas le haya facilitado el escribir, en un cuaderno llamado “notas de un escritor”. Este libro
“notas de un escritor “le permitira al participante, releer sus apuntes, tenerlos en cuenta para otra
actividad o reforzar los aprendizajes adquiridos. Le permitira ejercitar el tipo de escritura
personal, libre y sin presiones. Al docente ayudara para levantar un diagnostico de aprendizajes,
ademas como soporte para la alimentacion de los diarios de campo y asi replantear las nuevas

actividades para futuras secuencias didacticas.

Momento Redaccion: Una vez seguido los pasos o actividades del momento
introductorio o de planeacion textual, donde los participantes concretan sus ideas sobre el tema,

la intencién comunicativa, el lector y el tipo de texto a trabajar, alli se construiria la base
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conceptual de la redaccion segun la tipologia textual. EI docente les presentara estrategias y
esquemas que le permitan organizar su texto.

Como primera actividad, entra en dialogo el docente con los participantes recordando la
planeacion de su texto.

Continta brindando técnicas para la generacién de ideas, que encaminen a los
participantes en la escritura: la lluvia de ideas, la escritura libre, preguntas exploratorias, frases
empezadas, secuencia de imagenes, organizacion de parrafos, entre otras. Ello implicaria la
organizacion de ideas y la estructurar la informacion. Todo esto para dar paso a la elaboracion de
su borrador textual, tal vez en este momento aflore nuevas ideas, ajustandose su escrito a la
estructura de la tipologia textual.

El docente encaminara la redaccion, lanzado preguntas que permitan secuenciar la
redaccion segun las necesidades detectadas en el grupo o individualmente.

Los participantes podran tener la posibilidad de seleccionar su espacio o entorno para su
produccion textual. Ademas, que, los participantes pueden documentar, planear, redactar sus
textos, sus impresiones de aprendizajes mas importantes, en su libro personal “notas de un
escritor”

Momento La revision y correccion: Es importante esta fase 0 momento de la produccion
textual para mejorar la calidad del texto. Y la intervencion del docente investigador es
indispensable. De tal manera que el docente estara presente para escuchar atentamente sus
interrogantes y bloqueo permanentes. Debera orientarlo con preguntas y estrategias que le

ayuden a descubrir sus errores en la planeacion, redaccion, revision y correccion.
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En este momento los participantes tendrén actividades que los lleven a la revision de lo
producido, ello implica observaciones individuales, compartidas o colectivas. Pero sin dejar atrds
las herramientas tecnoldgicas que faciliten este proceso de escrutinio textual.

El docente investigador, propiciara actividades de lectura en voz alta para las
observaciones criticas de sus pares 0 grupo.

Invita a los participantes a Digitar en Word el pretexto para su respectiva revision y
correccion individual o colectiva.

Las informaciones recolectadas en el momento de planeacion por el grupo o facilitadas
por el docente, serviran para el cuestionamiento de la produccion textual “tipo de texto, su
estructura, los elementos narrativos, la intencién comunicativa, entre otras”. Y a su vez
alimentara el diario de campo, junto con los apuntes del proceso escritor de cada participante.

Agregando a ello se inducira a los participantes para se cuestionen e identifique su
proceso para la produccién textual y lo haga como suyo para una eventual actividad de
produccion textual. En este punto de cierre el docente orienta a los participantes, para que a
manera de conclusion debele una estrategia para escribir un texto desde su punto de vista. En el
libro o cuaderno “notas de un escritor”, serd parte del rompecabezas de evidencias del

crecimiento de los participantes en su competencia comunicativa escritora.

Roles en los participantes en la secuencia didactica:
La Sede Educativa Gallinetas utiliza el Modelo Educativo Escuela Nueva y postprimaria,
donde cada estudiante trabaja por guias de aprendizaje, por grupos, en el que sus aprendizajes

estan sujetos al trabajo cooperativo y colaborativo. Los estudiantes avanzan segun su
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rendimiento o capacidad de aprendizaje, buscando la flexibilidad curricular por lo que su
promocion escolar no se ajusta los métodos tradiciones.

Es indispensable aclarar, que la aplicabilidad de las actividades no es rigurosa, estas
actividades se irdn adaptando segun las habilidades, gustos o preferencias y capacidad de
aprendizaje de los participantes.

Para ello, se propone establecer roles, donde los jovenes de post-primaria, lideraran el
desarrollo de las actividades para que los estudiantes de primaria generen un producto, producto
que ser4, pulido 0 mejorado a través del proceso escritor inmerso en la secuencia didactica, en su
forma de representarla; que sea mas atractiva para el posible lector u observadores. Por lo que es
necesario definir los roles de los participantes de la secuencia didactica, sus aportes desde sus

capacidades de aprendizaje y produccién textual.

Rol Docente:

o Presentar la secuencia didactica a los estudiantes

o Explicar a los alumnos post — primaria su rol como lideres de grupo y de
aula.

o Explicar las actividades, a los estudiantes de post primaria, quienes van a

orientar y dirigir las mismas.

o Acompafiamiento a las inquietudes de los grupos.

o Suministros de herramientas para el desarrollo de las actividades
planteados

o Asistir el ejercicio de evaluacion de cada actividad planteado.

Rol Estudiante primaria:
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o Seguira las orientaciones de su lider de grupo y del docente.
o Participar activamente en las actividades propuestas.
o Utilizara los recursos institucionales presentes en la sede educativa
para la consulta de informacion.
5.5. Fundamentos pedagogicos

Esta propuesta de intervencion de aula va de acuerdo con PEI institucional. Sigue un
enfoque constructivista donde el estudiante es quien lidera su proceso de aprendizaje. Es una
propuesta que estructura la clase, con propositos definidos y secuencia el aprendizaje del
estudiante.

Asimismo, la propuesta parte reconociendo las dificultades de aprendizaje los
participantes y estructura actividades que les permita explorar los aprendizajes previos, a indagar
conceptos y a esquematizar la informacion recolectada. Todo ello para construir nuevos
aprendizajes segun su necesidad comunicativa. Permitiéndole reevaluar conceptos, estructuras y
corregir constantemente lo que se aprende. Propicia actividades de trabajo colaborativo o
cooperativo seguin sea su necesidad.

El aprendizaje colaborativo forma parte del modelo constructivista y plantea que la
educacion debe ser un proceso de socio construccion, apuntandole al manejo de la diversidad y la
tolerancia. Por esto desde el aprendizaje colaborativo se busca generar inclusion de participantes
con diferencias en el ritmo de aprendizaje “es un sistema de interacciones que organiza e induce
el mutuo compromiso de cada uno de los miembros del equipo” (Johnson & Jhonson, 1998, pag.
13). Ahora con el aprendizaje cooperativo se busca aprovechar las habilidades, capacidades y

ritmo de aprendizaje para cumplir con las tareas demandadas. Jhonson &Jhonson (1991) lo
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definieron como uso instructivo de grupos pequefios para que los estudiantes trabajen juntos y
aprovechen al méximo el tiempo (pag. 65).

Por otro lado, se estimula las habilidades comunicativas, con actividades que le permiten
poner en fogueo: escuchar, hablar, leer y escribir. En concreto hace énfasis en la competencia
comunicativa escritora, partiendo desde el proceso escritor. Y en consecuencia el estudiante
reconoce y organiza su forma de escribir. Para Chomsky (1965), las competencias
comunicativas son innatas utilizada en situaciones concretas en doble sentido hablante y oyente.
Para este autor en el lenguaje el uso sintactico y gramatical del lenguaje esta regido por reglas,
ademas reconocio la existencia de una competencia pragmatica, es decir el uso apropiado de la
lengua de acuerdo al contexto, los usos y contenidos (Chomsky, 1980, pag. 224).

El enfoque de la escritura en la secuencia didactica sera desde el proceso escritor.
Cassany (2003), afirma que este enfoque se basa en el proceso de composicién cognitivo para
escribir textos (pag. 271). Es en este proceso donde el docente brinda constante asesoramiento
estructurado, de la produccion escrita: formulando objetivos, organizando ideas, redactando,
revisando, evaluando, entre otras.

En el trabajo de aula es importante que los estudiantes identifiquen la funcionalidad de
sus textos y con ello su rol a la hora de producirlo. Es decir que aclare el tipo de escritura a
realizar, ya sea creativa, personal, entre otras.

Asimismo, se suele pensar siempre en la funcién de comunicar (cartas, cuentos,
certificados) y mucho menos en la de registrar (apuntes, resumen de un libro, notas), la de
aprender (trabajos, analisis de un tema, reflexiones), o la de divertir (poema, dedicatoria)

(Cassany, 1996, p. 39).
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Tabla 2 Programacion de actividades:

Indicador
Actividad Proceso de la actividad Recursos Tiempo Produccién
de desempefio
Instrumento
pruebas ICFES.
1. Aplicacion 3 semanas
Define el nivel de Impresora Pruebas
prueba diagndstica de clase,
desempefio inicial Computador resueltas para
Diagndstico 2. Andlisise dos horas
de la competencia Lapiz el analisis por
interpretacion de semanales
comunicativa - Borrador parte del
los resultados
escritora Aula de clase docente
investigador.
La estructura y los pliegos de Bonn,
componentes del texto | cartulina,
narrativo — el proceso marcadores,
Apropiacion de
escritor. Secuencia de | colores, cuaderno
conceptos y la
imagenes y la de apuntes,
Secuencia | funcionalidad de
estructura de textos. lapicero, lapiz, 5 semanas
didactica 1. | los textos
Producto: Mapa borrador, colbén, Dos horas
Produzco narrativos. Album cuento
conceptual y &lbum internet, de clase
textos sin Estimular el
cuento. fotocopias, semanales
escribir trabajo
cronometro,
colaborativo y
camara
cooperativo.
fotogréfica,
grabadora de
audio o video.
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Incentivar en el
participante el
proceso escritor.

Estimular la

La autobiografia — tipo

pliegos de Bonn,
cartulina,
marcadores,

colores, cuaderno

produccion de de apuntes,
de escritura personal —
Secuencia | textos. lapicero, lapiz, 5 semanas
tipo de narrador - la
didéctica 2. borrador, colbon, Dos horas | Texto auto
estructura y
Narrando mi internet, de clase | bibliogréfico
componentes de textos
historia fotocopias, semanales
narrativos - el proceso
cronometro,
escritor
camara
fotogréafica,
grabadora de
audio o video.
Reconocimiento pliegos de Bonn,
de la riqueza oral cartulina,
para la produccion marcadores,
Secuencia textual. colores, cuaderno
didactica 3. Estimular de apuntes, Escritura
La produccion de
Produccién habilidades lapicero, lapiz, 10 anécdota y
textos orales — el
de texto comunicativas en borrador, colbon, semanas | leyenda.
proceso escritor —
narrativo. los participantes. internet, de 2 horas | Andlisis de
tradicion oral.
Anécdotas fotocopias, cadauna | Leyendas de
Leyendas cronometro, la region.
camara

fotografica,
grabadora de

audio o video.
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Fuente: Elaboracion propia

Desarrolla de las secuencias didacticas:
Adaptacion del Planteamiento de una Secuencia Didactica segin Angel Diaz Barriga
Secuencia didactica 1.

Asignatura: ESPANOL

Unidad tematica: “Produzco textos sin escribir”

Tema general: Textos narrativos

Contenidos: La estructura y los componentes del texto narrativo — el proceso escritor.

Secuencia de imagenes y la estructura de textos.

Producto: Mapa conceptual y album cuento.

Finalidad, propositos u objetivos:

» Apropiacion de conceptos y la funcionalidad de los textos narrativos.
» Estimular el trabajo colaborativo y cooperativo.

Producto: 4lbum cuento

Caso o proyecto:

Uno de los indicadores de debilidad en el aprendizaje de los participantes, es la poca
organizacion y apropiacion de conceptos, por lo que sus iniciativas escritoras se ven
bloqueadas. Esta secuencia le punta en el acompariamiento de aprendizaje a través de técnicas
que estructuren conceptos y faciliten su apropiacion. Ademas, que sean utilizables para la
produccion y revision textual. Todo ello servira como base estructural cognitiva para los

posibles ejercicios cognoscitivos del participante en su produccion textual.
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Aprendizaje esperado:

Prevé el propdsito o las intenciones que deben cumplir el texto, atendiendo a las
necesidades de la produccion textual en un contexto comunicativo particular.

Comprende los mecanismos de uso y de control que permiten regular el desarrollo de
un texto, dada la situacion de comunicacion particular.

Prevé el plan textual, organizacion de ideas, tipo textual y estrategias discursivas

atendiendo a las necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular.

Momento de planeacion:

Previamente el docente les pide que se organicen en grupos de trabajo
colaborativo y cooperativo. En el grupo todos deben a portar desde sus capacidades o
habilidades, asignandoles un rol. EIl docente aclara que este primer momento de la

secuencia didctica, es el de la planeacion, para la produccion textual.

ACTIVIDAD 1. El docente presenta la técnica “la estrella” construir inquietudes e

ideas frente a la temaética:
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Que es?

ien?
Quien: Para que es?

Textos
narrativos

Cudles son?

Como es? ‘

Pregunta problematizadora

El docente lanza preguntas que incentive la iniciativa participativa:

¢ Creen ustedes que podemos construir historias sin tener que escribir?

¢ Qué necesitamos saber, para poder construir una historia?

Consulta de informacion

Actividad 2. Segun las inquietudes planteadas los estudiantes consultan e indagan
conceptos en diccionarios, bibliotecas o en el aula de informatica. El docente aprovecha este
momento entablar dialogo con los participantes frente a la informacidn por recolectar y su
pertinencia.

Organizacién de la informacion

Actividad 3. Una vez consultada la informacion pide construya un mapa conceptual
sobre los textos narrativos con la ayuda de tus compafieros y la informacion recopilada y les
entrega un mapa conceptual armable, didactico.

Actividad 4. Cada grupo expone y explica su mapa conceptual ante el salon. El docente
con sus estudiantes arma un mapa conceptual general para reafirmar sus conocimientos.

Confrontacion de aprendizajes:
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Actividad 5. El docente les presenta unas imagenes y unos cubos; de acuerdo con la
informacion recolectada deben organizar segun los elementos narrativos, en cada cara del cubo
se debe representar con iméagenes.

Toda la informacidn que recolecten debera plasmarse en su libro de apuntes “Notas de
un escritor”

Momento Redaccion

Las carteleras elaboradas de la actividad anterior, se ubicarén en el salon, pues ellas le
permitiran en la produccidn textual. El docente hace un resumen de la funcionalidad de los
textos narrativos y sus componentes.

Actividad 6. El docente pide que lancen el cubo y brevemente inventen una historia con
elementos correspondiente al azar.

Actividad 7. Seguidamente el docente entrega a cada grupo, unas tarjetas con cuentos
con estructura al azar, que deberan organizar en grupo “inicio — nudo — desenlace”

Actividad 8. El texto debera darle lectura en el grupo, para posteriormente presentar ante
el salon de clase.

Momento revision y correccion

Actividad 9. El docente les orienta la funcionalidad de cada estructura narrativa y en la
siguiente actividad pide que recreen literalmente cada estructura narrativa “inicio — nudo -
desenlace” a través de imagenes o con dibujos.

Actividad 10. El docente siempre estara supervisando constantemente a los
participantes para orientarles en las inquietudes o bloqueos en la produccion. Ademas, les

pediré que sefialen los elementos narrativos presentes en la estructura.
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Actividad 11. Una vez terminada la actividad anterior cada grupo socializara su trabajo
hecho y estara expuesto a las observaciones y opiniones de los demés participantes. Por lo que
el docente orientara con preguntas precisas: ¢Cudles son las caracteristicas de los parrafos de
inicio, nudo, desenlace, en los textos narrativos?, ;Qué tipo de narrador tiene el texto?, ¢En
qué lugar y tiempo se desarrollo la historia?, ¢ Quién es el autor?, ;Cudl es la intencion
comunicativa del autor?

Actividad 12. El docente propone que se seleccione el cuento mejor estructurado y
representado con iméagenes a través de un album cuento. Esta seleccién del mejor producto, se
utilizan criterios evaluativos.

Tabla 3 Evidencia de aprendizaje secuencia 1.

Evidencia de aprendizaje
Sintéctico: Semantico: Pragmatico:
Elabora un plan Evalla las formas de Identifica las

textual para producir texto. | referir o recuperar en el texto. | caracteristicas de la

Identifica el Evalla el estilo y el enunciacion para cumplir con la
armazoén o estructura del Iéxico del texto atendiendo a | intencion comunicativa.
texto. las exigencias de la situacion Identifica el propdsito
Identifica el tipo de | comunicativa y al rol del que debe tener el texto para
texto que debe escribir. interlocutor. cumplir con las condiciones del

Evalla la pertinencia | contexto o las exigencias de
del contenido en relacién con | comunicacion.

el proposito.
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Evalla la puntualidad

y la claridad de las ideas.

Recursos:

Humano: Docente — participantes

Materiales: pliegos de Bonn, cartulina, marcadores, colores, cuaderno de apuntes,
lapicero, l&piz, borrador, colbon, internet, fotocopias, cronometro, camara fotografica,

grabadora de audio o video.

Secuencia didactica 2.
Asignatura: ESPANOL
Unidad tematica: Narrando mi historia
Tema general: Autobiografia
Contenidos: La autobiografia — tipo de escritura personal — tipo de narrador - la
estructura y componentes de textos narrativos - el proceso escritor.
Finalidad, propésitos u objetivos:
> Incentivar en el participante el proceso escritor.
> Estimular la produccidn de textos.
Producto: texto auto bibliogréfico
Caso o proyecto:
A los participantes se les dificulta producir textos narrativos cuando no se identifican
en él, cuando no haya las razones para producirlo, el por que, el para que, entre otras. Esta
secuencia didactica le apunta a que el participante produzca texto a través de un tipo escritura

personal, donde €l es el personaje principal, y reconoce de ante mano todos los componentes
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del posible texto, pues es él quien los ha vivenciado. Esto brindaria la confianza para que su
escritura sea fluida y segura. Y que, con la ayuda de algunas actividades debidamente
estructuradas y secuencias, le orientaran en el proceso escritor. Quizés la autobiografia sea una
herramienta que les ayude a sembrar la iniciativa escritora, ayudandole a romper los bloqueos
mentales.

Aprendizaje esperado:

Prevé el propésito o las intenciones que deben cumplir el texto, atendiendo a las
necesidades de la produccion textual en un contexto comunicativo particular.

Comprende los mecanismos de uso y de control que permiten regular el desarrollo de
un texto, dada la situacion de comunicacion particular.

Prevé el plan textual, organizacion de ideas, tipo textual y estrategias discursivas

atendiendo a las necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular.

Momentos Planeacion

Preguntas inquietantes:

¢,Si usted quisiera contar su historia de vida como lo haria?
¢ O si algun dia quisieran saber sobre ti, como lo harian?

¢ Conoces de alguna persona que haya contado su propia historia?

Actividad 1. El docente se imita un abuelo y narra su vida e invita a los participantes a
hacerlo.
Actividad 2. El docente presenta la lluvia o torbellino de ideas para profundizar sobre

la temética a trabajar. De inmediatamente los participantes agrupados dialogan y responden las
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Actividad 3. El docente solicita a los estudiantes, para que en casa soliciten a sus
padres, abuelos o familiar cercano, cuenten la historia de su vida, y permitan leerla ante el
grupo en la proxima clase.

Actividad 4. Aprendizajes previos: En clase los estudiantes compartirdn las biografias
recolectadas de sus casas a traves de lecturas grupales. Seguidamente el docente presenta un
texto a cada grupo, pide que lo lean y lo analicen. Para ello formula algunas preguntas como:
¢Que tipo de texto es?, ;Quién es el personaje?, ¢Quién lo escribi6 o lo conto?, ;Por qué lo
escribié? Y ¢De cuantos personajes habla el texto?

Actividad 5. Consultar: Seguidamente el docente invita a los participantes a consultar
la definicion de:

¢ Qué es una biografia?

¢ Qué es una autobiografia?

¢ Cudl seria su posible estructura y sus componentes?

¢Para qué o por que se escribe una autobiografia?

¢Quién puede escribirla?

Actividad 6. Organizar la informacion: el docente les presenta unas tarjetas con
definiciones sobre el tema consultado, solicita que por favor la organicen en el mapa
conceptual. Cada grupo haré su exposicién sobre el tema organizado.

Actividad 7. El docente entregara textos ejemplo para que identifiquen su estructura y
los elementos narrativos inmersos.

Actividad 8. Cada grupo construira una biografia de su personaje favorito y la

compartiran en el salon.
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Momento Redaccion
Actividad 9. Produccion textual: El docente les presenta textos ejemplo de biografias y

autobiografias a cada grupo y les pide que realicen lo siguiente:

e. Organizar y separar la biografia de la autobiografia.
f. Identificar o sefalar la estructura del texto.
g. Identificar los elementos narrativos en la estructura de la biografia o

autobiografia.
h. Identificar la intencién comunicativa del texto.
Actividad 10. Ahora el docente presenta la oportunidad a los estudiantes de
producir su autobiografia, y para ello les pide tener en cuenta.

a. La intencién comunicativa.

Proposito

Audiencia

- Autor
- Texto
Actividad 11. El docente les presenta estrategias para organizar sus argumentos en
la autobiografia:
Conectores textuales y preguntas orientadoras. EI docente aprovecha la oportunidad
para orientar y desbloquear oportunamente la produccion textual.
Momento Revision y correccion
Actividad 12. Con trabajo de grupo: por pares e individual revisar y corregir la
autobiografia. En este ejercicio de revision y correccion por el colectivo de participantes, el

docente les propone utilizar los como criterio:
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d.

e.

f.

Revisar la intencion comunicativa en el texto.

Revisar la estructura textual y los elementos narrativos.

Revisar el proceso de la produccién escrita de su autobiografia.

Actividad 13. Utilizar una herramienta Word para corregir el texto, entre otros.

Actividad 14. Producir, adornar su autobiografia para ser publicada y leida por sus

compafieros.

Actividad 15. Cada autor pasaré al frente de sus compafieros y leera su autobiografia.

Actividad 16. Lectura entre pares: cada autobiografia se sometera a lectura evaluativa

por otros autores.

Tabla 4 Evidencia de aprendizaje secuencia didactica 2.

Sintactico

Semantico

Pragmatico

Elabora un plan
textual para producir
texto.

Identifica el armazoén

o0 estructura del texto.

Identifica el tipo de
texto que debe

escribir.

Evalua las formas de referir o
recuperar en el texto.

Evalua el estilo y el Iéxico del
texto atendiendo a las
exigencias de la situacion
comunicativa y al rol del
interlocutor.

Evalua la pertinencia del
contenido en relacién con el
propasito.

Evalua la puntualidad y la

claridad de las ideas.

Identifica las caracteristicas de la
enunciacién para cumplir con la
intencion comunicativa.

Identifica el proposito que debe tener
el texto para cumplir con las
condiciones del contexto o las
exigencias de comunicacion.

Indica el rol que debe cumplir como
enunciador de un texto, a partir de la

situacion comunicativa.
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Evalla la pertinencia del
contenido en relacion con el
proposito.

Evalla la puntualidad y la

claridad de las ideas.

Recursos:

Humano: docente — participantes

Materiales: pliegos de Bonn, cartulina, marcadores, colores, cuaderno de apuntes,
lapicero, l&piz, borrador, colbon, internet, fotocopias, cronometro, camara fotografica,

grabadora de audio o video.

Secuencia didactica 3
Asignatura: ESPANOL
Unidad tematica: Textos Narrativos
Tema general: Anécdotas
Contenidos: la produccion de textos orales — el proceso escritor — tradicién oral.
Finalidad, propositos u objetivos:
> El reconocimiento de la riqueza oral para la produccién textual.
> Estimulacion de las habilidades comunicativas en los participantes.

Producto: Texto escrito anécdota

Caso o proyecto:
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Los pocos espacios para la comunicacion entre padres e hijos, estan coaccionando los
lazos de confianza y el enriquecimiento de la oralidad de los participantes entre sus familias y
la comunidad donde se desarrolla, ignorando la riqueza oral intangible existente en la region.
De tal manera que esta secuencia propicia que los participantes tengan priorizado como
fuentes de informacion de primera mano para su produccion de textos narrativos, a sus padres,
abuelos, entre otros. De alli posiblemente se partiria para produccion de textos escritos
personales. Esto brindara un realce e importancia de la tradicion oral para la produccion

textual.

Aprendizaje Esperado:

Prevé el propdsito o las intenciones que deben cumplir el texto, atendiendo a las
necesidades de la produccion textual en un contexto comunicativo particular.

Comprende los mecanismos de uso y de control que permiten regular el desarrollo de
un texto, dada la situacion de comunicacion particular.

Prevé el plan textual, organizacion de ideas, tipo textual y estrategias discursivas

atendiendo a las necesidades de la produccién, en un contexto comunicativo particular.

Momento planeacion

Actividad 1. El docente pide a los participantes con antelacion de la actividad segunda
actividad, que consulten con sus padres de familia o vecinos anécdotas o sucesos de la region,
y pidanle que se los narren, haciéndoles las siguientes preguntas: ;Qué paso primero?, ;Queé

paso después?, ;Que paso al final?
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Actividad 2. Al iniciar el momento de planeacion cada grupo deberd compartir sus
anécdotas. Y el docente inicia contando su anécdota personal. Cuando los participantes inicien
narrando su anécdota, el docente debe utilizar la técnica “Estructura del texto” con las mismas
preguntas: ¢Qué paso primero?, ;Qué paso después?, ;Qué paso al final?

Los participantes deberan establecer:

El tipo de texto narrativo a producir.

La intencion comunicativa: El tipo de lector, el tema, el texto, el titulo.

Los participantes Deberan establecer con antelacion los elementos narrativos en su
posible texto.

Actividad 3. Cada participante una vez establecido los posibles elementos narrativos,
deberan representarlos en imagenes o dibujos.

Actividad 4. Cada participante debera presentar sus dibujos e iméagenes y narrar
oralmente la posible anécdota.

Cada participante ira documentando el proceso realizado para la produccién del texto.

Momento Redaccion

Actividad 5. Al iniciar el momento de la redaccién el docente hace un repaso con los
participantes sobre la planeacion de sus anécdotas.

Actividad 6. Seguidamente, entregara a cada participante unas hojas disefiadas con
preguntas que secuencian la estructuracion del textual: ¢ Qué paso primero?, ;Qué paso después?
y ¢Que paso al final?

Actividad 7. Se les pide a los participantes que redacten su anécdota en su libro de

apuntes “Notas de un escritor”, seglin las preguntas anteriores.
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En lugares visibles se podra evidenciar ejercicios anteriores, conceptos, mapas

mentales, conceptuales, de los ejercicios anteriores.

Momento Revision y Correccion

Actividad 8. Cada estudiante sometera a revision su pretexto a otro compafiero de
grupo.

Actividad 9. El docente pedira a los participantes que comenten sobre los errores mas
comunes encontrados en los pretextos.

Actividad 10. Pide a los participantes que transcriban sus textos al computador en
Word y realizarle las correcciones pertinentes. EI docente estara asesorando constantemente a
los participantes.

Actividad 11. Seguidamente los invita a que expongan el texto escrito ante el salon.
Los participantes, después tendran la oportunidad de opinar frente al trabajo de cada
compafiero al ser leido en grupo.

Actividad 12. Lectura entre pares: cada estudiante sometera a revision su texto y el
docente los orienta para que identifiquen la estructura y los elementos narrativos inmersos.

Actividad 13. En mesa redonda los estudiantes tendran la oportunidad de elegir el
mejor texto segun sus criterios personales.

Actividad 14. Recreacion de la anécdota: por grupos deberan representar o recrear la
anécdota de su preferencia, propia o de otro autor del salon. La recreacion puede ser a traves
de imagenes, narrando oralmente, dramatizando, teniendo en cuenta los aprendizajes

anteriores. Para esta actividad se les pide que acondicionen el salén utilizando los materiales

117



escolares, entre otros. El docente les recuerda tener en cuenta el proceso para producir

cualquier idea o tareas por realizar.

Actividad 15. Evaluacién de la recreacion narrativa: se evalla la utilizando como

criterios evaluativos “La intencién comunicativa, la secuencia narrativa y los elementos

narrativos”.

Cada participante debera documentar su experiencia del proceso escritor en su libro

notas de un escritor.

Tabla 5 Evidencias de aprendizaje secuencia didactica 3.

Sintactico

Semantico

Pragmatico

Elabora un plan textual
para producir texto.
Identifica el armaz6n o
estructura del texto.
Identifica el tipo de texto

que debe escribir.

Evalla las formas de
referir o recuperar en el
texto.

Evalla el estilo y el Iéxico
del texto atendiendo a las
exigencias de la situacion
comunicativa y al rol del
interlocutor.

Evalla la pertinencia del
contenido en relacion con
el propésito.

Evalua la puntualidad y la

claridad de las ideas.

Identifica las caracteristicas de la
enunciacion para cumplir con la
intencién comunicativa.

Identifica el propdsito que debe tener
el texto para cumplir con las
condiciones del contexto o las
exigencias de comunicacion.

Indica el rol que debe cumplir como
enunciador de un texto, a partir de la

situacion comunicativa.

Fuente: Elaboracion propia
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Recursos:

Humano: Docente — participantes

Materiales: pliegos de Bonn, cartulina, marcadores, colores, cuaderno de apuntes,
lapicero, l&piz, borrador, colbdn, internet, fotocopias, cronometro, camara fotografica,

grabadora de audio o video.
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6. Conclusiones
Con fundamento en los objetivos de la presente investigacion y los hallazgos en el
andlisis de la informacion recogida mediante el diario pedagdgico, la observacion directa y el

diagndstico de los estudiantes se llegé a las siguientes conclusiones:

Existe un nivel deficiente de desarrollo en el proceso lecto escritor en los estudiantes,
principalmente por las dificultades individuales relacionadas con el ingreso extra-edad a la
institucion, ausencias prolongadas debido a la colaboracion que prestan en sus hogares apoyando
el trabajo familiar, algunos estudiantes se presume presentan dificultades de aprendizaje.

Existe un nivel deficiente de la competencia escritora, como se pudo establecer en el
diagnostico aplicado principalmente en el nivel semantico y pragmatico. La implementacion de
lo propuesto posibilité ampliar el vocabulario de los estudiantes, estimular la creatividad y el
deseo por escribir. Se establecio que dos de los estudiantes cuentan con habilidades para crear
historias, situacion que fue motivadora para los demas.

Se disefiaron e implementaron tres secuencias didacticas, estrategias que posibilitaron la
integracion del grupo y facilité el trabajo cooperativo y colaborativo.

Se fortaleci6 el proceso escritor, como se evidencio en la produccion textual de cuentos,
anécdotas, autobiografias, leyendas, textos que fueron compartidos por los estudiantes en el aula
de clase.

Cada una de las actividades realizadas fue evaluada siguiendo el proceso de la
investigacion accion, a fin de retroalimentarlas y promover el mejoramiento de la practica

pedagdgica del docente investigador.
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La utilizacién de técnicas de produccion o gestion de ideas, la organizacion o
esquematizacion de conceptos y la organizacion de parrafos, favorecio significativamente la
produccion textual en los estudiantes.

Se requiere fortalecer la cultura de investigacion docente en la Institucion. Seria
interesante como ejercicio investigativo institucional, cuestionarse ;Cuantos docentes tienen
identificada su practica de intervencion de aula?, ;Cual es su metodologia de trabajo?, ¢ Cuél de
sus practicas de aula es mas exitosa?, ;tiene identificado los diferentes tipos de aprendizajes
presentes en el aula de clase? entre otras.

Todo docente debe documentarse sobre las multiples estrategias de intervencién de aula.
Ello le permitira caracterizar su propia practica pedagogica, ajustarla y redefinir su impacto en el
aprendizaje de los estudiantes. Cuando se posee un vasto conocimiento sobre el rol docente,
podra abordar con més seguridad las intervenciones de aula. Y es importante que se deje por
escrito todas sus intervenciones a través de notas de campo, este ejercicio es muy util para la
evaluacion de sus actividades. Como lo sefiala pefia (2006) las competencias comunicativas del
maestro “influyen de manera determinante en el desarrollo y afianzamiento de habilidades
cognitivas, comunicativas y afectivas de los aprendices, determinando formas de ser en el mundo
de lavida” (p.12).

A manera personal, como docente realice una transicién de profesor a investigador, lo
cual significo un gran reto, que implicé cambios en actitudes y habitos y que exigi6 una
formacion en conocimientos, estrategias y técnicas docentes. Por tanto, es importante que los
docentes realicen un ejercicio constante de introspeccidn sobre su vocacion, compromiso,

disciplina y grado de responsabilidad para con su labor.
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Gracias al analisis realizado a la practica pedagogica, a través de notas de campo y
observacion directa, he concluido que la implementacion de las secuencias didacticas ha sido
exitosa, porque promueve la participacion del estudiante y favorece el aprendizaje significativo.
He adquirido el compromiso profesional de seguir aplicando secuencias didacticas en mi

quehacer diario.

Los estudiantes de la sede educativa Gallinetas preferian el desarrollo de actividades
individuales, no tenian un proceso de desarrollo o etapas para abordar una tarea, no aceptaban
con agrado las observaciones hechas por sus compafieros o el docente, tampoco aplicaban las
correcciones pertinentes a sus trabajos segun las observaciones recibidas. Pero en la dinamica de
las secuencias se promovid el trabajo colaborativo, con roles y tareas en comun, y se evidencio

un cambio en su actitud, ahora mas son mas receptivos al trabajo en equipo.

La secuencia didactica permitié reorientar cada una de esas problematicas
correlacionandolas con las competencias comunicativas y el nivel actual de los educandos.
Ademas, las etapas de la secuencia didactica permitieron organizar la forma de intervenir en el

aula de clase, por lo cual las actividades son estructuradas y con objetivos definidos.

Los estudiantes se desmotivan constantemente a la hora de redactar, es alli donde el
docente debe asesorar con estrategias que le permitan organizar sus ideas, recurrir a la revision

de la planeacion textual o la intencion comunicativa del texto.

Se recomienda a los docentes no calificar la produccidn textual por cantidad, sino
enfocarse en la calidad de la produccion escrita. Es recomendable que toda produccion escrita

debe ser divulgada por lo menos entre sus compafieros. Cobra sentido buscar el por qué escribir,
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para que, entre otras, es decir la planeacién de la intencién comunicativa, esto corrobora la

postura de Daniel Cassany frente a la utilizacion de las preguntas retoricas.

Es importante que se plantee actividades que les permita a los estudiantes explorar sus
habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir. Estas destrezas pueden ejercitarse
desde lo colectivo, es decir, plantear actividades que responda con flexibilidad al trabajo
colaborativo o cooperativo con base a sus ritmos de aprendizaje. Como lo afirman Rincén

(2013):

es importante que la institucion se convierta en un lugar donde se aproveche toda
situacion para facilitar el discurso, la habilidad para escuchar, intercambiar saberes y
posturas en determinados contextos. Asi como también, para generar ambientes
agradables que enriquezcan las relaciones interpersonales y que aborde las situaciones
verbales y no verbales de los actores, estableciendo relaciones mas cercanas y

productivas. (p. 19)

Por tanto, es recomendable que la implementacion de secuencias didacticas se realice en
las diferentes areas del saber y con los grados que oferta la Instituciéon. Finalmente, la
competencia comunicativa no es exclusiva de una sola area, sino que trasciende a todos los

contextos y si es estimulada correctamente, beneficia los diferentes escenarios de aprendizaje.
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7. Recomendaciones
Realizado el proceso investigativo se considera de vital importancia acatar las siguientes

recomendaciones:

Continuar trabajando con los estudiantes el fortalecimiento de la competencia escritora,
extendiendo el proyecto desde el primer grado.

Vincular a los padres de familia en la propuesta pedagdgica para lograr sensibilizarlos de
la importancia de iniciar un proceso escolar temprano y de apoyar a los estudiantes en las
actividades escolares. Como lo afirman Rincon (2013) la competencia comunicativa implica “un
compromiso bastante exigente de padres de familia, docentes, estudiantes y demés actores que
influyen notoriamente en su proceso de formacion” (p. 16)

Buscar la posibilidad de gestionar donacion de libros para que los estudiantes cuenten con
textos para practicar lectura y mejorar su produccion textual.

Desde todas las areas del conocimiento los docentes deben promover la escritura de
textos e interpretacion de los mismos

El maestro debe actualizarse disciplinar y pedagdgicamente para orientar de manera
adecuada el desarrollo del proceso lecto escritor.

Generar estrategias pedagdgicas divertidas, ludicas que motiven a los estudiantes en el

desarrollo de la competencia comunicativa.
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Apendice

Apendice 1 Formato consentimiento informado

INSTITUCION EDUCATIVA
COLEGIO ARGELINO DURAN QUINTERO
Aprobada por Secretaria de Educacién Departamental mediante Resolucién N° 4024
del 05 de Octubre de 2016. Registro de firma y sello SED: Libro 6 Folio 178
NT. 890.503.203-7 DANE 254720000778 CE L . 3118299816
Corregimiento-de laVictoria - municipio-de Savdinatw; N. de S

I
NJ CONSENTIMIENTO INFORMADO

Sefiores padres de familia.
Cordial saludo,

Acudo a ustedes como representantes legales de su hijo, con el fin de informarle acerca del
proyecto educativo: “La secuencia diddctica como estrategia para fortalecer la competencia
comunicativa haciendo énfasis en la escritura en los estudiantes grado quinto de la sede
gallinetas modelo escuela nueva de la LE. Colegio Argelino Duran Quintero del municipio
de  Sardinata” y solicitarle su aprobacién para que el/la estudiante

ary Yohapa lewegse Steraro participe en la
implementacion del mismo. La ejecucién del proyecto estar4 bajo la orientacién del docente
investigador de la maestria en Educacion de la Universidad Auténoma de Bucaramanga
Giovanni Andrés Bustos Arévalo.

Con la firma de este consentimiento Usted autoriza los procedimientos citados a
continuacion:

1. Aplicaci6n de pruebas diagnésticas para establecer el nivel en el que se encuentran
los jovenes en las competencias comunicativas evaluadas en las pruebas saber,
especificamente desde el proceso de escritura.

2. implementacién de actividades pedagégicas para fortalecer el desarrollo de la
competencia escritora.

3. Toma de fotografias de su hijo(a) durante la realizacién de actividades escolares

grupales o individuales para ser publicadas en informes o presentaciones del
proyecto.

Me comprometo a:

Acompafiar a mi hijo (a) en el proceso, apoy4ndolo en los compromisos escolares que
adquiera como parte del proceso de preparacion para las pruebas saber 5°, al igual que en el
desarrollo de las actividades propias del proyecto.

Si estd de acuerdo con lo informado, por favor firmar y aportar los datos solicitados.

Nombre completo: ’ﬁose ol(?l (\a ymen Lorayvo
Teléfono:
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Apendice 2 Modelo prueba saber 5° aplicado como Pre — diagndstico

INSTITUCION EDUCATIVA
COLEGIO ARGELINOG DURAN QUINTERO

AACEMIN GO ST WA OB 5 D030 DRI TN A WD H G N N A
OM 25 08 ARL0w 0% JITE Hegaies CANITA ¢ S0 Bel LD a S 3a 1
N BROSCA 200 T DANE ISaTcalTs S J1iiwentd
CoMigumadni o Lo Lo v s - vopor de wrd R

PRE — DIAGNOSTICO

Objetivo: Determinar el nivel de competenda comunicativa escritora en los participantes 3
intervenir con |a pozible propuesta investigativa.

FECHA:
TOMADO: Guiz de orientacion pruebs saber 2017, ICFES
PARTICIPANTE: GRADO: 5

Margue con una equis (x) la repuests correcta.

a LCudl de s siguientes expresiones le permite 2 Camilo saludar con respeto al rector?

A | Un cordial satudo, seiior Rector.. 'J
B | jEwronces qué sedor rectort.. f
C | (0 mis? Seiior Recsor: f
O | itota mio! [

‘ Cristian le ha gutado las 0nces 3 uno de Sus CoMPEierns y o Coordnador de commvencia ke
ha pedido gue escrbs en el observador del estudiante todo o que oouwrrid, Cristaan escrited lo
SguURTe:

Fecha: 12 ¢ mayo

Hora: S:43am.

Problesa de Comvivencia: La convivencss 5 muy mpomante pars teney Doenas selacones
CON PUESTIOS COMpadieTos, POr ess 1anin No debemos actuar vioksrtamerdle con ks demdbs,
Qitaries, ATeNares O (uUitares aus onoes.

Cuando Cristian le ertrega el observador al coordnadog, este le dice gque su escnto es madecuado,
{Por quad crews que of cocedinador be digo 507

A Porgue o texto no tene buena ortografia,

B. Porque no €5 la forma de escribere al coordinador.
C. Porguee no esta contando qué acurmid,

D. Porque o que ha escree no es daro.
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INSTITUCION EDUCATIVA
COLEGIO ARGELINO DURAN QUINTERO
R Mmoo W s

uao-oma mm .-aﬁcxm.s‘nn
T O S 200 ¥ d e

Mbbvm w‘o Lo N L =

£ un colegio e evth promoverdo b campaie " Epw! (Epa! [ Cadie dorvwra en su comecn ™, con el fn
ammmumupmumug'n%-umumm

una carta de felicRackin a guienes boten papeles on les canecas,

una cartelera con koS tpos de canecas que e fatecan en b ndustnia,

un folletn nstructve sobre s maneras de clasficar y recolectar b basura
un reportage sobre las condicones de wds de guienes recickan b hasira

prp»

El profesor te pide gue describas ks nstalaciones ded patio de tu colegio ¥ hasta ol mamento has
IO kO ke nbe:

uwu—nmw
hay un pascue peguedio con N,
Do matuwas Cerca de oS musos y
v ocavones Boseas chemasado.

Al rewmar o Seato, e das coenta de Gue hay wna chsa gue no comesponce con 1o gue te ped of profesor,
SO S Las shguaeniun i no currgle b ssogenoa?

‘ Robarto b escrbe Uns Carta 3 S Muitr JTego, v B Que e Cosnla solow ol Conurse de Dade:

EL comowrio v orgemiosde pov sodes bss mibos de prvwonne. __ Bonwd aw pevo, nas shveeTomo s
machizime. AL final of premio lo penaron ks avias de wrrero, , 4 mazokres mas deeron nae
medolic de haner.

D3 QU 56 COMEenda 10 Que RODeND esibe, a5 Dalalas ue 50 deben J0egar on IS GS0A00S 200

A Porece ! pov gewpla
8. Adema: /per eo

C. For gewplo / sambres.
L e s o

£n b escuela "Casita del Saber™ se realzara la fiesta de o famdia. Los estudantes, para iwitar a bos
padres y madres, estin elaborando este modelc de tarjeta:

Tremendisimo Dia da la Familia
Casita del Saber

IPapi y Mami vengan y disfruten con nosotros!
Rumba & la bea, uegos calejercs vy comicda ventiada.

‘Sin embargo, una de s estudiantes No estuvo de acuerdo con algunas de s expresiones ublzadas v

133



Apendice 3 Modelo prueba saber 5° post — diagndstico

- INSTITUCION EDUCATIVA
COLEGIO ARGEJNO DURAN QUINTERO
ﬁ AN T (o O bOcac @ LM ROETA DN
B Y e L awam ¥ AN L Loend Fao T
g AV S0 200 T AN 25 N0t (R it
——

LAk 0 L WY BV - mmaireiip ot S Sariiats., N, La amEiedar
POST — DIAGNOSTICO

Objetivo: Determinar de dezarrollo de |a competencia comunicativa escritora una vez aplicada las
intervenciones programacas en Ia propuesta investizativa.

FECHA-31/06/ 2018
TOMADO: Guis de orientacion prueba saber 2015. ICFES
PARTICIPANTE: GRADO:4-5
Margue con una equis (x) 1a repuests correcta.
‘ Para promocionar otros deportes diferentes al fizbol y el baloncesto. Ta escribirias sobre

A la importancia del patinaje v sus ventajas sobee o baloncesto,

B, las reglas del baloncesto v los Jugadores més destacados.

C.  los jugadores més destacados de tu equipo de Figbol favoreo.

D. las razones por las cuales el equipo de fithol es mejor que el de baloncesto.

. £l 24 de piio a Fas 3:00 pm, se redlizarh el dia de la famiia. Te piden slaborar un cartel informando
a la comunidad que habra premics, bailes, refrigerios y masica, esto con o fin de

promover &a cukura ded colegio.
lograr una gran asstencia al evento,
rwitar a degustar la buena comida.

‘Losniﬁosdecua‘bgadobesaiﬁumlasiguiuunotadpmfmdeespiid:

Onep

Querido profesor.

B cuento escrito por José Ortega nos parece
aburrido porque José Ortaga no sabe entender a
los nifios. Pareciera que no nos conociera.

Para mvitar repetir informacion en el texto, ti consideras que

A. se debe suprimir en la primera linea la palabra “cuento”.

B. se debe cambsar "nos"” por "los”.

C. se debe remplazar en la segunda linea "José Ortega” por “el escritor”,
D. se debe remplazar "profesce”™ por "maestro”.
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INZTITUCHIN EDUCATIVA
COLEGID ARGELING DURAN QUINTERG

A iR T 0 e S T W T T L
o S LR 0 B A g 2 T ela BRI Lben A Foa
AT i P DA S o R S e
L Migaradeets dat i L - maireeltat dadilasaim B deasrsralar

. Tu amigo Juan esta escrbiendo el siguente texto para la tarjeta de cumpleanos del Recior d=! colegio:

Al ety bo quie escribed Juan, B coraldieras qua

&,  H escrito & daro y respehucss,

B, S deben suprimir los signes de admiracdn,

. La expresign iFelz cumipleanos oucho! Debe ir al final.
0. La palabra “cucho™ no == adecuada para |a situacion.

.hmmibﬁelaiwhﬁewm:'ﬂumﬂa#nameﬁmwduﬂuﬂamnuﬁa‘.
&l beerlo le propones reescribirlo de & siguienta manera.

&mo lla alguna vez estas berdes, altas y hermosas montanas.

fmo ella alguna vez estas verdes, akas v hermosas montanas.,

fmo ella alguna ves estas verdes, altas v ermosas montanas.
fimo ella alguna ves estos verdes, altos ¢ hermasas montanas,

(o)
gg onm

essCribir bo que plensas acerca del consuma de cigarmlle en los adolescentes, Para cumgplin la

Escribr lo que piensa tu amigo.
Saleccionar la opinidn de un sutor
Freserfar tu opirian.
Escoger un tema.

Fa participar an un concurso de reportenia juvenil escriberlas un texto

F enmpe

e

narrative,
informatro,
argurmentative.
instructive,

=Rl

Carolina debe escriber un texto para explicar como jugar su juego favorito, entonoes H e aconsejas gue
b priner quak debe hacer a5

explicar en qed cormsiste &l jiege.

informar dénde comprd o jusgo

explicar por qudé ke gusta ese jusgo.

informar cudnio e costd el jusga.

=R B
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Apendice 4 Diario de campo

DIARIO DE CAMPO

Secuencia didactica: TEXTOS NARRATIVOS

Docente investigador: Lic. GIOVANNI ANDRES BUSTOS AREVALO
Asignatura: Lengua castellana

Periodo: Primero — segundo - tercero

Participantes: Cuarto — Quinto

Fecha de inicio: 30 de enero del 2018

Fecha de cierre: 28 de marzo del 2018

Lugar: SEDE GALLINETAS — (SALON — SALA DE

INFORMATICA)

Objetivo: Fortalecimiento de conceptos
Trabajo colaborativo y cooperativo

Tipo de texto: cuento

Producto: Album cuento.

DESCRIPCION REFLEXION

INICIO

“Planeacion”

Siendo las 07: 00 a.m. El docente explica la

tematica, los aprendizajes y objetivos a

desarrollarse en esta actividad.
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Al, A2, A5 No atendian a las orientaciones que

presentaba el docente y generaban distraccion al

grupo.

A3, A4, A6. Escuchar el nuevo reto Pedagdgico
por desarrollar en el aula de clase y les anima

por iniciar la actividad.

El docente utiliza como técnica para producir
ideas y motivar la consulta de informacién la
estrella e invita a los participantes para que con
preguntas retoricas se cuestionen sobre la
temaética a trabajar, que deberan escribirlas en su
libro “Notas de un escritor o cuadernos de

apuntes”.

Al, A3, A4, A5 A6, A7, A8, A9, AlO.
Escucharon atentamente las orientaciones y el

método para utilizar la técnica y producir ideas.
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A2, A5. Algunos participantes interrumpen la

opinion de sus comparfieros irrespetuosamente.

A3, A4, A9, A6, A8.Durante el proceso de
consulta de informacion el docente aprovecha
para lanzar preguntas con respuestas inmediatas
por parte de los participantes, soportada con la
informacion recolectada, €s0  genero
apropiacién de conceptos y motivacion por

seguir indagando.

Al, A2. Algunos participantes no atienden la
explicacion de las preguntas retoricas para

orientar la intencién comunicativa textual.

Un 40% de los participantes no
aceptan las observaciones o
correcciones de sus textos de manera

positiva.

Los participantes de grado quinto

tienden a tomar de manera positiva
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A3, A4, A6, A9 y A10.

A3, A4, A6, A9 y Al0 Los integrantes de cada
grupo leen con seguridad sus tarjetas segun la
jerarquia del concepto dentro del mapa

conceptual.

las orientaciones u observaciones de

sus textos.

Es importante para los participantes
que sus escritos sean leidos por otro
tipo de lectores, fuera de la sede
educativa por lo que la divulgacién

del producto es motivadora.

A los participantes les llama la
atencion producir texto, siempre 'y
cuando obtengan algan premio,

reconocimiento por los demas.

Los participantes prefieren adivinar
el significado de palabras
desconocidas que consultarlas en el
diccionario, les abruma tener que

buscar.
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A3, A4y A9 los integrantes en el proceso de
organizacion de la informacion para la
construccion del mapa conceptual, leen su texto

para poder estructurarlo.

El docente les presenta unas imégenes y unos
cubos, que de acuerdo con la informacion
recolectada deben organizar segun los
elementos narrativos, en cada cara del cubo

representar con imagenes cada uno.

Todos los participantes escucharon y observaron
atentamente el material didactico y las

orientaciones dada por el docente.
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El docente les orienta la funcionalidad de cada
estructura narrativa y en la siguiente actividad
pide que construyan, representen y lean
literalmente al grupo cada estructura narrativa
“inicio — nudo - desenlace” a través de imagenes

o con dibujos.

Al, A2, A5, A7, Al10. Prestaron atencion, pero
no entendieron el procedimiento, lo que implico

explicarles nuevamente por individual.
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A3, a4, A6, A8, A9. Procedieron
inmediatamente a leer e imaginarse como

representarlo.

El docente invita a los participantes en la
siguiente actividad, empezar a planear sobre la
intencion comunicativa frente al trabajo a
realizar. Les presenta unas preguntas retoricas
frente a la planeacion de su texto o producto
final. Por lo que deberan reflexionar y escribir

Su respuesta.

Los participantes constantemente
solicitaron la asesoria del docente, en
ocasiones no avanzaron hasta que el

docente no los atendiera.
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I

DESARROLLO

“Redaccion”

El docente pide que lancen el cubo y brevemente
inventen una  historia con  elementos

correspondiente a la zar.

Todos los participantes escucharon atentamente

la funcionalidad de la actividad.
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Seguidamente el docente les entrega a cada
grupo unas tarjetas con cuentos, con una
estructura al azar, que deberan organizar en

grupo “inicio — nudo — desenlace”
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CIERRE

“Revision y Correccion”

A cada grupo se le solicito que leyeran en grupo
la organizacion previa de su texto para detectar

si estaba bien organizado.
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El docente interviene para orientar hacia el

camino de la reconciliacion y el pedir perdén.

Al, A2, A5. A pesar que el docente les orienta
sobre los buenos modales o comportamientos,

algunos participantes prefieren no escuchar.
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Los participantes comentan alegria la
importancia que sus textos sean leidos por los

demas miembros de la comunidad educativa.

OBSERVACIONES:

FIRMA:

El desarrollo de esta secuencia
didactica no se ajust6 a la fecha
estipulada por diferentes motivos tales
como: eventos institucionales,

inasistencia de los participantes por
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estar trabajo en sus fincas, entre otras.
Sin embargo, se avanzé segin su ritmo

de aprendizaje.

DIARIO DE CAMPO

Secuencia didactica:

BIOGRAFIA - AUTOBIOGRAFIA

Docente investigador:

Lic. GIOVANNI ANDRES BUSTOS AREEVALO

Asignatura:

Lenguaje

Periodo:

Primero — segundo — tercero

Participantes:

Quinto

Fecha de inicio:

Fecha de cierre:

SEDE GALLINETAS — (SALON — SALA DE

Lugar: )
INFORMATICA)
» Incentivar las habilidades comunicativas.
Objetivo:
» Estimular la produccidn de textos.
Descripcion Reflexion
INICIO
“Planeacion”
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El docente explora los aprendizajes de los
participantes y lanza preguntas tales como: ¢Si

yo quisiera contar mi historia como lo haria?

El docente invita a tomar los textos modelos de
biografias y autobiografia, dandole lectura para

explorar su contenido.

Les produjo curiosidad leer o escuchar la

historia de otra persona.
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Al1-A2-A5 se les dificulta desarrollar

actividades en grupo.

A3-A4-A9 Leen y preselecciona la informacién
que creen pertinente para cumplir con su

compromiso.

Siempre en el proceso de indagacion o consulta
piden asesoria por parte del docente para validar

la informacidn recolectada.
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A los participantes les agrada la idea que su

texto va tener diferentes tipos de lectores.

Los estudiantes no utilizan
correctamente los diferentes tipos de
lectura, por lo que la indagacién de
informacion puede resultar

frustrante.

La buena utilizacion de los tipos de
lectura es indispensable para

recolectar la informacion.
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Construir en grupo una biografia de un

personaje favorito.

Escuchar es una habilidad poco
desarrolla en los estudiantes, mas

cuando escucha observaciones sobre

sus malos comportamientos.

El docente lanzaba preguntas sobre que | [N

deseaban saber del personaje, para orientar la

O
-
7]
O
[
D
o
o
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El docente les propone construir su

autobiografia

DESARROLLO

“Redaccion”

El docente utiliza preguntas orientadoras para
inducir a los participantes sobre la produccién
textual. “intencidon comunicativa, el texto su

estructura y los elementos narrativos”

154



Selecciona y toma aportes, opiniones de sus
compafieros como estrategias para produccion

textual.

Al1-A2-A5 Prefiere trabajar individualmente, no
se adapta al trabajo grupal, no propone rol o los

adopta con apatia.
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CIERRE

“Revision y Correccion”

El docente guia el ejercicio de revision y
correccion textual, aludiendo el respeto por el

escritor.
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El docente utiliza la revisién textual

Al, A2. No les gusta releer su texto para

corregirlo.
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A3-A4-A6-AT7-A8-A9 Aceptan positivamente
las observaciones dada por sus compafieros, con
el proposito de tener en cuenta para mejorar sus
textos, lo contrario con otros autores que
gestualizan negativamente y presentan alegatos

durante dichos aportes evaluativos. A1-A2-A5.

Los participantes comentan alegria la
importancia que sus textos sean leidos por los

demas miembros de la comunidad educativa.

OBSERVACIONES:

Las costumbres de recoleccion de

cosecha, retrasaron el desarrollo de las
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FIRMA:

actividades por la baja asistencia a clase

por parte de los estudiantes.

DIARIO DE CAMPO

Secuencia didactica:

ANECDOTA

Docente investigador:

Lic. GIOVANNI ANDRES BUSTOS AREEVALO

Asignatura:

Lengua castellana

Periodo:

Primero — segundo — tercero

Participantes:

Quinto

Fecha de inicio:

Fecha de cierre:

Lugar: SEDE GALLINETAS — (SALON — SALA DE
INFORMATICA)
» El reconocimiento de la riqueza oral para la produccion
textual.
Objetivo:

» Estimulacién de las habilidades comunicativas en los

participantes.

Descripcion Reflexion
INICIO Escuchar puede ser un acto
“Planeacion” satisfactorio cuando las narraciones

hacen parte de las tradiciones orales.
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El docente explica el trabajo de clase, los

propositos u objetivos.

Se presenta y recrea el docente actuando como
un abuelo he inicia, contando sus anécdotas
personales robando totalmente la atencion.

Invita a los participantes para que cuenten las

Suyas.

Responden timidamente e indecisos, y contar su
anécdota frente al grupo.

El docente les socita que por favor consulten que
es una anécdota y mostraron una actitud activa,
dindmica.

El docente con la ayuda de los participantes pide
que opinen e identifiquen los elementos
narrativos: los personajes, el lugar, el tiempo, el
narrador, entre otros de su representacién hecha,
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El docente se dispone pasar por cada grupo para
orientar las inquietudes individuales o

colectivas:

El docente solicita que representen su posible

anécdota con dibujos:
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Una vez hecho su representacion de su anécdota
debe contar su anécdota oralmente a su o

compafieros de trabajo.

Se puede utilizar las vivencias de los
estudiantes para crear habito

escritor.

La flexibilidad del desarrollo de las
actividades genera inclusion en los
estudiantes, ya sea cooperativo o

colaborativamente.
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Se les pidi6 que se respondiese entre
comparfieros, preguntas como: ¢Qué paso
primero?, ;Qué paso después? y ;Qué paso al

final?

A9 no busco accesoriamente por parte del
docente y se mostraba apatica a la actividad.
Sin embargo les ayudaba a sus comparieros

resolviendo sus inquietudes.
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DESARROLLO

“Redaccion”

El docente les pide a sus estudiantes que con la
ayuda de su dibujo y su planeacion oral hecha de
su anécdota, ahora la escriban siguiendo unas
preguntas claves: ;Qué paso primero?, ;Qué

paso después? y ¢ Qué paso al final?
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CIERRE
“Revision y Correccion”
El docente solicita dar lectura compartida
con un compafiero para iniciar el proceso de

revision y correccion:
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Durante el proceso de redaccion todos los
participantes autdbnomamente releian su texto y

autocorregian.

Durante los momentos de bloqueo de los
participantes el docente aprovecha para

motivarlos y continGen en la actividad.

A3, A4, A5 A7, A9 y Al0 Algunos

participantes pronuncian, deletrean y se
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escuchan como lo expresan, lo escriben y lo

corrigen.

El docente le recuerda constantemente que las
opiniones son para ayudar a solucionar

bloqueos, mejorar el texto y motivar al escritor.

Los participantes tomaron las observaciones con

calma.
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Los participantes comentan alegria la
importancia que sus textos sean leidos por los

demas miembros de la comunidad educativa.
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EL docente solicita de dramaticen o recreen
su anécdota preferida con su grupo,
teniendo en cuenta los aprendizajes

adquiridos.

Se escuchan asertivamente los diferentes

puntos de vista de sus comparieros.
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como base los elementos narrativos inmersos
en su anécdota.
Al, A2, A5 A6. No les gusta releer sus

anécdotas e identificar la secuencia narrativa

inmersa.

OBSERVACIONES:

FIRMA:

Ciertas actividades tomaron mas
tiempo de lo planeado buscando la
flexibilidad acoplandose al nivel de

aprendizaje de cada estudiante.
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Apendice 5 Evidencia fotografica de la experiencia
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Apendice 6 Actividades de la secuencia didactica

SECUENCIA DIDACTICA
AUTOBIOGRAFIA
ESTRATEGIA: Estructura del texto.

Objetivo: Organizar el texto de manera estructurada, para ayudar en la coherencia y la cohesion a Ia hora de redactar.
Identificar la intencién comunicativa en cada pérrafo.
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