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RESUMEN

El presente trabajo propone el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr), como metodologia
integradora del curriculo en estudiantes del grado tercero de primaria del Colegio Victor Félix
Gobmez Nova, con el fin de fortalecer las competencias linguisticas tales como leer, escribir,
hablar y escuchar, las cuales forman parte de las habilidades que a diario necesitan los
estudiantes para todas las asignaturas y el desarrollo de su aprendizaje. Estas se apoyan en el
trabajo colaborativo (grupal), las tecnologias de la informacion y comunicacion y el método
cientifico.

Este tipo de metodologia surge de la teoria constructivista, la cual, dio un enfoque mas
integrador en el aula, logrando la formacion de principios éticos y sociales que permiten la
construccién de un aprendizaje autdnomo vy significativo dado que parte de los intereses de los
estudiantes, permitiendo ademas la inclusion de los diferentes niveles de aprendizaje de la

poblacion muestra.

Palabras Claves: Metodologia, Aprendizaje Basado en Proyectos, curriculo integrado, trabajo

colaborativo, competencias linguisticas.



ABSTRACT

The present work suggests Project-Based Learning [abreviated ABPr in Spanish], as
an integrated curriculum methodology in third grade primary students of the School
Victor Félix Gdmez Nova, for the purpose of strengthening linguistic competence,
such as reading, writing, speaking, and listening, all of which form a part of the skills
which the students need on a daily basis in every subject and for learning
development. These are based upon collaborative work (in groups), information and

communication technologies and the scientific method.

This type of methodology originates in the cognitive development theory which gave
a more integrating focus in the classroom, succeeding in the formation of ethical and
social principles that permit an autonomous and significant learning experience,

since it begins with the interests of the students themselves, as well as permitting the

inclusion of the various learning levels of our society.

Key words: methodology, Project-Based Learning, integrated curriculum,

collaborative work, linguistic competence.
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Aprendizaje Basado en Proyectos como metodologia de integracion curricular, para el
fortalecimiento de Competencias Linguisticas en los estudiantes del grado 3° del Colegio

Victor Félix Gbmez Nova

1. Contextualizacién de la Investigacion

El gobierno nacional, en sus programas para el mejoramiento de la calidad educativa,
busca superar los indices de calidad propuestos afio tras afio por las instituciones
educativas del pais, permitiendo asi, establecer metas concretas a nivel institucional. Sin
embargo, en muchas de ellas, se vive una educacion con muy bajos indices de calidad
reflejados afo tras afo, lo que cuestiona los planes de mejoramiento presentados al inicio

de cada afio escolar.

De esta manera, dentro de los analisis de las pruebas nacionales aplicadas del
2012 al 2014, presentadas por los estudiantes del grado tercero del Colegio Victor Félix
Gbmez Nova del municipio de Piedecuesta, se puede evidenciar que en la prueba de
lenguaje, un 43% promedio de los estudiantes estan en el nivel insuficiente y minimo.

(Grafico 1).
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llustraciéon 1 Comparativo de analisis de pruebas saber 32 Lenguaje.

HISTORICO 2012 AL 2014 PRUEBAS SABER 3° LENGUAIJE
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En el informe del ICFES, sobre los resultados por institucion educativa, en donde

se muestra el detalle por competencia, evidencia los siguientes resultados:

a. Competencia escritora:

llustracidn 2. Descripcion general de la competencia Escritora.

1. Descripcion general de la competencia

PRUEBA: Lenguaie COMPETENCIA: Escrifora s s, i
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2. Descripcion general de los aprendizajes
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De los aprendizajes evaluados en la
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Ponga especial énfasis en los aprendizajes
que estan en rojo y naranja para
implementar acciones pedagégicas de
mejoramiento y siga forfaleciendo los que
estan en amarillo y verde.

40%
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b. Competencia lectora:

llustracién 3. Descripcion de la competencia lectora en lenguaje.

1. Descripcion general de la competencia

PRUEBA: lenguaje COMPETENCIA: Lectora e Q
Interpretacion |

! El 39% de los estudiantes
+ NO contesté correctamente

'
| los ftems correspondientes a la |
! competencia Lectora en la !
' I '
i prueba de Lenguaie. !
\ '

2. Descripcion general de los aprendizajes
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Interpretacién

De los aprendizajes evaluados en la
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i tiene el 0% de aprendizajes en rojo, el

i 50% en naranja, el 50% en amarillo y 0%
¢ en verde.

| Ponga especial énfasis en los aprendizajes
| que estan en rojo y naranja para

| implementar acciones pedagégicas de
 mejoramiento y siga forfaleciendo los que
. estan en amarillo y verde. 1
\

50%

Como se puede evidenciar en las graficas anteriores, un promedio del 44% de los
estudiantes del grado tercero, en la prueba saber, no poseen habilidades en las competencias de

lectura y escritura.

En el afio 2015 se analizaron las pruebas propuestas por el Ministerio de Educacién
Nacional, tales como la EGMA (Evaluacion de Matematicas para grados tempranos) y EGRA
(Evaluacidn de lectura para grados temprano), demostrando que un 41% de los estudiantes no

comprende la intensién de los textos que lee y un 53% de los estudiantes no clasifica, interpreta,
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ni representa datos de su entorno, ademas mas del 50% de los estudiantes del grado 3°, no

realiza operaciones basicas matematicas.

Estos resultados, generan a su vez desmotivacion del docente por la ensefianza de sus
contenidos, dado que pese a las diferentes estrategias que se han intentado, no se ha logrado
conseguir avances representativos en los resultados, no solo en las pruebas, sino en cada periodo
académico, generando mortandad académica en los grados 3° de un 20% de los estudiantes y una
promocion con promedios basicos en cada una de las asignaturas (no alcanzan un nivel alto ni
superior). Es asi como, a su vez, los estudiantes poseen desmotivacion escolar, principalmente en
las areas de lenguaje y matematicas, ya que estas son las que se reflejan especificamente en las
pruebas, dado que a la falta de motivacién del docente, los temas que se tratan son poco
significativos para los estudiantes y las metodologias se vuelven monétonas (clases
tradicionales) y rigidas para tratar de alcanzar las metas esperadas por la institucién, olvidando
el modelo pedagogico CONSTRUCTIVISTA-SOCIAL, establecido en el Proyecto Educativo
Institucional (P.E.l.) para lo cual plantea al docente como mediador del conocimiento que parte
de la vida cotidiana del estudiante, hasta llegar a desarrollar sus propias habilidades de

pensamiento, con respecto a una situacion planteada. *

Al presentar contenidos que carecen de sentido y significado para los estudiantes, el
docente se olvida de que a través de nuevas estrategias, con aprendizajes significativos y

participativos, los temas y contenidos se pueden presentar con mayor interés al estudiante,

! Tomado de http://victorfelix.edu.co/wp-content/uploads/2017/01/INTEGRACIO%CC%81N-DEL-PEI-2016-1.pdf



http://victorfelix.edu.co/wp-content/uploads/2017/01/INTEGRACIO%CC%81N-DEL-PEI-2016-1.pdf
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generando en ellos un significado l6gico de lo que aprende, logrando descubrir por si mismo el

conocimiento, y avanzando hacia el mejoramiento de sus aprendizajes.

Haciendo eco en la motivacion, se plantea el cambio de las précticas pedagdgicas
tradicionales, dadas por areas del conocimiento, por la integracion del curriculo por proyectos,
como opcién metodoldgica basada en la investigacion- accion, para organizar los contenidos
curriculares, de manera que integre las asignaturas con el contexto de vida del estudiante y sus
intereses. Es asi como mediante la integracion curricular por proyectos, se plantea avanzar en el
mejoramiento no solo en los resultados de las pruebas nacionales, sino de manera significativa,
los estudiantes alcanzaran avances en sus Competencias Linguisticas, las cuales se reflejan en

todas las areas del saber que enmarcan el curriculo escolar.

1.1.Pregunta de investigacion

¢Como fortalecer las Competencias Linguisticas a través de la integracion curricular por

proyectos, en los estudiantes del grado 3° del Colegio Victor Félix Gomez Nova?

1.2.0bjetivos

1.2.1. Objetivo General

Fortalecer las Competencias Linguisticas en los estudiantes del grado 3° del Colegio
Victor Félix Gomez Nova mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos, como metodologia de

integracion curricular.
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1.2.2. Objetivos Especificos

e Identificar los factores especificos que limitan el fortalecimiento de Competencias
Linguisticas en los estudiantes del grado 3° del Colegio Victor Félix Gomez
Nova.

e Disefiar y adaptar proyectos de integracion curricular que promuevan el
fortalecimiento de Competencias Lingisticas.

e Aplicar los proyectos de integracion curricular como metodologia de ensefianza y
aprendizaje significativo de las diferentes asignaturas.

e Evaluar la efectividad de la metodologia implementada para el fortalecimiento de
Competencias Linguisticas en los estudiantes del grado 3° del Colegio Victor

Félix Gomez Nova.

1.3.Justificacién

El éxito en la escuela depende tanto de la labor del docente como del interés del
estudiante por la adquisicion del conocimiento. El aprendizaje significativo en los estudiantes, se
puede lograr si hay una motivacién hacia la informacion que se esta suministrando por el
docente. Ante esto, (Rodriguez Moneo, 2009), plantea que esta motivacion radica en fijar metas
reales y capaces de ser alcanzadas por ellos, teniendo un grado de dificultad que se ajusta a su
nivel de habilidad, para lo cual, el docente sera entonces el orientador y colaborador, partiendo
de los conocimientos previos que posee el estudiante, sin olvidar que el protagonista del proceso

de aprendizaje es el mismo estudiante.
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(Alves, 1963), afirma "Motivar es despertar el interés y la atencion de los alumnos, por
los valores contenidos en la materia, excitando en ellos el interés de aprenderla, el gusto de
estudiarla y la satisfaccion de cumplir las tareas que exige"(p.2). Es evidente entonces, que no se
puede lograr un buen aprendizaje pensando Unicamente en entregar los contenidos planteados,
sino de alcanzar la meta principal que es lograr el aprendizaje significativo en cada estudiante,

mejorando de esta manera los resultados de las pruebas aplicadas en la institucion educativa.

Por otra parte, el aprendizaje mediante proyectos de integracion curricular, esta
sustentado en la nocion de que para que para que haya aprendizaje es necesario que sea practico,
de interaccion con otros y sin segmentaciones (integrado), puesto que el proceso de ensefianza
debe orientarse al desarrollo de précticas reales (cotidianas, significativas, relevantes en su
cultura) que se apoyan en la interaccion social. De aqui se toman ideas de la corriente
sociocultural de Vigotsky, por la provisién de un andamiaje de parte del profesor (experto) hacia
un alumno (novato), que se traduce en una negociacion mutua de significados. Erickson, citado

por Diaz y Hernandez (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2004)

En este proposito, la educacion dada mediante proyectos de integracion curricular
permitira al estudiante construir su propio aprendizaje, en donde interviene directamente en su
adquisicion, y el rol del profesor es mas mediador o guia, y su labor se centra en encaminar al
estudiante para que encuentre la mejor solucién en el desarrollo del proyecto (Reverte, Gallego,
Molina, & Satorre, 2006). De esta manera para el docente, es enriquecedor y satisfactorio lograr

gue sean sus propios estudiantes quienes alcancen un aprendizaje autdbnomo y significativo.
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El proyecto planteado como Aprendizaje Basado en Proyectos como método de
integracion curricular, esta basado en la investigacion-accion, implementado para integrar los
contenidos propuestos en el plan de estudios de las diferentes asignaturas del grado tercero, los
conocimientos previos de los estudiantes y su contexto, con la formulacién de proyectos
aplicables al aula, con enfoque globalizador y significativo, con la mira de alcanzar el
fortalecimiento de Competencias Linguisticas en los nifios y nifias del grado 3-06, mejorando de
esta manera no solo los resultados de las pruebas internas y externas, sino alcanzando asi mismo

una comunicacion mas eficaz y pacifica dentro y fuera del aula.

Se parte del punto de interés de los estudiantes, sobre el que se hacen las investigaciones
y experimentaciones, organizando un plan de accion para descubrir y trabajar en el aula o fuera
de ella, con el fin de obtener un resultado y llegar a unas conclusiones. Su enfoque es
constructivista, que plantea el aprendizaje como la construccién de conocimiento que parte de la

propia experiencia de estudiante, mediado por el docente.

En este proposito, el aprendizaje basado en proyectos como método de integracion
curricular, es un modelo que genera espacios motivacionales, que logra la construccién de un
mejor ambiente de aprendizaje, permitiendo asi la construccién de Competencias Linguisticas,
para el mejoramiento de la calidad educativa de los estudiantes del grado 3°, del Colegio Victor

Félix Gomez Nova.
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1.4.Contextualizacion de la institucion

Segun el Proyecto Educativo Institucional, el Colegio Victor Félix Gomez Nova es una
institucién de caracter oficial, ubicada en el casco urbano del municipio de Piedecuesta. Presta
el servicio educativo en los niveles de Preescolar, Basica Secundaria, Media VVocacional y
Seccion Nocturna, para lo cual cuenta con 94 docentes, 7 directivos docentes y 12
administrativos y un total de 3028 estudiantes en dos sedes localizadas en los barrios Campo

Verde y Refugio zonas con estrato socioeconémico 1y 2.

La institucion ha establecido convenios interinstitucionales en las distintas modalidades
del SENA (Asistencia en Organizacion de Archivos, Venta de Productos y Servicios, Comercio
Internacional, Contabilidad, Recreacidon), tiene convenios con COMFENALCO en el programa
Jornada Escolar Complementaria “Talentos que brillan”, con 768 horas mensuales distribuidas

en 12 modalidades y 14 docentes que cubren el programa en Primaria y Basica Secundaria.

Su Misidn es la formacion integral para el pleno desarrollo de la personalidad de nuestros
estudiantes con base en la autonomia, la solidaridad y la convivencia ciudadana, brindando la
oportunidad de acceder al conocimiento cientifico, tecnologico y cultural con sentido critico, que
le permita participar activamente en el proceso de cambio y mejoramiento de la calidad de vida

de su comunidad, posibilitando a los estudiantes el acceso al campo laboral y/o la continuacién
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de estudios superiores al poseer los conocimientos acordes al desarrollo de la ciencia 'y la

tecnologia de la época.

Su vision, es la de asumir el reto de convertirse en la primera institucion educativa con
reconocimiento e idoneidad en la formacion de personas competentes que aporten el
mejoramiento de la calidad de vida de su comunidad, desde el &mbito de los valores y su
capacidad laboral. La Institucion se proyecta como lider en la actualizacién e innovacion
permanente partiendo del conocimiento de las necesidades de la comunidad y la adaptacion
periddica de sus énfasis con el fin de garantizar mayores probabilidades de acceso a la educacién
superior o al desempefio laboral de sus estudiantes acordes al desarrollo de la ciencia 'y la

tecnologia de la época.

En las localidades de El refugio, La Argentinay Divino Nifio, son donde
principalmente residen los estudiantes de la sede 02 del Refugio; y en los barrios Palermo,
Campo Verde y Villa Lina residen los estudiantes de la sede 01 del barrio Campo Verde. Sin
embargo hay estudiantes pertenecientes a otros barrios, mas lejanos, incluyendo entre estos La

Nueva Colombia, Tejaditos, Hoyo Grande, La pesa, entre otros.

La mayoria de los estudiantes pertenecen al sector urbano, cuyas familias viven del

comercio al por menor (tiendas, locales pequefios o venta de productos alimenticios en esquinas
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y zonas de comida del municipio) y otros son empleados de diferentes empresas en la zona

metropolitana.

Muchas de los estudiantes, pertenecen a familias de padres divorciados, lo que permite
que muchos de ellos convivan, con sus abuelos o permanezcan solos la mayor parte del dia,
mientras sus padres laboran. Esto ademas, permite que los estudiantes lideren sus propios
procesos de aprendizaje en casa, pero por falta de motivacion, no desarrollan sus trabajos y
tareas. Ademas, estos procesos no son supervisados, en su buena parte, por adultos, generando
muchas deficiencias en sus conocimientos y desinterés en la obtencién de niveles de rendimiento

superiores o altos, tanto para los nifios como para los padres.

2. Marco referencial

2.1. Antecedentes de la investigacién

Segln Galeana de la O, el Aprendizaje Basado en Proyectos puede ser visto desde
diferentes enfoques: estrategia de aprendizaje, método de instruccion o estrategia de trabajo.

(Galeana de la O, 2006)
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Para efectos de esta investigacion, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr), es un
método de ensefianza- aprendizaje en el que los estudiantes planean, implementan y evaltan
proyectos que tienen aplicacion en el mundo real méas alla del aula de clase (Blank, 1997;
Dickinson, et al, 1998; Harwell, 1997 citado por (Galeana de la O, 2006)). Desde esta
perspectiva diferentes autores han estudiado las ventajas pedagdgicas de la ensefianza mediante

proyectos de trabajo como una metodologia apropiada y significativa.

Veremos de esta manera algunos referentes, sobre los cuales se fundamenta la propuesta

de aplicacion de proyectos de integracién curricular significativos en el aula:

2.1.1. Internacionales

- REVERTE, J. R, GALLEGO, A. J., MOLINA, R., & SATORRE, R. (2007)
Universidad de Alicante, plantean “El aprendizaje basado en proyectos como modelo
docente con la experiencia interdisciplinar y herramientas groupware ”. Aqui, se
desarrolla un programa informatico Illamado GROUPWARE, que utiliza esquemas de
aprendizajes basado en proyectos (ABPr), para impartir las cuatro asignaturas
necesarias para la titulacién de la ingenieria informatica. El proyecto logré fomentar
habilidades como el trabajo en grupo, el aprendizaje autdnomo, la planificacion del
tiempo, las capacidades de expresion oral y escrita, las habilidades intelectuales de

alto nivel y la capacidad de autoevaluacién. Este proyecto evidencia la eficacia de la
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integracion curricular en los proyectos, para el logro de un aprendizaje significativo

mediante las TIC.

CASADO(2013), Universidad de Valladolid, plantea la “Propuesta de aplicacion en
el aula sobre aprendizaje basado en proyectos”. Esta es una propuesta de varias
escuelas publicas de la comunidad de Madrid, cuyo objetivo es la obtencion de un
mayor rendimiento en el proceso de ensefianza- aprendizaje de los nifios. Dicho
trabajo consistio, primeramente en analizar una fundamentacion teérica del ABPr.
como opcidn didactica complementada con la opcion sobre temas de varios maestros.
Posteriormente se aplicé la propuesta didactica en el aula, demostrando en ella, la
formacion integral de los estudiantes (cognitivo, social, emocional) y generando
motivacion por la adquisicion de su aprendizaje. (Casado, 2013) Este trabajo nos
demuestra que mediante este tipo de ensefianza, se logra la transversalidad de temas

para generar motivacion y lograr asi un mejor aprendizaje.

ESCALANTE & RUIZ M (2000), Universidad de Trujillo, Venezuela, presentaron la
propuesta “El curriculo integrado en el aula como laboratorio ”. Plantea la
construcciéon de significados e intereses y necesidades de los nifios, sin la
fragmentacion por areas académicas. Bajo esta premisa se desarrollé una
investigacion — accion con miras a generar una propuesta pedagodgica. Este estudio, el
cual se adelanto a la Reforma Curricular implantada por el Ministerio de Educacion,
Cultura'y Deporte, se realizo durante dos afios en primer grado de Educacion Béasica

en la ciudad de Trujillo. Entre los logros alcanzados destaca la alta motivacion de los
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nifios para la produccion de textos escritos, ampliacion del vocabulario, construccion
de conceptos y aprendizajes significativos, cambio de actitud del docente hacia la
busqueda de alternativas para el desarrollo de su préactica docente, e incorporacion de
otros adultos en las actividades de aprendizaje de los nifios. De esta manera se puede
demostrar que con la aplicacion de esta metodologia por proyectos, se genera
motivacion tanto en el estudiante como en el docente, ademas de competencias

lingUisticas en los nifios y nifias de la bésica primaria.

2.1.2. Nacionales

CIRO (2012), de la Universidad Nacional de Colombia, presento su propuesta de
“Aprendizaje Basado en Proyectos (A.B.Pr) Como estrategia de Ensefianza y
Aprendizaje en la Educacién Basica y Media”. En ella pretende brindar apoyo en el
ambito educativo, para la implementacion de una metodologia que complemente los
temas de las clases tedricas con la aplicacion de proyectos disefiados para este finy a
la vez, incentivar mediante su realizacion, actividades como: investigacion,
planeacion, basqueda de soluciones, trabajo cooperativo y actitudes como:
autorregulacion, disciplina y perseverancia, entre otros elementos que benefician la
formacion integral de los estudiantes. La metodologia propuesta fue aplicada en el
disefio y construccion de un proyecto sobre cohetes hidraulicos como método de

aproximacion a la fisica mecéanica, partiendo de la problematica de los escasos logros
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de ciencias entre sus estudiantes y el distanciamiento del adulo del mundo de la

ciencia y tecnologia.

- CASTANEDA (2014) de la Universidad Nacional de Colombia, present6 su trabajo
titulado “Integrar para motivar, propuesta de integracion curricular de las ciencias
desde el abordaje de una problematica ambiental”. Esta es una propuesta de
integracion curricular, para abordar una problematica ambiental compleja, la cual fue
desarrollada en los estudiantes de undécimo grado de la Institucion Educativa
Domingo Faustino Sarmiento, para lograr un aprendizaje significativo en los
estudiantes, logrando la comprension de la problematica ambiental del Paramo de
Santurban. Se trabaj6 concluyendo con la presentacién de material diverso e
interesante para usar por los estudiantes de la institucion. Asi, se logra demostrar que
este tipo de metodologia se puede aplicar no solo a estudiantes de primaria, sino que

se logra generar un mejor aprendizaje en los grados de secundaria y media.

2.1.3. Regionales

- BRICENO (2007) de la Universidad Industrial de Santander, planted un proyecto de
aula denominado “La Escuela més Aseada ”, con el fin de integrar el curriculo
tomando como referencia integradora las Ciencias Naturales, para trabajarlo con
estudiantes de segundo a quinto de primaria con metodologia Escuela Nueva. Durante
su ejecucion se desarrollaron ejercicios de comprension con enfoque significativo

alcanzando con ellos los niveles 2 y 3 de la competencia tedrico-explicativa, ademas
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de mejorar la redaccion de sus ideas de forma coherente y la apropiacion de los

conceptos de los temas tratados en el proyecto.

- MONTES (2004) de la Universidad Industrial de Santander, Plantea su propuesta
“Desarrollo de Competencias Comunicativas en un proyecto de integracion
curricular: La huerta escolar en el grado 3°”. Esta consistié en desarrollar
Competencias Linguisticas tales como hablar, leer, escuchar, escribir, mediante la
integracion curricular en el grado tercero de primaria de la Fundacién Colegio UIS,
escogiendo La Huerta Escolar como proyecto pedagogico, que integrara los saberes
de las diferentes areas del conocimiento para el grado. Para ello, disefio cinco
proyectos aplicados todos con base en la huerta escolar como tema transverzalizador,
descubriendo que durante la participacion del nifio en la construccion de la huerta
escolar, promueve el fortalecimiento de Competencias Linguisticas, necesarias para el

mejoramiento de la calidad educativa y por ende de sus conocimientos.

2.2.Marco teorico

La sociedad actual, marcada con el titulo de sociedad de la informacion, requiere de una
educacion que le permita al estudiante aprender a usar esa informacion encontrada en su
contexto. De lo anterior, se puede ver la importancia de buscar un método de ensefianza que
rompa con la estructura de asignaturas que entregan contenidos, conceptos, temas, por uno que

integre las areas del conocimiento, su contexto y participantes, de forma integral y significativa.
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Es por esto que se plantea asi la propuesta del Aprendizaje Basado en Proyectos, que
provoque el fortalecimiento de las Competencias Linguisticas, con las cuales, el estudiante
muestra habilidad en la lectura, la escritura, la capacidad de hablar y de escuchar; con el objetivo
de poder consultar, procesar, analizar, concluir una determinada informacion que sea de su

interés y que le ayude al logro de sus objetivos propuestos dentro de su programa académico.

Partiendo de la propuesta de Aprendizaje Basado en Proyectos para realizar una
integracion del curriculo en el grado tercero del Colegio Victor Félix Gomez Nova, se presentan

algunos conceptos que soportan la importancia de este tipo metodologia, asi:

2.2.1. Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr).

El aprendizaje por proyectos inicia en Rusia, Alemania y los Estados Unidos, con
investigadores como Charles R. Richards y John Dewey, con su trabajo Manual and Industrial

Arts Programs de 1900, Rufus W. Stimson a partir de su trabajo Home Project Plan de 1908.

En 1918, el matematico Kilpatrick, redefine el concepto que se venian planteando en las
escuelas en el mundo sobre aprendizaje por proyectos, e influenciado por Dewey y por
Thorndike, el cual contaba con cuatro fases (propdsito, planeacion, ejecucion y juicio).

(Gonzalez, 2014)
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Kilpatrick (1918), conceptualiza y pone en marcha su teoria sobre la Metodologia de proyectos en
su ensayo “The Project Method" en 1918, al redefinir una propuesta de aprendizaje en el que se
presentaban primeramente conceptos y luego se aplicaba en préctica esos mismos conceptos, para lo cual

ya se habia tomado como una educacion progresiva. (Knoll, 1997)

Kilpatrick, propone que los aprendizajes deben partir de que los intereses de los nifios y los
jovenes son la base sobre la que se deben realizar los proyectos de investigacion, siendo estos el centro de

su aprendizaje. (Wikipedia)

Desde esta perspectiva, EI ABPr, se propone para la integracion del curriculo, como una
estrategia metodologica, que permitira alcanzar un objetivo propuesto asignado en cada
proyecto, el cual el estudiante pondra como meta principal y sobre el que se desarrollaran las

tematicas que componen el plan de estudios.

Al igual que para Kilpatrick, Knoll, propone que la psicologia del nifio es la base para el
desarrollo de su conocimiento. Asi, los nifios son quienes deben escoger el eje integrador sobre
el cual girara los conceptos y temas del curriculo, pues la motivacién que él tenga de un tema y
su desarrollo, dependeran de su interés. (Knoll, 1997). Esta es la base fundamental del

aprendizaje basado en proyectos.

En Ameérica Latina desde la ultima década, el método de proyectos ha sido altamente

difundido especialmente en movimientos de educacidn popular, pues es una estrategia de
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investigacion, aprendizaje y en gran medida de accién comunitaria usada como instrumento de

promocion social y de gestion de cambios. (Ciro, 2012)

En la actualidad algunos paises estan planteando esta estrategia metodoldgica en sus
escuelas y universidades para el mejoramiento de la calidad educativa y la construccion de un

verdadero aprendizaje significativo a los estudiantes.

Xus Martin, propone cinco fases en un proyecto de investigacion, las cuales sirvieron
como referencia para la ejecucion del proyecto de integracion curricular. (Martin, 2006). Estas
son:

1. Detectar temas que interesen al grupo

Es el primer momento de planeacion para la formulacion del proyecto, el cual se enfatiza
en los intereses de los estudiantes para determinar el eje integrador de los demas temas, el cual

es el punto de partida y sobre el cual gira todas las actividades realizadas.

¢ Cémo elegir los temas?

Los temas deben ser de interés de los estudiantes, es por eso que ellos con ayuda del
docente son, quienes seleccionan los temas de su interés y que por ser significativos, generara
mayor motivacion en su desarrollo, ya que los consideran importantes para sus vidas. (Katz &

Chard, 1989)
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En algunos casos es el docente quien propone un tema, teniendo en cuenta que tenga relacion

con todos, que impacte a la mayoria o que sea noticia de actualidad para el grupo.

2. Formular interrogantes
Partiendo de los intereses de los nifios, se plantean preguntas que formen parte del eje
integrador, y que relacione a su vez, algunos temas de diferentes asignaturas. Es importante aqui,
que los estudiantes sean quienes formulen algunas cuestiones, para que cree mayor interés y
motivacion en el momento del intento de resolucion de estos.
Es el docente quien generalmente inicia un dialogo abierto, para que los estudiantes

propongan lo que les interesa averiguar, y sera él quien recoja la lluvia de ideas.

El didlogo partira de los conocimientos previos que tengan los nifios respecto del tema
eje integrador, de esta manera se integraran las diferentes areas del conocimiento en la
formulacion de los problemas. Si los nifios poseen conceptos errados respecto al tema, el docente
no corregira al iniciar el proyecto, puesto que debe ser el mismo estudiante quien evidencie el

error.

En los nifios del grado tercero, es probable que aun no planteen interrogantes
correctamente, sin embargo, el docente apoyaréa la formulacién de estos, pero debe explicar
porque lo corrige, para que no cree obstaculos en los proximos planteamientos o temores que
impidan que participe en proximas ocasiones. Siempre el docente generara motivacion en la

formulacion de preguntas y cuestionamientos que deseen saber sobre el tema escogido.
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3. Elaborar informacién

Con el fin de resolver los problemas planteados, el estudiante tendra que recopilar
informacion suficiente. El docente es quien propone algunas fuentes tales como libros, paginas
web, revistas, periodicos, videos o audios, que le ayuden al nifio a encontrar la informacion que
necesita. Esto varia acorde a la edad y curso en donde se lleve a cabo el proyecto, siendo para
este caso, la ayuda del docente, una ficha clave para el hallazgo de informacion en estudiantes

del grado tercero de primaria.

También la familia es fundamental para que el estudiante tenga un apoyo extracurricular,
en la busqueda de informacidn, ya que el tiempo de clase no es suficiente para recolectar datos.
El uso de fuentes de internet propuestas por el docente, apoyado por los padres de familia, le
ayudara al nifio a tener la informacion necesaria y suficiente para lleva a clase y avanzar en sus

conocimientos.

En algunos proyectos, el docente puede apoyarse de un blog, que contenta los conceptos
de los temas a trabajar, y algunas actividades que ellos puedan desarrollar, con el objeto de ganar
tiempo en las horas de clase, evitando asi la entrega de conceptos de forma verbal (dictados) que

suelen ser muy aburridos para los nifios en sus clases.

4. Sintetizar la informacién
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Luego de haber recopilado la informacion, se procede a seleccionar lo més relevante para
el nifio, con la ayuda de su grupo de trabajo y del docente mediador. Esta se plasma ya sea en su
cuaderno de apuntes segun la asignatura, en un album, en un archivo de Word, entre otros
formatos, que pueda tener acceso el estudiante, para guardarla y analizarla, con el fin de dar

solucion a los planteamientos propuestos al inicio.

5. Evaluar y comunicar los aprendizajes

Durante la ejecucion del proyecto, el docente realizara observaciones que le ayudaran a
definir si el estudiante ha alcanzado alguna habilidad de las Competencias Linguisticas o si por
el contrario necesita mayor refuerzo para alcanzarla. Una vez el estudiante entregue su resultado
final del proyecto, este también hara parte fundamental para la evaluacion cualitativa que el
docente hara a cada nifio. Es esta etapa del proyecto la mas dispendiosa para el docente, lo que
implica para muchos, trabajo adicional, y en muchos casos, para los padres, una manera
inadecuada de valorar el trabajo de cada nifio. Sin embargo es esta forma, la méas acertada al
momento de evaluar, pues es personalizada, observada, y realmente muestra los avances de cada

estudiante.

Ademas de las anteriores fases propuestas por Xus Martin, es importante tener en cuenta

en la ejecucion de los proyectos de integracion curricular, algunos aspectos tales como:
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a. Relacion del proyecto con el curriculo: en todo proyecto de integracion curricular, se
debe transversalizar los diferentes temas de varias asignaturas que componen el plan de
estudios del grado a aplicar (3°), para lo cual es importante revisarlos, y organizar los
contenidos tematicos segun el eje integrador que enmarca cada uno de los proyectos.
También hay que tener en cuenta los espacios de la institucion Educativa, el recurso
humano que forma parte del colegio, los recursos didacticos con que se cuentan y las
politicas del proyecto educativo institucional, con el fin de incluirlos en las diferentes
actividades a realizar.

b. Espaciosy Tiempo: cada actividad debidamente planeada ya sea por los estudiantes o el
docente, debe contar con un tiempo estimado y un espacio donde se pueda desarrollar, sin
embargo, en la mayoria de los casos, la ejecucion del proyecto rompe con los esquemas
limitadores de tiempo y espacio para dar mas libertad y autonomia a la creatividad de
cada nifio y grupos de trabajos conformados durante las horas de clase. No asi, se deben
establecer metas las cuales incluyen fechas limite para la entrega de un resultado final o
producto, con el fin de promover la responsabilidad y eficacia del aprendizaje y ademas
de permitir el cumplimiento de los objetivos del afio, respecto al programa académico del
plan de estudios.

c. Objetivos: con los cuales se garantiza el fortalecimiento de ciertas Competencias
Linguisticas dependiendo de las actividades planteadas. Estos pueden variar, puesto que
el resultado de cada grupo de trabajo o de cada estudiante, puede verse afectado segun el

interés, tiempo y producto final.
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2.2.2. Que no es ABPr.

El docente que aplica ABPr, puede adoptar estrategias activas. Segun Tomas
(2000), los proyectos deben ser el centro del curriculo, no algo periférico. Segun este autor,
el ABPr es el método a través del cual los alumnos pueden aprender los contenidos de una
manera diferente a la instruccién tradicional. En relacion a esto, Larmer y Ross (2009)
aclaran que un proyecto no es el "postre™ sino "el plato principal”. No se trata de aquellas
tareas que se hacen al final de la unidad para permitir a los alumnos pasar un buen rato, ni

reforzar un poco los conceptos vistos ni repaso de aprendizajes.

2.2.3. Curriculo

Kilpatrick (1998) acerca del curriculo afirma “La palabra curriculo viene del latin
“curriculum”, que significa pista de carrerasy se refiere a la experiencia real. El significado se
distorsiona cuando la palabra se utiliza para aludir a intenciones mas que a realidades (p.101). De
acuerdo a esto, el curriculo no solo puede conformar un documento escrito o un grupo de
elementos y parametros para ensefiar en una determinada institucion educativa, sino que debe
contener al estudiante directamente en su contexto, dando asi una “experiencia real”, al

estudiante, que en otras palabras seria el verdadero aprendizaje con significado.

Para Sanchez (2008) define curriculo:
“Curriculo es una herramienta de trabajo para los docentes en la que se propone aspectos materiales
(recursos educativos necesarios) y conceptuales para la practica educativa, con el fin de facilitarla y de

aportar soluciones a los diversos problemas que puedan derivarse de ella. Es un documento tedrico de
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aplicacion préctica; es decir, es un escrito que trata de recoger todos aquellos elementos tedricos

relevantes de la intervencion educativa que en él se propone”

También se propone el concepto de curriculo establecido en la Ley general de Educacion

en Colombia (1994), en su articulo 76 asi:

“Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y
local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las

politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.”

2.2.4. Proyectos de Integracion Curricular.

Cuando nos referimos a un Proyecto de integracion curricular estamos hablando de
(Mendia, 2012):

- Un proyecto como conjunto de acciones educativas que deseamos llevar a cabo
segun un plan determinado, del que se esperan unos resultados ligados a la resolucion
de un problema, tarea o situacion y en relacion con los intereses del alumnado.

- Que sea de integracion curricular, es decir, que sea capaz de inscribir en la misma
accion educativa las aportaciones de varias competencias comunicativas y su
expresion desde las areas curriculares o dimensiones educativas, vinculandolas al

proceso de resolucion de un problema que puede darse en la vida real.
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2.2.5. Aprendizaje significativo.

David Ausubel, Joseph Novak y Helen Hanesian, especialistas en psicologia de la
Universidad de Cornell, que tienen como precedente a Vigotski, han disefiado la teoria del
aprendizaje significativo o teoria Constructivista, segun la cual para aprender es necesario
relacionar los nuevos aprendizajes a partir de las ideas previas del alumno. (Bolivar Ruano ,

2009)

Segun Bolivar (2009), al citar a Ausubel, Novak y Hannessian, afirma que el aprendizaje
modifica los esquemas del conocimiento. Ellos afirman:

“El mismo proceso de adquirir informacion produce una modificacion tanto en la
informacion adquirida como en el aspecto especifico de la estructura cognoscitiva con la cual

aquella esta vinculada” (Bolivar, 2009)

De lo anterior, para que haya aprendizaje, segun el concepto Constructivista, ha de ser
significativo, es decir, que sea un aprendizaje a largo plazo. Por esto en la escuela, se debe tener
en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes, para enlazarlos con las ideas nuevas y
construir un aprendizaje real, con significado. Estos aprendizajes se encajan en una estructura

cognitiva que cambia constantemente, aumentando asi el conocimiento en el estudiante.
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Partiendo de lo anterior, se presentan el Aprendizaje Basado en Proyectos,
entendiéndose como aquellos proyectos que, tomando como punto de partida un problema,
tarea o situacion, enfocado en primera instancia desde los conceptos particulares de un area,
se articulan e integra con conceptos provenientes de otras areas, ayudando asi a su

elucidacion. (Bixio, 1996)

2.2.6. Competencias Linguisticas.

Para abordar el tema de competencias linglisticas es necesario el conocimiento del

concepto de competencia comunicativa. Por ello se presenta a continuacion algunos conceptos:

El ministerio de Educacion Nacional, presenta el significado de competencia de la

siguiente manera. (Ministerio de Educacion Nacional, 2013):

Se entienden por competencias comunicativas un conjunto de procesos linguisticos que se
desarrollan durante la vida, con el fin de participar con eficiencia y destreza, en todas las
esferas de la comunicacion y la sociedad humana. Hablar, escuchar, leer y escribir son las
habilidades del leguaje. A partir de estas nos desenvolvemos en la cultura y la sociedad, y a
través del fortalecimiento de estas habilidades, nos volvemos competentes comunicativamente.

(MEN, 2003)
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Otra definicion del Ministerio de Educacion Nacional (2013) es:

“Las competencias comunicativas, definidas como aquellos procesos linguisticos que
desarrollan las personas capaces de comunicarse de manera asertiva (tanto verbal como no
verbal), reconociéndose como interlocutores que producen, comprenden y argumentan
significados de manera solidaria, atendiendo a las particularidades de cada situacion

comunicativa”.

Para Hymes (1967) citado por Cassany , Luna, & Sanz, la Competencia Comunicativa es
es la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se nos
presentan cada dia.(2003). Por ello, para que el lenguaje sea usado apropiadamente no basta solo con el
conocimiento de la gramatica (competencias linguisticas), sino que hay que saber usar los temas segun el
momento indicado, los propositos, las necesidades, etc., (competencia pragmatica), para poder usar el
lenguaje apropiadamente. (Cassany , Luna, & Sanz, 2003). Es a esto lo que Hymes llama competencia

Comunicativa, la integracion de las dos competencias (la lingiiistica y la pragmatica).

COMPETENCIA + COMPETENCIA COMPETENCIA

LINGUISTICA PRAGMATICA — COMUNICATIVA

llustracion 4. Esquema de la competencia comunicativa.

Partiendo de esta concepcidn, se propone que los estudiantes segln su edad y nivel de

escolaridad, desarrolle competencias linguisticas para llegar a ser competente

2 . .2
Ver ilustracion 4.
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comunicativamente. Estas habilidades que forman parte de la competencia comunicativa
(hablar, escuchar, leer y escribir) son las cuatro formas distintas en que puede realizarse el uso de
la lengua, esto segln actle, en este caso el estudiante, como emisor o como receptor, y segun el

mensaje sea oral o escrito (Cassany , Luna, & Sanz, 2003).

llustracién 5. Esquema de la comunicacion.

PROCESAMIENTO DE MENSAJES

Descodificacién Codificacion

] hablar —> MENSAJE ORAL —> escuchar N
EMISOR G - ] RECEPTOR
escribir = MENSAJE ESCRITO —>  leer

La competencia linguistica en el marco de la teoria linguistica generativo-
transformacional de Noam Chomsky (1957), se define como el sistema de reglas linglisticas,
que poseen los hablantes dentro de sus conocimientos verbales y que les permite comprender los

enunciados linguisticos, e integra la gramatica en general. (Cassany , Luna, & Sanz, 2003).

Las habilidades o competencias lingisticas se clasifican segin Cassany , Luna, & Sanz,
(2003)segun el codigo oral o escrito y el papel receptivo o productivo en la comunicacion, como

se muestra en la siguiente tabla:




Tabla 1. Clasificacion de las competencias Linglisticas.

40

COMPETENCIAS LINGUISTICAS

Segun el papel en el proceso de comunicacion

Receptivo o de

Productivo o de

comprension expresion
Segun el codigo Oral Escuchar Hablar
Escrito Leer Escribir

Fuente: (Cassany , Luna, & Sanz, 2003)

Hablar, escuchar, leer y escribir, son las cuatro habilidades que se deben realizar

correctamente para lograr una comunicacion eficaz en diferentes situaciones. Estas también son

Ilamadas habilidades lingtisticas, capacidades comunicativas 0 macrohabilidades. (Cassany ,

Luna, & Sanz, 2003). Es por eso la escuela debe plantear una metodologia apropiada para el

fortalecimiento de estas habilidades en los nifios.

Hablar: Segin Saussure, (1983) citado por (Monsalve, Franco, Monsalve, Betancourt, &

Ramirez, 2009):

El Habla es entendida como un acto de caracter individual, de voluntad y de inteligencia, por

medio del cual se exterioriza el lenguaje a través de la expresién de necesidades, pensamientos,

emociones, deseos y sentimientos, como también la emisién de sonidos inherentes a una lengua que se

utiliza en determinada comunidad. De ahi la importancia de que el interlocutor, destinatario u oyente

posea un manejo de un cddigo linguistico en comdn, ya que éste se requiere para la interpretacion de

mensajes hablados. (p.189)
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Escuchar: Es una habilidad linguistica que se refiere a la capacidad que tiene un
individuo de comprender y reconocer el significado de la intencién comunicativa de un hablante.
Escuchar implica procesos cognitivos completos, es decir, construir significados inmediatos e
interpretacion de un discurso oral. (Cassany , Luna, & Sanz, 2007). La competencias linguistica
se asocia con el conocimiento de la lengua y la comunicativa con el uso. Por eso, el
fortalecimiento de una buena competencia linglistica se asocia unicamente a la ensefianza de la
gramatica, mientras que la comunicativa se asocia mas a los planteamientos didacticos del a

actualidad. (Cassany , Luna, & Sanz, 2003)

La habilidad de escuchar, implica en el individuo ser capaz de comprender lo que oye,
pues para esto requiere de estar atento se comprende. Esto es fundamental para el proceso de
aprendizaje. Ademas escuchar de forma analitica, influye en los procesos criticos para la
adquisicion de una competencia argumentativa. (Herrera y Gallego (2005) citado por Monsalve,

Franco, Monsalve, Betancourt, & Ramirez, (2009).

Las habilidades de hablar y escuchar no funcionan de manera independiente, sino que
suelen usarse de forma integrada, puesto que en un proceso comunicativo el emisor hablar, y el
receptor escucha, al decodificar la informacion y volverse a codificar por los diferentes sujetos
del acto comunicativo, se genera un nuevo mensaje, intercambiando los papeles de cada uno de
estos. Es asi como las dos habilidades funcionan relacionadas una con la otra. (Monsalve,

Franco, Monsalve, Betancourt, & Ramirez, 2009)
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- Leer: al igual que la escritura, para saber leer, no solo se necesita conocer el sistema

de signos que conforman un idioma.

Segun Monsalve, Franco, Monsalve, Betancourt, & Ramirez, (2009) La habilidad de la
lectura esté relacionada con un acto de construccion de significado de un texto mediante un
proceso complejo de coordinacion de informaciones diversas que provienen tanto del mismo

texto, como del lector.

El proceso de leer se adquiere generalmente en la escuela, luego de dar a conocer a los
nifios el significado de cada uno de los signos que conforman su idioma. Sin embargo, pese a

que un nifio conozca el sistema de signos, no le hace que sepa leer verdaderamente.

Muchos afirman que hoy en dia la sociedad no lee como antes, sin embargo pese a que
los tiempos de textos han cambiado a lo largo de la historia, principalmente por el uso de la
tecnologia, no implica que las personas hayan dejado de leer. Esto es, en lugar de leer libros
historicos u obras literarias, la gente, en su mayoria leen mensajes de chats, correos electronicos,
formularios para vincularse a nuevos programas o aplicaciones, entre otros. Sin lugar a dudas,

la sociedad actual, sigue leyendo, aunque haya cambiado sus intereses en lectura.

- Escribir: La habilidad de la escritura esta relacionada con la produccion de textos con el fin
de generar comunicacion, para lo cual es necesario conocer un sistema de signos al igual que

en la lectura (un idioma). (Cassany, 2003).
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La escritura se practica en un sin namero de situaciones y profesiones. Se inicia desde los
primeros afos de vida, hasta sus ultimos. La escuela aporta las primeras bases para la
construccién de un texto escrito, sin embargo es el mismo estudiante el que realmente forma su
capacidad o habilidad escrita, si se interesa desde luego en realizarla. No asi, la sociedad actual
requiere que las personas vivan constantemente escribiendo, sean textos cortos (como un

mensaje de chat) 0 mas extensos como una carta de reclamacion.

Si analizamos la sociedad moderna, encontramos que todo esta relacionado con textos
(etiquetas de frascos, formularios de afiliacion, mensajes de whatsapp, memes, lista de mercado,
la busqueda de la cancidn favorita por YouTube, entre otros). De esta manera, tanto el que
escribe como el que observa para leer, debe involucrar los procesos de pensamiento para generar

la interpretacion correcta de lo que lee o lo que escribe.

(Cassany, Luna, & Sanz, 2003), comenta al respecto de la escritura:

“En general, el uso de la comunicacién escrita se ha desplazado del ambito personal a los ambitos
laboral y académico. Efectivamente, ya no escribimos cartas o felicitaciones familiares (nos
telefoneamos), pero redactamos informes, instancias y memorias en el trabajo, y también hacemos
resiimenes, tomamos apuntes y Nnos presentamos a examenes escritos para nuestra formacion

permanente”. (p. 338)

Cabero (2004), comenta:
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“La incursion de las TIC en la educacién provee al estudiante de elementos claves para el
mejoramiento de su desempefio académico en las diferentes areas, puesto que ofrece
posibilidades de comunicacién, intercambio, acceso y procesamiento de la informacion. Es
decir, una educacion apoyada en las TIC puede potenciar diferentes habilidades cognitivas y
comunicativas, y ofrecer al estudiante nuevas y mejores formas de comprender la realidad y

apropiarse del conocimiento. (Cabero, 2004).
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3. Marco legal

El sistema educativo colombiano, promueve el aprendizaje de asignaturas o areas del
conocimiento independientes, las cuales se descontextualizan del mundo actual globalizado. Este
sistema afecta las capacidades de aprender de los diferentes nifios y nifias de todo el pais,
excluyendo a personas con necesidades educativas especiales, o limita a aquellos estudiantes con
habilidades potenciales que en muchos de los casos se ocultan e ignoran, ya que las estrategias y
los métodos son los mismos para todos los grupos de estudiantes establecidos en las instituciones
educativas del pais. Es preocupante puesto que no todos expresan lo mismo, ni los desempefios
se alcanzan a un mismo nivel, ni las formas de aprendizaje coinciden por grupos, lo que cohibe

el libre desarrollo del aprendizaje segun la capacidad del estudiante.

La constitucion Colombiana, promueve una educacion para todos y todas en el marco de
los derechos expuestos en los multiples acuerdos nacionales e internacionales, se exige que los
procesos de aprendizaje reconozcan las diferencias entre sus estudiantes en sus formas de
aprender, de percibir, y de procesar la informacién, de relacionarse con el entorno, de comunicar

sus ideas, de manifestar intereses y preferencias, sentimientos, habilidades sociales, etc.

Es asi que en el titulo 1 de la Constitucion Politica de Colombia de 1991, en su articulo 1

expone: "Colombia es un Estado social de derecho, organizado en forma de Republica unitaria,
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descentralizada, con autonomia de sus entidades territoriales, democrética, participativa y
pluralista, fundada en el respeto de la dignidad humana, en el trabajo y la solidaridad de las
personas que la integran y en la prevalencia del interés general”. En el Articulo 67 "Educacion”,
que sefiala, entre otros "la igualdad de toda persona humana, la inalienabilidad de los derechos de
las personas sin discriminacion alguna; la proteccion especial a personas que por condicion
econdmica, fisica 0 mental, se encuentren en condicion de proteccion especial”. Esto implica no
solo la integracion a las instituciones educativas, sino que el curriculo sea flexible segln su

necesidad o capacidad para desarrollar aprendizajes.

Asu vez, la ley 115 de febrero 8 de 1994, expone en su titulo 11 Capitulo 1, articulo 46:
“Integracion con el servicio educativo", menciona: "...La educacion para personas con
limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con capacidades

intelectuales excepcionales, es parte integrante del servicio publico educativo”. (Ley 115, 1994)

Ademas, la ley 1098 del Cédigo de Infancia y Adolescencia de 2006, garantiza a los
nifios, a las nifias y a los adolescentes su pleno y armonioso desarrollo para que crezcan en el
seno de la familia y de la comunidad, en un ambiente de felicidad, amor y comprension”. Es
relevante el reconocimiento a la igualdad y la dignidad humana, sin discriminacion alguna.

(Codigo de Infancia y Adolescencia, 2016)
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Los proyectos significativos integrados, son desarrollados de forma auténoma por el
estudiante, enfocados acorde al contexto y tema de interés de cada nifio y nifia. Asi mismo es
incluyente, desde el punto de vista que no es forzado ni condicionado por el docente, sino que
permite tener flexibilidad del curriculo apoyado por los presaberes de los estudiantes y su

contexto social.

Con lo anterior, los proyectos de integracion curricular se fundamentan en el respeto, la

dignidad, origenes, cultura, religion y capacidad de cada nifio y nifia.

De ser asi, los proyectos de integracién curricular, se apoyan en la nueva edicién de la
oficina de la UNICEF en Colombia (2005), la cual incorpora los avances legislativos del Estado
colombiano en relacién con la Convencién realizada en 1989. La declaracién establece derechos
y libertades minimas que los gobiernos deben cumplir. Se basan en el respeto a la dignidad y el
valor de cada individuo, independientemente de su raza, color, género, idioma, religion,
opiniones, origenes, riqueza, nacimiento o capacidad, y por tanto se aplican a todos los seres

humanos.

Por otra parte, el informe final de la UNESCO (Dakar, Senegal, 2000) del foro Mundial
por la Educacion, permite "reflexionar sobre las practicas que el sistema educativo debe generar

para responder de manera flexible a las circunstancias y necesidades de todos los estudiantes,
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para asi garantizar el acceso y retencion de grupos marginados o excluidos"”, garantizando de de

esta manera, una educacion flexible.

La UNESCO asu vez, al hablar de inclusion, ratifica, la implicacion de cambios y
modificaciones en los enfoques, las estructuras, las estrategias, con una vision comdn que
incluye a todos los nifios y nifias y la conviccién de que es responsabilidad del sistema regular,

educarlos "(2005)[1]

En el plan decenal de educacion 2006 al 2016, en su capitulo VI, Numeral 3 Calidad,
establece en su objetivo no. 7 “garantizar una educacion inicial de calidad que les permita a los
nifios potenciar sus habilidades, desarrollar sus competencias, conquistar su autonomia y

construir principios y valores”.

Cabe agregar que la ley 115 de 1994, en su titulo VI, capitulo 2 respecto al Curriculo,
establece en su articulo 77 “Autonomia escolar. Dentro de los limites fijados por esta ley y el
proyecto educativo institucional, las instituciones de educacion formal gozan de autonomia para
organizar las areas fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel, introducir
asignaturas optativas dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las
necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y organizar actividades
formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio de

Educacion Nacional”. (Ley 115, 1994)
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Por las consideraciones anteriores, es de notar la viabilidad de crear proyectos
significativos integrados, que incluyan las diferentes areas o asignaturas establecidas segin la ley
de educacion en Colombia, y que contengan a su vez, los objetivos por niveles, grados y areas,
la distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion y administracion, de acuerdo con el

Proyecto Educativo Institucional y con las disposiciones legales vigentes.
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4. Disefio Metodoldgico

4.1.Tipo de Investigacion

En el presente estudio se desarrollara bajo la investigacion cualitativa con enfoque

investigacion- accion por cuanto se intervendra en la cotidianidad de los estudiantes.

Para Elliot(1993), principal representante de la investigacion accion, desde el enfoque
interpretativo define la investigacion accién como “un estudio de una situacion social con el fin

de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma”.

Partiendo de lo anterior, y desde el punto de vista de varios movimientos que surgieron de
la investigacion accion, se proponen algunas fases por los cuales los docentes generan

investigacién accion, que son esenciales en el proceso investigativo:

- La observacion o reflexién de la situacion inicial, en donde se realiza un diagndstico
sobre un area problematica, que para el caso, es la falta de motivacion de los
estudiantes en clase.

- La planificacion de acciones variadas, para lograr el mejoramiento de la situacion

problema, para el ejemplo, las actividades innovadoras que se aplicaran al grupo.
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- Laaplicacion y observacion de las estrategias 0 métodos aplicados. La observacion
se realiza en la medida en que se estan generando acciones, con el fin recolectar
evidencias que serviran para una posterior evaluacion.

- Laevaluacion o reflexiones de los resultados obtenidos de la accion, para proseguir o

crear un nuevo proceso de avance o corregir debilidades presentadas.

Tomando como base del resultado de la accidn, se pueden generar nuevos problemas, o
propuestas para el mejoramiento del grupo. Es por esto que la investigacion accién es ciclica, y
la constituyen las fases de observacion o reflexién inicial, planeacién, accion — observacién y

evaluacion- reflexion final.

reflexiones resultados v
iniciales reflexiones

Reflexion Planeacion

.

Aecion
Observacion

Ilustracién 6. Disefio general de la investigacion.®

* Recuperado de: http://bit.ly/2uvT5ph
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En este sentido, la ejecucion de los proyectos significativos integrados para el grado 3° del
Colegio Victor Félix Gmez Nova, generara motivacion, participacion y aplicacion en el aula,
mejorando asi el aprendizaje de los estudiantes, contribuyendo con esto el mejoramiento de los

indices de calidad de la Institucion Educativa.

Teniendo en cuenta lo referido a la investigacion accion y las caracteristicas descritas, se

orientara la metodologia del presente estudio.

4.2. Proceso de Investigacion

A manera general, la investigacion accion se desarrolla siguiendo un modelo de espiral por
fases sucesivas que incluyen desde la reflexion o diagndstico, el Disefio, el desarrollo y la

evaluacion de las acciones implementadas durante el proyecto integrado.

El proceso de investigacion inicia con la identificacion de los factores que limitan el
fortalecimiento de las diferentes Competencias Linguisticas desde las diferentes asignaturas, en
los estudiantes del grado 3°, lo cual repercute en los indices de calidad educativa del Colegio

Victor Félix Gdmez Nova, partiendo de la postura del docente y del estudiante.
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Para este diagndstico, se realizara una recoleccion de informacion que se hara mediante
observacion directa, entrevista testimonial, analisis de documentos, graficos estadisticos,

resultados académicos anteriores, metodologias aplicadas en afios anteriores, entre otros.

Una vez analizada la informacidn recolectada, se procede a determinar los factores que
estan influyendo directa o indirectamente, en el fortalecimiento de las Competencias Lingisticas
desde las diferentes asignaturas y se elaboran, desarrollan y evaltan los proyectos de integracion

curricular para el grado 3°, teniendo en cuenta cada una de sus fases.

4.2.1. Fase de Disenio.

Una vez se disefiaron los proyectos significativos integrados se programaron los
objetivos y contenidos didacticos incluidos y la estructuracion de las actividades. Estos
conocimientos se dieron dar forma natural en el trabajo con los estudiantes y se
desarroll6 como un esquema que ayud6 a definir objetivos y proponer actividades. Sin
embargo, pueden ser eventuales, puesto que el mismo estudiante, segin su interés puede

provocar cambios en los contenidos.
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En el disefio de los proyectos, fue importante precisar que integrara diversas areas del
conocimiento, con tematicas planteadas en el plan de estudios del grado, o de su grupo de

grados, con el objeto de alcanzar las Competencias Linguisticas acorde al grado 3°.

4.2.2. Fase de Desarrollo.

Dadas las condiciones que anteceden, se procedio a la aplicacion del proyecto integrado,

aportando los materiales necesarios para la realizacion de las actividades planificadas.

4.2.3. Fase de Evaluacion.

Se realizaron las observaciones frecuentes sobre los resultados obtenidos del proceso (accién-
observacién). Esta observacion fue evaluativa, la cual diagnosticé de antemano los errores,

dificultades o la obtencion de nuevo conocimiento por parte de cada uno de los estudiantes.

4.3.Poblacion Muestra

La poblacion objeto de estudio, ese conformd por los 32 estudiantes del grado 3-06,

escogidos por muestreo aleatorio por conglomerados del Colegio Victor Félix Gomez Nova, de
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los cuales 15 son nifios y 17 son nifias, que oscilan entre las edades de 6 y 7 afios de edad.

Pertenecen a un estrato socioecondmico de nivel 2 ubicado en los barrios Refugio, Campoverde,

y la Argentina del municipio de Piedecuesta. Ademas particip6 un docente y dos directivos

docentes, quienes fueron los directamente vinculados dentro la poblacion participante. En la

siguiente tabla se puede observar el porcentaje de la poblacién muestra correspondiente a la

colegio Victor Félix Gdbmez Nova:

ACTOR POBLACION TOTAL POBLACION MUESTRA DESCRIPCION
Directivos docentes 6 2 Representan al Rector
de la Institucion y ala
Coordinadora de la sede
Docentes 43 16 Corresponde al total
de docentes de la sede
B, grados de primaria.
Padres de Familia 35 35 Corresponden al total
de padres de familia
de los nifios del grado
3-06
Estudiantes 105 35 Corresponden al total

de los nifios del grado
3-06

Un gran porcentaje de los estudiantes, convive con sus padres y hermanos, sin embargo

algunos de ellos no permanecen en casa durante las horas del dia, lo que hace que el apoyo de

tareas y trabajos en casa, sea muy limitado. Otros conviven con sus abuelos, quienes les ayudan

pero de forma limitada y sin uso de tecnologia para la busqueda de informacion.
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Los estudiantes del grado 3°, en su gran mayoria (94%) saben leer y escribir correctamente,
sin embargo aun no alcanzan a comprender en la totalidad los textos que leen. El restante (6%)

aun no lee ni transcribe textos.

Dado que los resultados de las pruebas saber aplicadas a los nifios de tercer grado del
colegio Victor Félix Gomez Nova, mostraron deficiencias en la adquisicion de competencias de
las areas de lenguaje y matematicas, y que en la presentacion de las pruebas Supérate con el
Saber, en el grado tercero, ningun estudiante llegd a la fase 3 (eliminatorias); se plante6 a
trabajar con el grado anterior a la prueba (2°), para la aplicacion de los proyectos de integracion
curricular significativos, las competencias necesarias para alcanzar niveles superiores en dichas

pruebas.

4.4.Instrumentos para la recoleccion de informacion

Durante el proceso de investigacion — accion, para el fortalecimiento de Competencias
Linguisticas a partir de proyectos de integracion curricular, de los estudiantes del grado 3° del
colegio Victor Félix Gdbmez Nova, sede B, se pudo evidenciar, partiendo del analisis de las
pruebas saber 3° y del indice sintético de calidad educativa de la institucion, que en las
Competencias Comunicativas en el area de lenguaje, los estudiantes presentan un alto
porcentaje en los niveles insuficiente y minimo, lo que conlleva a encontrarnos entre los colegios

con menos calidad del municipio en relacion a estas competencias.
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Con la intension de aproximarnos mas al problema, se realizé la aplicacion de diferentes
instrumentos para la recoleccion de informacion que nos ayudara al desarrollo del proceso de

investigacion accion del presente proyecto.

4.4.1. Cuestionario

Es un instrumento de recoleccion de informacion muy comun, caracterizado por la forma
estricta y un orden de formulacion de preguntas para que sean contestadas de la misma manera.
Este cumple con las funciones de asegurar al investigador que cubra todo el tema, en el mismo
orden, para cada uno de los entrevistados, preservando el contexto, estableciendo los canales
para la direccion y delimitacion del discurso (es decir no permite extenderse demasiado en las
respuestas) y ademas permite encontrar respuestas precisas y veraces en la mayoria de sus veces.

(Quintana, 2006).

En el trabajo investigativo, se aplicd una encuesta a estudiantes (ANEXO 2) con el objeto
de evaluar las competencias en los actos comunicativos cotidianos, apoyandonos en la literatura
de Fernandez, Reinoso et al. (2002), quienes argumentan que para el fortalecimiento de la
Competencias Linguisticas, es muy importante que los estudiantes valoren sus fortalezas y
debilidades, lo que les permite asumir una posicién activa y consiente en el mejoramiento

personal. *

4 (Fernandez Gonzalez, Reinoso Capiro, Alvarez Echeverria, Gutierrez, & Dominguez, 2002)
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Sugieren a su vez, una tabulacion individual de esta encuesta, a manera de
autoevaluacion, sin embargo se plantea la tabulacion grupal posterior, para determinar las

debilidades y fortalezas en el proceso de comunicacion del grupo.

A su vez, para el planteamiento de los proyectos de integracion curricular, se aplicé una
encuesta (ANEXO 3), que ayudara a conocer los intereses de los estudiantes del grupo, temas
que seran el eje integrador de cada uno de los proyectos, para generar motivacion y darle mayor

significado al desarrollo de los mismos.

También, a los docentes de la basica primaria, se les aplicé una encuesta (ANEXO 4)
para medir el nivel de importancia de la lecto-escritura en sus practicas docentes, ademas
conocer el grado de informacion acerca de los proyectos de integracion curricular y de la

importancia de las Competencias Linguisticas en el curriculo integrado.

4.4.2. Prueba Diagnostica.

Es una prueba inicial que mide las habilidades o dificultades que puede poseer cierta
muestra de investigacion al iniciar un proyecto. (Castillo, 2005) . Este tipo de instrumento se
aplicé al inicio del afio escolar, con el apoyo del programa Todos a Aprender, como prueba
diagndstica de lectura y comprension lectora (ANEXO 5), cuyo objetivo es ubicar a cada
estudiante de los grados 3° en el nivel de lectura que se encuentran. También medir la velocidad

de lectura y su nivel de comprension.
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4.4.3. Diario Pedagdgico.

El diario pedag6gico para Acero, mencionado por Monsalve & Perez, (2012)se entiende

como:

“Una fuente que usa el docente investigador para reconocer aspectos que se dan dentro de la
clase y gue no se identifican en el momento en que ocurren, sino gque surgen como parte del anélisis de
los registros y después de la relectura. El caracter secuencial permite identificar situaciones o acciones
gue se repiten y, por tanto, se convierten en practicas usuales del docente, en este caso del facilitador
virtual, quien debe entender el diario como una fuente para realizar exploraciones sistematicas dentro de

su labor educativa”. (p. 121)

En los diferentes diarios pedagdgicos elaborados en cada una de las clases observadas
durante la aplicacién de las actividades que conforman el proyecto integrado, se evidencian las
categorias y subcategorias que dan analisis del trabajo realizado y contribuyen para el resultado y

conclusiones entregadas en el presente informe.

El formato que se uso para el trabajo en el aula es el siguiente:

DIARIO PEDAGOGICO




Institucion: COLEGIO VICTOR FELIX GOMEZ NOVA fecha:

PROFESORA: YESENIA RUEDA FLOREZ GRADO:

CONTEXT| DESCRIPCION DE LA IMPLEMENTACION REFLEXION(ANALISIS)
(@] DE LA PROPUESTA
4.4.4. Talleres

En ensefianza, taller es una metodologia de trabajo en la que se integran la teoria y la
practica. Se caracteriza por la investigacion, el aprendizaje por descubrimiento y el trabajo en
equipo que, en su aspecto externo, se distingue por el acopio (en forma sistematizada) de
material especializado acorde con el tema tratado teniendo como fin la elaboracion de un

producto tangible. (Wikipedia).

Para Quintana, (2006), el taller es una técnica de particular importancia en los proyectos de

investigacion-accion participativa. Brinda la posibilidad de abordar, desde una perspectiva integral y

participativa, problemas sociales que requieren algin cambio o desarrollo (p 72). Esta técnica de
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recoleccion de informacion, requiere del compromiso de cada uno de los participantes, para que haya un

verdadero aprendizaje significativo y que la informacion recolectada sea apropiada y puntual en cada

tema tratado.


https://es.wikipedia.org/wiki/Ense%C3%B1anza
https://es.wikipedia.org/wiki/Metodolog%C3%ADa
https://es.wikipedia.org/wiki/Investigaci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Aprendizaje_por_descubrimiento
https://es.wikipedia.org/wiki/Trabajo_en_equipo
https://es.wikipedia.org/wiki/Trabajo_en_equipo
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De los talleres aplicados en la ejecucién de los diferentes proyectos de integracion
curricular, se tomaron algunas muestras en los trabajos individuales o todos los talleres, en el
caso de trabajo en equipos, para validar la informacién que contienen, constituyéndose en un
método de evaluacion de los aprendizajes y de la adquisicion de habilidades para el

fortalecimiento de las Competencias Linguisticas en las diferentes areas del conocimiento.

4.45. Andlisis de contenido

Para Andréu,( 2000):

Es una técnica de interpretacion de textos, ya sean escritos, grabados, pintados, filmados u otra
forma diferente donde puedan existir toda clase de registros de datos, trascripcion de entrevistas,
discursos, protocolos de observacion, documentos, videos, entre otros. El denominador comun de todos
estos materiales es su capacidad para albergar un contenido que leido e interpretado adecuadamente nos
abre las puertas al conocimientos de diversos aspectos y fenémenos de la vida social. Este se basa en la
lectura textual o visual como instrumento para la recoleccion de informacion, lectura que debe hacerse

usando el método cientifico (p.2).

Seguln (Berelson, 1952) sostiene que el analisis de contenido es “una técnica de investigacion

para la descripcion objetiva, sistematica y cuantitativa del contenido manifiesto de la comunicacion”

(p.18).

El uso de este instrumento ayuda a la confrontacion de la adquisicion de competencias

linguisticas al final del ciclo (evaluacion).



4.5 Validacion de los Instrumentos
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Se determino validar los instrumentos por medio de la confrontacidn con los objetivos, dado

que el fortalecimiento de las competencias linglisticas se puede medir de forma cuantitativa, en

observacion directa a la poblacion muestra.

4.6.Resultado y discusion

Tabla 2. Categorizacion de los resultados

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Aprendizaje colaborativo

Autonomia

Liderazgo

juego de roles

Independencia

Toma de decisiones

Dialogos

Normas de clase

Respeto por la palabra

orden y limpieza del aula

Uso adecuado de recursos

Atencion en clase

Competencias linguisticas

Habilidades receptivas

Habilidades productoras

Metodologia

Temas de interés

Formulacion de preguntas

Resolucién de problemas

Participacion en clase

Investigacion

Fuente: Elaboracion propia

4.6.1. Aprendizaje colaborativo
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La aplicacion de la metodologia de aprendizaje basado en proyectos (ABPr), en el grado
3°, dada que el trabajo que requiere es colaborativo, inicialmente fue dificil de implementar. Esto
debido a que los nifios aun no trabajan en grupo de manera auténoma, El aprendizaje aln esta
determinado por el docente, quien cumple un papel de facilitador. Dado que en el ABPr el
docente solo es un mediador del conocimiento, y es el mismo estudiante quien debe construirlo
(Kilpatrick, 1998), fue bastante dificil de llevar a cabo con nifios en grados tan tempranos,
cuando la metodologia aplicada en afios anteriores es de escuela tradicional. Partiendo de esta
dificultad, al iniciar el periodo académico del 2016 con el grado segundo, se vio la necesidad de
evaluar la forma como los nifios trabajaban en equipo, debido a que acaban de iniciar la etapa de
las operaciones concretas segin Peaget, para quienes hasta ahora empieza una disminucién
gradual del pensamiento egocéntrico (Rafael, 2008). Es por esto que no estan muy fortalecidas
las habilidades para el trabajo colaborativo. Esto dificultd enormemente el trabajo, puesto que los
nifios no querian trabajar con otros, algunos solo querian conversar y se olvidaban del trabajo

que se estaba planteando, cada uno hacia lo que queria.

En la mayoria de los grupos, solo trabajaban uno o dos integrantes y los demas no hacian
nada. De esta manera se nombré un moderador por equipo de trabajo para que organizara y
ayudara a enfocar a los demas nifios cuando se salian del tema y se dedicaban a otro tipo de
actividad. Aun asi, durante los dos primeros meses fue dificil el trabajo con ellos. Ademas el
ruido era enorme y las quejas surgian a cada instante, impidiendo avanzar en los temas. Al
finalizar el periodo, se propuso evaluar el trabajo por proyectos junto con los padres de familia, y
ellos estuvieron de acuerdo en suspender el proceso para trabajar valores y actividades grupales

para fortalecerlos en la capacidad de liderazgo, la tolerancia entre pares, la inclusion y fortalecer
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la amistad entre los miembros de los diferentes grupos. Estas actividades ayudaron mucho para

retomar el trabajo por proyectos ya durante el tercer periodo académico.

Segun Collazos, Guerrero, & Vergara, (2001) el aprendizaje colaborativo (cooperativo) es

“El uso instruccional de pequefios grupos de tal forma que los estudiantes trabajen juntos para
maximizar su propio aprendizaje y el de los demds [John93]. Los estudiantes trabajan colaborando. Este
tipo de aprendizaje no se opone al trabajo individual ya que puede observarse como una estrategia de

aprendizaje complementaria que fortalece el desarrollo global del alumno” (p.2).

Partiendo de lo anterior, el aprendizaje colaborativo, requiere de la responsabilidad de
cada uno de los participantes del grupo de trabajo, para lograr el aprendizaje no individual, sino

de todos sus integrantes.

4.6.2. Normas de clase

Durante la ejecucion de cada uno de los proyectos (incluyendo los de prueba), se vio la
necesidad de establecer normas de clase, para la optimizacion del tiempo, que es el factor mas
preocupante en la aplicacion de proyectos. Esto debido a que los nifios de estas edades, tienden
a querer expresar a su manera sus ideas, sus opiniones, sus criticas. Por ello, el respeto por la

palabra se tuvo que recalcar en cada una de las sesiones de trabajo, logrando una interiorizacion
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de esta norma de manera eficaz en casi la mitad de los nifios del curso. Mas que una norma, se
debe mantener como una costumbre, que es fundamental para el fortalecimiento de la habilidad
de escucha dentro de las competencias linglisticas. Asi mismo, se logré concientizar a los nifios
que durante las sesiones de trabajo en equipo, sin importar el tiempo, ni el espacio, ni el lugar, se
debia mantener el orden, la limpieza y la organizacion y aprovechamiento éptimo de los recursos

entregados, puesto que los recursos son muy limitados y los espacios son pequefos.

Otro factor importante para el fortalecimiento de las habilidades lingisticas, es la
atencion. Esta microhabilidad de escuchar, le ayuda al estudiante a retener gran cantidad de
conocimientos que se aprenden de forma receptiva. En los nifios en general, atender se hace
dificil, y pese a que generalmente se expresa como una norma de clase, la cual todos los nifios
deben cumplir, realmente no se puede exigir, puesto que la atencion esta influida por factores
ambientales de orden bioldgico y social en el mundo particular del nifio (Grupo de Atencion
Temprana, 2000) Es de esta manera como en un aula se pueden ver nifios con dificultad para
atender, como en el caso de nuestro grupo, que presenta dos casos particulares de nifios con
déficit de atencion, lo que dificulta su aprendizaje autonomo y el de sus comparfieros en algunas

ocasiones.

4.6.3. Competencias Linguisticas

Esta categoria encierra el objetivo principal de este proyecto, puesto que alrededor de
ellas, gira todo el trabajo asociado a los proyectos integrados, para lo cual se plantearon cada

una de las actividades.
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Al inicio del afio escolar (2017) al grado tercero, se aplicé una encuesta con el fin de que
cada estudiante se autoevaluara en cuanto a ser un buen receptor y un buen emisor. Los nifios
leyeron dirigidos por la docente, la encuesta, explicando punto por punto para lograr mas
aciertos a la hora de interpretar las respuestas. Durante el andlisis se logré observar que los nifios
no tienen buena capacidad de escuchar, pues la mayoria de los nifios expresan que casi nunca y
nunca cumplen con la funcion de ser un buen receptor. Y cuando se trata de hablar, o emitir un

mensaje, tampoco cumple con las funciones de ser un buen emisor. (Ver anexo 2).

De este modo, la habilidad receptiva, encierra en la ejecucion del proyecto, todas las
microhabilidades de esta competencia, adoptadas por los nifios durante estos 10 meses de
trabajo. Asi por ejemplo el dominio de la decodificacion y del vocabulario, es fundamental para
la extraccion de las ideas de un texto por parte de un lector, por ello los nifios estan en la
capacidad de reconocer las palabras desconocidas y el idioma que les muestra un texto y al
identificarlas se realiza subrayado o resaltado para la basqueda en fuentes bibliograficas de su
significado. También, lograron la utilizacion de los temas vistos previamente, para asociar las
ideas y los planteamientos propuestos por ellos, logrando mejorar su resultado de aprendizaje

final.

Otro factor que influye en las lecturas en la capacidad de memorizar la idea principal de
los textos que leen los nifios, y aunque para algunos se les facilita mucho resumir o contar
oralmente algo leido, para otros adn se les dificulta. Esto ayuda a la comprensién global del texto

y hace parte de las microhabilidades de las habilidades receptivas (leer y escuchar).
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En cuanto a los niveles de comprension lectora, segun la siguiente tabla, se evidencia que

en la ultima prueba realizada para determinar el nivel de las habilidades Receptivas (ver anexo 7)

que un 57% de los estudiantes estan en el nivel éptimo y répido de lectura y el 43% en los

niveles lento y muy lento; un 48% de los estudiantes se encuentran en el nivel By C de calidad

de lectura'y un 52% en los niveles Ay B; un 93% de los estudiantes comprenden el nivel literal,

un 72% estéan en el nivel inferencial y un 27% en un nivel critico.

Pese a que no se contd inicialmente con una prueba similar, que midiera las mismas

habilidades, se evidencia que en las diferentes a las microhabilidades propuestas en la prueba, la

mitad aproximadamente se encuentra en un nivel aceptado y la otra mitad no. Unicamente se

destaca el nivel literal, en donde la mayoria de los nifios comprenden literalmente, y por el

contrario en el nivel critico el porcentaje que lo hace es muy bajo. Es necesario fortalecer este

tipo de comprension.

Tabla 3. Resultado de la prueba final de lectura y comprension.

RESULTADO DE PRUEBA DIAGNOSTICA DE LECTURA'Y COMPRENSION A MARZO 2017

TOTAL DE ESTUDIANTES EN RAPIDO
TOTAL DE ESTUDIANTES EN OPTIMO

TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL C
TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL D

11

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

31
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TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL 24

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE COMPRENSION CRITICA 18

Fuente: Autora con apoyo del equipo misional del programa Todos a Aprender.

Tabla 4. Parametros para interpretacion resultados prueba final de lectura y comprension.

VELOCIDAD | GRADO TERCERO CALIDAD
El (la) estudiante lee lentamente luchando con palabras que
Rapido Por encima de 89 deben ser familiares, corta las unidades de sentido largas

(palabras y oraciones) y prima el silabeo.

Optimo

Entre 85y 89
palabras

El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee las oraciones
de un texto, palabra por palabra, sin respetar las unidades de
sentido.

Lento

Entre 61y 84

En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une
palabras formando oraciones con sentido, hace pausas, pero aun
hay errores de pronunciacion y entonacion.

Muy lento

Por debajo de 60

El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta
inflexiones de voz adecuadas al contenido. Respeta las unidades
de sentido y la puntuacion. Se perciben menos errores de
pronunciacion.

COMPRENSION LECTORA (LITERAL)

Cumple

El (la) estudiante responde las dos preguntas de ubicacion de
informacién puntual de un texto.

No cumple

El (la) estudiante responde una o ninguna de las preguntas de
ubicacion de informacion puntual de un texto.

COMPRENSION LECTORA (INFERENCIAL)

Cumple

El (la) estudiante responde las dos preguntas donde debe
relacionar la informacion para hacer inferencias del texto.

No cumple

El (la) estudiante responde una o ninguna de las preguntas donde
debe relacionar la informacion para hacer inferencias del texto.

COMPRENSION LECTORA (CRITICA)

Cumple

El (la) estudiante responde la pregunta donde debe evaluar y
reflexionar sobre el proposito, el contenido o la forma del texto.

No cumple

El (la) estudiante no responde la pregunta donde debe evaluar y
reflexionar sobre el proposito del texto, el contenido o la forma
del texto.

Fuente: Autora con apoyo del equipo misional del programa Todos a Aprender.
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La habilidad de escribir, se evalu6 con cada una de las producciones elaboradas por los

estudiantes como resultad de sus trabajos de investigacion en la ejecucion de los proyectos.

Dentro de estos, se pudo ver que la capacidad de redactar textos con coherencia, mejoro
un poco, igualmente, la organizacion de los parrafos. Sin embargo se evidencia una ortografia
muy regular en la mayoria de los estudiantes. Adicional a los proyectos, se realizaron ejercicios
para el mejoramiento de la ortografia, sin embargo, falta aln fortalecer esta microhabilidad. (Ver

anexos 3. de trabajos elaborados por los nifios)
4.6.4. Metodologia

Se inicio el trabajo de investigacion con la indagacién sobre los temas de interés de los
nifios para establecer ejes integradores. Se aplicd una encuesta (anexo 1). De ella se determin6

que:

Tabla 5. Tabulacidn encuestas para determinar intereses en los estudiantes.

TABULACION DE ENCUESTA INTERESES DE LOS ESTUDIANTES

Total Encuestas : 30

LO QUE ME GUSTA O NO ME GUSTA MUCHO | REGULAR Pﬁ/(\:[?AO
TE GUSTA LEER 14 14 2
TE GUSTA ESCRIBIR 21 8 1
TE GUSTA CANTAR 19 3 8
TOCAS ALGUN INSTRUMENTO 6 9 15
TE GUSTA HACER DEPORTE 24 4 2
TE GUSTA DIBUJAR Y PINTAR 22 7 1




TE GUSTAN LAS MATEMATICAS 13 13 4
TE GUSTA ESTAR SOLO 9 5 16
TE GUSTA TRABAJAR EN GRUPO 23 6 1
TE GUSTA VER TELEVISION 17 11 2
TE GUSTA HACER TAREAS 19 11 0
TE GUSTA TENER AMIGOS 24 5 1
LO QUE QUIERO APRENDER MUCHO | REGULAR Zggg °
APRENDER A COCINAR 23 6 1
APRENDER A CANTAR 17 7 6
APRENDER A ESCRIBIR BIEN 24 5 1
APRENDER A LEER RAPIDO 26 4 0
APREDER SOBRE EL UNIVERSO 24 5 1
APRENDER SOBRE JUEGOS COMO FUTBOL O

BALONCESTO 21 7 2
APRENDER SOBRE ANIMALES O PLANTAS 27 3
APRENDER SOBRE COMO FUNCIONA EL CUERPO

HUMANO 22 2
APRENDER SOBRE MI CIUDAD 26 1
APRENDER MAS DE MATEMATICAS 26

APRENDER A DECIR POEMAS 15 12 3
APREDER A DIBUJAR 25 4 1
APRENDER OTRO IDIOMA 22 6 2
APRENDER A NARRAR CUENTOS 16 11 3
APRENDER A GANAR DINERO 19 7 4
APRENDER SOBRE MUNECAS 5 11 14
APRENDER SOBRE JUGUETES 12 7 11
APRENDER MANUALIDADES 25 0

Fuente: Elaboracién propia
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llustracion 7 Analisis de preferencias segiin encuesta para determinar intereses en los estudiantes.
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También se aplico una encuesta a los docentes de la institucion (ver anexo 4) para medir
el conocimiento de las técnicas para el fortalecimiento de competencias de lectura y escritura en
el aula y para conocer el grado de conocimiento sobre proyectos integrados. Los resultados del
andlisis de estas encuestan, determinan que los docentes conocen muy bien varias técnicas de
lecto-escritura, sin embargo lo trabajan como talleres independientes a cada asignatura, y
generalmente ligada al espafiol. Algunos docentes de otras areas, no tienen en cuenta lecturas o
producciones escritas, en sus temas, dado que no corresponde, segun ellos a la asignatura. En
cuanto a los proyectos integrados, si han escuchado un gran nimero de docentes, sin embargo no

trabajan con ellos en el aula.

Asi mismo, se tomé como referencia de los planes de area de las diferentes asignaturas,
los estandares basicos de competencias, y especificamente se trabajo con el de lenguaje, para el

logro de las competencias linglisticas.

A su vez, inicialmente se plante6 la idea de que no existieran asignaturas, sino que el plan
de estudios se involucrara en el proyecto, desde la entrega de conceptos y desarrollo de temas
durante la ejecucién del proyecto, usando como base un planeador de clase para el desarrollo de
las actividades de toda la jornada, aplicando un proyecto (ver anexo 6) que incluye las
actividades para una sola jornada completa. Sin embargo no fue viable la aplicacién de este
modelo de proyecto, pues en reuniones con padres de familia, se evidencio, que ellos no estan
preparados aun para eliminar cuadernos de cada asignatura. Para ellos es como una tradicién que

no quieren dejar atras el hecho de llenar el cuaderno. Desean que a sus hijos se les exija tal cual
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lo hicieron con ellos, aprendiendo los mismos temas que les ensefiaron a ellos, con las mismas
asignaturas y la misma forma de evaluacion. Es por eso que no fue posible la aplicacion de la

metodologia del aprendizaje basado en proyectos al 100% del tiempo de clase.

Ademas, en la etapa preliminar se propuso para optimizar el tiempo de clase, la creacion
de una pagina web, con el fin de exponer alli los contenidos tematicos y talleres practicos como
trabajos de casa y paginas de juegos con contenido escolar, con el fin de trabajar de manera muy
practica y didactica cada tema en casa. Se trabajo durante todo el primer periodo. Sin embargo,
hubo dificultades para la consulta de temas y la transcripcion de contenidos, ya que algunos
padres de familia no cuentan con equipos informaticos en casa. Algunos planearon la posibilidad
de que la docente les entregara en fotocopias los temas, generando asi, que pocos padres usaran

la pagina.

De esta manera, al iniciar el tercer periodo, se suspendié el trabajo de la pagina y se vio
la necesidad de continuar entregando contenidos tematicos en guias, las cuales se leian, se
socializaban, se consignaba lo mas relevante en los cuadernos de las diferentes asignaturas y se
realizaban algunos talleres practicos sobre el tema. Posterior al trabajo de cada contenido
tematico, se procedia a la implementacidn del proyecto, siendo este trabajado aproximadamente

una hora por jornada académica.
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También se evidencio6 que el aprendizaje por proyectos fortalece el aprendizaje
autébnomo, desarrollando a la par de las competencias linglisticas, habilidades de trabajo en
equipo, creando en ellos interés en los temas, capacidad para elaborar preguntas, formular
hipotesis, mejora la expresion oral y la capacidad de escucha. Este tipo de trabajo, genera mayor

independencia de aprendizaje, en tanto que los estudiantes lideran su propio aprendizaje.

Ademas, crea en el grupo lazos de amistad, comparfierismo, tolerancia y se reduce
notablemente las quejas de nifios, pues para el grado trabajado, enlentece el desarrollo de las
clases. Luego de la aplicacion de los tres proyectos, son ellos los que intentan primeramente
resolver pequefios problemas de aula, tales como la perdida de uno de sus Utiles, la ofensa de

algln compairiero, el atraso en alguno de sus apuntes.

Otro aspecto importante para destacar del trabajo por proyectos, es definitivamente el
ruido. Los nifios de las edades trabajadas (8 a 10 afios) aun no logran centrar su atencion en un
solo tema. Se pudo notar claramente que a la vez que ellos pierden el miedo a hablar, a expresar
sus ideas, también quieren hacerlo a la vez que otro intenta intervenir, produciendo gran ruido
dentro del aula. Se establecieron normas dentro de las cuales esta “Escuchar a los demas”,
“Pedir la palabra”, “Esperar su turno”, entre otros. Pese a las diferentes normas establecidas y de
los compromisos adquiridos, el ruido no disminuyé notablemente. Es hasta entonces la mayor

dificultad del trabajo en equipo para el desarrollo de los proyectos.
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Asi mismo, durante las sesiones de trabajo para el desarrollo de los proyectos, se observo
que el tiempo debe controlarse un poco més, pues para cada sesion estaba establecida una hora
de clase, sin embargo, por la distancia de la biblioteca, de la sala de informéatica y para el caso
particular, el control de Ilaves del material didactico de la institucion, limitan bastante que el
tiempo se optimice. Es importante manejar el tiempo, preferiblemente en una jornada completa

para tener todo a la mano, y asi optimizar las horas de clase dedicadas al desarrollo del proyecto.

5. Propuesta Pedagdgica

Aprendizaje Basado en Proyectos como metodologia de integracion curricular, para el
fortalecimiento de Competencias Linguisticas en los estudiantes del grado 3° del Colegio

Victor Félix Gomez Nova.

5.1. Presentacion de la propuesta

La propuesta pedagdgica implementada para el fortalecimiento de las competencias
linglisticas e los estudiantes del grado 3-06 del Colegio Victor Félix Gmez Nova, esta basada
en la creacion, adaptacion y aplicaciéon de 3 proyectos de integracion curricular, aplicados uno
por cada periodo escolar, constituidos por los contenidos establecidos en los planes de area de la
institucion, y los demas actores del proceso de ensefianza aprendizaje del curso (docentes,
estudiantes, espacios fisicos de la institucion, recursos didacticos, padres de familia, directivos,

tiempos escolares, proyecto educativo institucional y demas elementos que conforman el
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curriculo. Estan basados en la metodologia de la didactica critica del aprendizaje basado en

proyectos (ABPr). (Kilpatrick, 1998).

En las clases tradicionales, los contenidos se entregan al estudiante de forma aislada, de
manera que no es posible relacionarlos unos con otros, sobre todo cuando se trata de areas
diferentes, generando en los estudiantes desmotivacion y mortandad académica afio tras afio en

mas del 30% de los nifios.

Partiendo de los intereses de los estudiantes, se plantea un proyecto integrador, que
busca interrelacionar todos esos conceptos vistos en las diferentes asignaturas, unidos por un
hilo conductor o eje, que permite ese enlace, haciendo el aprendizaje mucho mas significativo
para los estudiantes y mas vivencial, borrando las barreras que dividen el curriculo en

asignaturas, e integrandolas mediante cada proyecto integrado.

5.2 Justificacién

Las debilidades en las competencias linguisticas (hablar, escuchar, leer y escribir) en los
estudiantes del grado 3° del Colegio Victor Félix Gomez Nova, generan bajos indices de
rendimiento en las diferentes pruebas aplicadas en la institucién, las cuales afio tras afio, han
venido arrojando dificultades en las competencias comunicativas. Dado que estas hacen parte
del proceso de aprendizaje de todas las asignaturas, se hace necesario el uso de una metodologia
que fortalezca estas competencias. Es asi como se piensa en el Aprendizaje Basado en Proyectos,

con el cual, al integrar el curriculo del grado 3° y partiendo de los intereses de los estudiantes,
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se promueve el fortalecimiento de competencias linglisticas (que hacen parte de las habilidades
de la competencia comunicativa), al desarrollar actividades individuales y grupales con un

enfoque constructivista-social.

5.3.0bjetivos

5.3.1. Objetivo General

Integrar los contenidos del plan de estudios del grado tercero dentro de proyectos de

integracidn curricular, para el fortalecimiento de Competencias Linguisticas.

5.3.2. Obijetivos especificos

- Promover el uso de las habilidades linglisticas en las diferentes actividades
propuestas.

- Generar motivacion en los estudiantes partiendo de sus intereses como eje integrador
de los proyectos.

- Organizar un diario pedagogico, donde el estudiante realice sus consultas, tome
apuntes y genere sus comentarios sobre cada experiencia vivida.

- Recopilar la informacion de sus diarios pedagogicos, para la creacion un resultado
final.

5.4. Indicadores de Desempefio

El estudiante:

En cuanto al fortalecimiento de habilidades receptivas (escuchar y leer):
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Lee diferentes clases de textos, analizando su lenguaje y sus caracteristicas, para la

interpretacion adecuada segun a intensién y el contexto del autor.

Subraya textos al leer (para identificar vocabulario desconocido o resaltar ideas que

necesita recordar).

Manifiesta comprensién cuando escucha.

Acompafia el discurso con comportamientos no verbales.

En cuento al fortalecimiento de habilidades productivas (hablar y escribir):

Piensa un poco para expresar una idea.

Usa en sus producciones orales o escritas palabras que conoce bien e incluye algunas

aprendidas en clase.

Escoge el tipo de texto més acorde a su necesidad de produccion.

Realiza busqueda de informacion para realizar exposiciones orales o escritas.

Usa en su repertorio variedades dialectales diferentes a las propias.

Desarrolla microhabilidades de la comprension oral y escrita (como anticiparse a una
idea, formular preguntas sencillas, identificar el contexto).

5.5.Metodologia

Para el fortalecimiento de las competencias Linguisticas se disefiaron y adaptaron 3
proyectos de integracion curricular, en donde las actividades, que giran en torno a un eje
integrador que parte de los intereses de los estudiantes, se relacionan directamente con el uso de

las habilidades lingtisticas como hablar, leer, escribir y escuchar.
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Los proyectos de integracion curricular (fundamentados en el aprendizaje basado en
proyectos), poseen una estructura, que debe contener por lo menos los siguientes pasos.
(Martin,( 2006):

5.5.1. Fases que conforman un proyecto de integracion curricular:

- Fase 1: Detectar temas de interés del grupo: para lo cual en el aula se debe realizar las

siguientes actividades:

1. Proponer temas de interés: se pide a los estudiantes escribir los temas que quisieran
saber o de los cuales les interesa que se hable o se comparta dentro del aula de
clase.

2. Seleccionar los temas a trabajar en el proyecto: luego de escribirlos se establece un
cuestionario (anexo 3) con estos temas, para que sean escogidos segun sea de su
mayor a menor interés por cada uno de los nifios.

3. Elegir un tema por consenso o votacion: Finalmente se analizan los cuestionarios y

se escogen los temas por mayor votacion.

- Fase 2: Formular interrogantes: se debe tener en cuenta que los estudiantes con ayuda
del docente deben:
1. Elaborar hipotesis de trabajo: segun el tema escogido, los estudiantes elaboran
posibles cuestiones con el fin de intentar argumentarlas luego del trabajo de

investigacion.
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2. Plantear preguntas sobre el tema, para definir los &mbitos de estudio: las
preguntas pueden ser planteadas por los estudiantes o por el docente de ser
necesario.

3. Formar grupos de trabajo: una vez existan preguntas por resolver, se agruparan
en pequefos equipos de trabajo teniendo en cuenta las diferentes habilidades de
los nifios (esto con el fin de establecer juego de roles dentro de cada grupo). En
esta etapa el docente debe mediar la formacién de los equipos para evitar

agrupaciones poco convenientes.

- Fase 3: Elaborar informacion: inicia desde el proceso de analisis para lo cual el
estudiante deberé:

1. Organizar las tareas en grupo y distribuir responsabilidades: segln el juego de
roles que se establezca en cada grupo de trabajo, se reparten responsabilidades
para la optimizacion del tiempo, puesto que la ejecucion, mayormente se
realizard durante las horas de clase.

2. Buscar y seleccionar informacion de fuentes diversas: el docente mediara el
trabajo con equipo de consulta, tales como computadores, libros, enciclopedias, o
demés documentos de consulta de informacion.

Hay que tener en cuenta que por ser nifios de tercer grado, en muchos casos, aun
no existe responsabilidad para el manejo adecuado de los equipos informaticos,
por lo que es necesaria la mediacion del docente siempre que se use.

3. Comenzar a organizar la informacion seleccionada con el fin de responder los

interrogantes planteados.
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- Fase 4: Sintetizar la informacidn: en la sintetizacion de la informacion recolectada los
estudiantes deben:
1. Elaborar la sintesis de trabajo hecho en grupo.
2. Preparar actividades para dar a conocer los conocimientos adquiridos y la entrega

de un producto final.

- Fase 5: Evaluar y comunicar los aprendizajes: cuyos pasos a seguir por los

estudiantes son:

1. Comunicar a los demas los aprendizajes hechos a cada grupo.
2. Discutir las conclusiones del proyecto.

3. Evaluar los aprendizajes y las vivencias que ha generado el proyecto.

5.5.2. Tiempo de ejecucion

Los proyectos no tienen un tiempo rigido para ser ejecutados. Se estima cierto tiempo que
puede variar desde un mes hasta un afio, dependiendo del eje integrador y de las actividades
propuestas. Los proyectos planteados, estan determinados para ser trabajados durante un periodo
académico. Sin embargo puede llegar a ser menos tiempo 0 mas dependiendo de las actividades

que surjan en el desarrollo del mismo.

5.5.3. Participantes
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Los estudiantes del grado 3-06 del Colegio Victor Félix Gomez Nova, para el desarrollo
de los diferentes proyectos, se reagruparon en pequefios grupos con un maximo de 6 alumnos.
Se tuvo en cuenta diferentes perfiles de estudiantes, para generar un ambiente de trabajo en
equipo y con los cuales se puede establecer diferentes juegos de roles en cada uno de los equipos.
Este tipo de trabajo genera en los nifios responsabilidad, autonémica, cooperativismo y

capacidad de reflexion y negociacion.

5.5.4. Recursos

Los recursos usados para la ejecucion de los diferentes proyectos son los tecnoldgicos
(computadores, video beam, equipos de audio, cd, dvd); enciclopedias, libros, folder o album,

fotocopias, entre otros que se estableceran dentro de cada uno de los proyectos.

5.6.Fundamentaciéon Pedagdgica

El Aprendizaje Basado en proyectos tiene su fundamentacion teérica en el pedagogo
estadounidense William Heart Kilpatrick, quien evoluciono a partir de teorias de los trabajos de
grandes psicologos y educadores como Lev Vigostky, Jerome Bruner, Jean peaget y John

Dewey. (NorthWest Regional Educational Laboratory).
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En 1918 presenta su teoria sobre la Metodologia de Proyectos, fundamentado en la
creencia de que los intereses de los nifios y jovenes deben ser la base para la realizacion de

proyectos de investigacion y estos deben ser el centro del proceso de aprendizaje. (Wikipedia).

Kilpatrick propone cuatro fases para elaborar un proyecto tales como: la propuesta, la
planificacion, la implementacién y la evaluacion, y deben ser aplicados en el mundo real para

alla del aula de clase (Ciro, 2012).

Otra de las teorias aplicadas en la propuesta aqui descrita, es la teoria del Aprendizaje
Significativo disefiada por Ausubel, Joseph Novak y Helen Hanesian, especialistas en psicologia
de la educacién, quienes afirman que para generar un aprendizaje se debe relacionar los nuevos
aprendizajes con los ya los existentes (ideas previas del alumno), es decir, construye
conocimientos a partir de los que el alumno ya posee. Afirman, que “el mismo proceso de
adquirir informacion produce una modificacion tanto en la informacién adquirida como en el
aspecto especifico de la estructura cognoscitiva con la cual aquella estd vinculada”. (Bolivar,

2009).

El planteamiento de aplicar la metodologia de aprendizaje basado en proyectos, teniendo
en cuenta la teoria del aprendizaje significativo, producen el duo perfecto para la integracién del
curriculo, generando un interés motivador en los estudiantes logrando de manera significativa el
fortalecimiento de las competencia linglisticas mediante las actividades curriculares para el

grado 3°.
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5.7.Disefio de Actividades

Proyecto Integrado 1
YO TAMBIEN VOY EN EL ARCA

1. Detectar
temas de
interés del

grupo

EJE INTEGRADOR | Las peliculas infantiles
RESULTADO FINAL | Elaboracion de un arca en miniatura.
TIEMPO ESTIMADO | 1 PERIODO ACADEMICO - Primer periodo académico 2016
OBJETIVO Integracion de temas del primer periodo académico partiendo de la pelicula: “El
arca de Noé’, para el fortalecimiento de competencias linguisticas.
ESTANDAR DE
COMPETENCIA
COMUNICATIVA
AREAS TEMAS PARA INTEGRAR
Espafiol Letras, silabas y palabras. Uso de la rry la g. El cuento.
Naturales Los seres de la naturaleza. Cuidados de nuestro cuerpo. La cadena alimenticia
Sociales Los grupos
Ingles Saludos, ordenes, numeros del 10 al 100.
Etica Me Identifico. Me respeto.
Catedra de Paz Soy tolerante
Matematicas Valor posicional. Relaciones numéricas. La centena. Conteo. Orden y comparacion de
numeros.
Ed. Fisica Competencias deportivas por equipos
Religion Considera los animales. Ejemplos a seguir.
Informatica Introduccién a la tecnologia. Introduccién a la informatica.
Artistica La linea, el coloreado, El collage. Dibujo con cuadricula.
ACTIVIDADES
FASE DETALLE DE ACTIVIDADES HABILIDAD RECURSOS
Previamente se determiné el Hablar y escuchar: -Formato anexo 3.
tema de interés: Ver peliculas Diélogo para -Computador: tabla Excel para

infantiles.

-Los conceptos de cada temay
talleres de clase y de casa, se
descargaran de la pagina creada
para optimizar tiempo en el aula:

http://colegiovictorfelixgomeznova.

determinar intereses.
(tiempo: 2 sesiones)
Leer y Escribir;
aplicacion de
cuestionario (1
sesion) y analisis de
resultados (2 hora -
docente)

analisis de datos. (docente)
Enlace:

http://colegiovictorfelixgomeznova.w
ebnode.es/

webnode.es/



http://colegiovictorfelixgomeznova.webnode.es/
http://colegiovictorfelixgomeznova.webnode.es/
http://colegiovictorfelixgomeznova.webnode.es/
http://colegiovictorfelixgomeznova.webnode.es/
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2. Formular
interrogante
S

- Los estudiantes deberan
plantear posibles preguntas sobre
el tema “Yo también voy en el
arca’

- La docente propone
interrogantes que enlacen los
temas a trabajar asi: ; Qué es un
arca? ; Como elaboraron el arca
segun la Biblia? ¢ Coinciden la
historia biblica con la pelicula?

¢ Crees en la realidad de esa
historia? Justifica tu respuesta.

¢ Podrias crear tu propia historia
del arca de Noé pero como si
hubiera sido a la época?

¢ Qué seres de la naturaleza
aparecen en el arca? ;Crees que
pueden caber mas de 100
especies de animales dentro de
ella? Elige 3 y describe lo que
mas te gusta de ellos y porque.
Porque crees que no llevaron
especies de plantas? ;Qué
normas de higiene tendrian que
tener dentro del arca ¢ Qué tipo de
alimentos seria el indicado para
alimentar animales y personas en
el arca?; Como podrias entender
los animales cuando tengan algun
problema o necesidad? ; Cémo
iluminarias el lugar si no existe
energia eléctrica? ; Qué normas
crees que habia en el arca?

¢, Como lograrias dirigir el arca?

¢ Cuales de esos animales son
dignos de imitar, diferentes a los
vistos en clase? ; Qué colores
usarias para pintar el arca y
porque? ¢ Cémo puedes dibujar el
esquema del arca por dentro y por
fuera? ; Qué materiales usarias
para crear tu propia arca? ; Cémo
poder incluir dentro de tu arca
animales sin que se entre luego el
agua? ¢ Como distribuirias las
responsabilidades entre las 6
personas del arca?

Escuchar:
reproduccion de la
pelicula el arca de
Noé.

Hablar: conversatorio
sobre preguntas
sobre como organizar
elaborar un arca (2
sesiones)

Leer: exponer las
ideas propuestas por
cada uno de los
nifios. (1 sesion)
-Escuchar y escribir:
toma de apuntes
sobre los
interrogantes propios
y los planteados por
la docente para
posteriormente
buscar respuestas. (2
sesiones)

Escuchar:
organizacion de
equipos de trabajo
segun indicaciones
de la docente. (1
sesion)

- Video Beam

- Computador

- Equipo de audio
- DVD PELICULA
- Hojas de papel
- Utiles escolares.

3. Elaborar
Informacion

-Por grupos de trabajo de manera
autonoma los nifios distribuiran
responsabilidades y tareas para

Hablar y escuchar:
organizacion de
tareas y distribucion

Hojas de papel
Lapiceros y lapices
Computadores
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resolver diferentes interrogantes
segun horario asignado. Se
iniciara buscando respuestas a
las preguntas por temas para
facilitar la consulta de libros y
enlaces web.

Se dara un tiempo aproximado
para la consulta por temas y se
ira supervisando el trabajo que
realizan en cada hora de clase
prevista para ello.

de responsabilidades.
(1 sesion).

Leer y escribir:
consulta de libros,
enciclopedias,
paginas web., 0
actividades de
observacion.(15
sesiones)

Biblioteca de aula
Paginas web recomendadas:

http://bit.ly/2upbyof

http://bit.ly/1it0eWh

http://bit.ly/2tRXqJt

http://bit.ly/2ufYRf3

http://bit.ly/2uXMFgh

Consulta otros enlaces segun tu
interés.

Luego de tener la informacion
necesaria, se debe analizar,
escogery dar respuesta a los
interrogantes, para la preparacion

Leer: realizar lectura
de la informacion
seleccionada.
Escribir; organizar

Para exposiciones:
Papel bond, Marcadores, Colores,
Revistas, Tijeras, Reglas, Colbén

4. Sintetizar ) , -,
la de las exposiciones tanto . informacién y dar
. ., | conversatorios, como trabajos a | respuesta alos Para el arca: los recursos son
informacion presentar y material para la fiesta | interrogantes. libres. Los nifios escogen como
de cumpleafios. Hablar y escuchar: quieren elaborar su propia arca.
trabajo en equipo.
(5 sesiones)
Se realizaran las exposiciones por | Escribir: Cuento
grupos de trabajo sobre las recreado del arca de | Arca por cada grupo.
respuestas encontradas a todos Noe. Redaccién de Ficha con parametros de
los interrogantes. (se recopila respuestas a evaluacion del conocimiento.
toda la informacion en los folders | interrogantes.
0 albumes de cada grupo)
Se leeran los cuentos sobre el Leer, hablary
arca de Noé que fueron escuchar;
recreados. exposiciones.
La evaluacion debe ser continua,
5.Evaluary | €0 observaciép a Iog tlrabajos de .
comunicar consultg para |rcorr|g!endoy - (3 sesllones) '
los asegurandose que la informacion | Trabajo en equipo:
.. | que estan extrayendo es correcta. | responsabilidades en
aprensdlzaje cada grupo para la

Al final del trabajo se evaluara:

- Elinterés y ritmo de
trabajo de cada grupo.

- Material que elaboraron

- Calidad de los textos
escritos.

- Laexpresion oral en las
exposiciones.

- Organizacion de las
tareas 'y
responsabilidades

construccion del arca.
Preparativos
organizados segun
los roles de cada

grupo.

Producto final: el arca



http://bit.ly/2upbyof
http://bit.ly/1it0eWh
http://bit.ly/2tRXgJt
http://bit.ly/2ufYRf3
http://bit.ly/2uXMFgh
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(trabajo en equipo)

El uso dado a los
recursos y material
didactico.

El nivel de ruido
generado en el aula por
cada grupo en el trabajo
en equipo y en las
exposiciones.

Proyecto Integrado 2
MI ESCUELA ESTA DE FIESTA

EJE INTEGRADOR | Celebraciones
RESULTADO FINAL | Organizacion de una fiesta de cumpleafios
TIEMPO ESTIMADO | 1 PERIODO ACADEMICO - Tercer periodo 2016
OBJETIVO Integracion de temas del tercer periodo académico con la organizacion de una
fiesta de cumpleafios para el fortalecimiento de las competencias linglisticas.
AREAS TEMAS PARA INTEGRAR
Espafiol Uso del Punto, Redaccion de parrafos, Anécdotas
Naturales Los alimentos, Caracteristicas de los seres vivos.
Sociales La tierra
Ingles Los alimentos, figuras planas
Etica La Responsabilidad
Catedra de Paz El amor como medio de paz
Matematicas Divisiones
Geometria Figuras planas.
Religion La creacion
Educacion Fisica Dindmicas de grupo
Informética Word
Artistica El color (tonos Frios y tonos célidos), Los géneros musicales.
ACTIVIDADES
FASE DETALLE DE ACTIVIDADES HABILIDAD RECURSOS
Previamente se determiné el Hablar y escuchar: -Formato anexo 3.
tema de interés: Las Didlogo para -Computador: tabla Excel para

1. Detectar
temas de
interés del

grupo

Celebraciones

determinar intereses.
(tiempo: 2 sesiones)
Leery Escribir:
aplicacion de
cuestionario (1
sesidn) y andlisis de
resultados (2 hora -
docente)

andlisis de datos. (docente)
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2. Formular
interrogante
S

- Los estudiantes deberan
plantear posibles preguntas sobre
el tema “Mi escuela esta de
fiesta”.

- La docente propone
interrogantes que enlacen los
temas a trabajar asi: ; Qué se
necesita para una fiesta de
cumpleafios? Elabore una lista.
De tu lista, revisa cuales son
alimentos. Subrayalos. Puedes
escribirlos en ingles también?

¢ Como sabes si esos alimentos
son provechosos para nuestro
cuerpo? ¢De qué estan hechos
esos alimentos? Describelos.

¢ Cuanto cuesta una fiesta de
cumplearios? Escriba los precios
de los productos de tu lista. ;,Si
asistieran todos los nifios de tu
salon, cuanto dinero se gastaria?
Puedes escribir una anécdota de
una fiesta de cumpleafios? (ten
en cuenta los parametros para
marcar puntos y para construir
parrafos. ¢ Cumplen afios las
plantas y los animales? ;Como
calculas su edad? ¢ Eres capaz de
organizar una fiesta? Enumera en
orden como la organizarias.
¢,Como justificas que cualquier
persona no puede organizar una
fiesta? 4 A quiénes puedes invitar
a una fiesta de cumpleafios?
¢Invitarias a tus enemigos?
Justifica tu respuesta. ; Cémo
saber repartir los pedazos de torta
y demas bocadillos que vas a dar
alos invitados?  Con que
decoraras el salon? (usa figuras
vistas en clase y resalta los
colores calidos vistos para la
decoracion) ¢ Como ser un
inventor? Crea recordatorios para
la fiesta. ¢ Qué actividades
realizaras para animar la fiesta?
¢ Como disefiar las tarjetas de
invitacion? Crea tarjetas de
invitacién para la fiesta. ; Qué
musica podrias usar en la fiesta?
Revisa los diferentes géneros

Hablar: conversatorio
sobre preguntas
sobre como organizar
una fiesta de
cumplearios. (2
sesiones)

Leer: exponer las
ideas propuestas por
cada uno de los
nifios. (1 sesion)
-Escuchar y escribir:
toma de apuntes
sobre los
interrogantes propios
y los planteados por
la docente para
posteriormente
buscar respuestas. (2
sesiones)

Escuchar:
organizacion de
equipos de trabajo
segun indicaciones
de la docente. (1
sesién)

Hojas de papel
Utiles escolares.
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musicales que hay y escoge el
que mas te gusta.

-Por grupos de trabajo de manera
autonoma los nifios distribuiran
responsabilidades y tareas para
resolver diferentes interrogantes
segun horario asignado. Se
iniciara buscando respuestas a
las preguntas por temas para
facilitar la consulta de libros y
enlaces web.

Se dara un tiempo aproximado
para la consulta por temas y se
ira supervisando el trabajo que

Hablar y escuchar:
organizacion de
tareas y distribucion
de responsabilidades.
(1 sesion).

Leer y escribir;
consulta de libros,
enciclopedias,
paginas web., 0
actividades de
observacion.(15
sesiones)

Hojas de papel

Lapiceros y lapices
Computadores

Biblioteca de aula

Paginas web recomendadas:

http:/bit.ly/2tR6HsS

http:/bit.ly/2uk7MeP

http://bit.ly/2tNHZes

3. Elaborar | realizan en cada hora de clase http:/bit.ly/2uk20sc
Informacion | prevista para ello.
http://bit.ly/2t8 CtEk
http://bit.ly/2uWQUZL
http://bit.ly/2ueKSWE
http:/bit.ly/19JsGJe
http://bit.ly/2ue GNBQ
Luego de tener la informacion Leer: realizar lectura | Para exposiciones:
necesaria, se debe analizar, de la informacion Papel bond, Marcadores, Colores,
escogery dar respuesta a los seleccionada. Revistas, Tijeras, Reglas, Colbdn
4. Sintetizar interrogantes, para la preparacién | Escribir: organizar Para decoracion (se sugiere
' la de las exposiciones tanto informacién y dar comprar): Papel ceda, revistas,
inf ., | conversatorios, como trabajos a | respuesta alos colbon, tijeras, regla, lapices.)
Informacion presentar y material para la fiesta | interrogantes. Para las tarjetas: computadores,
de cumpleafos. Hablar y escuchar: impresora, papel Kimberly.

trabajo en equipo.
(5 sesiones)



http://bit.ly/2tR6HsS
http://bit.ly/2uk7MeP
http://bit.ly/2tNHZes
http://bit.ly/2uk2osc
http://bit.ly/2t8CtEk
http://bit.ly/2uWQUZL
http://bit.ly/2ueKSWE
http://bit.ly/1qJsGJe
http://bit.ly/2ueGNBQ
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9.Evaluary
comunicar
los
aprendizaje
S

Se realizaran las exposiciones por
grupos de trabajo sobre las
respuestas encontradas a todos
los interrogantes. (se recopila
toda la informacion en los folders
o albumes de cada grupo)

Se realizaran exposiciones de
trabajos realizados tales como
tarjetas de invitacion disefiadas,
decoracién por grupos,
recordatorios disefiados, se
compartiran anécdotas.

La evaluacion debe ser continua,
en observacion a los trabajos de
consulta para ir corrigiendo y
asegurandose que la informacién
que estan extrayendo es correcta.

Al final del trabajo se evaluaré:

- La optimizacion del
tiempo en cada grupo de
trabajo.

Material que elaboraron
.La redaccidn de los
parrafos, el uso del
punto.

- Laexpresion oral en las
exposiciones.

- La actividad individual
del rol que cumplen
dentro del grupo.

- El aprovechamiento de
los recursos.

- EI'mejoramiento del tono
de voz al trabajar en
grupos.

- Laatencién prestada a
las exposiciones.

Escribir: anécdota
sobre un
cumpleafios.
Redaccién de
respuestas a
interrogantes.

Leer, hablary
escuchar:
exposiciones.

Ejecucion de la fiesta
de cumpleafios

(3 sesiones)

Trabajo en equipo:
responsabilidades en
cada grupo parala
organizacion de la
fiesta. Preparativos
organizados segun
los roles de cada

grupo.

Cd de musica,

Equipo de sonido

Tarjetas de invitacién
Recordatorios

Pifiata

Torta y demas alimentos que se
establezcan repartir en la fiesta. (se
acuerda previo a la fiesta)

Proyecto Integrado 3
LA ESCUELA DE MIS SUENOS

EJE INTEGRADOR | Desde mi escuela
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RESULTADO FINAL | Elaboracion de un album sobre “La Escuela de mis suefios”
TIEMPO ESTIMADO | 1 PERIODO ACADEMICO - primer periodo 2017
OBJETIVO Integrar algunos temas del primer periodo académico mediante la construccion
de un album para el fortalecimiento de las competencias linguisticas.
AREAS TEMAS PARA INTEGRAR
Espafiol Género Narrativo, sustantivo propio y comun.
Naturales Reinos de la naturaleza.
Sociales El plano.
Ingles Saludos y despedidas
Etica El gobierno escolar
Matematicas NUmeros hasta el millon
Geometria Recta, semirrecta y segmento.
Religion Los mandamientos
Educacion Fisica Recreacion colectiva
Informatica El explorador de Windows, carpetas y subcarpetas.
Artistica Elementos del dibujo: el punto y la linea.
ACTIVIDADES
FASE DETALLE DE ACTIVIDADES HABILIDAD RECURSOS
- Previamente se determiné el Hablar y escuchar: -Formato anexo 3.
tema de interés: La escuelay sus | Dialogo para -Computador: tabla Excel para
participantes. determinar intereses. analisis de datos. (docente)
1. Detectar (tiempo: 2 sesiones)
temas de Leer y Escribir:
interés del aplicacion de
grupo cuestionario (1
sesion) y analisis de
resultados (2 hora -
docente)
- Los estudiantes deberan
plantear posibles preguntas sobre | - Hablar: - Hojas
el tema “La Escuela de mis conversatorio sobre - Lapiceros
suefios”. preguntas referentes
- La docente propone la escuela de mis
interrogantes que enlacen los suefos. (2 sesiones)
temas a trabajar asi: ;Existen Leer: exponer las
seres vivos en la escuela? ideas propuestas por
2 Formular ¢, Cudles? ; Estos seres tienen cada uno de los
: nombre? ; Enuméralos? ;Para nifos. (1 sesion)
interrogante e o s
s qué sirve la escuela?  Quiénes -Escuchar y escribir:

trabajan en mi escuela?
Describelos ¢Cémo esta
organizada la escuela? ; Como es
la forma de tu escuela? ; Cémo
podrias dibujarla por dentro?
Elabora un plano ¢ Qué tipos de
saludos recibes en tu escuela?
¢,Alguien habla otro idioma? ;Son
todos los nifios y profesores de tu

toma de apuntes
sobre los
interrogantes propios
y los planteados por
la docente para
posteriormente
buscar respuestas. (2
sesiones)

Escuchar:
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escuela de la misma comunidad?
Consulta otras comunidades.

¢ Existen normas en tu escuela?
Mencionalas ¢ Qué clases de
aulas hay en tu escuela?
Describelas ;Qué le falta a tu
escuela? ;Como es la escuela de
tus suefios? Dibujala o recréala

¢ La escuela tiene himno?
Escribelo ¢ Has escuchado alguna
cancion sobre tu escuela?
Atrévete a escribir una. Inventa un
cuento largo con dibujos donde
cuentes todo lo que viste de tu
escuela. El titulo sera “La
escuelas de mis suefios”.

Nota: sin importar el tema, los
interrogantes que los nifios
planteen se deben buscar
también respuestas y
socializarlas. Ejemplo: ¢Por qué
la escuela tiene ese nombre? ;Es
verdad que en la escuela hay
fantasmas?

-Una vez se hayan concretado y
tomado apuntes sobre los
interrogantes que se deben
contestar los nifios se organizaran
por grupos de trabajo (maximo 6).
La docente mediara la
conformacion para tener en
cuenta destrezas de unos y otros,
y de esta manera establecer
juego de roles.

organizacion de
equipos de trabajo
segun indicaciones
de la docente. (1
sesion)

3. Elaborar
Informacion

-Por grupos de trabajo de manera
autonoma los nifios distribuiran
responsabilidades y tareas para
resolver diferentes interrogantes
segun horario asignado. Se
iniciara buscando respuestas a
las preguntas por temas para
facilitar la consulta de libros,
enlaces web, o realizacion de
entrevistas a personal de la
institucion.

Se dara un tiempo aproximado
para la consulta por temasy se
ira supervisando el trabajo que
realizan en cada hora de clase
prevista para ello.

Hablar y escuchar:
organizacion de
tareas y distribucion

de responsabilidades.

(1 sesion).

Leer y escribir:
consulta de libros,
enciclopedias,
paginas web., 0
actividades de
observacion.(15
sesiones)

Hojas de papel

Lapiceros y lapices
Computadores

Biblioteca de aula

Paginas web recomendadas:

http://victorfelix.edu.co/

http://bit.ly/2tkdt8v

http://bit.ly/2tkdxVN

https://es.wikipedia.org/wiki/Aula

http://bit.ly/2uWE7gb



http://victorfelix.edu.co/
http://bit.ly/2tkdt8v
http://bit.ly/2tkdxVN
https://es.wikipedia.org/wiki/Aula
http://bit.ly/2uWE7qb
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La evaluacién debe ser continua,
en observacion a los trabajos de
consulta para ir corrigiendo y
asegurandose que la informacién
que estan extrayendo es correcta.

Al final del trabajo se evaluara:
-El interés y ritmo de trabajo de
cada grupo.

-Material que elaboraron
-Calidad de los textos escritos.
-La expresion oral en las
exposiciones.

-Organizacion de las tareas y
responsabilidades (trabajo en
equipo)

-El uso dado a los recursos y
material didactico.

-El nivel de ruido generado en el
aula por cada grupo en el trabajo
en equipo y en las exposiciones.

http://bit.ly/2virOUr

www.todacolombia.com

http://bit.ly/2tRfLOB

http://bit.ly/1MsCxAd

http://bit.ly/2uotH50

http://bit.ly/1DyEhkL

http://bit.ly/2uk290v

http://bit.ly/2uk5095

http://bit.ly/1A3sVWY

Luego de tener la informacion
necesaria, se debe analizar,
escogery dar respuesta a los
interrogantes, para la preparacion

Leer: realizar lectura
de la informacion
seleccionada.
Escribir: organizar

Para exposiciones:

Papel bond, Marcadores, Colores,
Revistas, Tijeras, Reglas, Colbén
Celular o computador.

4. Sintetizar ) ) ,
I de las exposiciones tanto . informacién y dar
. ., | conversatorios, como trabajos a | respuesta alos
informacion presentar. interrogantes.
Hablar y escuchar:
trabajo en equipo.
(5 sesiones)
Se realizaran las exposiciones por | Leer, hablary Video Beam
grupos de trabajo sobre las escuchar: Equipo de audio.
respuestas encontradas a todos exposiciones. Carteles
los interrogantes. (se recopila Folder
toda la informacién en los folders | Escribir: folders
o albumes de cada grupo) entregados y
5.Evaluar y Se realizaran exposiciones de composicion de
comunicar muestra§ de planps, escuela de textos:
los sus suefios, canciones para la (3 sesiones)
.. | escuelay albumes.
aprensdlzaje Se tendra en cuenta el nivel de

fortalecimiento de las
competencias al evaluar:
-desarrollo de microhabilidades
tales como manifestar
comprensién al conversar,
generar preguntas sobre los
temas expuestos, animar al



http://bit.ly/2virOUr
http://www.todacolombia.com/
http://bit.ly/2tRfL0B
http://bit.ly/1MsCxAd
http://bit.ly/2uotH5o
http://bit.ly/1DyEhkL
http://bit.ly/2uk290v
http://bit.ly/2uk50q5
http://bit.ly/1A3sVWY
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emisor a seguir hablando,
anticipar al discurso, acompafiar
el discurso con comportamientos
no verbales, usar dialectos de
otros compafieros, usa palabras
nuevas, escribe oraciones
coherentes, busca informacion
pertinente. Subraya ideas al leer.

5.8.Andlisis de las actividades.

Es importante destacar que durante la ejecucion de los proyectos, se evidencié la
participacion activa de la mayoria de los estudiantes, los cuales mostraron mejoramiento en su
expresion oral, dado que para todos los proyectos, fue necesaria esta técnica, en la presentacion
de sus trabajos de investigacion. Al iniciar, el temor de expresarse en publico, era muy evidente
en la mayoria de los nifios, sin embargo al finalizar el trabajo de los tres proyectos, se logr6
romper con el temor de hablar. Esto los motiva a participar activamente en todas las actividades

y a generar preguntas en caso de tener inquietudes.

Durante la ejecucidn de los proyectos, se realizaron cambios como estructura de los
proyectos, tiempos de ejecucién, planteamientos partiendo de los intereses establecidos

previamente.
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La mayor dificultad presentada en este tipo de metodologia, es el ruido que se genera, al
trabajar edades tan tempranas, sin embargo, es posible, que a medida que se aplique en grados

mayores, quiza, se logre una reduccion del ruido.

Esta metodologia es precisa para el fortalecimiento de este tipo de competencias, pues
una a una se potencian con el proceso investigativo que se realiza en la ejecucion de cada

proyecto.

6. Conclusiones

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr) es una excelente metodologia de ensefianza-
aprendizaje, aplicada en los estudiantes del grado 3° del Colegio Victor Félix Gomez Nova, para
el fortalecimiento de las competencias lingisticas (hablar, escuchar, leer, escribir). Gracias al
proceso de investigacion que parte de los intereses de los estudiantes, se logro trabajar las
microhabilidades linguisticas tales como la expresion oral mediada por la exposicion, los
dialogos, las mesas redondas, entre otras técnicas; se involucré la responsabilidad del trabajo en
equipo (trabajo colaborativo), debido a que el estudiante sabe que depende de él su propio
aprendizaje y motivado por sus intereses, realiza procesos de busqueda de informacion, seleccién

de informacion, andlisis y entrega resultados de la informacion encontrada, para lograr dar
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respuesta a los interrogantes planteados inicialmente, tanto por la docente, como por ellos

mismos.

Ademas, se trabajo fuertemente la escritura y elaboracion de resumenes, fortaleciendo la
competencia lectora y escritora. Aun asi, el avance de la competencia inicial y la final, no fue
muy notoria para algunos de los nifios, que acostumbrados a esperar que otros hagan, no
mejoraron en su capacidad de lectura y escritura. Sin embargo, para otros, el avance fue exitoso,
ya que el trabajo que tuvieron que realizar durante los tres periodos de trabajo, fue abundante e
interesante para ellos. Este tipo de metodologia, motiva a los nifios, quienes aman el trabajo

colaborativo, el juego de roles, las socializaciones y las exposiciones.

Se fortalecid el trabajo de lectura en la busqueda de informacion y seleccidn, se apoyo la
escritura por cuanto los estudiantes debian extraer informacion relevante para la solucion del
problema o pregunta problema. La expresion oral, se fortalecid evidenciada con la facilidad de
expresion de la mayoria de los nifios, luego de verlos (inicialmente) asustados al hablar en
publico o al dirigirse a la maestra. Sin embargo la habilidad de escuchar, aun se debe fortalecer

mas, debido a que por la edad, fue bastante dificil el mejoramiento de cada estudiante.

A su vez, se repasaron los contenidos tematicos propuestos previamente a la ejecucion
del proyecto, lo que hace del aprendizaje de las diferentes asignaturas, mucho maés practicos y

significativos para el nifio o nifia.
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El trabajo colaborativo, fue una estrategia de aula, influyente para el éxito del desarrollo

de los proyectos, siendo ademas una forma de compartir, socializar, y aprender.

7. Recomendaciones.

Dado que el trabajo que se realiza parte de los interrogantes que los estudiantes tengan
sobre el tema planteado y se adiciona los cuestionamientos propuestos por la docente para
enlazar o transversalizar los temas vistos en clase, surge el inconveniente mas representativo del
aprendizaje basado en proyectos: El tiempo. Es muy importante ser puntual con la preguntas sin
generar repeticiones y organizar las tareas que se desencadenan en la basqueda de informacion,
para que los tiempos asignados para cada sesion se cumplan, y no se extienda demasiado una
actividad, generando atraso en las tematicas generales de cada asignatura, y la evaluacion tardia

de los objetivos planteados.

Como se planted en el disefio de la propuesta, la evaluacion debe ser ciclica, lo que
conlleva a que el docente deba ir realizando observaciones respecto de las competencias de cada
estudiante, e ir preparando pruebas diagnésticas que midan, en tiempos no tan lejanos, los logros

alcanzados con cada proyecto.

Se recomienda trabajar los proyectos por tiempos no menores a 2 meses, ya que la
sobrecarga de trabajo puede ser muy dispendiosa para el docente, impidiendo asi la evaluacion

permanente de los procesos de aprendizaje.
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También es importante crear una estrategia para incluir dentro del trabajo por proyectos,
con respecto al trabajo en equipo, ya que es fundamental en esta metodologia, sin embargo,
dependiendo de las edades y grado de escolaridad con que se vaya a trabajar, serd necesario
aplicar talleres o actividades que fortalezcan las competencias de trabajo colaborativo antes de
iniciar la aplicacion de los proyectos. Esto para evitar caer en el error de tener que retroceder a

realizarlas una vez se haya iniciado la ejecucion de un proyecto.

Por otra parte, se recomienda aplicar la metodologia de ABPr, integrando el 100% las
asignaturas y sus contenidos tematicos, sin embargo, hay que capacitar a los padres de familia,
docentes y estudiantes sobre como se llevara a cabo, los tiempos, los recursos, y el impacto que
se puede lograr con ello, ya que para mi caso, especificamente, fue imposible por lo tradicional

de la poblacién.
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ANEXOS

COLEETD WICTOR FELLX EDMET MOVA - SERE 2
EMCLIESTA PARA DETERMIMAR GLSTOE E INTERESES

Anexo 1. Encuesta para determinar temas de interés en los nifios y nifias

MOWBRE:
o

Marca una X en el cusdro que condidened spropoda segdn hudl guited. MLWOHO - REGULAR - POOD O

A LA

L0 QUE BEFPETA O MO ME GUSTA

MLCHD

BEGLLAR

JFoEs O HabA

TE GUSTA LEER

TE GUSTA ESCRIBIR

TE EUSTA CaRTAR

TOCAS ALGLE THS TRUIMAENTD

TE EUSTA HACER DEPORTE

TE SUSTA DIBLTAR ¥ PINTAR

TE GUSTAHLAS MATEMATICAS

TE GUSTA ESTAR SOULD

TE GUSTA TRARATAR EH GRLIPD

TE EUSTA VER TELEVISION

TE GUSTA HACER TAREAS

TE SUSTA TEMER AMISOS

=0 QUE QUTERD APRSHDER

MLCHD

BEGLLAR

oo & Haba

AFREMDER A COCIMAR

AFREMDER A CAMTAR

APRERDER A ESCRIEIR BTSN

APRERDER A LESR RAFTLD

APRELER SOBRE EL LMIVERSD

APREMDER SOBRE JTUEGSDS O0M0 FUTBOL O
BALOMOESTO

AFREMDER SOBRE AMIMALES OFLAMNTAS

& LE, L | LL
LA

APREMDER SOBRE MT CIUILAL

APREMDER MAS DE MATEMATICAS

APREMDER A DECTR POEMAS

AFREDER A DIBLUITAR

AFREMDER OTRO IDTOMA (THELES O FRANCES)

APRERDER A BARRAR CLEMTOS

APRERDER A BARAR DIMERD

APREMDER SOBRE MURELAS

APREMDER SOBRE CARRTTOS BE JUBGLUETE

|

APREMDER & COSER ROPA

AFREMDER A (REAR OB.JETOS

AFREMDER MANLUALIDADES

MIS PREFEREMCTAS

MI MATERLA FAVORITA ES.

LA MATERLA QUE BIEMOS BE FUSTA E5.

MI PROGRAMA DE TW FAVORITO ES

T CAMCION FAVORITA ES

LV QUE MAS HAGD 0L ANGD TERED TIEMWPD LIBRE ES

EL LIERD CJUE MLAS ME GLISTA LESH ES

DE L0 QILE MAS BE FPETA HABLAR ES DE:

L QUE MO BUE FUSTA QUE ME DIEAM ES

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 2. Autoevaluacion soy un buen emisor — receptor

AUTOEWALUACION: SO UM BEUEN EMISOR- RECEFTOR

COLEGIOWICTOR FELE: GOMESZ MO 2,

SEDE B- FRAMCISCO DE PALLA SAMTANMDER

MNOMEFE: [GRADD:

50 UM BUEN RECEPTOR? TE- CASH
MEMTE A VECES [NUNCA  |MUMNCA

Espero que el otro haya kerminado para responder

Mliro el rostro del otro mientras habla

Dedico toda el tiempo necesario para escuchar

Animo al que habla ¢on una sonrisa o gesto de apoya

Hago preguntas para asegurar que he comprendido bien

Dlejo hablar sin interrumpir

Trato de comprender el sentido de las palabras atendiendo al

conkesto de lo que e habla

Fuedo conservar con calma aungue el otro e muestre excitado

Obzerso los gestos, movimientos y tono de la woz

Ile ezfuerza por ponerme en el lugar del otro para entenderlo

Fiespeto las ideas y opiniones de los otros aungue no las

Mle dedico a escuchar en wez de ocuparme en ir elaborando mi

respuesta

Soy paciente durante la conversacion

Trato de percibir los sentimientos del otro aungue no los

exprese abiertamente

Me agrada escuchar a otros

. FRECUEN CAsl

¢SET LN BUER EMISOR? TE- A VECES |NUNCA [MUNCA

Fermito que me interrumpan cuando estoy hablando

Cuida la pronunciacian de las palabras para que se entienda bien
lo que digo

Ltiliza un vocabulario que =e correzponda con el nivel de mi
interlocukor

Evito las ironi as, burlas al dirigirme a otras

Iliro al rostro de la persona a quien me dirijo Observao al otro
para apreciar si comprende lo que digo

Habla en un tono de woz adecuado: ni muy alko, ki muy bajo

Feflesiono acerca de lo que woy a decir, para organizar mis ideas

Sefialo loz aciertos y logros de las personas que me rodean en
el momento preciso

Fuedo conserdar la calma aungue el obro se muestre excitado

Me agrada espresar mis criterios ante los demas

Fespeta las ideas y opiniones de los otros aungue no las

Pido opiniones y criterios de los demas acerca de la que

Cuida la entonacion de miz palabras, asi coma los gestas yla
mimica Facial

Mle esfuerza por ponerme en el lugar del atro para hacerme
entender mejor

Soy precizo y directa sin dar rodeos innecesarios

Fuente: (Rodriguez, 2005)
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Anexo 3. Fotografias de trabajos realizados por los
estudiantes

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 4. Encuesta docentes

ANEXD 4
COLEGID WM OTDR LM GONEZ NOVA
SEDE E. FRANCISOD DE PAULA SANTANDER

ENCUENTA PARA DOIENTES ZRADD & CanEl:

i.iﬁ.irt:ht'e'rp\:- dedicis @ ke lecturs &n daga?
horas semanzbes

e

. dCnees que & 5 postive = | trabajo de lsctura gue realizs e nclase?
no Por qe?®

h.

[ET)

. iEnque = spechos de |k ledhura snosentras mes dfiodtades practics?
Comprension Despertar intenes por ks ledura

Temic s de l=dura

4. i Que tipo de mate riales utilzas para promoeer ka bectura®
Libro de t=xto

Libros que traen bos nifios

Prensa

Fotocopias

Ortros:

5. Consideras que ki lecto-ssoritura &5 importants para & aprendiz zje inbezral?
5 no Por que®

5. Trabajes ko lectura &n que aregs?

= nEL =

Matzmatics

Ciencas

Otras

7. Consideras que tus e studionbes astzn motivados 2 B lecto-esoitura?
5 no Engue porcents je sprox;

E. {re e gue te falta conocer slsunas tecnicas de lecto-ssoritura®

5 no

2 Cual tecnica de be ctura susiere ses b mas amrde 3 tugrado?

10, Cuzl tecnica de escriturs sumieres e ko mas aoonde o tu grado®

11 Hastralejado propectosinb=srados enel aula?

5i no
12 Consde rasinte remnte &l trabojo por propectos integrados?
5 no: peor Que?

13 Crees que 5 de mirrolais las competencias linglisticas | kablar, =soschar, =soibr, ker]
ayLdaria 2l mejoramients de losaprendzje sints sralesan los ectodiante s de tw grado?
5 no: peor Que?

Fuente: Elaboracion propia



Anexo 5. Estandares basicos de competencias grado 3°.

—

Estdndares Bdsicos de Competencias del Lenguaje

Para lo cual,

 Expongoy defiendo misideas en fun-

un vocabulario adecuado para ex- ff{

presar mis ideas.

Expreso en forma clara mis ideas ; :
ysenﬁmenws,segﬁnloammhw ‘

prqaésxtoendifeienm'_f;__ es ||

comunicativas.

Tengo en cuenta aspectos seménti- ; “;
cos y morfosintécticos, de acuerdo Jf|
con la situacién comunicativa en la

que intervengo.

Describo personas, abjles, luga- ||

m&emenfomm i

cunsewenmsmenlareﬂi— :

zacion de accion

cién de la situacién comunicativa.

: |
Primero a tercero

|Lenguaje]

Comprendo textos que tienen difem
tes fomxams y ﬁnalldades

Para lo cual,

® Leo diferentes clases de textos:

manuales, tarjetas, afiches, cartas,
periédicos, etc.

Reconozco la funcién social de los
diversos tipos de textos que leo.
Identifico la silueta o el formato de
los textos que leo.

Elaboro hipétesis acerca del sen-
tido global de los textos, antes y
durante el proceso de lectura; para
el efecto, me apoyo en mis conoci-
mientos previos, las imdgenes y los
titulos.

Identifico el propésito comunicati-
voy la idea global de un texto.
Elaboro resimenes y esquemas
que dan cuenta del sentido de un
texto.

Comparo textos de acuerdo con
sus formatos, temadticas y funcio-
nes.
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Comprendo textos literarios
para propiciar el desarrollo de [
mi capacidad creativa y lidica.

| Paralo cual,

Leo fébulas, cuentos, poe-
mas, relatos mitoldgicos,
leyendas, o cualquier otro
texto literario.

Elaboroy socializo hip6te-
sis predictivas acerca del
contenido de los textos.
Identifico maneras de
como se formula el inicio
yel final de algunas narra-
ciones.

Diferencio poemas, cuen-
tos y obras de teatro.
Recreo relatos y cuentos
cambiando  personajes,
ambientes, hechos y épo-
cas.

Participo en la elaboracién
de guiones para teatro de
titeres.

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional.

que eonfomaa una iass- -
torieta. )
Relaeiono “gﬁﬁeas son |
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Identifico los principales ele- |

mentos y roles de la comuni-

cacién para enriquecer proce-
$0S comunicativos auténticos.

Para lo cual,

Reconozco los principa-
les elementos constitu-
tivos de un proceso de
comunicacién: interlo-
cutores, cddigo, canal,
texto y situacién comu-
nicativa.

Establezco semejanzas y
diferencias entre quien
produce el texto y quien
lo interpreta.

Identifico en situaciones
comunicativas reales los
roles de quien produce
y de quien interpreta un
texto.

Identifico la intencién de
quien produce un texto.




Anexo 6. Proyecto Integrado Preliminar.
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COLEGIO VICTOR FELIX GOMEZ NOVA SEDE B
PROYECTO DE INTEGRACION CURRICULAR

DOCENTE: Yesenia Florez
GRADO: 2-06

AREA: Espafiol, matematicas, religion,
sociales, artistica.

GRADO: 2

ESTANDARES:

Espafol: Comprension e interpretacion
textual.

Matematicas: El pensamiento numérico
y los sistemas numéricos

Religion: Saber Integrar Fe y Vida:
Sociales: Reconozco la interaccion entre
el ser humano y el paisaje en diferentes
contextos e identifico las acciones
econdmicas y las consecuencias que
resultan de esta relacion.

Artistica: Interaccion con la Produccion
Artistica y Cultural y con la Historia.

NDICADORES DE DESEMPENO
Espanol: Comprendo lecturas e
identifico el parrafo

Matematicas: Uso diversas estrategias
de célculo (especialmente calculo
mental) y de estimacién para resolver
problemas en situaciones aditivas y

COMPETENCIAS O DESEMPENOS
Espafiol

Competencia en comunicacion linglistica: Leer,
comprender e interpretar distintos tipos de textos.

Matematicas:

Competencia de razonamiento matematico:
Asociar conceptos matematicos a situaciones
cotidianas

Religion:

Competencia social y ciudadana: Trabajar en
equipo, aprendiendo a aceptar otros puntos de
vista distintos del propio.

Sociales

Competencia en el conocimiento y la interaccion
con el mundo fisico y natural: Contribuir y valorar
la importancia de cuidar el medio ambiente.
Artistica:

Competencia cultural y artistica: Utilizar las
manifestaciones culturales y artisticas como
fuente de enriguecimiento y disfrute

CONTENIDOS SIGNIFICATIVOS

Espafiol: el parrafo

Matematicas: la division

Religion: la creacion

Sociales: los continentes

Artistica: técnica de pintura con los dedos de la
mano.
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multiplicativas, para llegar a la division.

Sociales: Reconozco diversas formas de

representacion de la Tierra.

Artistica: - Disfruta con manifestaciones

artisticas, el tema expuesto.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Ejercicios de rutina

Saludo, llamado a lista, dinamica.

Espafiol

INICIO

Formaremos una mesa redonda. Haremos un circulo en el centro del salén, donde jugaremos
de la siguiente manera: se pedird a un nifio que se ubique en el centro del circulo, se le
entregara una pelota, los nifios que forman el circulo se les asignard a cada uno el nombre
de un continente, el nifio que esta en el centro del circulo lanzara la pelota hacia cualquier
compafiero, el compafiero que recibe la pelota debera decir el nombre que se le entreg6 y
tendra que imitar un animalito, dando oportunidad de mas compafieros que participen de la
actividad.

DESARROLLO

Se mostrara una imagen gigante de una mano, se permitird que ellos expresen sus propias
opiniones del porqué de la mano, seguidamente se hara una lectura en voz alta sobre un
cuento corto. Terminada la lectura la maestra explicard a los estudiantes el concepto de
parrafo y con la ayuda de los estudiantes ubicaremos cada parrafo en un dedo de a mano
observada en la imagen grande.

Se pedira a los nifios consignar en el cuaderno de espariol el concepto aprendido del parrafo.
Fragmento de un escrito con unidad tematica, que queda diferenciado del resto de
fragmentos por un punto y aparte y generalmente también por llevar letra mayuscula inicial y
un espacio en blanco en el margen izquierdo de alineacion del texto principal de la primera
linea.

Cuento:

EL CEDRO VANIDOSO
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Erase una vez un cedro satisfecho de su hermosura.

y
LJPlantado en mitad del jardin, superaba en altura a todos los demas arboles. Tan
bellamente dispuestas estaban sus ramas, que parecia un gigantesco candelabro.

LJPlantado en mitad del jardin, superaba en altura a todos los demas arboles. Tan
bellamente dispuestas estaban sus ramas, que parecia un gigantesco candelabro.

Si con lo hermoso que soy diera ademas fruto, se dijo, ningun arbol del mundo podria
compararse conmigo.

v -
LY decidié observar a los otros arboles y hacer lo mismo con ellos. Por fin, en lo alto de
su erguida copa, apunto un bellisimo fruto.

Tendré que alimentarlo bien para que crezca mucho, se dijo.

LJTanto y tanto creci6 aquel fruto, que se hizo demasiado grande. La copa del cedro, no
pudiendo sostenerlo, se fue doblando; y cuando el fruto maduro, la copa, que era el orgullo
y la gloria del &rbol, empezo a tambalearse hasta que se troncho pesadamente.

y

LJjA cuantos hombres, como el cedro, su demasiada ambicion les arruina!

FINALIZACION

Se organizaran cinco grupos, cada equipo se identificaran con el nombre de un continente, a
cada grupo se le entregara un cuento diferente donde deberan identificar los parrafos, y
seleccionar el que mas les llame la atencion, y deberdn compartirlo con sus demas
comparieros del salon.

Mateméaticas

INICIO

Formaremos un circulo y nos sentaremos en el suelo, la maestra en formacion regara en el
centro del circulo, tapas de gaseosa, pedira a dos estudiantes que pasen al centro del circulo
y organicen las tapas en grupos iguales, después se pedira que pase otro nifio y acomode
las tapas en unas cubetas de huevos en igual cantidad.

DESARROLLO

Se mostrara un ejemplo de un problema corto sobre la herencia de una granja entre cinco
hermanos cuyos nombres son: América, Africa, Asia, Europa, Oceania.

En la granja se encuentra varias clases de animalitos, como son: 20 vacas, 20 ovejas, 20
cerditos, 20 gallinas, y 20 caballos, que se deben repartir en partes iguales y cada uno tener
de las cinco especies de animalitos.
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Se resolvera de forma grupal y participativa, seguidamente la maestra explicara el tema de
la division, los estudiantes consignaran en sus cuadernos de matematicas el concepto
aprendido en clase.

FINALIZACION

Realizaremos un taller en el cuaderno de matematicas de forma grupal manteniendo los
cinco equipos con los nombres de los continentes.

Sociales

INICIO

Formaremos cinco grupos donde se les asignara el nombre de un continente, se les
entregara medio pliego de papel boom, y se les pedira que dibujen algo que imaginen sobre
el nombre dado.

DESARROLLO

Se mostrara una imagen gigante de un planisferio, se escuchara las diferentes opiniones
dadas por los estudiantes, luego la maestra en formacion explicara sobre la imagen expuesta
en el tablero, se mostrara diferentes imagenes de cosas curiosas de cada continente, donde
las ubicaremos de inmediato en el planisferio con su respectivo hombre del continente, se
consignard en el cuaderno de sociales los conceptos aprendidos en la clase.

¢
'

\
\\ ANTARTIDA

FINALIZACION

Se organizaran en los cinco grupos ya asignados, se les entregara una hoja blanca, y se les
pedira que escriban caracteristicas que represente el continente que les pertenece y dibujen
algo que les haya llamado la atencién de ese lugar.

Religion

INICIO

Se expondréa diferentes imagenes sobre la creacion en el tablero, se pedira a los nifios que
los observen detenidamente y que realicen un pequefo péarrafo sobre lo observado.
DESARROLLO

Se contard la historia de la creacién de Dios, y a través del relato se organizardn las
imagenes expuestas dentro de un cuadro dividido en seis casillas, se pedira a los nifios que
dibujen el cuadro en el cuaderno y dentro de cada cuadro escribiran un pequefio péarrafo y
gue represente lo escrito a través de un dibujo.

FINALIZACION

Se compartira con los demas compafieros sobre el cuadro realizado en el cuaderno de
religion y comentaremos.

Artistica

INICIO

Nos dispondremos para alistar el material pedido para la clase

Materiales

Un octavo de carton paja, vinilos pequefios de diferentes colores y una camisa vieja (que se
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pueda colocar sobre el uniforme, y protegerlo de la pintura).

DESARROLLO

Se explicara a los nifios sobre la técnica de pintar con los dedos de la mano sin usar pincel,
seguidamente los nifios realizaran la técnica ensefiada, con su material.

RECURSOS A UTILIZAR

Carteleras, imagenes, pelota, guias de
lecturas, cartbn paja, vinilos, tablero,
marcadores.

CRITERIOS DE EVALUACION

Se evaluara al estudiante su participacion,
de forma individual y grupal, considerando
cada una de sus habilidades y destrezas de
forma cuantitativa y cualitativa en las
diferentes areas.

INTERDISCIPLINARIEDAD Y
TRANSVERSALIDAD

Se hara transversalidad sobre el tema de la
tierra a través de las diferentes estrategias
utilizadas en cada materia como son.
Espafiol, mateméticas, sociales, religion,
artistica.

BIBLIOGRAFIA'Y WEBGRAFIA
http://bit.ly/2usNmk7

http://bit.ly/2t5aVM3
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Anexo 7. Prueba final de la habilidad lectora.

Pars entregar estudiante {lector)
FROTOCOLO DEL LECTOR

Mombre del estudiante: :
Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes ARo

Hora de inicio Hora de terminacion

TEXTO:

Hola, me llamo Albert Einstein

En ltalia transcurric una de las epocas mas felices de mi vida. Pawia,
cerca de Milan, era un lugar precioso con una gran plaza y muchos
palaciocs medievales. Estaba junto al Ticino, un ro tranguilo y
navegable. Aqui, mi padre y mi tio habdan construido una nueva central
de energia eléctrica. También seguia estudiando matematicas por mi
cuenta, reflexionaba y me hada preguntas sobre cosas que me
inguietaban, como, no =2, por ejemplo, qué pasara s uno pudiera
cabalgar sobre un rayo de luz o viajar a la velocidad de la luz, y
cuestiones por el estilo.

(Tomado y adaptado de: Cugota, Lwis y Roldan, Gustavo [Z00E). Me llamo_
Albert Einstein. Bogota: Horma).

Fuente: ICFES. Programa Todos a Aprender.



Para el (la) docente evaluador

FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y LA CALIDAD DE LA LECTURA

Hombre del (de la) estudisnte:
Gradio sscoler:
Instrtucion aducatina:
T s, Arim

Hora de= iniclo Hora d= terminscion de ks l=ctura del texto

Pidale al estudiante QUE EMPIECE A LEER EL TEXTO EN VOZ ALTA. ACTIVE EL CRONMOMETRO
EM EL MISMO MOMENTD ENM QUE EL ESTUDIANTE IMICIS L& LECTURA. Mi=ntras £l o la
estudiante lee el texto =n voz alta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y
hacer &l conteo de palabras.
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Racgos en el tejido de la lectura

Im W orea o
Lo b
il i
palr &
For b 1L R
L erinl
Fal o s
™
Hics o el
BAES T TEsT i

e d
peigkrm

Hola, me llamo Albert Einstein| 3

En ltalia transowrrid una de las épooas mas felioes de mi
wida.

Fawia, oeroa de Milan, =ra un lugar pregioso oon una gran
plaza y muchos palacios medievales.

Estaba junto al Tiomnge, un rio tranguile y navegable. ?

Aqui, mi padre y mi tio habian constrisdo una nueva
ocentral de =nergia eléotrioa.

Tambien seguia sstudiando matematioas por mi ou=nta,
reflexionaba y me hagia preguntas sobre oosas que me 17
inguistaban,

oomo, no s&, por ejemplo, L

que pasaria 5 uno pudiera oabalgar sobre un rayo de luz "

o wiajar a la velooidad de la luz, y cuestionss par el
estilo.

Total: 1z

*anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no corresponde.
Ejemplo: Pavia, el estudiante lee “Pavia” con el acento en la primera A.
* Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.

YELOCIDAD:
Humers de palabras letdas al cumplic el minuto

Tiempeo que le tomo leer todo el texto:
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Para el (la) docente evaluador

FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO

-¥Yelocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por
minuto, sitie al estudiante en el rango que le corresponde v
mencione las anomalias encontradas.

MUMERD OE
RIWELEE FALARE AL FDR DRSERVACIHIES
ML
RAFICED Par enclima de 29
Ertre BSw 89
OPTIMGD pbladuras
LERTD Entre &1 w 84
MY LEMTO Par bl b= e il

-Calidad: senale con una X la lectura que hace el {la) estudiante segdn
los rasgos vy ubigue el nivel en el que se encuentra el lector:

RASGD HIVEL
[El {la) estudiante lee lertamente, corta las unidades de sentido largas A
‘palabras v oracione=s] v prima & slabeo.
El {la) estudiante l=e sin pawsas ni entonaoion; l== palabra por palabra, B

_:.in respetar las unidades de sentido (oraciones).

En la leotwra por umidades cortas = (la) sstudiante ya une palabras
formando oraciones con sentido, hace pausas, pero aun hay errores de C
pronunoiacion (omisiones, anomalias de acento) y entonacion.

[ El {La) estudiante lee d= forma continua, haoe pawsas y presenta una
=ntonacion adecuada al contenido. Respeta las umidades de sentido y la
puntuacion. 5e peroiben pooos srmores de pronunoiaoion (emMisiones,
anomalias de aoento).

-51 EL {LA) ESTUDMANTE PRESENTA EATE@DRIIhE DE CALIDAD MIXTAS, DEJE LA
QUE PREDOMINA ¥ ACATE LA INSTRULCCION ANTERIOR, SEGUN EL CASD.
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Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la comprension

Cuando el estudiante finalice la lectwra, el (la) docente formula las siguientes
preguntas para gue el nino o la mina puedan responder. El (la) estudiante puede
volver sobre el texto 51 lo considera necesario para responder las preguntas:

1. Ubican infermacion puntual def 2. Ubican Injormacion puntual ael
texto. fexto.
Segun el texto, jgue estudiaba Albert
Segun el texto, jque era &l Twino? Eirstein por su ouenta®
a. Un oastillo medieval. A La velocidad de la luz=.
E. Unro apacible. B. Los mos de Pavia.
€. Unagran plaza. €. Las matematioas.
D. Una central sleotrica. D. Las centrales de snergia sléctrica.
¥. Relocionan informocion para 4. Relacionan informacion parg
hacer inferencias de lo leido. hacer inferencias de lo leido.
Segun el texto, Albert Einstein se El enunolado del texto “...que pasamia s
oaracterizaba par uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz
o _ o viajar a la velooidad de la luz, ¥y
4. sus oonstantes viajes por Itakia. cuestiones por =l estio” indioa que a
B. muourosidad = imaginacion. Albert l= gustaba
L. sus habilidades como electrioista.
0. =u amor por la famillia. el ejercioio de la investigacion.

= arte de la fiooicn.
la esoritura de ow=ntos.
la exploracion de lugares.

- B AN

5. Ewaloan y reflexionan sobre &l proposito del texto.
El autor de texto tiene la intencion de

desoribir las caraotensticas de la luz.
explicar gue zon las oentrales de energia

mformar sobre =l no Tewino.
narmar un fragmento de su vida.

R o




/

Para el {la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la
comprension

CLAVES

1.(B) - 2. (C) - 3. (B) - 4. {A) - 5. (O]

a1 el estudiante responde adecuadamente las dos pnmeras preguntas, el
estudiante puede extraer informacion explicita de un texto. De no ser as,
realice actividades con sus estudiantes en las que plantee preguntas de
compresion de lectura donde indague por: gue, comao, donde, cuando, por que.

51 el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta adecuadamente, el

estudiante puede extraer informacion imphicita de un texto. En caso contrario,
realice actividades en las que plantee preguntas de compresion de lectura donde

relacione diferentes partes del texto para deducir informacion. Por ejemplo: el
titulo y el texto, las imagenes con el texto, un parrafo con otro, varias oraciones
de un mismo parrafo, etc.

5i el estudiante presenta dificultades al responder la pregunta numero cinco, es
importante trabajar actividades donde s2 mdague por el contexto comumicative
del texto. Por ejemplo: guién lo escribe, para quién, con gué intencion fue
escrito, etc. Tambien valdna la pena llevar al aula v mostrar a los estudiantes
diversos tipos de texto: narrativos (el cuento), desoniptives (el retrato escrito),
instructivos (el recetas), argumentativos (la opinion), informative:s (la noticia),
el
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DIARIO PEDAGOGICO

Institucion: COLEGIO VICTOR FELIX GOMEZ NOVA

fecha: enero 2016

PROFESORA: YESENIA RUEDA FLOREZ

GRADO: 2-06

CONTEXTO DESCRIPCION REFLEXION(ANALISIS)
Se plante¢ la actividad

Actividad Iniciamos la jornada con una oracién que dirigié una diagnéstica para

diagnéstica | de las estudiantes, quien quiso hacerla cantada identificar cuéles son

de Intereses
y trabajo en
equipo.

(inventada por ella misma). Se explicé que
trabajariamos por equipos de trabajo para contestar
unas preguntas sencillas, las cuales pidio la docente
fueran leidas por el estudiante Clen Santiago en voz
alta. Posteriormente la docente dio las indicaciones
sobre el nUmero de integrantes por grupo, de colocar
nombre a cada grupo de trabajo, se indicé que se
deberian agrupar voluntariamente, de elegir asi
mismo un lider que los represente, se recordé la
importancia de respetar las reglas de clase y del rol
gue tiene el lider en cada equipo de trabajo (recordar
a los demas el respeto al otro, a la palabra, mantener
la disciplina y el orden dentro del aula de clase).
Luego se dividi6é el grupo en subgrupos de trabajo en
donde comentaron las preguntas planteadas: 1. ¢;qué
es lo que mas me gusta hacer en clase? 2. ¢ Qué
quisiera saber? 3. ¢ Sobre qué cosas o temas me
gusta hablar y conversar con mis comparieros de
clase? 4. ; COmo quisiera que se hicieran las clases
en el colegio?

Tuvieron una hora para hablar tranquilamente en
grupos sobre las preguntas y consignar las
respuestas en un mini cartel que expusieron por
equipos. Durante la contestacion de las preguntas
pude notar que hay estudiantes que no obedecen al
lider que escogieron para representar cada equipo
de trabajo y otros que prefirieron callarse y no opinar
nada al respecto de las preguntas (no les gusto el
trabajo por equipos) Ademas hay nifios que son los
que quieren hacer todo (manejar la hoja de trabajo,
opinar y que solo se haga caso a lo que ellos dicen, o
mandan callar a aquel que “no les cae muy bien”). El
grupo mas organizado fue el de Luz Milena, quien
demostré tener un poco mas de control sobre los
nifios, les hablé de manera respetuosa y se dirigié a

los temas de mayor
interés en los
estudiantes, partiendo
de lo que dice Galeana
refiriéndose a Blank,
1997; Dickinson, otros
autores en 1998 y
Harwell, 1997,
(Galeana de la O,
2006) que el ABPr. es
un modelo de
aprendizaje en el que
los estudiantes
planean, implementan
y evallian proyectos
gue tienen aplicacién
en el mundo real mas
alla del aula de clase.

Los resultados
obtenidos se
enmarcan en temas
referentes a
canciones y
personajes
relacionados con los
programas de
television actual,
sobre la naturaleza y
sobre sus juguetes o
juegos preferidos.
Esto sera de ayuda
para tomarlos como
referencia para los
temas, al momento de
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sus companeros con la expresion “por favor” cuando
deseaba que los compafieros atendieran y
participaran. El equipo que mas estuvo fuera de
control fue el de Samuel Leandro, ya que el nifio no
respetaba a sus compafieros, por el contrario les
halaba el brazo cuando se paraban de su silla,
ocasionando peleas y agresiones, también otra
estudiante, estuvo muy agresiva, queriendo controlar
todo el grupo, pese a que ella no era la lider y los
demas compafieros se molestaban por eso.
Respecto a los interrogantes que podrian surgir de
las preguntas, pude notar que solo dos equipos
realizaron preguntas a la docente, y al revisar las
respuestas, pude notar que no contestaron acorde a
la pregunta (no entendieron bien la pregunta, sin
embargo asumieron comprenderla). Otros grupos,
pensaron que las preguntas tenian que ver con temas
de las asignaturas, y en los gustos contestaron con el
nombre de la materia que mas les gusta trabajar. No
plantearon realmente sus intereses personales, sino
académicos.

En las exposiciones se pudo notar el temor a hablar
en publico en la mayoria de los nifios, sin embargo
hay quienes se destacaron exponiendo muy
espontdneamente. Otros por el contrario, no pudieron
emitir palabra alguna. La docente sugirié que alguien
mas del equipo, hablara. Tomé la palabra otro de los
nifios del equipo.

Las respuestas obtenidas fueron asi (en el mismo
orden en que fueron planteadas):

Los rayos: 1. Hablar 2. Religion 3. Sobre las
mascotas de la casa 4. Con deportes.

Los super rayos: 1. Jugar 2. Sobre animales. 3.
Sobre soy luna, el desafio. 4. En la cancha.

Los inteligentes: 1. Charlar 2. Saber matemaéticas.
3. Jugando. 4. No contestaron.

Los super héroes: 1. Nos gusta el refrigerio 2.
Matematicas 3. Canciones de soy luna y lo que nos
hace reir. 4. con dinamicas.

Los soldaditos de Jesus: 1. Hablar. 2. Sobre cosas
de naturales. 3. Sobre la television y sobre los juegos.

crear los proyectos
integrados, ya que
corresponden a
intereses de los
estudiantes. Esto
fundamentado en lo
gue menciona Ciro
Avristizabal, al decir
gue Bottoms y Webb
en 1998, plantean que
uno de los elementos
gue debe tener el
proyecto es que la
situacion problema
surja de un tema de
relevancia tanto
académico como
social para los
estudiantes y asi
mismo sea investigado
por ellos (Ciro
Aristizabal, 2012)

La actividad
observada, pretendia
analizar el trabajo en
equipo, el
comportamiento de los
nifos y nifias dentro de
los grupos de trabajo,
para establecer
claramente tanto
reglas como
soluciones a posibles
inconvenientes.

Segun Piaget, en la
etapa de las
operaciones concretas
(7-11 afios) se logra
evidenciar el
egocentrismo,
caracteristica
observada en el grado
2-06, pues no es facil
aun el trabajo
colaborativo, dado que
aln no se ha trabajado
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4. En la cancha.

para que sea
superada. El trabajo en
equipo les permitira
ver desde la
perspectiva de otra
persona. También se
evidencio el deseo de
realizar solos el trabajo
dado que estan en la
edad en gue inician la
etapa segun Piaget, y
pretenden resolver a
su modo, como fue el
caso de algunos nifios
de diferentes grupos.
(Weissmann, 2007)
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DIARIO PEDAGOGICO

Institucion: COLEGIO VICTOR FELIX GOMEZ NOVA

fecha:

ABRIL 2016

PROFESORA: YESENIA RUEDA FLOREZ

GRADO: 2-06

CONTEXTO | DESCRIPCION REFLEXION(ANALISIS)

Aprendiendo | De la Actividad: Aun se evidencia muy poca
cdmo Organizados por grupos a los estudiantes se les | responsabilidad grupal. La
trabajar en entregara una ficha la cual deberan desarrollar | mayoria de los estudiantes
equipo juntos, desde la que se observaré la no coopera en el trabajo en

cooperacion, el orden, la disciplina, los
resultados del trabajo y el tiempo que
tarden. Se asignaran los roles- se establecera
reglas como el respeto al otro y a la palabra de
cada uno, y la responsabilidad de todos dentro
del grupo.

Para la actividad se entregara una hoja blanca y
revistas. Cada grupo debe formar un collage
sobre las diferencias entre los seres humanos.
Se pretende hacer ver que todos somos
diferentes pero que también todos somos
importantes dentro de un equipo.

Del desarrollo del trabajo:

Los estudiantes se organizaron pero no
hablaron para conocerse como integrantes de
un equipo, sino que hablaron de las materias
gue ya conocen. Se les explicod en qué consistia
y el objetivo de conocerse un poco para asignar
roles (hablar de lo que mas saben hacer, de sus
capacidades y habilidades, etc) Observé que
los estudiantes aun no respetan o no
comprenden lo que significa respetar la palabra
de su compainiero lo que hace dificil la
retroalimentacion.

Para el collage que debian entregar, los nifios
iniciaron recortando las imagenes de objetos
pero se les olvidé de antemano que era entre
seres humanos.

Se observo que algunos grupos segregan a
aquellos que en algin momento se les ha
llamado la atencion y les recalcan los errores
antes cometidos. Algunos no trabajan en nada,
sino que esperan a que los deméas hagan todo
(como es el caso de Johan, Karol Dayana, Nicol
Valentina, Eileen y Joiser). Por el contrario hay
otros nifios que quieren hacer todo (Daniela,

equipo, lo que puede llegar a
dificultar el desarrollo de los
proyectos integrados. Pese
a gque se establecieron
reglas y se dio las
indicaciones pertinentes del
trabajo y la elaboracion de
un collage para determinar
diferencias entre seres
humanos, la mayoria no
asimila que todos somos
muy diferentes pero que
todos somos importantes.
Es muy pertinente seguir
realizando actividades
grupales preliminares para
ayudarles a integrarse mas
como equipo de trabajo, a
ejercer un liderazgo, a
respetar roles.

La mayor dificultad
presentada es el ruido que
generan al trabajar en
grupos. Aun sus intereses se
centran mas en el juego y en
la charla, que en el trabajo
asignado. Para ellos no es
importante lo demas,
mientras crean que pueden
jugar y charlar.

Se plantea actividades de
debate, para generar charla
educativa, sin embargo, aun
no se sabe cOmo integrar en
esta edad los temas que
generen controversia 0
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Samuel Leandro, Valery Dayana).

Se nota que algunos estudiantes no confian en
la responsabilidad de los deméas miembros del
grupo, sino que cada vez que van a hacer algo,
deben preguntar todo y hace muy demorado la
culminacion del trabajo.

Tras los 15 minutos de trabajo el ruido es
insoportable. Los lideres olvidaron la
responsabilidad de ayudar a controlar el nivel
de ruido dentro del aula. Algunos dejaron a la
mitad el trabajo y pretenden entregarlos asi.
Fue necesario devolverlos y hacerles ver que
debian entregarlo completo.

Al finalizar el trabajo, solo uno de los grupos,
recolecto la basura que generaron de los
recortes, la ubicaron en su lugar. Los demas
dejaron el salén muy sucio. Se hizo la
observacion para que tuvieran en cuenta la
limpieza del salén.

En cuanto al tiempo, se observo que para la
realizacién de los trabajos, no tuvieron en
cuenta la hora. Algunos no la tienen muy clara 'y
no estan pendientes del tiempo que transcurre
mientras estan hablando o jugando. Algunos ni
manejan bien la hora del relo;.

debate entre ellos. No son
muy criticos. Aceptan todo y
todo lo creen.

Es necesario, en cuanto a la
hora, reforzar ese tema para
gue ellos tengan méas nocion
del tiempo que transcurre
mientras juegan, hablan o
trabajan. El hecho de que
no manejen bien el tiempo,
dificultara mas el desarrollo
de los proyectos.
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DIARIO PEDAGOGICO

Institucion: COLEGIO VICTOR FELIX GOMEZ NOVA

fecha: MAYO 2016

PROFESORA: YESENIA RUEDA FLOREZ

GRADO: 2-06

CONTEXTO | DESCRIPCION REFLEXION(ANALISIS)
Aplicacién Se realiz6 la actividad inicial del planeador. Los

de nifios jugaron a ser los continentes representando Se evidencia que los
miniproyecto | animales que se encuentran en cada continente (en | nifios realizan sus tareas
integrados la clase anterior escribio la tarea de averiguar los con el apoyo de sus
“Dios cred animales que representan cada continente). Todos | padres, pero en muchos
los participaron muy entusiasmados, sin embargo se casos no son

continentes”

les olvido el animal que representa a su continente.
Tuvieron que revisar su tarea porque la mayoria la

hizo pero no fue consciente de lo que escribi6 (esto
ocurre muy a menudo con las tareas)

Se inici6 el desarrollo de la clase iniciando con
espafiol. Se les mostr6 una mano gigante dibujada
y recortada, para enumerar los parrafos del cuento
“Dios creo los continentes”. Se expuso el concepto
de parrafo para que ellos identificaran en el cuento
cada parrafo y lo ubicaran en uno de los dedos de
la mano. Todos participaron pero se confundian
con el concepto de oracion. Se aclararon las dudas.
Los estudiantes estaban organizados en circulo,
como al inicio de la actividad, lo que dificult6 la
atencion ya que charlaban mucho.

Sin embargo al finalizar la lectura la mayoria
demostrd tener claro el concepto de parrafo. Se
hizo preguntas al azar y la mayoria contestaron
acertadamente. Ellos consignaron el concepto de
parrafo con sus palabras y se corrigio
conjuntamente, para corroborar lo descrito.

Luego se trabajé en grupos a quienes se les asigno
un cuento diferente el cual debian leer e identificar
los parrafos. Debian escoger uno de ellos para
compartir con los demas en resumen del cuento. La
mayoria de los grupos escogié el parrafo mas corto.
No lograron resumir bien el tema. Solo lo hicieron
los grupos liderados por Danna Sofia y por Valery
Dayana.

No todos los nifios estuvieron atentos a la lectura
por grupos. En algunos se evidenci6 que los nifios
no leen con un buen tono de voz, lo que dificulta, si
solo tienen una hoja para la lectura, la comprensién
total por parte de todos los estudiantes.

conscientes de lo que lo
gue realizan.

A menudo en las
actividades de clase, se
puede observar la falta
de atencion por las
conversaciones que
surgen entre pares. Esto
provoca mucho ruido y
distraccion de los nifios
para la continuidad vy la
apropiacion de los
temas.

Se evidencia en los
nifios la dificultad para
redactar un concepto.
Esto es necesario
fortalecer porque a
menudo solo escriben
oraciones pero no las
enlazan. No conocen ni
usan apropiadamente
conectores.

También se detecta que
cuando se trata de
construccion de textos, a
la mayoria les incomoda
este tipo de trabajo. A
los nifios no les gusta
escribir, ya sea por
construccion libre o por
resumen de lecturas.
Falta mucha atencion
(habilidad de escucha).
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Posteriormente, para introducir a la clase de
matematicas, se organizé el grupo en circulos y
todos se sentaron en el suelo. Se extendieron tapas
de gaseosa por todo el centro del circulo. Al azar se
escogio dos estudiantes (Kevin y Johan), para que
en el centro del circulo organizaran las tapas en
grupos iguales y luego Joiser, organizo las tapas en
cubetas de huevos que tuvieran la misma cantidad
de tapas. La actividad se plante6 para representar
divisiones exactas.

Luego se expuso el problema de cinco hermanos
con los nombres de cada continente, los cuales
deseaban repartir una herencia de una granja entre
ellos. Laidea era que ellos repartieran todos los
animales de la granja (descrito en el planeador de
clase formato 1), en partes iguales entre los
hermanos.

Usaron las tapas por colores para representar los
animales. Cada grupo tomo la cantidad de animales
necesaria para plantear una solucién al problema.
El grupo de Kevin no logro resolver la situacion en
el tiempo esperado. Se tuvo que apoyar bastante
para que lo resolvieran pero lo hicieron con tiempo
extra.

En el grupo de Danna Sofia, lo lograron en poco
tiempo, pero algunos nifios de ese grupo no
ayudaron a resolverlo. Solo trabajo la mitad del
grupo. En el de Milena, si se trabajé pero porque
ella los amenazaba con anotarlos en su cuaderno e
informar que no habian hecho nada. Finalmente
todos de ese grupo trabajaron. En el grupo de
Samuel Leandro se gener6 conflictos porque unos
guerian hacerlo solos y los demas se enojaron
desbaratando los grupos ya organizados que
tenian. Los otros dos grupos lo resolvieron en
tiempo esperado, y no se presentaron
inconvenientes. Tampoco apoyaron todos a la
resolucién del problema.

Para finalizar el tema, se resolvié el problema
conjuntamente con operaciones matematicas
(divisiones) en el cuaderno. Se plantearon mas
ejercicios para repasar lo comprendido.

Los problemas
matematicos se
dificultan al intentar
resolverlos porque no
comprenden los
enunciados. (dificultad
en la habilidad lectora).
Se evidencia la dificultad
para el trabajo en grupo.
Ya se han planteado
actividades para el
mejoramiento del trabajo
colaborativo.
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DIARIO PEDAGOGICO

Institucién: COLEGIO VICTOR FELIX GOMEZ NOVA

fecha: Octubre 2016

PROFESORA: YESENIA RUEDA FLOREZ

GRADO: 2-06

CONTEXTO | DESCRIPCION REFLEXION(ANALISIS)
Aplicacién Durante la sesion 4 de trabajo por proyectos, luego | Se observa que a los

de proyecto | de determinar los temas de interés y escoger el nifios aun se les dificulta
integrado “Mi | tema “las celebraciones”, los nifios se ubicaron formular interrogantes.
escuela estd | formando un circulo dentro del aula, para dialogar Expresaron bastante

de fiesta” sobre el tema escogido. Los nifios aseguraron que | interés en resolver las
sesion 4 las fiestas son para ellos muy especiales y sobre actividades, sobre todo
Fase 2 todo cuando son organizadas para ellos (como una | en la elaboracion de
Formular fiesta de cumpleafios). Uno de los estudiantes nos | tarjetas de invitacion y
interrogantes | contd que el domingo anterior le celebraron su los recordatorios, pues

cumpleafios pero que no enviaron ninguna
invitaciéon a los nifios del colegio porque no sabian
si los llevarian los papas. La docente les motivo
sobre lo interesante que seria celebrar los
cumpleafios de los nifios que cumplieron en los
primeros meses del afio, para hacerlos felices y
gue entre todos organizariamos la fiesta. Todos
felices gritaron de alegria. La docente pidié un poco
de silencio para continuar con el tema. Luego la
docente les formulo preguntas tales como ¢ Cémo
podrian organizar esa fiesta de cumpleafios?
Algunos sin conocer del tema, comenzaron a decir:
con una torta, otros dijeron “con bombas y
gaseosa”, otros dijeron que con musica para bailar,
y asi participaron por algunos minutos, exponiendo
sus ideas. Algunos nifios muy timidos no
expresaron nada, solo se les veia una sonrisa, y
escucharon atentos los comentarios de los demas.
Entre algunas nifias se oian voces, pues
comenzaron a hablar entre ellas, sobre el tema. La
docente les preguntd, sobre que hablaban, pero no
dijeron nada, y se sintieron avergonzadas. La
docente les pidi6 estar atentos y que la
participacién fuera para expresarla a todo el grupo,
no en grupos pequeiios, porque se fomentaba el
desorden y el ruido. Al pedir que formularan
interrogantes, surgieron preguntas muy sencillas de
responder, pero no para realizar investigaciones
tales como: ¢ de quién es la fiesta? ¢ van a repartir
regalos? ¢van a traer payasos? Sin embargo les
aclaré que las preguntas debian responderse
averiguando, o realizando trabajo de investigacion.
Algunos mostraron actitud de incomodidad, otros

los trabajos manuales
son sus tareas favoritas.

El problema de la
distraccién aun se
evidencia.

El ruido aun es dificil de
controlar, pues a los
nifios les gusta hablar
todos al mismo tiempo, y
si se trata de trabajos en
grupo, aun mas.
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elevaron la mirada como indicando que estaban
pensando. Unos segundos después, comentaron
sus preguntas, entre los cuales se incluyeron
algunos como :¢,Como elaborar una pifiata de
cars? ¢ Qué bebidas se puede tomar en las fiestas
de niflos?

Terminado el tiempo para proponer preguntas por
ellos, la docente les planteo otras preguntas
expuestas en el formato de planeador. Se les vio
rostro de emocion al plantear la idea de elaborar
las tarjetas de invitacion y los recordatorios.
Preguntaron si podian investigar en internet y si el
trabajo era individual o en grupo. La docente indico
gue si podian consultar en las diferentes fuentes
como en los proyectos anteriores.

Los nifios consignaron sus preguntas en su folder,
se organizaron por grupos de trabajo de siempre.
Se les pidi6 evitar el ruido al arrastras los pupitres.
Sin embargo fue en vano la advertencia, pues lo
hicieron, provocando mucho ruido al organizar los
grupos. Dos estudiantes no querian trabajar en
con los comparfieros de sus grupos, asegurando
gue en el trabajo anterior, no le delegaron
responsabilidades porque ellas estaban atrasadas
y las dejaron sin hacer ningun trabajo. La docente
intervino en el grupo al que pertenecian, para
ayudar en la distribucion de las responsabilidades y
motivando a las nifias a no entretenerse mucho con
charlas de otros temas, para evitar quedarse
atrasadas en los apuntes.

Se finaliz6 la sesion con la intervencion de la
docente en cada grupo para saber como
organizaron sus trabajos, verificar si todos tenian
responsabilidades en la investigacién, y expusieran
que recursos necesitan para comenzar el trabajo.
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DIARIO PEDAGOGICO

Institucion: COLEGIO VICTOR FELIX GOMEZ NOVA

fecha: febrero 2017

PROFESORA: YESENIA RUEDA FLOREZ

GRADO: 3-06

CONTEXTO | DESCRIPCION REFLEXION(ANALISIS)
Aplicacién La primera actividad de investigacién toma como Durante el trabajo de
proyecto base la pregunta ¢ Existen seres vivos en mi observacion, los nifios
integrado escuela? Una vez formulada en el aula esta estuvieron muy

“Mi escuela | pregunta la respuesta de los nifios fue “si”. Todos entusiasmados por la
esta de afirmaron que si, pero al decir que esa no podria ser | salida del aula, pues les
fiesta” una respuesta dentro del programa, sino que emociona la idea de
sesion 12 debian sustentar por qué si. La docente propuso estar fuera del sal6n de
Fase 3 realizar una salida de observacion por toda la clase. Tambien se
Elaborar institucion para la cual debian llevar su cuaderno de | sentian inquietos por
informacién | ciencias, su libreta de apuntes, lapiceros y una lupa | observar a través de la

(previamente solicitada). Solo 6 nifios llevaron lupa,
de los 32 que asistieron. Se repartieron las lupas
una por cada grupo. Los nifios se dirigieron con la
docente al patio del colegio, para organizar hacia
donde debian ir unos y otros de cada grupo y asi
optimizar el tiempo. Un integrante de cada grupo se
dirigi6é hacia el primer sector que comprendia la
tarima, la coordinacion y sala de profesores, los
salones de segundo, los dos salones de primero y
el jardin. Otros integrantes de cada grupo se
dirigieron hacia la cancha, los salones de
preescolar, los bafios, la vivienda de la escuela, los
dos salones de primero y el patio. Otro grupo salié
hacia el segundo piso, hacia los salones de cuarto y
quinto, y la porteria. Y por ultimo el otro grupo salié
hacia los salones de tercero, la sala de informatica y
la sala de musica. Tuvieron 30 minutos para realizar
observacioén, toma de apuntes, realizaran preguntas
a algunos profesores de ser necesario, revisar sus
cuadernos de ciencias los contenidos teméaticos
referentes, o labores de blsqueda de algunos seres
vivos muy pequefios como los del jardin.

Terminada la media hora, los nifios regresaron al
aula, para compartir lo que pudieron observar y las
notas de sus apuntes. Se organizaron en el aula por
grupos de trabajo. Cada grupo reviso lo que cada
integrante observo en el sector donde estuvo. Para
este trabajo se dio 15 minutos, en donde pudieron
elaborar una ficha escrita de lo que observaron,
para anexar al folder del grupo. Unos nifios
recogieron un poco de tierra del jardin, en donde
llevaron una lombriz de tierra y otros recogieron en

lupa. Esto muestra la
curiosidad que tienen los
nifios por lo innovador.
Para ellos una lupa,
pese a que es un
instrumento sencillo, es
innovador en el aula 'y
les causa mucho interés
usarlo. Se mostraron
bastante participativos
en la observacion, pero
solo unos pocos
tomaron apuntes fuera
del aula, sino que
esperaron a que se
reunieran para expresar
sus ideas sin haber
escrito nada. Enla
mayoria de los grupos (5
de 6) los que tomaron
apuntes generales fue el
lider de cada equipo,
pues los nifios asocian
el liderazgo con toda la
responsabilidad, y no
aportan mas que
comentarios. Se
evidencia aun mucha
timidez al hablar en
publico y la deficiencia
en el tono de la voz, al
momento de pasar al
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una lata de gaseosa unos caracoles pequenitos.
Algunos llevaron hojas secas, y otras amarillas que
recogieron del suelo. Usaron la lupa para realizar
observaciones de estos seres diminutos. Uno de los
grupos que no recogié muestras, se disperso por el
salén para observar lo de otros grupos, fomentando
un poco de desorden y ruido. Se hizo el llamado de
observacion verbal para retomar sus lugares.
Finalizado el tiempo de socializacién grupal para
dar inicio a la socializacion general. Aqui los nifios
nombraron un vocero por grupo, para que
expusieras las ideas. Uno a uno realizaron las
exposiciones. El primero grupo, lo represento uno
de los integrantes, quien se mostro bastante timido,
ley6 todo lo que observaron, pero la redaccién no
fue del todo coherente. Sin embargo, la docente
motivé al nifio para que explicara con sus palabras
lo que acababa de leer con el fin de que los demas
comprendieran mejor las ideas. El nifio expreso
gue evidentemente en la escuela si habian seres
Vivos, que algunos eran muy pequefios como los
que llevaron al aula, pero que otros eran grandes
como el perro de la casa de dofia Rosa, y los
profesores o estudiantes. La docente felicito al
grupo por su intervencion. El siguiente
representante de grupo fue otro nifio, quien intento
leer e ir explicando las ideas punto por punto. Dijo
gue si habian seres vivos, pero también muertos,
porque encontrd un gusano muerto en el jardin.
También dijo que encontrd caracoles sin la babosa
por dentro. Otro nifio de su grupo lo interrumpio al
decir que no se oia nada. La docente pidié pedir la
palabra para evitar las interrupciones de los
expositores. En el otro grupo, se expuso que en la
escuela si habia seres vivos, pero el tono de voz no
era apropiado, pues no se le oia nada. La nifia
estaba muy nerviosa y se movia mucho. Aun asi la
docente le motivo a hablar un poco mas fuerte, pero
el tono de la voz no mejor6. La docente tuvo que
acercarse mucho y los nifios también quisieron
hacer lo mismo, fomentando el ruido y el desorden.
La docente pidié que volvieran a sus lugares, y ella
repitié lo dicho por la nifia para ayudarle con el tono
de su voz. La idea de la nifia era explicar que si
habian seres vivos, como los profesores, los nifios,
los animales que vieron. Asi mismo explicaron los
demas nifios que los seres vivos eran esos. La

frente del grupo., pese a
que sus tonos de voz no
sean tan bajos, durante
las exposiciones si lo
son. Es importante
continuar fortaleciendo
el hablar en publico,
proponiendo algunas
ideas para hacerlo.
Seria interesante
proponer juegos de
desarrollo de esta
habilidad, o ejercicios de
vocalizacion y fonacion
para mejorar el tono de
la voz.

También se observé que
aunque los nifios tienen
claro el método
cientifico, no generaron
hipétesis claras a las
preguntas planteadas,
sino que para ellos
simplemente es
contestar las preguntas
con lo que presuponen 'y
ya, olvidando que las
respuestas siempre
deben estar
fundamentadas en lo
aprendido en cada
asignatura.

Por otra parte, se
evidencia también la
dificultad del ruido
dentro del aula 'y que
contintan hablando en
privado cuando los
demas estan
socializando
generalmente lo
encontrado durante la
observacion.

También se nota que se
limitaron a ver
movimiento en los seres
para definirlos como
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docente pregunt6 que si alguien habia encontrado
otros seres diferentes a los nombrados. Sin
embargo, no respondieron nhada méas. La docente
pregunto que porque habian recogido hojas algunos
nifos. Y una nifia respondié que porque eran seres
vivos. La docente propuso averiguar de tarea que
tipo de ser es la hoja seca, y que otros seres se
encuentran en un jardin. También como tarea de
grupo, se establecio que de la lista que escribieron
de seres vivos, los enumeraran, escribieran sus
nombres y los clasificaran segun los vistos en clase.

Vivos, pero no tuvieron
en cuenta a las plantas
ni a los
microorganismos, pese a
que ellos ya tenian
consignado el tema en el
cuaderno y trabajado
con taller el tema.
Parece que aun no han
logrado comprender en
su totalidad cuales son
las caracteristicas de los
seres Vivos ni qué clase
de ellos existen.
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