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Resumen

Este trabajo de investigacion estd orientado hacia el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en los estudiantes del grado noveno de la institucion educativa La Medalla
Milagrosa del municipio de Bucaramanga. Para ello se plantea la preparacion y ejecucion de
unidades didacticas que incorporen actividades de aula que estimulen a los estudiantes en sus
procesos comunicativos. Para llevar a cabo este proyecto se tuvo en cuenta la investigacion
cualitativa desde el enfoque de la investigacidn-accion, ya que el elemento fundamental del
mismo es la sociedad, representada en el grupo de estudiantes que son objeto de este estudio. De
esta manera, este trabajo se denomind: Unidades didacticas como estrategia para el
fortalecimiento de las habilidades comunicativas en los estudiantes del grado noveno de una

institucion publica del municipio de Bucaramanga.

En principio, se pudo establecer que existe una marcada dificultad en los procesos de
comprension de lectura por parte de este grupo de estudiantes. Dicha falencia, se hace evidente
en los resultados de las pruebas SABER que, a la par con la prueba diagnoéstica de lenguaje,
expuso otras dificultades que van mas alla de lo que registran las pruebas estandarizadas.
Problemas en las habilidades para redactar, sostener argumentos de forma oral y dificultades a la
hora de escuchar a sus pares y docentes, se suman a la deficiente comprension lectora. A raiz de
lo anterior, surgio6 la necesidad de implementar una serie de acciones orientadas a la mejora de
las habilidades comunicativas durante (10) meses. Este proceso estuvo enmarcado en la
formulacion de (3) unidades didécticas que integraron el desarrollo de las cuatro habilidades
comunicativas (leer, escribir, hablar y escuchar), contando con el enfoque y la orientacion de la
teoria de desarrollo del lenguaje de Noam Chomsky, puesto que este autor se ha destacado en el
estudio y evolucion de las destrezas comunicativas a lo largo del desarrollo de procesos
formativos en los seres humanos. La reflexion final condujo a establecer que el desarrollo de las
unidades didacticas aqui propuestas derivo en una notoria mejoria en los procesos comunicativos
de los estudiantes, y a su vez, brindd una nueva perspectiva de la aproximacion a los temas desde
un modelo dindmico que contd con la participacion activa de los implicados y desde ya se

proyecta para su ejecucion en otros grados y materias.

Palabras clave: unidades didacticas, habilidades comunicativas, procesos de lectura y

escritura, desarrollo de competencias.



Abstract

This research work is oriented toward the strengthening of communicative skills in the
ninth grade of the La Medalla Milagrosa, educational institution in the municipality of
Bucaramanga. To this objective, it is proposed the preparation and execution of didactic units
that incorporate classroom activities that stimulate students in their communicative processes. To
carry out this project was taken into account the qualitative research from the research-action
approach since the fundamental element of it is the society, represented in the group of students
that are the object of this study. In this way, this work was denominated: Didactic units as
strategy for the strengthening of the communicative abilities in the ninth grade students of a

public institution of the municipality of Bucaramanga.

In principle, it was possible to establish that there is a marked difficulty in the processes of
reading comprehension by this group of students. This failure is evident in the results of the
SABER tests, which, along with the diagnostic test of language, exposed other difficulties that
go beyond what the standardized tests record. Problems in writing skills, oral arguments and
difficulties in listening to mates and teachers, add to the poor reading comprehension. As a result
of the above, there was a need to implement a series of actions aimed at improving
communicative skills for (10) months. This process was framed in the formulation of (3) didactic
units that integrated the development of the four communicative skills (reading, writing,
speaking and listening), with the focus and orientation of Noam Chomsky's theory of language
development, Since this author has excelled in the study and evolution of the communicative

skills throughout the development of formative processes in the human beings.

The final reflection led to establish that the development of the didactic units proposed
here resulted in a noticeable improvement in the communicative processes of the students, and in
turn, provided a new perspective of the approach to the subjects from a dynamic model that
counted on the Active participation of those involved and is already planned for implementation

in other grades and subjects.

Key words: didactic units, communicative skills, reading and writing processes,

competence development.
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INTRODUCCION

El uso del lenguaje en el contexto educativo reviste vital importancia en el éxito o fracaso
de los procesos de aprendizaje. Para algunos lingiiistas, desde la concepcion se van
desarrollando las habilidades esenciales que componen el complejo entramado de estructuras
gramaticales que conforman el lenguaje oral y escrito. De cierta manera es como si el ser

humano viniera predispuesto a comunicar.

En el marco de esta premisa, se asume que el desarrollo de las capacidades del lenguaje
optimizaria las cualidades comunicativas de los sujetos que hacen parte de los procesos de
ensefanza-aprendizaje. Particularmente esta es la razon de ser de este trabajo de investigacion,
ya que se piensa desde la necesidad de reforzar las habilidades propias del lenguaje a partir de la
formulacion de unidades didacticas que contemplen el fortalecimiento de la capacidad de leer,
escribir, escuchar y hablar correctamente de acuerdo al contexto y las necesidades dadas por las

circunstancias comunicativas.

Sibien, el lenguaje es una construccion social que no para de evolucionar, autores
como Noam Chomsky afirman que hay edades donde la adquisicion del lenguaje se hace
mas efectiva gracias a una mayor plasticidad cerebral durante el cual se es muy receptivo
para el aprendizaje de los idiomas, dicho periodo comprende desde el nacimiento hasta la
pre-adolescencia. De esta manera, los primeros afos de escuela son fundamentales en la
cimentacion de las estructuras lingiiisticas que acompafaran al individuo a lo largo de su

formacion académica y personal.

La muestra hacia la cual se dirige este trabajo son estudiantes del grado noveno de los

cuales se podria afirmar que se encuentran en una etapa culminante del desarrollo de sus
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habilidades comunicativas. No obstante, se pudo determinar a través de una prueba
diagnostico, aunado a los resultados de las pruebas SABER y el Indice Sintético de Calidad
Educativa (MEN, 2016), que esta poblacion cuenta con un bajo desempefio en el desarrollo de
sus destrezas comunicativas, no solo en lo referente a la comprension lectora, sino también en lo

concerniente a la produccion oral y escrita.

Es asi como se entendi6 la necesidad de generar unidades didacticas concebidas en el
proposito de hacer que estos estudiantes implementaran sus habilidades comunicativas en el aula,
con el &nimo de fortalecerlas a la par con la eventual mejoria en la pruebas estandarizadas para
que se diera, asimismo, la posibilidad de hacer que estas habilidades se constituyeran en una
mejora en la calidad de vida de los alumnos al hacer que su forma de expresarse sea verbal o
escrita, se ajuste a las circunstancias requeridas, al igual que la capacidad de lectura y de
escucha. Adicionalmente, las unidades didacticas expuestas en el presente trabajo recogen
elementos contemplados en los estdndares basicos de competencias del lenguaje, el plan de
area de lengua castellana para el grado noveno y los derechos basicos de aprendizaje en el
proposito de crear y aplicar actividades de aula que integren el desarrollo de las cuatro

habilidades comunicativas.

Por otra parte, en el presente trabajo el concepto de desarrollo de las habilidades
comunicativas es orientado a la luz de los estudios realizados por el lingiiista y filésofo
estadounidense Noam Chomsky. Este soporte tedrico, que si bien contempla el lenguaje
como una capacidad innata, en su gramatica generativa expone argumentos en torno a la
competencia y actuacion lingliisticas que estdn mediadas por el constructo socio-cultural y
que de cierta manera se acondicionan de acuerdo a las habilidades del hablante y su

capacidad de comprension y adecuacion. Es por ello que se debe propiciar un espacio de
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construccion en el que se estimulen estas cuatro habilidades, ya que es una posibilidad muy

valida el uso de las unidades didacticas en el aula de clase.

El acompafiamiento del docente en este proceso de adaptacion constante es importante,
ya que se debe contar con la orientacidon necesaria para la abstraccion del lenguaje en sus
formas mas recurrentes. De cierta manera, se trata de reafirmar las capacidades construidas
a lo largo del proceso educativo ya que al llegar al grado noveno se cierra el ciclo basico de
formacion en el que se espera que los estudiantes cuenten con un nivel de comprension y

produccion de lenguaje acorde con los parametros establecidos para su nivel de formacion.

Ahora bien, este asunto se torna mas complejo cuando en el sistema educativo actual se
busca establecer medidas cuantitativas para determinar si se domina una habilidad y en qué nivel
se logra. Este aspecto es cuestionable en la pruebas estandarizadas ya que deja de lado la
capacidad de escucha y la produccion oral y escrita centrandose casi que exclusivamente en la
comprension lectora. Esta es quizas la razdn por la cual en el presente trabajo de investigacion
integra las cuatro habilidades comunicativas, pues necesariamente van de la mano y su desarrollo

en conjunto es muy provechoso si se busca formar ciudadanos integrales.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje orientados desde las instituciones educativas
deben apuntarle a formar personas con virtudes que van desde el aspecto moral, hasta lo
concerniente con las destrezas en el ambito académico que permitan un desempeiio 6ptimo frente
a las distintas circunstancias que se presentan en la vida. Cabe anotar que casi todo estd mediado
por el uso del lenguaje. De ahi que sea tan importante potenciar habilidades en este dominio para

contribuir al rendimiento en todos los campos de la formacion.
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1. Planteamiento del problema

1.1 Contextualizacion del proyecto de investigacion

En el contexto educativo que se vive en la actualidad, se destaca la debilidad en las
capacidades de reconocimiento, interpretacion, analisis y produccion de textos por parte de los
estudiantes de los niveles de educacion formal bésica y media de los planteles educativos del
pais. La situacion de la institucion educativa La Medalla Milagrosa no es ajena a este escenario,
en tanto que sus estudiantes presentan numerosos problemas de este orden. Esta falencia, ademas
de evidenciar debilidad en la asignatura de lengua castellana, conlleva dificultades que afectan el
entorno de aprendizaje de nuestros estudiantes en todas las areas del conocimiento. Aunado a lo
anterior, los resultados en el indice sintético de la calidad educativa (ISCE) que durante los afos
2015-2016 arrojaron resultados poco alentadores en el area de lenguaje para basica secundaria en
los que el 8% de los estudiantes evaluados presentan un nivel insuficiente, el 42% presentan un
nivel minimo, el 45% un nivel satisfactorio y tan solo un 4% presenta un nivel avanzado. Por
otra parte, de manera simultanea al inicio de labores académicas en el afio 2016, se han
desarrollado una serie de actividades diagndstico para valorar las habilidades en lectura,
escritura, escucha y habla en los alumnos del grado noveno con resultados que evidencian
dificultades en las distintas habilidades comunicativas que ratifican la apreciacion anteriormente

expuesta.

En razon a la observacion anterior, muchos de estos estudiantes se veran afectados en su
proceso de formacion en diferentes aspectos. Por un lado, los malos resultados en las pruebas

SABER 11 limitarian las posibilidades de acceder a la educacion superior, lo cual afecta
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notoriamente las expectativas de desarrollo personal de los jovenes de la comunidad educativa.
En las mismas circunstancias, el posicionamiento de la institucion frente a los otros
establecimientos educativos del ente territorial hara devaluar el prestigio de la misma, lo cual
acarrea consecuencias negativas en la percepcion de los alumnos, los padres de familia y los
estamentos locales y nacionales que rigen la educacion publica. Mds aun, las carencias en este
aspecto restringen los procesos de ensefianza y aprendizaje de otras areas de conocimiento,
entendiéndose que la capacidad para analizar e interpretar textos es una habilidad de tipo
trasversal que vincula todas las competencias cognitivas y que optimiza todos los procesos

educativos.

En vista de esta situacion, se hace necesario proyectar un plan de accidon encaminado a la
mejora sustancial de los procesos de lectura, escritura, escucha y habla dentro del marco de la
optimizacion de las habilidades comunicativas de nuestros estudiantes. Dada la importancia que
esto implica para el desarrollo académico y personal de los mismos, no se debe ahorrar en
esfuerzos para encontrar métodos atrayentes que reformulen la concepcion tradicional del
desarrollo del lenguaje. Si bien, la apatia al estudio y los diferentes distractores tecnoldgicos
dificultan esta labor, se debe contemplar el uso de herramientas tecnoldgicas como un aliado
para rebatir los efectos adversos que se le atribuyen a estos factores. Para ello es necesario la
implementacion de nuevas estrategias didacticas que integren a estudiantes y docentes en torno a
un proceso de formacion innovador con componentes ludicos llevados al aula de distintas formas

y que propendan a hacer la transicion de lo convencional a lo digital.

En consecuencia, este trabajo de investigacion apunta a mejorar los procesos de lectura y
escritura en estudiantes del grado noveno de la institucion educativa La Medalla Milagrosa, a la
par de la posibilidad de vincular otros grados, posterior a la respectiva evaluacion de los logros

alcanzados por este proyecto.
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1.2 Situacion problémica

1.2.1 Pregunta de investigacion.

(Como fortalecer las habilidades comunicativas en los estudiantes del grado noveno de una

institucion publica del municipio de Bucaramanga, a partir de unidades didacticas?

1.2.2 Objetivos del proyecto.

1.2.2.1 Objetivo general.

Fortalecer las habilidades comunicativas, a través de unidades didacticas, en los

estudiantes del grado noveno de una institucion publica del municipio de Bucaramanga.

1.2.2.2 Objetivos especificos.

° Caracterizar fortalezas y debilidades, en cuanto a las habilidades comunicativas, que
presentan los estudiantes del grado noveno de la institucion publica del municipio de
Bucaramanga.

J Disenar e implementar unidades didacticas que mejoren las habilidades
comunicativas en los estudiantes del grado noveno de la institucion publica del municipio de

Bucaramanga.
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J Evaluar y comparar la pertinencia de las unidades didacticas implementadas para el

fortalecimiento de las habilidades comunicativas.

1.3 Justificacion

En el ambito educativo a nivel nacional, se hacen manifiestas las falencias en las
competencias de lectura y escritura de los estudiantes del ciclo basico y medio de formacion; por
ello se han implementado programas de refuerzo en este sentido. Por una parte, orientados desde
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) como el Plan Nacional de Lectura y Escritura
(PNLE) Leer es mi cuento, las maratones de lectura, pasate por la biblioteca escolar, entre otros.
Por otro lado, constantemente surgen proyectos que nacen de la iniciativa de los docentes que a
nivel regional y local buscan incentivar ambientes propicios para hacer de la lectura y la escritura
una practica recurrente que acompaiie los procesos de formacion de los nifios y los jovenes del
pais. Dichos proyectos, ademas de ser creados para buscar alternativas para mejorar las
competencias comunicativas del alumnado, a la par con el habito de lectura, se sustentan también
en la imperante necesidad de elevar los estandares educativos en todos los niveles de formacion
en tanto es evidente que el dominio de las habilidades comunicativas faculta al ser humano para
interactuar efectivamente entre grupos sociales. Consecuentemente con lo anterior, en los
lineamientos curriculares de lengua castellana se refiere la importancia de este apartado de la

siguiente manera:

“... los niveles de desarrollo de la competencia textual, entendida como la
capacidad de organizar y producir enunciados seglin reglas estructurales del lenguaje,
y pertinencia a un tipo particular de texto, o la competencia pragmatica, entendida

como la capacidad de reconocer las intenciones de los actores en actos
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comunicativos particulares, y las variables del contexto que determinan la
comunicacién; s6lo se pueden evidenciar a través de desempefios comunicativos de
los estudiantes: la comprension y produccion de un texto, el analisis de una situacion
comunicativa o de un acto de habla, la intervencién en una argumentacion oral...”

(Ministerio de Educacion Nacional, 1998)

En tal sentido, quienes hagan un proceso formativo adecuado al desarrollo de estas
habilidades garantizara en gran medida su desarrollo como ser humano integral, no solo en el
ambito académico, sino también en lo personal. En este aspecto, (Giron & Vallejo, 1992)
afirman que “la competencia comunicativa comprende las aptitudes y los conocimientos que un
individuo debe tener para poder utilizar sistemas lingliisticos y translingiiisticos que estan a su

disposicion para comunicarse como miembro de una comunidad sociocultural dada” (p.12).

La lectura y la escritura cuentan con un grado de complejidad que es notorio incluso para
quienes inician este proceso de aprendizaje con aparente facilidad. Asimismo, el desarrollo de
estas habilidades dentro de un ambiente pedagdgico bien orientado se constituye en una ventaja

para quienes tienen la fortuna de participar de estos espacios.

Es por ello que surge la necesidad de incorporar estrategias didacticas con los estudiantes
que contribuyan al propdsito de generar ambiente de reflexion y construccion de las habilidades
comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir) y, de esta manera, acercarlos al objetivo comun
de desarrollar estas capacidades en procura de una sociedad que piensa y define sus posturas con

criterios solidos y bien argumentados.

Con esta finalidad bien determinada, el desarrollo de esta propuesta fue soportada en el uso
de estrategias metodologicas tales como: exposiciones, método de casos, simulacion y juego,

aprendizaje por proyectos, juegos de roles, representacion teatral, entre otras. Asimismo, se
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sustenta en el registro permanente de las experiencias de aprendizaje a través de la elaboracion
del diario pedagdgico. Adicionalmente, el acompanamiento de las TIC serd un eje fundamental

que asistira el proceso aportandole innovacion e interés por parte de los actores educativos.

1.4 Contextualizacion de la Institucion Educativa La Medalla Milagrosa

La Institucion Educativa la Medalla Milagrosa fue creada el 20 de abril de 2005 como un
establecimiento publico, mixto, de caracter académico, en el que se imparte educacion en los
niveles de preescolar, basica y media, autor segun la resolucion 0562 de 20 de abril de 2005
emanada de la Secretaria de Educacion Municipal de Bucaramanga. Actualmente se encuentra en

la CR 7B NO 103-24 Barrio el Porvenir.

Se trata de una Institucion oficial comprometida en una formacion educativa y cultural,
apoyada por personal idoneo y fundamentada en programas innovadores de alta calidad, que
direccionan al estudiante hacia modalidades técnicas que le aseguran un desarrollo competitivo y
de liderazgo frente a su comunidad, permitiéndole un desempefio eficiente, apoyado y

complementado con su proyecto de vida.

Esta institucion ofrece programas en mantenimiento de computadores, robdtica, proyecto
lector, proyecto de competencias ciudadanas, proyecto de vida. También cuenta con excelente

personal directivo, docente y administrativo.
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MISION:

Somos una Institucion oficial comprometida en una formacion educativa y cultural,
apoyada por personal idoneo y fundamentada en programas innovadores de alta calidad, que
direccionan al estudiante hacia modalidades técnicas que le aseguran un desarrollo competitivo y
de liderazgo frente a su comunidad, permitiéndole un desempetio eficiente, apoyado y

complementado.

VISION:

LA (IE) La Medalla Milagrosa sera reconocida a nivel MUNICIPAL por la integralidad de
su propuesta educativa, centrada en la formacion del ser, el desarrollo de competencias que
responden a altos estandares de calidad, conciencia ecologica y procesos pedagdgicos
innovadores apoyados en las TIC, respaldado por alianzas estratégicas comprometidas con el

mejoramiento.

POLITICA DE CALIDAD:

El Comité de Innovacion Cambio y Calidad pretende el desarrollo de la gestion
institucional, expresada en la dimension directiva, académica, administrativa, financiera y
comunitaria, se instala como una forma de ver la institucion hacia el alcance de la construccion
de identidad teniendo en cuenta una vision compartida, una propuesta pedagdgica en comun, la
promocion de ambientes escolares para la convivencia y la socializacion, para articular los

diversos elementos para su funcionamiento, desde los directivos hasta el trabajo en equipo de los
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miembros de la Comunidad Educativa, para apuntar al logro de los resultados esperados en los

estudiantes.

VALORES INSTITUCIONALES

Los Valores Institucionales en que se basan tanto la Mision como la Vision de la

Institucion y constituyen los Factores Claves de Exito Institucional son:

La Calidad: Es la excelencia en el servicio, basado en la idoneidad de los docentes, con

metodologias pedagogicas innovadoras, en la obtencion y divulgacion de buenos resultados

La Innovacion: Adecuacion permanente de los programas pedagogicos con cambios para
mejorar, dado que las actividades son ajustadas a la realidad de la comunidad educativa con

apoyo en los avances tecnologicos actuales.

La Competitividad: Ventajas evidentes frente a otras instituciones educativas que le

permiten contender en la consecucion de objetivos propios y comunes.

El Liderazgo: La clave motora en el desarrollo de proyectos y programas, para generar

motivacion para hacer las cosas de la mejor manera.

MODELO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL

De acuerdo a lo establecido en el PEI (Proyecto educativo institucional), durante el
desarrollo de las actividades en biisqueda de un modelo pedagogico, se resaltaron caracteristicas
del modelo cognitivo, activo, escuela nueva, constructivista, ensefianza problémica, sistematico —

investigativo, inductivo, adquisicion de conceptos, integrativo, y ensefianza directa. Entonces, se
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pudo concluir que los modelos mas representativos en la institucion son: cognitivo (95%),
constructivista (100%) y escuela nueva (85%,), pero se destaca que el modelo
socioconstructivista es el de mayor aplicacion. De esta manera, se perfila un modelo con una
estructura diversa, que busca resaltar las caracteristicas mas sobresalientes en cada uno de los

modelos propuestos.

Los fundamentos que soportan este modelo pedagdgico en la institucion se inclinan hacia
la teoria socioconstructivista que es postulada por el psicologo ruso Lev Vygotsky (1896-1934),
quien plantea que los procesos psicologicos mentales son propios de los seres humanos y en ellos
se desarrollan la atencion y la memoria. También que el ser humano se caracteriza por el
desarrollo de procesos psicoldgicos superiores, estos se subdividen en rudimentarios, los cuales
se desarrollan en el nifio a partir de la incorporacion de la cultura gracias a las interacciones
sociales y avanzados, que requieren de instruccion, es decir, suponen un marco institucional

particular, como lo es la escuela.

En este enfoque socioconstructivista se establecen roles definidos, en el cual el docente es
un orientador, guia, activo y critico. De ahi la importancia de la metodologia utilizada por el
profesor para el descubrimiento de la participacion del estudiante frente al conocimiento y
tomando en cuenta las capacidades cognitivas del estudiante, asi el socioconstructivismo busca
lograr una conexion entre los contenidos y la realidad habitual del alumno, en la cual se pueda

relacionar el ;qué pueden aprender los alumnos? Y ;qué tiene interés por aprender?
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2. Marco referencial

2.1 Antecedentes de la investigacion

En el desarrollo de este proyecto de investigacion se realizé la biisqueda de algunos
trabajos que hayan realizado un acercamiento a las habilidades comunicativas o que hayan
adelantado una propuesta en torno a alguna de ellas ya sea a nivel internacional, nacional y local.
Igualmente, se indag6 en documentos que cuentan un nivel de cercania en términos de tiempo y
manejo de estrategias para incentivar los procesos cognitivos relacionados con el uso del

lenguaje.

2.1.1 Antecedentes internacionales.

En primer lugar, una reflexién profunda en cuanto a la ensefianza de la lengua y la
literatura en el ambito escolar que presenta (Cuesta, 2011) en su tesis doctoral titulada: “Lengua
y Literatura: disciplina escolar. Hacia una metodologia circunstanciada de su ensefianza”. En ella
se destacan todas las implicaciones circunstanciales que nutren la ensefianza de la lengua y la
literatura que van desde lo social y lo colectivo hasta lo individual y subjetivo de cada implicado

que se haya aventurado en diversos tipos de texto.

Esta investigacion recoge elementos historicos relacionados con la cultura y educacion en
la Argentina de las Gltimas décadas en una juiciosa introspeccion que contempla la didactica

como la realidad de la vida en las escuelas y el trabajo cotidiano de los maestros.
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Su aportacion para el presente trabajo radica en la valoracion de la didactica en la
ensefianza de la lengua y la literatura como un constructo complejo que asume aspectos de indole
social, cultural y circunstancial para poder ejecutar acciones que propendan por la mejoria de las
habilidades comunicativas, siempre que estas estén mediadas por el uso de la literatura como

detonante del interés por acercarse a la lectura y la escritura.

Por otra parte, (Diaz R. , 2014) en la Universidad Valle del Momboy en Venezuela realizo
una investigacion denominada: “Plan de estrategias didacticas para la optimizacion de
competencias de comprension lectora en los estudiantes de la media general”. La investigacion
tuvo como objetivo principal la elaboracion de un plan de estrategias didacticas para el desarrollo

de la comprension lectora en los estudiantes de la media general.

Respecto de la metodologia, elaboraron estrategias didéacticas para el logro de la
comprension lectora enfatizado en cuatro fases de desarrollo: diagndstico, planificacion,
ejecucion y evaluacion. Este proyecto reportd avances en las capacidades de analisis e
interpretacion de textos por parte de los estudiantes en el marco de la metodologia de proyecto
social que integra las necesidades basicas del individuo al proceso de mejora de las habilidades
lectoras. Ademas, las estrategias didacticas que se implementaron en este trabajo, derivaron en
aportes al manejo de la promocion de la lectura tanto para los docentes como para los

estudiantes.

El aporte para la presente investigacion consiste en la valoracion de las experiencias alli
implementadas en torno al objetivo en comun de lograr utilizar estrategias didacticas que
permitan a los estudiantes lograr la habilidad en la comprension de textos. Estas estrategias

deben estar centradas en la puesta en préctica de métodos y técnicas que faciliten el desempefio
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de las competencias comunicativas y pongan en accion la formacion del docente, para propiciar

asi una mejor orientacion en el proceso de la lectura y la escritura.

Por otra parte, el trabajo realizado por (Gutiérrez Fresnada, 2016) denominado: “La lectura
dialdgica como medio para la mejora de la comprension lectora”. Su objetivo principal estuvo
orientado hacia la comprobacion del efecto de estrategias comprension basadas en la lectura
dialégica. Dicho trabajo tuvo sustento en una metodologia experimental basada en la aplicacion
de pretest y postest como instrumentos de evaluacion a cargo de docentes especialistas en
audicion y lenguaje y psicopedagogia. Esta estrategia fue adaptada en el presente trabajo como

herramienta de diagndstico y valoracion de los avances en el propdsito del mismo.

Los resultados de la investigacion apuntaron a la ratificacion de la tesis de que la lectura
dialégica constituye en un medio muy util para mejorar la comprension. Las estrategias en
lectura se vieron potenciadas por medio de las habilidades comunicativas en el seno de una
discusion grupal. A partir de este antecedente como referente parta el presente trabajo, se
desataca la utilidad de incorporar estrategias que conlleven la activacion de conocimientos
previos, identificacion de ideas principales y la construccion de inferencias en el seno del dialogo

como medio para fortalecer las habilidades comunicativas de los estudiantes.

2.1.2 Antecedentes nacionales.

A nivel nacional, (Contreras, 2016), en la Universidad Nacional de Colombia, desarrollo
en Bogota cuyo objeto de investigacion denominado: “Desarrollo de la comprension en lectura
inferencial del grado noveno de un Colegio Publico de Bogot4”. Dicho proyecto comprendid

estrategias para mejorar las habilidades de lectura en estudiantes del grado noveno de una
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institucion publica al igual que en el presente trabajo. De forma similar, su orientacion
metodologica esta enmarcada en la investigacion-accion, lo cual hace que su valoracion sea muy
conveniente para efectos de tener una perspectiva de como se dio este proceso en una poblacion
con similares caracteristicas, teniendo en cuenta el grado, el rango de edad y el entorno socio-
cultural de este tipo de poblacion. En este trabajo se toman en consideracion los conocimientos
previos e intereses de los estudiantes, ademas, se concibe la compresion lectora desde un enfoque
sociocultural y psicolingiiistico. Aunado a lo anterior, las estrategias de comprension se dan en
espacios de socializacion, discusion y construccion conjunta de saberes. De esta manera, se

percibe un nivel de cercania importante con las estrategias que se plantean en el presente trabajo.

(Aponte, 2014), también en la Universidad Nacional de Colombia, realiz6 una trabajo de
investigacion titulado: “Docentes y literatura: La experiencia de lectura como punto de
reflexion”, en el cual se planted como objetivo principal elaborar una reflexion en torno a la
practica de la lectura en el proceso de formacion docente y su ejecucion en el aula. EI método
empleado para la realizacion de este trabajo de investigacion consiste en la compilacion y
sistematizacion las experiencias de varios docentes en cuanto a la implementacion de la lectura

como habito del maestro, que a su vez es llevada a cabo en el aula.

El proyecto aporta un concepto significativo al presente trabajo de investigacion en tanto
presenta la dptica de varios profesores de Lengua Castellana en torno a la manera como se lleva
la lectura de literatura al aula, teniendo en cuenta los factores que inciden en este ejercicio como
la disponibilidad de tiempo, el gusto por la lectura y la motivacion, la capacidad de

concentracion y el dinero para comprar los libros, entre otros.

En conclusion, este trabajo propone la observacion de las estrategias implementadas para la

promocion de la lectura y su respectivo analisis, de tal forma que la valoracion de estas
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estrategias orientd este trabajo, ya que busca desarrollarlas e implementarlas en aras de mejorar

las habilidades comunicativas.

(Arrieta, Gomajoa, & Soto, 2015), en su trabajo de investigacion denominado: “Estrategias
metodoldgicas para la comprension lectora en tres instituciones educativas de bésica secundaria,
de Bogotd”, cuyo objetivo general estuvo enfocado en identificar las estrategias metodologicas
para mejorar la comprension lectora a partir del andlisis de los planes de area, los proyectos
pedagdgicos de lecto-escritura, el PEI y las evidencias de algunas estrategias metodologicas para
promocionar la lectura. Todo esto debido a una deficiencia manifiesta en la institucion en las
habilidades de comprension lectora de los estudiantes. La propuesta metodologica de esta
investigacion le aposto a la implementacion de una rubrica con doce criterios de evaluacion para
establecer el rango de aplicabilidad de las estrategias lectoras alli consignadas durante los
procesos de comprension. Su pertinencia para el presente trabajo radica en la valoracion de la
relacion entre lo que esté establecido en los documentos institucionales y lo que ocurre
verdaderamente en el aula para no caer en formalismos sin coherencia con lo que realmente se

ejecuta en el ambiente educativo.

2.1.3 Antecedentes locales.

En el &mbito local se destaca el trabajo de (Paternina, 2016) que se titula: “Propuesta
didéctica para la lectura de un texto literario con estudiantes de noveno grado de una institucion
publica de la ciudad de Bucaramanga”. La autora se enfoc6 en el desarrollo de un proyecto que
tomo la lectura de textos literarios como eje fundamental de su trabajo. En esta propuesta, se

llevo a cabo un planteamiento didactico para la lectura de un texto literario con estudiantes de



27
noveno grado. Su aporte en esta investigacion se sustenta en la perspectiva de trabajo de la
lectura como una de las cuatro habilidades a desarrollar con su respectiva fundamentacion
teorica para el tratamiento de estrategias que incentiven a los estudiantes en el ejercicio de la

lectura.

Adicionalmente, (Correa Parra, 2012) en la Universidad Industrial de Santander desarrollo
un trabajo de investigacion titulado “La lectura comprensiva y la composicion de textos como
estrategia para el desarrollo de la competencia comunicativa”. Este trabajo tuvo como objetivo
principal el desarrollo de una propuesta para promover la lectura comprensiva y la composicion
de textos como estrategia de ensefianza y aprendizaje para incentivar el desarrollo de la
competencia comunicativa. La metodologia empleada por la investigadora apunta a la
integracion de las teorias de analisis y produccion textual para ser aplicadas en el aula. Todo ello,
a la luz de los enfoques de reconocidos pensadores en las teorias del aprendizaje como Piaget y
Vygotsky, contrastados con conceptos en funcion de la implementacion de estrategias de
ensefanza y aprendizaje para la comprension y composicion de textos. En consecuencia, se
considera la validacion de esta experiencia investigativa para la configuracion de este trabajo en
cuanto a la composicion del marco teorico ya que expone algunas de las teorias que,
eventualmente, soportarian los planteamientos del presente trabajo en cuanto a conceptos
pedagdgicos orientados a la promocion de las competencias comunicativas desde el enfoque de

estos autores.

El trabajo realizado por (Lobo, 2016) en la Universidad Autébnoma de Bucaramanga que se
titula “Actividades ludico-recreativas como estrategia para mejorar la comprension lectora en los
estudiantes del grado décimo uno de la institucion educativa Agustina Ferro de la ciudad de
Ocafia”. En €l se incorpora la lidica como estrategia para mejorar la comprension lectora de

estudiantes del mismo rango de edad que los observados en el presente documento. En su soporte
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teodrico se resalta la posibilidad de potenciar habilidades del lenguaje como la lectura y la
escritura desde un enfoque motivacional, ademas de integrar a la unidad didactica como soporte
de su propuesta de intervencion en el aula. Al ser un trabajo que contempla la metodologia de la
investigacidn-accion, sera muy conveniente llevar a cabo un contraste de la utilidad de algunas
de las estrategias implementadas alli, con el propdsito analizar su validez para el presente

trabajo.
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2.2 Fundamentos teoricos

El desarrollo de las habilidades comunicativas ha sido un tema recurrente en las esferas de
la investigacion en educacion, debido a que de €l derivan competencias trasversales que inciden

en todos los ambitos de los procesos de ensenanza-aprendizaje.

Es asi como la formacion de personas con habilidad para leer, escribir, escuchar y hablar
correctamente, ya que es un tema de alta relevancia para los procesos de formacion, se debe
asumir como una necesidad imperante ya que reforzar este aspecto del aprendizaje se traduce en
una forma de mejorar la calidad de vida de los estudiantes de la educacion bésica y media en el

actual contexto educativo.

2.2.2 Aprendizaje del lenguaje segiin Noam Chomsky

El desarrollo de las habilidades comunicativas es un tema que ha sido objeto de
investigacion parra un gran nimero de autores. Para el caso particular de esta investigacion, se
toma como referente lo aportado por el filosofo y lingiiista estadounidense Noam Chomsky en

cuanto a su teoria lingiiistica.

En primer lugar, vale la pena aclarar que las teorias del lenguaje no han logrado un nivel de
perfeccion que contemple verdades absolutas en la formulacion de sus premisas como lo afirma
(Chomsky, 1999) “estamos muy lejos de poder presentar un sistema de universales lingiiisticos
formales y sustantivos que sea lo suficientemente rico y detallado para dar razon de los hechos
del aprendizaje del lenguaje” (p. 44). No obstante, se debe realizar el ejercicio de intentar

establecer supuestos generales de la naturaleza del lenguaje con el fin de realizar el acercamiento
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a los procesos que lo potencializan en funcion de su uso adecuado en determinada circunstancia.
En este sentido, las teorias lingiiisticas contribuyen al estudio de los procesos mentales y la

capacidad intelectual humana en funcion del aprendizaje del lenguaje.

En principio, Chomsky aborda el desarrollo del lenguaje en su etapa inicial desde el
enfoque del innatismo entendido como la concepcidn de que algunas nociones fundamentales del
entendimiento, entre ellas el lenguaje, vienen preconcebidas desde antes de nacer. Esta premisa
la fundamenta con el soporte de varios tedricos que coinciden en la idea de que el ser humano
nace facultado para asumir conceptos esenciales de la lingliistica. Ahora bien, el autor menciona
que el desarrollo de las facultades también esta mediado por la experiencia (Chomsky, 1999)
“Parece evidente que la adquisicion del lenguaje se basa en que el nifio descubre lo que, desde un
punto de vista formal, es una teoria profunda y abstracta — una gramatica generativa de su lengua

—, muchos de cuyos conceptos y principios estan relacionados con la experiencia” (p. 56).

En su modelo de aprendizaje del lenguaje, Chomsky elabora un constructo tedrico centrado
en la explicacion de los principios y procesos detras de la produccion de sentido en las
construcciones sintacticas en las lenguas. Sus estudios acerca del desarrollo del lenguaje a partir
de los esquemas de pensamiento van desde los cimientos en edades tempranas, hasta la etapa en
que el individuo se vale de los conceptos adquiridos para transformar las unidades subyacentes

del lenguaje en lo que cualquier hablante entiende.

Para efectos de la presente investigacion, se toma el principio de que el ser humano cuenta
con un organismo de adquisicion del lenguaje que adecua e integra nuevos conceptos

organizacionales en la medida que se ve expuesto a situaciones de comunicacion.

El lenguaje es una propiedad universal que viene integrada en el individuo que admite la

participacion del contexto en su adquisicion y manejo. En consecuencia, la exposicion del
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aprendiz a situaciones comunicativas en un contexto que exige determinadas habilidades debe

derivar en la potenciacion de las facultades propias del lenguaje.

2.2.3 Habilidades comunicativas en el contexto educativo colombiano

La importancia del desarrollo de los procesos comunicativos en la evolucion del mismo
hombre en las distintas etapas histdricas ha sido fundamental. Desde el planteamiento de
cuestiones existenciales, hasta la formulacion de las mas intrincadas teorias. En los estandares

basicos de lengua castellana se refiere la importancia del desarrollo del lenguaje asi:

Para empezar, se hace necesario reconocer que el lenguaje es una de las capacidades que
mas ha marcado el curso evolutivo de la especie humana. En efecto, gracias a ¢l los seres
humanos han logrado crear un universo de significados que ha sido vital para buscar
respuestas al porqué de su existencia (tal es el valor que, por ejemplo, poseen los mitos);
interpretar el mundo y transformarlo conforme a sus necesidades (asi, la ciencia y la
tecnologia no podrian existir sin el uso de sistemas simbdlicos); construir nuevas
realidades (jqué tal los mundos sofiados por Garcia Marquez o Julio Verne!); establecer
acuerdos para poder convivir con sus congéneres (piénsese, por ejemplo, en la
Constitucion Politica de Colombia); y expresar sus sentimientos a través de una carta de

amor, una pintura o una pieza de teatro. (MEN, 2006)

De otro lado, el concepto de habilidad, mas alla de entenderse como la capacidad para
gjecutar acciones con proposito determinado, se comprende como la manera de articular
estrategias que optimicen las competencias de un sujeto en aras de un proposito, dicho de otra

forma, se trata de saber hacer para lograr un fin. En este sentido, la nocion de habilidad abarca un
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contenido mas amplio que vincula conocimiento, experiencias, voluntad y capacidad, en torno a
un proceso de aprendizaje continuo que modela y orienta al sujeto desde su entorno socio-

cultural.

De esta manera se entiende que la expresion habilidad abarca varios referentes que van
desde conocimiento, competencia, practica, destreza hasta contexto de accion, lo cual integra de
esta manera el aspecto social del saber hacer. La capacidad para hacer uso adecuadamente del
lenguaje garantiza la efectividad de la comunicacion y por ende hace que las personas

interactiien de una mejor manera.

Los lineamientos curriculares de lengua castellana emitidos por el Ministerio de Educacion

Nacional refieren estas habilidades asi:

El desarrollo de las cuatro habilidades: hablar, escribir, leer y escuchar se convirtio
en el centro de los desarrollos curriculares. Sin embargo, en nuestro contexto, el trabajo
sobre las habilidades comunicativas tomo una orientacion muy instrumental, perdiendo de
vista las dimensiones socio-culturales y éticas, e incluso politicas de las mismas. Insistimos
que no estamos abogando por una postura en la que el aspecto técnico, e incluso el
instrumental, pierdan importancia; al contrario, buscamos que se les encuentre su
habilidades debe fortalecerse en funcion de la construccion del sentido en los actos de

comunicacion. (MEN, 1998)

Se hace evidente que el trabajo sobre el desarrollo de las habilidades comunicativas debe
trascender mas alld de lo meramente instrumental para abordarse desde una perspectiva que
incluya el aspecto socio-cultural, ético, e incluso, politico, con miras a hacer de este trabajo un

proceso integrador que potencie las herramientas comunicativas de los educandos.
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Por otra parte, (Chomsky, 1999) en su teoria lingiiistica expone que la habilidad dentro de
los estudios del lenguaje se explica como el conocimiento que el hablante ideal tiene de su
lengua. Ademas, este autor refiere en su teoria la proyeccion que se da al desarrollo del lenguaje
en cada individuo desde la competencia como el dominio que el hablante tiene de su lengua
aunado a la actuacion, que es la forma como el hablante le da uso real a su lengua en
determinada circunstancia. Este referente que plantea este autor se articula con el de (Hymes,
1996) quien incluye el componente social dentro de la competencia comunicativa a fin de
visibilizar el impacto de factores socioculturales dentro de las diversas situaciones de formacion
e interaccion social mediadas por la capacidad de uso de la lengua. Los dos son absolutamente
pertinentes en tanto sus conceptos han aportado notoriamente en la configuracion de las pruebas

estandarizadas que miden el avance en materia de lectura critica en el contexto actual.

2.2.2.1 La lectura

La lectura como habilidad comunicativa es clave en el aprendizaje de la estructura
gramatical de un idioma. A través de ella se desarrollan capacidades trasversales que
complementan las demads habilidades del lenguaje como el desarrollo del entendimiento y la
capacidad para adquirir 1éxico de una lengua. Ademas, el ejercicio de una buena lectura debe
proporcionar elementos de juicio que lleven al lector a asumir una postura critica y argumentada

frente al planteamiento de un texto.

Desde el Ministerio de Educacion Nacional se plantea la necesidad del llevar a cabo la
lectura compresiva desde un enfoque critico: “Las personas se enfrentan a volimenes de
informacion en constante crecimiento, lo cual demanda de ellas, no sélo una lectura
comprensiva, sino la construccion de un criterio propio que les permita seleccionar y filtrar

aquella informacion que consideren relevante y que responda a sus intereses.” (MEN, 2011).
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Ademas, en los lineamientos curriculares se refiere el concepto de la lectura de la siguiente

manera:

... el acto de leer como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes
culturales, intereses deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de un
significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares, y que
postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto: una situacion de la
comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta
presente la ideologia y las valoraciones culturales de un grupo social determinado. (MEN,

1998, pag. 27)

Esta orientacion de corte significativo semidtico fue tenida en cuenta para la presente
investigacion en la parte de evaluacion de la unidades didacticas y el proceso evaluativo de las
mismas. Igualmente, para efectos de la presentacion de la propuesta, se valord la lectura desde
los niveles de comprension lectora enunciados en los lineamientos curriculares, “La
interpretacion en profundidad implica un proceso de lectura que va desde el nivel primario, o
lectura literal, pasa por un nivel secundario, o lectura inferencial y converge en un nivel critico-

intertextual.” (MEN, 1998, pag. 53).

Adicionalmente, en la elaboracion de la propuesta pedagdgica, se da espacio para el
ejercicio de la lectura consciente a través de la proyeccion de videos educativos, lectura de

contenidos tedricos, lectura de texto literario y lectura de imagenes.

2.2.2.2 La escritura
El correcto ejercicio de la escritura aporta un mensaje significativo sustentado en el uso de
elementos graficos entrelazados para dar sentido. Si bien, no se trata de una actividad netamente

instrumental que consiste en juntar caracteres con orden l6gico, si compromete el conocimiento



de la estructuracion del mismo desde la construccion de términos de sentido simple y aislados
que se pueden juntar en la configuracion de frases que a su vez se pueden integrar en la

elaboracion de un texto amplio y accesible si cuenta con elementos de cohesion y coherencia.

Aunado a lo anterior, la escritura al igual que la lectura, conlleva el elemento social que
hace de este ejercicio un constructo integrador que apela a las habilidades interpretativas del
entorno para desarrollar su propio sentido. Los lineamientos curriculares lo establecen de la
siguiente manera: “Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta
determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir:

escribir es producir el mundo.” (MEN, 1998).

Para este proyecto se tuvo en cuenta el desarrollo de la escritura desde el aspecto

evaluativo diagnostico y final a través de una ribrica que valora elementos de contenido,
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organizacion, vocabulario, gramatica y ortografia. Ademas en la implementacién de las unidades

didécticas se establecieron actividades destinadas al ejercicio y la promocion de la escritura

como talleres, redaccion de guiones y produccion de imagenes.

2.2.2.3 La escucha y el habla

El ejercicio de la escucha y el habla en el &mbito educativo son de vital importancia en el

desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje a pesar de que estos dos elementos no son

tan recurrentes a la hora de evaluarlos en pruebas estandarizadas.

La escucha activa se establece como una relacion efectiva entre el hablante y el oyente

mediado por la comprension de los enunciados. De manera similar, el acto de habla comprende

elementos de construccion de significado semejantes a los de la escritura salvo que en un
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contexto real y directo donde la adecuacion del lenguaje determina la efectividad discursiva del

hablante.

El concepto emitido desde los lineamientos curriculares frente a estas habilidades dice:

“Respecto a los actos de “escuchar” y “hablar”, es necesario comprenderlos de
manera similar. Es decir, en funcion de la significacion y la produccion del sentido.
Escuchar, por ejemplo, tiene que ver con elementos pragmaticos como el reconocimiento
de la intencion del hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideologico
desde el cual se habla; ademas estd asociado a complejos procesos cognitivos ya que, a
diferencia del acto de leer en el que se cuenta con el impreso como soporte de la
significacion, escuchar implica ir tejiendo el significado de manera inmediata, con pocas
posibilidades de volver atras en el proceso interpretativo de los significados. A su vez,
hablar resulta ser un proceso igualmente complejo, es necesario elegir una posicion de
enunciacion pertinente a la intencidn que se persigue, es necesario reconocer quién es el
interlocutor para seleccionar un registro de lenguaje y un Iéxico determinado, etcétera”

(MEN, 1998)

De esta manera, los conceptos de escucha y habla deben ser tratados con igual
preponderancia que la lectura y escritura, ya que la relevancia de los mismos en la formacion de
los estudiantes es fundamental para garantizar que los procesos comunicativos de todo tipo se

den satisfactoriamente.

Durante el desarrollo de este proyecto se han referido la escucha y el habla. En el
planteamiento de la prueba diagndstica en competencias comunicativas se establece el nivel de
escucha a través de un test que intenta medir el nivel de atencion prestada a un hablante

determinado. Por otra parte, en la ejecucion de la propuesta se diseiiaron actividades en la que
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estas habilidades se integran de forma implicita en el desarrollo habitual de la sesiones. También
se asume que se da de forma explicita, en tanto se llevo a cabo la socializacion de los productos

finales de cada unidad para lo cual la integracion de estas habilidades fue primordial.

A modo de conclusion, es pertinente mencionar que estas habilidades se fortalecen en el
quehacer habitual del aula de clases, sin embargo, es posible que en los procesos de ensefianza
este avance no se dé¢ de manera consciente, de lo contrario, se ayudaria notoriamente a potenciar
los esfuerzos del docente en el propdsito de dar un uso efectivo del lenguaje en determinado

contexto.

2.2.3 La unidad didactica en el proceso de fortalecer las habilidades comunicativas

Los procesos formativos se deben concebir desde pardmetros de planificacion que los
hagan recurrentes a la hora de llevar a cabo el acto educativo. Esto se refiere a la necesidad de
proyectar lo que sucede en el aula como parte fundamental de la responsabilidad que tiene el
docente como guia de las actividades curriculares. Es asi que la unidad didactica enmarca lo que
sucede en la clase a partir de un eje tematico que se ejecuta desde estrategias didacticas para

hacerlo realizable de acuerdo al entorno, las necesidades y las preferencias de los estudiantes.

En la obra Unidades didacticas: una propuesta de trabajo en el aula, Amparo Escamilla

define la unidad didéctica de la siguiente manera:

“La unidad didactica es una forma de planificar el proceso de ensefianza-
aprendizaje alrededor de un elemento de contenido que se convierte en eje integrador
del proceso, aportandole consistencia y significatividad. Esta forma de organizar

conocimientos y experiencias debe considerar la diversidad de elementos que
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contextualizan el proceso (nivel de desarrollo del alumno, medio sociocultural y
familiar, Proyecto Curricular, recursos disponibles) para regular la practica de los
contenidos, seleccionar los objetivos basicos que pretende conseguir, las pautas
metodologicas con las que trabajard, las experiencias de ensefianza-aprendizaje

necesarios para perfeccionar dicho proceso” (Escamilla, 1993, pag. 39)

De esta manera, las unidades didécticas se pueden asumir como una serie de actividades de
aula enmarcadas en experiencias de aprendizaje que son mediadas y orientadas por el profesor,

aunque ¢l no es un determinante absoluto del proceso de aprendizaje.

Este concepto es de uso frecuente en los procesos de ensefianza y busca trazar un recorrido
pedagodgico para construir el desarrollo del conocimiento a partir del contexto socio-cultural. De
esta manera, se podria afirmar que las unidades didacticas son un conjunto de procedimientos
que el estudiante adquiere y emplea de forma intencional con el objetivo de aprender

significativamente.

Es asi como en el desarrollo de la propuesta trazada en este documento se plantearon varias
etapas correspondientes a la concepcion inicial de la unidad, que junto con la preparacion de las
actividades y su posterior implementacion y andlisis, comprendié un estimado de diez (10) meses
de intervencion. Vale la pena destacar que todo lo anterior estuvo enmarcado en un método de
trabajo bien definido que permiti6 establecer un orden sistemdtico en las acciones a ejecutar para

lograr un fin de aprendizaje.

Adicionalmente, para la planeacion de las unidades didécticas del presente trabajo de
investigacion, se implementaron distintas actividades en cada una de las fases de desarrollo de

las unidades didécticas como: pregunta inductiva, lluvia de ideas, trabajo en grupos, desarrollo
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de guias, exposiciones, juego de roles, entre otros. Estas actividades estuvieron enlazadas en el

marco de la construccion de un proyecto de aula por cada unidad didactica.

Por otra parte, la planeacion y ejecucion de estas actividades de aula estan orientadas bajo
la luz del modelo pedagbgico preponderante de la institucion que esta vinculado
mayoritariamente con el constructivismo. En este sentido, el PEI de la institucion determina la

aplicabilidad del modelo constructivista en el proceso de ensefianza-aprendizaje asi:

e El estudiante construye su conocimiento a partir de la accion.

¢ El maestro debe propiciar un conocimiento a partir de los presaberes.

¢ Los contenidos van enfocados hacia los procesos.

¢ El maestro organiza los procesos en torno a la praxis.

e El estudiante se evalia cuando construye su propio conocimiento y fundamenta su saber

hacer en la capacidad de pensar.

¢ El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo y los conocimientos

previos.

e El estudiante se humaniza en la interaccidon con el mundo y los demas.

e [a escuela debe ensefiar para saber actuar y construir conocimientos para la vida y la

interaccion social.

¢ La evaluacion se valora en la medida en que el alumno construye sus conocimientos para

conocer el mundo.
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¢ El maestro debe propiciar los instrumentos para que el alumno estructure su propio

conocimiento.

Estos principios del modelo pedagdgico se acoplan con lo proyectado en el presente trabajo
de investigacion, de tal manera que las unidades didacticas se disefiaron acogiendo estas
directrices junto con la teoria del aprendizaje del lenguaje de Noam Chomsky, ya referida en este
capitulo, y los principios de aprendizaje que propone (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983),
quien considera que “el alumno debe manifestar una disposicion para relacionar, lo sustancial y
no arbitrariamente el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como que el material que
aprende es potencialmente significativo para €l, es decir, relacionable con su estructura de
conocimiento sobre una base no arbitraria” (p. 48). A partir de este precepto, en el disefio de las
unidades se parte del enfoque integrador de los conceptos previos de los estudiantes con lo

referido en el entorno de aprendizaje.

2.2.3.1 Tipologia textual trabajada en las unidades diddcticas

En la configuracion de las unidades didacticas se disefiaron actividades de aula
encaminadas a la elaboracion de un producto final. Para ello se buscé que dichos productos
integraran, de cierta forma, las cuatro habilidades comunicativas. En este propdsito, se dio
especial prelacion al texto narrativo con el &nimo de que los estudiantes contaran, desde su

percepcion, las situaciones que enfrentan a diario.

Es asi como, en primer lugar, se utiliz6 el documental como texto audiovisual para la
produccion del trabajo final. Este texto tenia como finalidad la proyeccion de una situacion

vivencial correspondiente al entorno social en el que cohabitan los estudiantes.
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Incorporar herramientas innovadoras en el aula de clase proporciona ventajas al desarrollo
de la actividad de aprendizaje. En este caso, el documental se propone como un instrumento para
contar, de esta manera los estudiantes desarrollan las habilidades comunicativas de forma
transversal pues apelan a distintas estrategias para dar a conocer su proyecto audiovisual. Para
(Breu & Ambros, 2011, pag. 4) “En el documental, filmar es observar y eso quiere decir
sumergirse en el interior de un acontecimiento o de un lugar para captar como se vive, cOmo
funciona el pequefio o gran mundo que se quiere analizar.” Es asi como esa facultad para captar
y analizar con que cuenta este tipo de texto fue aprovechada en la construccion del proyecto de

aula.

En la segunda unidad didéctica se acude a la redaccion de un guion como estrategia
didéctica que promueve en principio la escritura pero que, adicionalmente, se fundamenta en una

lectura previa que mas adelante derivard en una representacion teatral.

Para (Motos, 1992) la utilizacion de actividades de representacion teatral conlleva una serie
de ventajas que la convierten en una estrategia metodologica en el tratamiento de tematicas

pertenecientes al area de lenguaje:

“Su empleo en clase de Lengua y Literatura con alumnos de ensefianza secundaria supone
un aporte a la renovacidon metodoldgica que: - Favorece cambios actitudinales positivos frente a
esta area de conocimiento, aunque no desarrollan el sentimiento de utilidad. - Proporciona
oportunidad para el empleo conjunto de la expresion oral y escrita y generan contextos
significativos para la comprension de los textos literarios. - Facilita la ocasion para aprender a
usar, manipular y recrear el lenguaje. - Ofrece la oportunidad de abordar los textos desde

aproximaciones sensoriales, afectivas, ludicas y psicomotoras como paso previo al comentario. -
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Proporciona ocasiones para producir y crear textos sobre los que posteriormente se realizara el

correspondiente andlisis y comentario gramatical y literario.” (p. 17)

La sumatoria de todas esas virtudes permiten afirmar que el resultado de este ejercicio de
teatral basado en guion escrito, favorecio la puesta en escena de las habilidades comunicativas en
funcion de expresar, a través de la narracion de tipo cosmogonico, varias funcionalidades del

lenguaje en los estudiantes.

Por tltimo, se propuso la elaboracién de un poster publicitario como posibilidad de
expresion a través del empleo de imagenes. El uso de la imagen como medio expresivo ha sido

ampliamente utilizado en el medio educativo, (Sanchez, 2009) lo refiere de la siguiente manera:

El uso apropiado de la imagen produce en los estudiantes mensajes de facil recordacion
frente a aquellos que son emitidos verbalmente: la fotografia, el cine, la television y el
computador, entre otros, utilizan la imagen como medio para trasmitir mensajes, que
aplicados bajo estrategias pedagogicas apropiadas en el aula, posibilitan la ensefianza y el

aprendizaje de una manera mas agradable y significativa. (p. 3)

Este ejercicio comunicativo estuvo previamente soportado en fundamentos teoricos para
brindar herramientas conceptuales a los estudiantes en el proposito final de la unidad que

consistid en la elaboracion y presentacion de una campaia publicitaria.
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2.3 Marco legal

En el articulo 67 de la constitucion nacional se contempla la educacion como un derecho
de la persona y un servicio publico que tiene una funcidn social. De esta forma, se asume que el
estado debe proveer la infraestructura fisica, dotacion de materiales, personal administrativo y

docente para garantizar la formacion de ciudadanos de manera integral e inclusiva.

Por otra parte, la ley 115 de 1994 o ley general de educacion presenta la educacion como
“un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”
(art.1, 1994). En consecuencia, todos los colombianos tienen derecho a acceder al sistema
educativo sin distingo alguno. Para rescatar el interés particular de este trabajo de investigacion,
que se sustenta en las competencias comunicativas como eje tematico, se debe mencionar que
este es un factor de vital importancia en el quehacer educativo del pais, es por ello que en el
titulo I. articulo 20, se contempla dentro de los objetivos de la educacion basica: desarrollar las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse

correctamente. Con ello se valida ampliamente el principio fundamental de este trabajo.

Con relacion a lo anteriormente expuesto, los estandares basicos de competencias del
lenguaje destacan la importancia que tiene el desarrollo del lenguaje para la formacion del

individuo y la constitucion de la sociedad.

Para empezar, se hace necesario reconocer que el lenguaje es una de las
capacidades que mas ha marcado el curso evolutivo de la especie humana. En
efecto, gracias a €l los seres humanos han logrado crear un universo de significados

que ha sido vital para buscar respuestas al porqué de su existencia (tal es el valor que,
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por ejemplo, poseen los mitos); interpretar el mundo y transformarlo conforme a sus
necesidades (asi, la ciencia y la tecnologia no podrian existir sin el uso de sistemas
simboblicos); construir nuevas realidades (jqué tal los mundos sofiados por Garcia
Marquez o Julio Verne!); establecer acuerdos para poder convivir con sus congéneres
(piénsese, por ejemplo, en la Constitucion Politica de Colombia); y expresar sus

sentimientos a través de una carta de amor, una pintura o una pieza de teatro. (MEN,

2003)

Por otra parte, en la resolucion 2343 del 5 de junio de 1996, emitida por el ministerio de
educacion, se adopta un disefio de lineamientos generales de los procesos curriculares del
servicio publico educativo y se establecen los indicadores de logros curriculares para la

educacion formal se establece que:

“La interpretacion y la inferencia llevan a profundizar en la razén de ser de los
procesos pedagogicos, a trascender sus actividades concretas y puntuales para
acceder a aquellos aspectos mas profundos del desarrollo humano sostenible que son
puestos a prueba o que afloran gracias a dichas actividades. Alrededor de esta
cuestion gira la esencia del cambio de enfoque en las practicas pedagogicas y
evaluativas. Los desempefios, trabajos, examenes y otras expresiones de las
actividades pedagogicas realizados con los estudiantes, adquieren el caracter de

pistas para conocer cudl es el estado del desarrollo del educando.”

El desarrollo de las habilidades propias del lenguaje es un factor que hace que la especie
humana sea preponderante en todas las dimensiones de su existencia. Es por ello que desde la
jurisprudencia colombiana entorno a la educacion se exalta este aspecto por facilitar el desarrollo

de todas las ciencias. En consecuencia, el gobierno nacional, en cabeza del ministerio de
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educacion, viene ejecutando acciones que estan encaminadas a la mejora de los procesos
comunicativos como el Plan Nacional de Lectura y Escritura, el Concurso nacional de Cuento
Colombia Aprende, aunado a plataformas educativas y soportes en linea que buscan mejorar los
estandares de calidad educativa al tener como premisa el avance en las capacidades de los
educandos en todas las areas de conocimiento, especialmente en aquellas que son objeto de

evaluacion en la pruebas institucionales.

Derechos Basicos de Aprendizaje

Los Derechos Basicos de Aprendizaje que el Ministerio de Educacion Nacional ha
planteado con el fin de que cada institucion identifique los saberes basicos que han de aprender
sus estudiantes en cada uno de los grados de la educacion escolar, de primero a once. Para el
presente trabajo de investigacion se atienden estos derechos al programar las actividades
incluidas en el disefio de las unidades didacticas conforme a estos lineamientos. En
consecuencia, en cuanto al area de Lenguaje se encuentra el siguiente DBA correspondiente al
grado noveno: Escribe objeciones y acuerdos frente a textos y temas estudiados y construye
argumentos debidamente fundamentados. Este fundamento es ampliamente reconocido en los

distintos momentos de la planeacion general de las unidades como lo es la evaluacion.

Como se evidencia en el DBA presentado, la escuela debe procurar espacios donde
los estudiantes puedan interactuar con los compaiieros en medio de paradmetros de comunicacion
que contribuya con el objetivo de que logren identificar sus estructuras, su objetivo y la intencién

comunicativa intrinseca en cada uno de ellos.
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3. Diseiio metodologico

3.1 Tipo de investigacion

Para la elaboracion y ejecucion de este proyecto, se tuvo en cuenta el enfoque de la
metodologia de investigacidon denominada Investigacidn-Accion, en tanto se busca transformar
una realidad a través de la comprension y el andlisis del entorno socio-cultural que enmarcan las

carencias en los niveles de interpretacion y produccion de textos orales y escritos.

En este contexto educativo, esta metodologia permite contemplar las dificultades
encontradas por los docentes en cuanto a las deficiencias en el proceso de lectura y escritura de
textos como una situacion transformable a partir de las practicas educativas, de la mano con el
respectivo analisis de los factores que inciden en dicha problematica para encontrar alternativas
procedimentales que acerquen los estudiantes hacia la meta de mejorar sus competencias

comunicativas.

Por otra parte, se debe resaltar el caracter inacabado de este tipo de la investigacion accion
que invita al mejoramiento continuo de los procesos a la par con las modificaciones
socioculturales que se van suscitando en el devenir del quehacer educativo. Dicha caracteristica,
hace de esta metodologia una importante macro-herramienta que soporta el andamiaje de un

proceso voluble que se debe redefinir constantemente.

Para continuar con la enumeracion de algunas de estas caracteristicas de la investigacion

accion se destacan algunos conceptos que (Kemmis & Mctaggart, 1988) aportan a este propodsito:

- Es participativa y colaborativa: se favorece el trabajo en equipo y el aporte que cada

participante puede hacer a la investigacion. En ningiin momento deben existir sujetos pasivos u
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“otros” examinados, puesto que la investigacion recae sobre las experiencias propias de las
personas implicadas (docentes). En consecuencia, los docentes pasan de ser “el objeto” de la

investigacion a los agentes promotores del cambio.

- Delimita una problematica: se propone iniciar con problemas practicos, puntuales y con
fines concretos. Nace en y para la préactica. Posteriormente, se puede ampliar el objeto de

investigacion, las situaciones problematicas y el nimero de participantes.

- Es critica y reflexiva: ademas de transformar una practica educativa, se pretende
comprenderla para asumir una posicién y un rol activo en un marco social. Se debe reflexionar
sobre el proceso y aprender a partir de los efectos de los cambios, lo que permite “dar una
justificacion razonada de nuestra labor educativa (...) una argumentacion desarrollada,

comprobada y examinada criticamente a favor de lo que hacemos”

- Es ética: procura cuidar el tratamiento de las relaciones interpersonales y de la
informacion a la que se tiene acceso. Es importante ser prudentes con la interpretacion de los

datos y la divulgacioén publica de los mismos.

- Es ciclica: plantea un proceso investigativo espiral en ciclos sucesivos. Este modelo
incluye cinco fases: diagndstico (reflexion inicial), planificacion, accidon, observacion y reflexion
(parcial) -evaluacion. Cabe anotar que los nombres y el nimero de las fases puede cambiar de
acuerdo con los intereses del grupo investigador o por la complejidad del objeto. No obstante, la
conformacion del grupo y la identificacion de necesidades, problemas u objetos de interés son

requisitos fundamentales para el inicio de la investigacion accion.

3.2 Proceso de investigacion
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La formulacion inicial de este proyecto de investigacion surge de la dificultad registrada en
los resultados de las pruebas externas en lo concerniente a la prueba de lenguaje en los
estudiantes del grado noveno. No obstante, el punto de partida que orienta el enfoque del proceso
investigativo se soporta en la prueba diagnostico inicial pues en ella se evidenciaron falencias en
las demas habilidades comunicativas que son parcialmente evaluadas en las pruebas

estandarizadas.

Con este precedente, se dio inicio a la elaboracion de una serie de estrategias orientadas al
fortalecimiento sustancial de las habilidades comunicativas enmarcadas en el desarrollo de
unidades didacticas que integren estas habilidades alrededor de la puesta en escena del
tratamiento habitual de algunos temas comprendidos en el plan de area de lengua castellana para
el grado noveno. En consecuencia, se planed esta propuesta de intervencion en el aula a través de
varias etapas que se configuran en funcion de potenciar el uso efectivo del lenguaje en los
estudiantes. Estas etapas se desarrollaron paulatinamente de acuerdo a un cronograma
estructurado desde las siguientes fases: preparacion, reflexion inicial, planificacion, accion-
observacion y reflexion parcial. Todo ello, articulado de forma continua con el fin de exaltar el

caracter ciclico de la investigacion accion.



llustracion 1Fases en espiral de la investigacion accion segun Kemmis y McTaggart
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Fuente: (Kemmis & Mctaggart, 1988) Fases de la investigacion accion. (Adaptado por el autor)

En el proceso, se dio cuenta de estas etapas en la medida en que se implementaron las
unidades didacticas, que toman como referente lo acontecido en la ejecucion previa, para

rectificar las acciones e implementar nuevas estrategias con sus respectivos ajustes.

En el proposito de llevar a cabo las propuestas de la presente investigacion se

implementaron las siguientes acciones:

1.

Prueba diagnostico: en un primer plano, y de manera consecuente con la etapa
de preparacion, se acudi6 al uso de una prueba diagnostico para establecer las bases
conceptuales que sustentan los deficientes resultados en las pruebas estandarizadas.
Dicha prueba esta orientada a evaluar las cuatro (4) habilidades comunicativas mediante
el uso de un cuestionario de comprension lectora, una propuesta de elaboracion de un

texto, un cuestionario de valoracion de la capacidad de escucha y una breve exposicion

argumentada sobre una tematica de interés juvenil.
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2. Unidades didacticas: como respuesta a las necesidades evidenciadas en el
planteamiento del problema se planificaron tres (3) unidades didécticas que se
estructuraron en sesiones tendientes al tratamiento explicito de una tematica del plan de
area de lengua castellana, e implicito en cuanto al desarrollo de las distintas habilidades
comunicativas. Con este proposito, se tiene en cuenta el aporte conceptual de Noam
Chomsky en cuanto el desarrollo y la evolucion del uso del lenguaje en determinado
contexto, también denominado Actuacion lingiiistica, ya que fue fundamental en la
elaboracion de la secuencia de actividades propuestas en las unidades didacticas. Como
este autor sugiere, en las actividades de aprendizaje se dio espacio en forma individual y
combinada al desarrollo de las habilidades comunicativas por medio de la exposicion del
educando a distintas necesidades de expresion. En principio, el desarrollo de las sesiones
en el aula estaba concebido para la escucha activa acerca de reflexiones tedricas con
participaciones orales espontdneas de las estudiantes, manifestadas a través de preguntas.
Adicionalmente, se brindaron espacios para la lectura y creacion de textos orales y
escritos junto con la preparacion de un proyecto de aula grupal en el cual se vieron
avocados a trabajar en la consecucion de un objetivo comun.

3. Registro del diario pedagogico: aunado a lo ya expuesto, se hizo un registro de
las actividades que se desarrollaron con los estudiantes del grado noveno de la institucion
educativa. Dichos textos fueron enfocados hacia el reconocimiento de las competencias
comunicativas en el orden lingliistico, estético, cognitivo y propositivo que suscit6 el
desarrollo de la clase.

4. Prueba valorativa de avances: una vez llevado a cabo el desarrollo de las
distintas unidades didacticas, se implement6 la misma prueba diagndstico inicial, (se

debe aclarar que los estudiantes no conocian las respuestas), con el fin de llevar a cabo un
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acercamiento a las eventuales mejoras que se dieron durante el proceso en términos de

mejora de las habilidades comunicativas.

3.3 Poblacion y muestra

La poblacion total de sobre la cual se sustenta este trabajo de investigacion son 63
estudiantes del grado noveno y la muestra esta compuesta por el grado noveno- uno (9-1) que
esta integrado por 32 estudiantes cuyas edades oscilan entre los 13 y los 15 afios y que, de
acuerdo a los (Derechos bésicos de aprendizaje, 2015), deben contar con la capacidad para
escribir objeciones y acuerdos frente a textos y temas estudiados, construir argumentos
debidamente fundamentados, ademas de describir, analizar y evaluar personajes de obras
literarias y utilizar el didlogo y la argumentacion para superar enfrentamientos y posiciones

antagonicas, entre otras habilidades.

Ahora bien, el tipo de muestra que trabajara en este proyecto de investigacion es no
probabilistica en consecuencia con el concepto de (Briones, 1996), debido a que se selecciond al
grado noveno por contar con las especificaciones adecuadas para este proceso de investigacion.

Esta muestra estd compuesta por 12 estudiantes de género masculino y 20 de género femenino.
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3.4 Instrumentos para la recoleccion de la informacion

La investigacion accion se concibe desde la premisa fundamental de la observacion como
punto de partida de las posibles acciones a implementar para, de forma posterior, efectuar un
analisis reflexivo de las estrategias implementadas en la resolucion de los problemas que se
plantean inicialmente. En consecuencia, el diario pedagdgico como instrumento de recoleccion
de informacion se amolda a las necesidades de este trabajo de investigacion en tanto permite
llevar a cabo un acercamiento a los procesos de ensefianza-aprendizaje desde una dptica de quien
los orienta. Asimismo, (Van Lier, 1988) resalta la importancia del uso del diario pedagogico en
la representacion de los factores cognitivos y afectivos que van de la mano con los procesos de

aprendizaje.

Adicionalmente, se hizo la implementacién de una prueba diagnoéstico inicial y final, que
fue elaborada con la finalidad de determinar el nivel de dominio de los estudiantes en las
habilidades comunicativas. En esta prueba se evalu6, previo a la ejecucion de la propuesta, la
competencia lectora y escritora, ademas de la disposicion para la escucha activa y el habla

mediada por una tematica propuesta.

Los resultados de dicha prueba sustentaron algunas de las dificultades ya referidas en las
pruebas estandarizadas y brindaron una perspectiva mas amplia de los elementos que quedan al

margen de estas pruebas como la escucha, la escritura y el habla.
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3.5 Validacion de los instrumentos

La validacion de los instrumentos se da inicialmente por la exposicion de los mismos a la
luz de las teorias citadas en el presente trabajo junto con la percepcion del investigador y los
elementos alli recogidos. En este aspecto, la observacion, el analisis y la reflexion sobre los
fenomenos detectados en la implementacion de las unidades didacticas, hicieron un aporte

significativo en el proposito de analizar los indicios evidenciados en el proceso de investigacion.

3.6 Analisis e interpretacion de resultados

3.6.1 Descripcion del proceso.

En el desarrollo de este proyecto de investigacion se hizo un recorrido por distintas etapas
que se configuraron en el propodsito de hacer un tratamiento acertado acorde con cada una de los

momentos de la investigacion.

v En primer lugar, se llevo a cabo una revision de los documentos aportados por el MEN
(Publicacion del indice sintético de la calidad educativa ISCE) en donde se evidencian los
niveles de los estudiantes en el 4rea de lenguaje de acuerdo a lo que se evalia en estas
pruebas.

v La implementacion de una prueba diagnostico que contenia componentes dirigidos al
desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas. Esto con el fin de ampliar el alcance
de lo que se determina en las pruebas de comprension lectora. Los resultados de esta

prueba sentaron las bases para la finalidad manifiesta en este proyecto, ya que a partir de
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ella se plante6 la necesidad de disefiar estrategias para fortalecer la totalidad de las
habilidades comunicativas al reconocer la importancia de integrar el habla y la escucha
con la lectura y la escritura pues son estas dos ultimas las mas referidas para efectos de
evaluar la calidad educativa.

Se llevo a cabo una socializacion de la propuesta con los docentes del area de lengua
castellana de la institucion educativa para evaluar la pertinencia de disefiar una serie de
unidades didacticas que incluyeran de forma consiente actividades destinadas a potenciar
las habilidades comunicativas, lo cual fue bien acogido por parte de los profesores.
Posteriormente, se destind un espacio para la preparacion de la propuesta de intervencion
en el aula a partir de temas contemplados en plan de area de Lengua Castellana e
incluyendo en ellas componentes destinados a fortalecer las habilidades comunicativas en
las distintas fases en las que se subdividen las unidades didacticas.
Desarrollo de la propuesta de intervencion en el aula definido por el disefio e
implementacion de tres unidades didacticas cuyo proposito fue fortalecer las habilidades
comunicativas en los estudiantes del grado noveno de la institucion educativa La Medalla
Milagrosa de Bucaramanga. Estas unidades didacticas contenian esencialmente los
siguientes componentes:
= Una pregunta introductoria del tema. Esta pregunta estaba formulada a modo de
dar inicio a una charla espontanea que introdujera el tema junto con la proyeccion
de un video (inteligencias multiples).
= Un momento para la fundamentacion conceptual. En esta etapa se dio espacio al
tratamiento de los contenidos tedricos desde la explicacion del docente con
participacion activa de los estudiantes en la formulacion de preguntas, desarrollo

de talleres y toma de apuntes. (estimulo de la escucha y la escritura)
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= Un momento de trabajo grupal en el que los estudiantes se reunian en grupos de
no mas de cinco alrededor de construir un proyecto.
= Un momento de presentacion y evaluacion del producto final con su respectiva

exposicion ante los miembros del grupo.

3.6.2 Revision documental inicial.

El planteamiento del problema del presente trabajo, se edifica a partir de lo observado en
los resultados del indice sintético de la calidad educativa (ISCE), emanados por el ministerio de
educacion. En ese informe, se busca establecer el mejoramiento institucional anual en el que se
toman como referencia cuatro aspectos que se muestran graficamente, en una escala del 1 al 10:
progreso, desempeiio, eficiencia y ambiente escolar. En la parte académica se tiene en cuenta el
progreso como referente del avance respecto al afio anterior, en cual se presenta el comparativo
de los resultados de las pruebas SABER 9°. De esta manera, el progreso de la institucion

educativa se evidencia en la siguiente ilustracion:

llustracion 2 Progreso (ISCE) Basica secundaria 2016
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Tomado de: (MEN, 2016)

El la ilustracion se demuestran resultados poco alentadores en el area de lenguaje para

basica secundaria en los que el 8% de los estudiantes evaluados presentan un nivel insuficiente,
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el 42% presentan un nivel minimo, el 45% un nivel satisfactorio y tan solo un 4% presenta un

nivel avanzado.

En razén de lo anterior, se planted el disefio de esta propuesta, que a partir de lo expuesto
anteriormente, se propuso indagar en el desarrollo de las habilidades comunicativas relacionadas
con el lenguaje, a través de una prueba que buscé establecer los desempefios en cada una de

ellas.

3.6.3 Implementacion de pruebas diagnosticas.

3.6.3.1 Analisis de pruebas diagndsticas iniciales.

Estas pruebas diagnoéstico fueron disefiadas para evaluar las cuatro habilidades
comunicativas: lectura, escritura, escucha y habla. Su principal objetivo fue determinar el nivel
de dominio de estas cuatro habilidades en los estudiantes seleccionados en la muestra

poblacional tenida en cuenta para el presente estudio.

Para efectos de esta investigacion se dara cuenta de resultados globales puesto que se busca

determinar el nivel general de desempefio en cada una de las categorias analizadas.

Para determinar el porcentaje de aprobacion se tendra en cuenta en sistema de evaluacion
de la institucion que considera que el puntaje para superar una prueba es de 3/5, o su equivalente
en porcentaje que es de 60%. De esta manera, las pruebas aqui utilizadas se ajustaran a este
paradmetro para tener una aproximacion al indice de efectividad que se utiliza en la institucion y

en algunas pruebas estandarizadas.



En la prueba de comprension lectora se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 1Resultado preguntas comprension lectora inicial

Tipo de pregunta Total de preguntas Total de preguntas Porcentaje de
respondidas acertadas efectividad

Interpretativas 128 76 59.3 %

1,2,3,4

Argumentativas 96 38 39.5 %

5,6,7

Propositivas 8,9,10 96 32 333 %

Total 320 146 44.0 %

[lustracion 3 Porcentaje de preguntas acertadas prueba de comprension lectora inicial

Total de preguntas respondidas

44%
56%

M Correctas M Incorrectas

El porcentaje obtenido al sumar todos los tipos de pregunta en todos los estudiantes es de

44 % lo que lo sitla muy lejos del rango de aprobacion que se ubica en el 60 %.

Por otra parte, la relacion de los estudiantes que aprobaron y que perdieron la prueba de

comprension lectora se ilustra en la siguiente tabla:

Tabla 2 Aprobacion por nivel prueba de comprension lectora inicial

Nivel de desempefio | Numero de Porcentaje de Porcentaje de
estudiantes estudiantes. aprobacion

Alto 4-5 1 3.125% Aprobo=28.125 %

Medio 3-4 8 25 %

Bajo 2-3 15 46.875 % No aprobo= 71.875

%
Insuficiente 0-2 8 25 %
Total 32 100 % 28.125 %
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La compilacion de datos arrojé tan solo un 28.125 % de aprobacion de la prueba de lectura

critica, lo que indica una fuerte falencia en este componente.

llustracion 4 Porcentaje de aprobacion prueba de comprension lectora inicial

El andlisis de la prueba de produccion escrita evaluada a través de la rubrica para textos

Porcentaje de aprobacion

28,13%

71,88%

H Aprob6 ® No aprobd

escritos arrojo los siguientes resultados:

Tabla 3 Aprobacion por nivel prueba de produccion escrita inicial

Nivel de desempefio | Numero de Porcentaje de Porcentaje de
estudiantes estudiantes. aprobacion

Alto 4-5 2 6.25 % Aprobo=37.5 %

Medio 3-4 10 31.25%

Bajo 2-3 16 50 % No aprobo= 62.5 %

Insuficiente 0-2 4 12.5 %

Total 32 100 % 37.5%

En este caso, el porcentaje de aprobacion, teniendo en cuenta que la calificacion para

aprobar es de tres (3) puntos, solo fue de 37.5 %, es decir, que el restante 62.5 % no aprobaron la

prueba de produccion escrita.



llustracion 5 Porcentaje de aprobacion prueba de produccion escrita inicial

Porcentaje de aprobacion

37,50%

62,50%

M Aprob6 ® No aprobd

Por otra parte, los resultados de la prueba de produccion oral de acuerdo a la ribrica de

evaluacion se relacionan en la siguiente tabla:

Tabla 4 Aprobacion por nivel prueba de produccion oral inicial

Nivel de desempefio | Numero de Porcentaje de Porcentaje de
estudiantes estudiantes. aprobacion

Alto 4-5 4 12.5 % Aprobo=46.875 %

Medio 3-4 9 28.125 %

Bajo 2-3 14 43.75 % No aprob6= 53.125

%
Insuficiente 0-2 3 9.375%
Total 32 100 % 46.875 %

A pesar de que en esta prueba el porcentaje de aprobacion se acerca a la mitad, los
resultados dan cuenta de la deficiencia en este sentido. Cerca de la mitad de los estudiantes

superaron el rango aprobatorio, de los que tan solo cuatro obtuvieron el nivel alto.

[lustracion 6Porcentaje de aprobacion prueba de produccion oral inicial

Porcentaje de aprobacion

46,80%
53,20% SR

H Aprobé ® No aprobd
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Finalmente, para la prueba que busca establecer el nivel de escucha, se utilizo un test de
escucha activa que indagod, a manera de autoevaluacion, la disposicion para la escucha en las

relaciones interpersonales.

Tabla 5 Aprobacion por nivel test de escucha activa inicial

Nivel de desempefio | Numero de Porcentaje de Porcentaje de
estudiantes estudiantes. aprobacion

Alto 16-20 5 15.625 % Aprobo=53.125 %

Medio 12-16 12 37.5 %

Bajo 8-12 10 3125 % No aprobo=46.875%

Insuficiente 0-8 5 15.625%

Total 32 100 % 53.125 %

En esta habilidad de la comunicacion resulta complejo hacer una prueba evaluativa, sin
embargo la aplicacion del test auto-evaluativo arrojo datos ligeramente mas cercanos al

porcentaje de aprobacion.
llustracion 7 Porcentaje de aprobacion test de escucha activa inicial

Porcentaje de aprobacion

0,
46,87% 53,13%

H Aprob6 ® No aprobd
La escucha en el ambiente educativo es un factor que bien merece ser analizado con la
finalidad de encontrar alternativas que incidan en favor de esta habilidad comunicativa.

El conjunto de pruebas diagnosticas que se realizé previo a la implementacion de las

unidades didacticas, sugieren que existe una marcada debilidad en el uso de las habilidades
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comunicativas. En razon del bajo desempefio demostrado en esas pruebas, se debe realizar un
trabajo de intervencion en el aula que mejore sustancialmente estas habilidades con miras a

lograr que los estudiantes integren este aprendizaje a sus procesos formativos.

3.6.3.2 Analisis de pruebas diagndsticas finales.

La implementacion de la prueba diagnostico final se realizod posterior a la ejecucion de las
unidades didacticas de la propuesta de intervencion en el aula. Se debe aclarar que esta prueba es
la misma que se utilizd nueve (9) meses antes, en la fase inicial del proyecto de investigacion.
Ademas, los estudiantes desconocian el resultado de dichas pruebas, puesto que fueron tratadas
exclusivamente para efectos del presente trabajo. Por otra parte, se present6 la novedad del retiro
de dos (2) estudiantes durante el presente periodo escolar, lo cual redujo la muestra a treinta (30)
estudiantes. Se espera que este hecho no afecte la globalidad del resultado ya que esta valorado

por porcentajes.

En los resultados de este trabajo, se advierte una notoria mejoria en relacion con lo

observado inicialmente.

En la prueba de comprension lectora se obtuvo el siguiente resultado:

Tabla 6 Resultados preguntas comprension lectora final

Tipo de pregunta Total de preguntas Total de preguntas Porcentaje de
respondidas acertadas efectividad

Interpretativas 120 92 76.6 %

1,2,3,4

Argumentativas 90 50 55.5%

5,6,7

Propositivas 8,9,10 90 48 53.3%
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| Total | 300 | 146 | 61.8 % |

Si bien, hubo una notable mejoria en la totalidad de las respuestas, se percibe un mayor

incremento en la competencia propositiva que pasé de un 33.3 % aun 53.3 %.

Ilustracion 8 Porcentaje de preguntas acertadas prueba de comprension lectora final

Total de preguntas respondidas

38,2%

61,8%

H Correctas M Incorrectas
La prueba de comprension lectora dejé un balance positivo puesto que el incremento fue
importante y, adicionalmente, se superé el rango de aprobacion, aunque haya sido levemente.

La relacion de los estudiantes que aprobaron y que perdieron la prueba de comprension

lectora se modificé de la siguiente manera:

Tabla 7 Aprobacion por nivel prueba de comprension lectora final

Nivel de desempefio | Numero de Porcentaje de Porcentaje de
estudiantes estudiantes. aprobacion

Alto 4-5 3 10 % Aprobo=46.6 %

Medio 3-4 11 36.6 %

Bajo 2-3 11 36.6 % No aprobo= 53.4 %

Insuficiente 0-2 5 16.6 %

Total 30 100 % 46.6 %

Si bien, el total de estudiantes que aprobo esta prueba de comprension lectora no supera la
mitad, si se evidencia un ascenso importante en el nimero de aprobacion.se pas6é de un 28.13%

en la prueba inicial a un 46.6 como se ilustra en la siguiente ilustracion:
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1lustracion 9 Porcentaje de aprobacion prueba de comprension lectora final

Porcentaje de aprobacion

53,40% 46,60%
’ (]

H Aprob6 ® No aprobd

La tendencia al alza en la prueba de lectura es un factor que da cuenta de la incidencia

positiva de las actividades implementadas para mejorar en este proposito.

Por otra parte, la prueba de produccion escrita se presenta en la siguiente tabla:

Tabla 8 Aprobacion por nivel prueba de produccion escrita final

Nivel de desempefio | Numero de Porcentaje de Porcentaje de
estudiantes estudiantes. aprobacion

Alto 4-5 3 10 % Aprobo=53.3 %

Medio 3-4 13 43.3 %

Bajo 2-3 11 36.6 % No aprobo=46.6 %

Insuficiente 0-2 3 10 %

Total 30 100 % 533 %

Una leve mejoria se present6 en el nimero de estudiantes con una calificacion alta que

paso de ser de dos (2) a tres (3) estudiantes.

{lustracion 10 Porcentaje de aprobacion prueba de produccion escrita final

Porcentaje de aprobacion

46,60%
° 53,30%

H Aprobd H No aprobd
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La mejora es indudable, puesto que se pas6 de un 37.5% aun 53.3 %.

En cuanto a la prueba de produccion oral se presentaron los siguientes resultados:

Tabla 9 Aprobacion por nivel prueba de produccion oral final

Nivel de desempeno | Numero de Porcentaje de Porcentaje de
estudiantes estudiantes. aprobacion

Alto 4-5 5 16.6 % Aprobo=56.6 %

Medio 3-4 12 40 %

Bajo 2-3 10 333 % No aprobo=43.3%

Insuficiente 0-2 3 10 %

Total 30 100 % 56.6 %

La prueba de expresion oral tuvo una leve mejoria, en la que se pasé de cuatro (4) a cinco

(5) estudiantes con calificacion alta y de nueve (9) a doce (12) con puntaje medio.
[lustracion 11 Porcentaje de aprobacion prueba de produccion oral final

Porcentaje de aprobacion

43,30%
56,60%

H Aprob6 B No aprobd
El porcentaje de aprobacion paséd de un 46.875 % a un 56.6 %, lo que deja un avance de
casi 10 puntos porcentuales con respecto a la prueba inicial.

En la prueba que buscaba medir la escucha activa a través de un test auto-evaluativo se

presentaron los siguientes resultados:



Tabla 10 Aprobacion por nivel test de escucha activa final

Nivel de desempeno | Numero de Porcentaje de Porcentaje de
estudiantes estudiantes. aprobacion

Alto 16-20 5 16.7 % Aprobo=57.7 %

Medio 12-16 12 40 %

Bajo 8-12 9 30 % No aprobo=43.3%

Insuficiente 0-8 4 13.3 %

Total 30 100 % 57.7%

Los resultados dan cuenta de una minima diferencia entre la prueba anterior y la prueba

final, lo cual deja esta habilidad comunicativa con un resultado muy similar al presentado en la

prueba inicial.

llustracion 12 Porcentaje de aprobacion test de escucha activa final

Porcentaje de aprobacion

46,80%

H Aprob6 ® No aprobd

53,20%
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La implementacion de este test de autoevaluacion deja un estimado de aprobacion de 53.13

% frente a 53.2 %. Si bien, el valor aqui presentado no demuestra un importante avance, la

realidad vivida en el aula da cuenta de una importante mejora en la disposicion para la escucha y

el respeto por el uso dela palabra.

Aunque la aplicacion de la presente propuesta se realiza en desempefios que revisten cierta

dificultad a la hora de cuantificarlos, la implementacion de estas pruebas diagnostico finales

permiten concluir que se present6 un importante avance en el desarrollo de las habilidades

comunicativas en los estudiantes que participan en este proceso de investigacion.



A través del cuadro comparativo de las pruebas diagnostico inicial y final se pudo

determinar que se presentd un importante avance en el fortalecimiento de las habilidades

comunicativas.
Tabla 11Comparativo de porcentaje de aprobacion inicial y final

Competencias Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje
comunicativas aprobacion inicial aprobacion final incrementado
Prueba de 28.125% 46.6 % 18.5%
comprension lectora
Prueba de 37.5% 533 % 15.8 %
produccion escrita
Prueba de 46.875 % 56.6 % 9.7 %
produccion oral
Test de escucha 53.125 % 57.7 % 4.6 %
activa
Total 41.4 % 53.5% 12.15 %
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Si bien, los resultados expuestos en la anterior tabla dan cuenta de una importante mejoria

a lo largo del proceso, se plantea que el avance en el desempefio de las habilidades

comunicativas podria seguir aumentando en razén de la implementacion de unidades didacticas

pensadas para cumplir esa finalidad.
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3.6.4 Categorias de analisis.

A la par con el desarrollo del proceso de implementacion de las unidades didacticas, se
llevo a cabo el registro correspondiente de las mismas a través del diario pedagogico en el cual
se elabord un registro detallado de las incidencias que surgieron a lo largo del proceso. El uso de
esta herramienta posibilité el acercamiento reflexivo de las situaciones de aula en distintas
categorias de analisis.

Hustracion 13 Categorias de analisis

Manejo dal tiempe

Pertinencia de las acuwidades

Plantearmienta inicial del terma

Actitud
Unidades didacticas Imagenss
Particinacis
Wideos
LT Talleras
Cumplit con los abjetves de aprendizaje
Textas

Desarrolio de las habilidades comunicativas
Evaluacitn de la ensefianza

hapas mentales
Fertalecimients de las habilidades comunicativas Accin docente
Método de
Exposicianes preguntas
Interés que suscita en los estudiantes
Trabajo por proyectss Trabaja
Grupo en red sacial colahoratie

Fundamentacién conceptual

La anterior ilustracidn esquematiza las categorias y subcategorias con las cuales se efectud
el andlisis de lo acontecido durante la implementacion de la propuesta. Este grafico se vale de
colores particulares para cada categoria y su comprension se facilita si se lee en el sentido de las
manecillas del reloj. A continuacion se hace claridad sobre cada una de las categorias de analisis

y sus subcategorias.
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En esta etapa, que refiere todo el proceso de andlisis de la implementacion de la propuesta,
se hizo uso de los diarios pedagogicos pertenecientes a las tres unidades. Para su distincion se
referira a D1 como todos los diarios pedagogicos de la primera unidad didactica, D2 como todos
los diarios pedagogicos de la segunda unidad didéctica y D3 como todos los diarios pedagogico
de la tercera unidad didactica respectivamente. De otro lado, se llevo a cabo el analisis desde las
siguientes categorias y subcategorias: unidades didacticas (planteamiento inicial del tema,
manejo del tiempo y pertinencia de las actividades); recursos (imagenes, videos, talleres, lectura
de textos, mapas mentales, diapositivas, grupo en red social); estrategias didacticas (método de
preguntas, trabajo colaborativo, exposiciones, trabajo por proyectos); evaluacion de la ensefianza
(accidn docente, fundamentacion conceptual, interés que suscita en los estudiantes,
fortalecimiento de las habilidades comunicativas); evaluacion del aprendizaje (actitud y
participacioén, cumplio con los objetivos de aprendizaje, desarrollo de las habilidades

comunicativas).
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3.6.4.1 Unidades diddcticas.
En este apartado, se da cuenta de elementos fundamentales que se relacionan con la
construccion de las unidades didacticas entendida como categoria de analisis. En este proposito,
se analiza el planteamiento inicial del tema, el manejo del tiempo y la pertinencia de las

actividades.

a- Planteamiento inicial del tema: en la ejecucion de esta propuesta se dio especial
atencion a este apartado por lo que en cada una de las unidades se buscd encaminar el inicio de la
sesion con una pregunta inductiva que incitaba a la participacion dialdgica de los estudiantes en
torno a la tematica propuesta. Ante esto en D1: “Para ello acudi a una pregunta que diera pie a la
introduccidn del tema: ;Cuanto tiempo tardas en llegar al colegio? De esta forma los estudiantes
hicieron sus comentarios donde concluimos que el tiempo destinado al desplazamiento hacia el
colegio oscila entre 1 a 30 minutos. Con ello se dio espacio para la reflexion en torno a qué tan
dificil resulta ir al colegio”. En este aspecto es importante sefialar que acudir a los conocimientos
previos de los estudiantes antes de iniciar con los contenidos tedricos es una herramienta de
aprendizaje que mejora sustancialmente el acercamiento al tema. Para (Ausubel, 2002), la clave
del aprendizaje significativo esta en la relacion que se pueda establecer entre el nuevo material y
las ideas ya existentes en la estructura cognitiva del sujeto. Por lo expuesto, la eficacia de este
tipo de aprendizaje radica en su significatividad y no en técnicas memoristicas.

Por otro lado, en D2 se da inicio a la sesion con el recurso del video como elemento que
contribuyo a la conceptualizacion del tema: “Durante 10 minutos mencioné los conceptos
fundamentales de esta literatura para dar inicio a la proyeccion de una obra representativa de la
misma en formato de dibujo animado. El Popol Vuh version animada fue proyectado con
reiteradas pausas para ir haciendo aclaraciones sobre su contenido”. (Corpas, 2000) Refiere

algunas ventajas de la utilizacion del video en el aula, entre ellas menciona que introduce
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variedad ya que poner un fragmento de un video a la semana puede romper con la monotonia del
uso exclusivo de un libro de texto. El hecho de ser un soporte de uso esporadico hace que los
alumnos presten mas atencion y estén mas motivados. Esta forma de dar inicio a la clase capto la
atencion de los estudiantes e hizo mas accesible la lectura inicial del texto central de la unidad

didactica.

Para el inicio de la primera sesion de la tercera unidad didé4ctica se presentd una secuencia
de imagenes con textos alusivos al tema. Es asi como se refiere en D3: “Se dio inicio a la clase
con la presentacion de varios posters publicitarios de marcas reconocidas. Los estudiantes
comentaron entusiasmados su familiaridad con los contenidos de las imagenes™. El uso de las
imagenes en el aula es un ingrediente de la ensefianza que se usa de forma recurrente en las
distintas etapas de formacion. No obstante, no siempre se da el valor que merece en el ambito
educativo pues es texto escrito goza de prelacion en los niveles mas avanzados de los procesos
de ensefianza-aprendizaje, (Kress & Van Leeuwen, 1996) refieren este concepto asi: “Mientras
que los textos que se producen para los primeros afios de escolarizacidon abundan en
ilustraciones, luego las imagenes visuales dan paso a una proporcion cada vez mayor de texto
verbal, escrito. Los periddicos, las revistas... se combinan en uno solo en los disefios visuales a
través del disefio de la pagina. La capacidad de producir textos de este tipo, por muy importante
que sea su papel en la sociedad contemporanea, no se ensefia en las escuelas. En lo relativo a
estos nuevos conocimientos visuales, la educacion produce analfabetos.” (p. 17). Ahora bien,
este precepto ha variado hacia una implementacion mas consciente de las imagenes en el aula
como un recurso que aporta avances notables en la capacidad de interpretacion. Para (Llorente,
2000) “Anadir imagenes a la explicacion verbal también puede ayudar al aprendizaje si son
capaces de dirigir la atencion hacia los atributos relevantes del concepto.” En este sentido, dar

inicio a una actividad a través de la imagen funciona en la medida que atrae notablemente la
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atencion de los estudiantes hacia la tematica a tratar. Aunado a lo anterior, vale la pena destacar
que el planteamiento inicial del tema varia en recursos que posibilitan la aprehension de
conceptos a través del estimulo de algunas de las inteligencias multiples que (Gardner, 1983)
menciona: “Asi, vemos una progresion regular en el ambito espacial, desde la habilidad infantil
para moverse en el espacio hasta la habilidad del que comienza a caminar para formar imagenes
mentales estéticas, hasta la capacidad del escolapio para manipular esas imagenes estéticas y, por
ultimo, a la capacidad del adolescente para asociar relaciones espaciales con declaraciones
proposicionales.” (p. 145). De esta forma menciona la relacion entre las imagenes y el desarrollo

de la inteligencia espacial.

Es asi como en la implementacion de las unidades didacticas se implementaron diversas
estrategias para llevar a cabo el acercamiento a los contenidos. Cabe anotar que la receptividad
de los estudiantes hacia el tratamiento del tema es muy importante, ya que gracias a la
disposicion del alumnado se pudo destinar gran parte del esfuerzo a la potenciacion de las

habilidades comunicativas.

b-  Manejo del tiempo: El tiempo es una variable fundamental a la hora de ejecutar una
unidad didéctica. En lo concerniente a la propuesta planteada en este trabajo se llevo a cabo cada
unidad en un estimado de tres (3) semanas y para tal fin se contd con dos (2) sesiones de dos (2)
horas por cada semana. Ahora bien, posterior a cada unidad se implement6 una etapa de
reflexion y andlisis que prolongé relativamente el total de la intervencion a un estimado de diez
(10) meses. No obstante, en algunas sesiones se tuvo que aplazar la actividad planeada a causa de
otras diligencias de tipo institucional que obligaron a extender a otras sesiones la ejecucion de las
actividades propuestas. Por otra parte, se acudi6 al uso de tiempo extra clase para la elaboracion

de los proyectos de aula lo cual fue asumido como una esfuerzo adicional por parte de los
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alumnos para lograr los objetivos propuestos. En suma, el tiempo se tuvo que modificar en
funcion de algunas circunstancias de tipo administrativo y de ejecucion de otras actividades, sin
embargo se logrd ejecutar lo planeado en la propuesta de intervencion en el aula.

c-  Pertinencia de las actividades: las acciones llevadas a cabo en el marco de la
ejecucion del presente proyecto fueron pertinentes en tanto se concibieron en funcion de
fortalecer las habilidades comunicativas en los estudiantes de grado noveno. Por un lado, se
implementaron recursos que viabilizaron avances en cuanto a la expresividad de los estudiantes
ya que se vieron avocados a participar de manera voluntaria y espontdnea. Por otra parte, el
objeto de aprendizaje estuvo encaminado hacia la preparacion de un proyecto grupal que reuni6 a
los estudiantes en la busqueda de logro mancomunado, lo cual los incentivo a aportar en la
consecucion de ese objetivo lo que contribuyd de forma importante en la implementacion de
estrategias comunicativas que fortalecieron aun mas su expresividad. Adicionalmente, se debe
destacar que el ambiente de ensefianza fue el propicio para desarrollar las actividades y los
escasos inconvenientes fueron manejados de forma asertiva por parte del alumnado y del

docente.

3.6.4.2 Recursos.
Para la implementacion de las actividades de aula enmarcadas en las unidades didacticas se

utilizaron diversos recursos que se refieren a continuacion.

a- Imagenes: como ya se menciono anteriormente, el tratamiento de imagenes reviste
vital importancia en el desarrollo de las actividades propuestas en el seno de las unidades
didacticas aqui planteadas. En consecuencia, en D1se expone asi: “En este momento de la clase
se busco llamar la atencion de los mismos hacia el tema con el uso de imagenes que evocaran el
sentido artistico de las obras literarias que se estaban mencionando, esto con la intencion de que

ellos visualizaran a manera de collage los referentes conceptuales de las mismas”. El uso de
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imagenes en esta secuencia permiti6 orientar e ilustrar mejor el proceso de lectura de los
estudiantes sobre un tema del cual no habia un referente distinto al de la explicacion dada por el
docente. Es por ello que la imagen en el aula proporciona, entre otros elementos, un soporte
importante a las explicaciones verbales pues se focalizo ain mas la escucha y el nivel de interés
de los estudiantes. Adicionalmente, en D3: “En el momento en que proyecté las imagenes de las
campafias publicitarias mas destacadas los estudiantes opinaron abiertamente y con fluidez
acerca de la influencia de estas campanas en sus habitos de consumo”. En este punto se destaca
que este recurso incitd a los estudiantes a emitir sus argumentos en forma oral en torno al tema
de la clase. (Sanchez, 2009) lo refiere asi “Se debe ensefar a mirar y para ello los ambientes de
ensefanza y aprendizaje deben posibilitar: analizar, interpretar, argumentar, hipotetizar y
proponer, entre otras, cuando se presentan materiales de apoyo como las iméagenes.” (p. 6).
Alternativas de apoyo visual como las imagenes potencian los procesos de ensefianza y
aprendizaje en tanto en este proyecto se hizo evidente el como los estudiantes fortalecieron
directamente habilidades comunicativas como la lectura, el habla y la escucha, ademas de la
inteligencia espacial referida por (Gardner, 1983).

b-  Videos: este recurso de soporte audio-visual cada dia mas presente en los espacios
educativos se ha utilizado en la implementacion de las unidades didacticas realizadas en este
proyecto de investigacion. En D1 se programo asi: “De esta manera, se dio paso a la instalacion
del video-beam para hacer la proyeccion del documental francés Camino a la escuela. Este
recurso audiovisual sirvié como ejemplo de la esencia del documental, ademas de tratar acerca
de una temaética relevante para ellos puesto que mostro la situacion de cinco estudiantes, en
distintos contextos socioculturales, que tratan de llegar a la escuela en medio de dificultades muy

grandes”.
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La utilidad del video en el aula radica en que ofrece posibilidades que otros soportes como
el audio o el texto escrito no brindan: permite contextualizar cualquier situacion de
comunicacién mostrando la localizacion espacial y temporal de la actuacién comunicativa,
apreciar las actitudes y los patrones interactivos de los hablantes y sensibilizar al aprendiz sobre

las formas de organizar el discurso, los recursos y los elementos que se utilizan con este fin.

Mas adelante se utilizo en D2 de la siguiente manera: “Mientras rodaba el video los estudiantes
estuvieron atentos y algunos de ellos no dudaron en mostrarse perplejos por la manera en que se
presentaban las escenas del video. El material audiovisual estaba basado en los jeroglificos
mayas”. En aras de referir un contenido difuso este recurso contribuyd enormemente pues lo hizo
mas comprensible. De acuerdo con (Bravo, 2000) el video puede servir como refuerzo,
antecedente o complemento de una actividad docente. Debido a que el video la ilustra y

esquematiza la clase haciéndola ganar en claridad y sencillez, lo que la hace mas amena.

En la unidad didéctica destinada al trabajo del texto publicitario también se utilizod este
recurso D3: “La presentacion en video de varios tipos de publicidad con pausas para su
respectivo analisis fue un ejercicio que integro los saberes previos de los estudiantes con la
fundamentacion teorica que de la cual habian tomado apuntes. Algunos estudiantes asociaron
facilmente lo mostrado en el video después de una rapida lectura de los distintos tipos de
publicidad.” A partir del anterior referente, se podria afirmar que este recurso incide
directamente en la capacidad para recuperar informacion con el uso de la memoria, que no
necesariamente es repetitiva. En ese orden de ideas, se pudo observar como el video, ademas de
comprender una forma valida y actual de hacer lectura, integra las habilidades de escucha y
escritura y las proyecta hacia la adquisicion de argumentos que permite sostener una afirmacion

con amplio espectro de recordacion.
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c-  Talleres: mediante el uso de este recurso se indujo a los estudiantes al

reconocimiento de los conceptos que se trabajaban al inicio de las unidades didacticas y de las
cuales ellos debian llevar un registro escrito, ademas de persuadirlos en el propdsito de investigar
para complementar sus respuestas y exponerlas en la socializacion de los talleres. De esta
manera, el uso de este recurso se dio asi en D2: “A partir de ello se propuso la realizacion del
primer taller que aclara muchos de los conceptos inicialmente explicados por el profesor y por el
video. Los alumnos emprendieron la realizacion del taller y el profesor quedo dispuesto a aclarar
dudas al respecto.” Para (Gutiérrez, 2017) el uso del taller incide en el desarrollo de las cuatro
habilidades basicas hablar, oir, leer y escribir, lo que ayudara al estudiante en su desarrollo
integral que como individuo debe alcanzar en su comunicacion. “La estrategia metodologica
empleada (taller) hace posible que estas habilidades interactien y se apoyen mutuamente a fin de
desarrollar el pensamiento critico como parte de su proceso intelectual y como producto de sus
esfuerzos al interpretar la realidad que lo rodea con todas sus implicaciones, dando prioridad a la
razon y honestidad.” (p. 3). La ejecucion de esta técnica de trabajo se hizo de forma individual y
colectiva, lo que contribuyo a la labor en equipo y al contraste de perspectivas frente al tema
trabajado. Asimismo, en D2 se dio un espacio de socializacion que integro a los estudiantes en
torno a la discusion de las respuestas dadas en el taller: “En la jornada previa se habia aclarado
las pautas para poder intervenir en la socializacion del taller. Los estudiantes recibieron un
incentivo en la nota por participar de la discusion grupal. Esta actividad cont6é con bastante
participacion por parte de los estudiantes en tanto que sus apreciaciones se hicieron en su
mayoria de manera espontanea y el interés mostrado por el tratamiento del tema fue bueno.” En
esta etapa final de aprovechamiento del taller se incit6 a los estudiantes a compartir sus
respuestas en un didlogo informal que se dio de forma fluida y contando con el interés de la

mayoria de los estudiantes.
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Por otra parte, en D3, se realiz6 una dindmica similar en la aplicacion del taller: “se dio
inicio a la realizacion de un taller a través de una guia sobre el texto publicitario. En ese taller los
estudiantes profundizaron acerca de conceptos propios de la publicidad, estrategias
comunicativas, uso de medios de difusion masiva e influencia en los habitos de consumo”. Si
bien, esta actividad estaba destinada a una etapa final de socializacion donde la participacion en
otras ocasiones se habia dado sin mayores inconvenientes, en esta unidad, algunos estudiantes
tuvieron dificultad a la hora de comentar sus respuestas. En D3: “La clase culmin6 con la
socializacion de las preguntas del taller y las preguntas estaban dirigidas a esos estudiantes que
aun no habian participado. Un par de estudiantes se negd a participar quizas por pena a ser
escuchados por sus compafieros. Sin embargo, cuando se le dijo que leyeran sus respuestas,
accedieron.” En este espacio final destinado a la participacion oral se percibe que hay dificultad
en un par de estudiantes al momento de comentar sus respuestas pues prefirieron leer
directamente del cuaderno antes que comentarlas espontaneamente como se habia planteado al
inicio. Lo anterior refiere que para algunos estudiantes no fue la mejor forma para hacer que se
animaran a hacer uso de la palabra. Pero, por otra parte, se resalta la utilidad que representa este
tipo de ejercicio para la mayoria de los estudiantes que cuenten con afinidad al desarrollo de la
inteligencia lingiiistica que (Gardner, 1983) menciona como esa facultad para interpretar y

aplicar las funciones que las palabras cumplen dentro del lenguaje.

d-  Textos: en la planificacion y ejecucion de las actividades de aula, la lectura se hizo
presente en diversas formas. A través de lectura de imagenes, lectura de videos, lectura de texto
y hasta lectura de jeroglificos. El ejercicio del acercamiento al texto a través de la lectura en voz
alta se hizo de forma mancomunada con la participacién del mayor nimero posible de
estudiantes. En D1 “En ese instante comencé la lectura del primer parrafo al mencionar que mi

forma de leer se trataba de un ejemplo para el estudiante que siguiera la lectura. De esta manera
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se fue rotando la palabra hasta terminar el texto”. La lectura en voz alta suele asociarse a las
clases de educacion primaria en las que la voz del docente era la unica escuchada durante este
ejercicio. Sin embargo, la lectura en grupo trae varias ventajas al ser implementada en la escuela
secundaria como se menciona en el documento A viva voz del ministerio de educacion chileno
(Mineduc, 2013): “...es necesario romper el mito de que es una actividad solo para los nifios. La
investigacion demuestra que la lectura en voz alta puede ser productiva en los cursos superiores,
incluso los de educacion media, por lo que debe seguir acompafidndolos hasta que terminen su
educacion formal” (p. 20). Aunado a lo anterior, el ejercicio de la lectura se llevo a cabo durante
todas la etapas de desarrollo de la presente propuesta, lo que hizo que la respuesta por parte de
los estudiantes cuando se les invitd a hacer una lectura, fuera cada vez mas de aceptacion y

disponibilidad.

3.6.4.3 Estrategias didacticas

a-  Mapas mentales: el uso de mapas mentales como una forma de esquematizar los
conceptos es una herramienta muy util en los procesos de aprendizaje porque ayuda
notablemente en la tarea de aprender y recordar informacion. A través de este recurso se buscod
potenciar las habilidades de los estudiantes en cuanto a la lectura y la escritura de ideas puntuales
que después pudieron asociar a conceptos mas complejos y, en consecuencia, exponerlos de
forma oral con la explicacion de los argumentos. En D1 se planted asi: “Para esa sesion se
solicit6 a los estudiantes realizar un mapa mental que definiera el documental. Seguidamente, se
les solicitd que de manera espontdnea se hiciera la lectura de algunos conceptos para llevar al
plano de la discusion grupal su relevancia.” Este recurso apela a una estratificacion de los
conceptos que en forma gradual se derivan en ideas. (Buzan, 2002) Lo define asi “Un mapa

mental es un método de andlisis que permite organizar con facilidad los pensamientos y utilizar
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al maximo las capacidades mentales.” (p. 26). Debido a esta cualidad fundamental de esta
herramienta se considerd se pertinencia para el tratamiento del tema en D3: “Para finalizar se
asigno la tarea de ilustrar mejor los conceptos que definen la variedad de textos publicitarios.
Para ello se programo la elaboracion de un mapa mental que recoja los elementos tratados en
clase y los complemente con un trabajo de investigacion”. Con esta tactica, se dio impulso al
mejoramiento en la habilidad escritora y, posteriormente, se discutieron los resultados del mapa
mental en la siguiente sesion de la unidad didéctica.

b-  Grupo en red social: la red social Facebook sirvio de plataforma para el encuentro
virtual con los estudiantes a través de la creacion de un grupo en esta red social. La posibilidad
de comunicar eventualidades, compartir documentos y publicar trabajos, entre otros, fue muy
importante para mantener contacto con los estudiantes del grado noveno. En la etapa inicial de
D1, se utiliz6 asi: “Para ejemplificar mejor el tema del documental, se invit6 a los estudiantes a
ingresar al grupo de Facebook para ver dos documentales a modo de ejemplo y se les dio la
posibilidad de compartir uno o varios documentales para este fin”. Por otra parte, en D2:”Para la
presentacion del teatro de titeres se llevo a cabo la filmacion de las puestas en escena y se invito
a los estudiantes a compartir sus videos a través del grupo de Facebook™. Finalmente en D3: “El
resultado del trabajo grupal serd publicado en el grupo de Face y en la siguiente sesion se haré la
exposicion de los posters”. (Alamo Bernal, Meza De la Hoz, Fernandez Santos, & Abundez
Najera, 2015) Refieren el uso de esta red social asi: “Por lo tanto, el uso del Facebook es una de
las redes sociales de mayor uso, y es donde la pedagogia aporta bases de conocimiento por
medio de la retroalimentacion, asi mismo, el alumno construye su propio aprendizaje y participa
en grupos o foros virtuales de manera respetuosa, pero se debe concientizar y educar su uso”. El
uso de esta red social para fines educativos ha sido ampliamente referenciado en numerosos

estudios que destacan las cualidades de hacer uso de la red social en el ambiente educativo.
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c-  Método de preguntas: una de las estrategias mas frecuentemente usadas en el
presente trabajo fue la de realizar una puesta en comun del tema trabajado a través de la
formulacion de preguntas. Con esta modalidad, los estudiantes se vieron llamados a la
participacion y fueron ganando confianza a la hora de hablar frente a sus compaferos. Es asi
como en D1: “La presentacion del tema fue una pregunta: ;A qué les suena la expresion el boom
literario? A partir de alli se gener6 una pequeiia discusion en torno a lo que ellos consideraban
que era el boom literario”. Esta accion normalmente derivo en un didlogo espontaneo alimentado
por mas preguntas en las que los estudiantes dejaron ver su curiosidad y otros su apatia frente al
tema. D1: “La atencion de los estudiantes era buena, no obstante tuve que hacer algunos
llamados de atencion para que no se dispersaran”. En este punto es importante destacar el valor
de suscitar en los estudiantes imagenes mentales y conceptos a partir de la formulacion de
preguntas que los lleve a referir un tema desde su percepcion inicial. Esta estrategia que
contribuye a la formulacion de ideas contrastadas con las de sus compaiieros y las del profesor,
conlleva a la formulacion de més preguntas que alimentan el dialogo y la capacidad de los
estudiantes para referir el tema en un ambiente de discusion que propicia el aprendizaje como lo
menciona (Marino & Cendales, 2004) :“Lo primero que tendriamos que reconocer es que el
didlogo como propuesta pedagdgica va en contravia de la formacion especifica que hemos
recibido como maestros (nos formaron para «dictar clase»), y de las experiencias educativas que
hemos tenido en diferentes momentos de la vida. Para muchos de nosotros, la familia, la escuela,
el ambiente, no han sido propiamente experiencias dialdgicas; y quizé por esto valga la pena que
nos preguntemos cudnto de autoritarismo, de intolerancia, de actitudes y comportamientos
excluyentes llevamos nosotros a la escuela, al grupo o a la comunidad con la que trabajamos.”

(p. 55). De acuerdo a este planteamiento, vale la pena resaltar que el ambiente de aprendizaje se
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nutre ampliamente a partir del didlogo. Adicionalmente, en D2: “De este modo se registraron
preguntas de todo tipo: abiertas, cerradas, pertinentes y otras no tanto. Sin embargo, por tratarse
de una competencia los estudiantes estuvieron atentos a responder y se pudo evidenciar que en la
mayoria de los casos si se realizo el andlisis del material de estudio. La clase se desarrollo de
forma muy dinamica y el tiempo no fue suficiente para que todos los grupos pasaran”. En esta
ocasion se realizo una actividad basada en el método de preguntas con el fin de que los
estudiantes asumieran una postura de confianza frente a sus pares y de esa manera dejaran fluir
sus argumentos ain mas motivados por tratarse de una competencia. Seguidamente en D2: “Al
final hice una reflexion acerca de como las preguntas pueden ser concebidas de tal forma que
planteen una situacidon de controversia e inviten a la discusion argumentada”. Construir
preguntas en el aula de forma colectiva contribuye notablemente a la comprension, (Sbert, 1996)
plantea que en esa medida las preguntas “nos hacen hablar de nosotros mismos, de como somos,
qué pensamos, de cosas que nos pasan, (...) hacen pensar en el significado de las palabras. Nos
hacen recordar informacion que ya sabiamos. Nos hacen imaginar y crear, inventar la respuesta”.
(p. 123). Mas adelante, en D3, en el momento de finalizar las sesiones las preguntas se hicieron
presentes para reafirmar los conceptos e invitar a participar a aquellos estudiantes que aun no
habian hecho uso de la palabra: “La clase culmino con la socializacion de las preguntas del taller
y las preguntas estaban dirigidas a esos estudiantes que ain no habian participado, en ese
momento un alumno de los que poco participan hizo una exposicion argumentada que sorprendio
positivamente a sus compafieros y al docente”. Por tltimo, se debe mencionar que esta estrategia
contribuy6 enormemente al fortalecimiento del habla en los estudiantes con un sentido critico de
las opiniones emitidas, a la par con el desarrollo de la habilidad para escuchar los argumentos de

los companeros.
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d- Trabajo colaborativo:

La dimension social del estudiante se estimula a través del trabajo en equipo, lo cual se
constituye en un factor a tomar en cuenta a la hora de implementar estrategias de aprendizaje. En
cuanto al trabajo colaborativo (Gémez & Acosta, 2003) exponen: “Un equipo es una forma de
organizacion particular del trabajo, donde se busca en conjunto que aflore el talento colectivo y
la energia de las personas. Esta forma de organizacion es particularmente util para alcanzar altos
niveles de calidad en la gestion de una institucion o empresa. (...) Es asi como el trabajo en
equipo puede ser una valiosa ayuda, al generar situaciones que facilitan la aplicacion de
dindmicas que defienden la exploracion y el autodesarrollo mediante la propia experiencia.” La
importancia de llevar a cabo actividades de este tipo radica en que los alumnos pueden asociarse
en torno a un proposito de aula. En D1se plantea: “Para ello, se organizaron grupos de trabajo en
la modalidad de philips 66, en la cual 6 integrantes por grupo debaten un tema que
posteriormente es llevado a una puesta en comin a través del debate grupal”. En otro aparte de
D1: “La clase trascurrié con normalidad y culmind con la asignacion de un autor por grupos de
tres estudiantes para elaborar un trabajo de produccion escrita en la proxima sesion”. Igualmente,
en D1: “Al final se asignaron grupos de trabajo para la elaboracion de un taller grupal que tendra
como objeto el afianzamiento de las nociones fundamentales del documental.” Por otra parte, en
D2: “Los grupos de trabajo se organizaron con varios fines. En primer lugar, preparan el guion
de la obra teatral, por otra parte, aportar materiales y trabajo para la adecuacion del escenario.

Ademas, un grupo se encargara de la realizacion del blog que compile los trabajos finales.”

Una de las labores mas importantes del docente es fomentar la vision colectiva para
desarrollar las tareas propuestas. Se debe resaltar el cardcter social del hombre y la necesidad de
establecer lasos comunicativos con sus pares para emprender una actividad. La educaciéon no

puede ser ajena a esta realidad humana y es por ello que se deben generar los espacios para que
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los estudiantes integren sus posiciones a las de sus compaifieros con el fin de construir un proceso

formativo enriquecido.

e-  Exposiciones: ¢l desarrollo de las actividades grupales derivo, generalmente, en la
puesta en escena de los trabajos en equipo a través de la exposicion de los resultados. En
principio, se asignaron trabajos de exposicion cortos en los que los estudiantes hicieron sus
primeras presentaciones en grupo. D1: “De esta manera, se asignaron los distintos autores para
que con el apoyo de libro de texto debatieran internamente en los grupos sobre dichas escritores
y prepararan una breve presentacion tipo exposicion para destacar los aspectos mas relevantes”.
Este tipo de ejercicio dejo expuesta la dificultad que suscitd en ellos el uso de la palabra en
publico. D1: “El ejercicio se desarrolld con algunos tropiezos dado que las exposiciones
estuvieron muy desorganizadas y era evidente la pena que les generaba el uso de la palabra, no
obstante, se hizo un llamado de atencidon para que los estudiantes entendieran que estabamos al
interior de nuestro grupo y que no habia motivo para intimidarse”. Mas adelante, al retomar este
tipo de actividad, se dieron las pautas para mejorar en este aspecto, D2: “Con la lectura de los
integrantes de los grupos de exposicion se dio inicio a la actividad central de la clase. Para esa
exposicion planteé como reglas basicas el buen uso de la palabra, el uso de argumentos
sostenibles para demostrar las afirmaciones, ademas de elementos de forma como la buena
postura corporal y el uso de un tono de voz adecuado.” Algunas dificultades se hicieron
evidentes en cuanto a la forma de expresarse en grupo. Los nervios o la excesiva confianza
hicieron que los estudiantes se desempefiaran de forma deficiente. Quizas se debid hacer una
clase previa en materia de expresion oral para dar mas pautas a la hora de hacer una exposicion.
D2: “Un factor comin con el que tuvimos que lidiar fue la timidez. Muchos de los estudiantes
cambian su forma habitual de comportarse cuando estan frente a sus compafieros y son objeto de

analisis por sus similares y por las apreciaciones evaluativas del docente. Al final de la clase tuve
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que admitir que le resultado no fue el esperado. Sin duda, hubo muchos factores que hicieron
pesado el ambiente de aprendizaje. No obstante, algunos estudiantes mostraron interés por
mejorar la manera como se expresan frente a una audiencia.” El uso de la palabra por parte de los
estudiantes, en algunas ocasiones, es asumido como una suerte de castigo. Este hecho me motiva
a pensar existe una limitante en la habilidad comunicativa del habla en algunos estudiantes
mediado por el temor a ser juzgados por sus compaiieros, entre otros motivos. Con relacion a lo
anterior, se define el fenomeno del mutismo selectivo como un factor que esta atado a distintas
variables que van desde lo afectivo hasta el desarrollo comunicativo en un marco social
determinado. (Diaz J. , 2001) lo explica como consecuencia del intenso malestar generado por el
patron de respuestas psicofisioldgicas y su condicionamiento a las situaciones de interaccion
oral, en la medida en que le es posible, el nifio se aisla (disminuye progresivamente el nimero de
interacciones orales en presencia de otros) para evitar las consecuencias aversivas que anticipa
en relacion con tales situaciones. Sin embargo, mas alla de reforzar la creencia de que la aversion
a hablar en publico se trataba de una patologia, se programaron mas intervenciones a manera de
exposicion en las que muchas de las dificultades mostradas inicialmente se fueron mitigando y
los estudiantes mostraron mas seguridad y ganas de participar como es el caso en D3: “Para esta
sesion se llevd a cabo la exposicion de los posters publicitarios contando con la participacion de
todos los miembros del grupo. La mayoria de los estudiantes hablaron espontaneamente y
utilizaron estrategias persuasivas en su lenguaje lo cual fue muy positivo.” En muchas ocasiones,
son las circunstancias las que obligan a adoptar estrategias comunicativas a la par con la
competencia para lograr el propdsito que se plantea. Es asi como lo refiere (Chomsky, 1999) en
su teoria de desarrollo del lenguaje en la que la actuacion, o ejecucion lingiiistica, corresponde a
la interpretacion y comprension de oraciones de acuerdo con la competencia, pero regulandose

ademads a partir de principios extralingiiisticos, como las restricciones de la memoria.
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f-  Trabajo por proyectos: dentro del desarrollo de la propuesta y en cada una de las

unidades didacticas, se contempld la creacion de un proyecto grupal, el cual también fue objeto
de la evaluacion final. En D1: “Se asignaron grupos de trabajo de 5 estudiantes con la finalidad
de retratar a través de un documental una situacién propia de sus entornos. A partir de los
conceptos trabajados en clase y con el uso de sus teléfonos celulares, los estudiantes contaran
una historia en el formato del documental.” Por otra parte en D2: “M4s adelante, se brindaron los
parametros para la elaboracion del guion para el teatro de titeres. Para ello se utiliz6 un video que
mostraba, desde la realizacion del escenario hasta la puesta en escena de algunas obras de titeres.
En adelante se conformaron grupos de trabajo, con la novedad de que algunos estudiantes se
mostraron inconformes por la conformacion de los grupos. Estos grupos de trabajo se
organizaron con varios fines. En primer lugar, preparan el guion de la obra teatral, por otra parte,
aportar materiales y trabajo para la adecuacion del escenario. Ademas, un grupo se encargara de
la publicacion de un video en el grupo de Facebook que compile los trabajos finales.” En algunos
apartes de la implementacion de la propuesta se evidenciaron dificultades en la conformacion de
los grupos de trabajo, sin embargo fueron solventadas y las presentaciones se dieron sin mayor
novedad en ese sentido. Finalmente, en D3: “Para la presentacion del poster publicitario se
conformaron grupos de 3 estudiantes que se encargaran de elaborar un poster con el uso de la
herramienta virtual https://www.postermywall.com/. El resultado del trabajo grupal sera
publicado en el grupo de Face y en la siguiente sesion se hard la exposicion de los posters.” La
conformacion de grupos para lograr un prop6sito mancomunado representa muchas ventajas
como lo mencionan (Gémez & Acosta, 2003) “Los grupos no se crean con la intencion de
reducir el trabajo individual, sino para potenciarlo bajo determinadas condiciones. Se forman
para cumplir con objetivos concretos que se logran mas facilmente con el trabajo conjunto, en el

seno de una cultura empresarial que apoya este concepto, si existe tiempo suficiente para realizar
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un intercambio adecuado, debatir y compartir ideas, para solucionar problemas con determinadas
técnicas, si los miembros potenciales presentan el nivel de calificacion técnica adecuado, si
poseen capacidad de relacion interpersonal, asi como las habilidades administrativas y para la
comunicacion necesaria.” Es asi como esta experiencia de formar grupos de trabajo para la
elaboracion de un proyecto de aula contribuyo ampliamente en el proposito de mejorar las
habilidades comunicativas. Por una parte, los estudiantes fortalecieron sus vinculos sociales e
hicieron uso del habla y la escucha para lograr acuerdos en el seno del grupo. Por otro lado, la
lectura y la escritura se hicieron presentes para el registro y la proposicion de las ideas

concebidas por el grupo.

3.6.4.4 Evaluacion de la ensefianza.
La observacion directa, registrada a través del uso del diario pedagogico, permitié darle una
Optica mds objetiva al ejercicio evaluativo de la implementacion de la propuesta. En este sentido
se abord¢ esta categoria desde la accion docente, la fundamentacion conceptual, el interés que

suscita en los estudiantes y el fortalecimiento de las habilidades comunicativas.

a-  Accion docente: En esta etapa del analisis, se busca establecer de qué manera incidio
la labor del docente durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y cudles fueron sus actuaciones
frente a los distintos contextos que se presentan en la cotidianidad del aula. Como ya se
mencionod anteriormente, uno de los factores que marcaron el inicio de las sesiones de clase fue
la convocatoria a un didlogo abierto y espontaneo a través de preguntas. En este ejercicio
dialégico, los estudiantes y el docente intervinieron apelando a sus conocimientos previos del
tema en discusion. La pertinencia de referir los pre-saberes en la etapa inicial del proceso de

aprendizaje es mencionado por (Ausubel, 2002), quien destaca que para lograr un aprendizaje
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significativo se debe establecer una relacion entre el nuevo material y las ideas ya existentes en
la estructura cognitiva del estudiante. D1: “Como primera medida se hizo el saludo inicial que
dio paso a la presentacion de la tematica a tratar durante la clase. Para ello acudi a una pregunta
que buscaba indagar en los pre-saberes de los estudiantes en torno a su conocimiento sobre los
escritores latinoamericanos que se destacaron en esa época. ;Qué saben de los escritores
latinoamericanos?”. De esta manera se dio espacio para la disertacion como un factor que

enriquecid las habilidades comunicativas, especialmente el habla y la escucha.

Otro elemento a resaltar en la accion docente fue la promocion de la lectura y la escritura a
partir de la proyeccion de iméagenes, videos y el desarrollo de talleres grupales. En la
implementacion de las unidades didacticas se brindaron los espacios para llevar a cabo la lectura
en voz alta. En D2: “En ese instante comencé¢ la lectura del primer parrafo al mencionar que mi
forma de leer se trataba de un ejemplo para el estudiante que siguiera la lectura. De esta manera
se fue rotando la palabra hasta terminar el texto. Al finalizar hice un par de comentarios
aclaratorios y di la palabra a un estudiante de la tltima fila”. Asimismo, la escritura también se
gjercito en reiteradas ocasiones en D2: “A medida que se hacian las lecturas los estudiantes
mostraban interés pues algunos aprovecharon la tematica para escribir ideas alocadas de lo que
podria ser este tipo de literatura”. Esta actividad resulto atrayente para los estudiantes en tanto un
par de ellos dejaron ver sus cualidades como escritores al presentar a través de sus escritos
situaciones cOmicas, pero ligadas estrechamente con loa tematica propuesta. De otro lado, el
docente se valio de herramientas como el video-beam para hacer las explicaciones necesarias
para ilustrar los temas, D2: “Con lo anterior se dio paso a la exposicion por parte del maestro en
la que los estudiantes tomaron atenta nota de los conceptos que referian el documental como un
texto en formato de video que tiene un eje tematico y que se vale de ciertos recursos para narrar

una historia. Para ello se hizo uso del video-beam, con el fin de proyectar unas diapositivas con
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el contenido tedrico que fundamento el tema.” No obstante, ocasionalmente se debié hacer
llamados de atencion para evitar que los alumnos se dispersaran. “Mientras se llevaba a cabo la
exposicion se debid llamar la atencion de dos estudiantes que usaban audifonos y parecian no
tener interés en el desarrollo de la clase”. El uso de elementos distractores por parte de los
estudiantes se hace cada vez mas frecuente en el ambiente educativo y es un fenomeno que se

debe contrarrestar con la motivacion del estudiantado.

b- Fundamentacion conceptual: la preparacion de los contenidos teoricos y las
distintas estrategias metodologicas orientadas por el docente son una parte esencial en el
proposito de alcanzar la finalidad de potenciar las habilidades comunicativas de los estudiantes.
En ese sentido, se debe tomar en cuenta el conocimiento disciplinar como lo refiere (Sandin,
2005) “...es el cuerpo organizado de conocimientos sobre un conjunto de cosas o
acontecimientos, tales como hechos, datos, observaciones, sensaciones y percepciones, que
constituyen elementos basicos del conocimiento o definiciones que delimitan las fronteras de su
dominio”. (p. 35). A partir de ello, se entiende que el docente debe estar facultado en cuanto al
conocimiento de los contenidos. Esto se puede constatar desde los estudios realizados en su
disciplina, su conocimiento académico y el apoyo de la bibliografia que emplee para una
finalidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otra parte, es importante sugerir al
conocimiento pedagdgico como la base que sustenta el quehacer en el aula. En este aspecto, se
refieren los conceptos de (Danielson & McGreal, 2000) quienes mencionan cuatro dominios en
este concepto: El primer dominio se refiere al conocimiento del contenido a ensefiar,
conocimiento con el que cuentan los estudiantes y la metodologia de ensefianza y evaluacion que
utiliza. El segundo dominio, referido al ambiente de clase, se relaciona con la habilidad del
profesor para crear un entorno propicio de aprendizaje, que incluye aspectos fisicos e

interpersonales. El tercer dominio, se relaciona con las habilidades del docente para propiciar el
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aprendizaje en los estudiantes, los métodos de ensefianza, las formas de corregir al discente y las
técnicas para preguntar o comentar los temas de clase. Por ultimo, el dominio de las
responsabilidades de profesion, se refiere a la autoevaluacion del maestro, su contribucion a la
institucion y su profesionalismo. La capacidad de integrar estos dominios a la practica docente
hacen que se fortalezca el ejercicio de la ensefianza y aporta mejoras sustanciales en la relacion
maestro-alumnos. En un aparte de D3 se registro un hecho motivante tanto para los estudiantes
como para el docente: “Al cerrar la presentacion de los proyectos se dio el hecho inusual por
parte de los estudiantes del cuarto grupo de exposiciones quienes agradecieron al profesor por la
asignacion del material de trabajo y comentaron que sienten mas confianza para dirigirse a sus
compaiferos puesto que el tema es de su agrado.”

c- Interés que suscita en los estudiantes: Este factor es fundamental para los
participantes del proceso de ensefianza-aprendizaje debido que a través de lograr el interés de los
alumnos se pueden lograr muchos de los propositos que se planteen en aras de fortalecer las
habilidades comunicativas. En busca de ese proposito, muchas de las actividades propuestas en
las unidades didacticas apuntaban a despertar el interés de los estudiantes. Es asi como en D1:
“En la jornada previa se habia aclarado las pautas para poder intervenir en la socializacion del
taller. Los estudiantes recibieron un incentivo en la nota por participar de la discusion grupal.
Esta actividad cont6 con bastante participacion por parte de los estudiantes en tanto que sus
apreciaciones se hicieron en su mayoria de manera espontdnea y el interés mostrado por el
tratamiento del tema fue bueno.” Inicialmente, el atractivo de la actividad se despertd con la
ayuda de estimulos en la nota, sin embargo, con el avance de las actividades se evidenci6 que el
tema y la metodologia hicieron su aporte en ese sentido, D2: “De esta manera, se dio paso a la
instalacion del video-beam para hacer la proyeccion del documental francés Camino a la

escuela. Este recurso audiovisual sirvio como ejemplo de la esencia del documental, ademas de
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tratar acerca de una temadtica relevante para ellos puesto que mostro la situacion de 5 estudiantes
en distintos contextos socioculturales que tratan de llegar a la escuela en medio de dificultades
muy grandes. Los estudiantes estuvieron atentos algunos de ellos se sintieron identificados con
los personajes del documental.” Otro de los factores que hacen mas atractiva la labor de aprender
se centra en el reconocimiento de los saberes previos. De acuerdo con (Ausubel, Novak, &
Hanesian, 1983), la esencia del aprendizaje significativo se resume asi: "Si tuviese que reducir
toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas importante que
influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséiiese
consecuentemente"(p. 1). En consecuencia con esta premisa, las actividades aqui propuestas
también se dieron desde esta Optica. Las instancias dialdgicas en las que los estudiantes
manifestaron su parecer frente a los temas fue una de las fortalezas que mas incentivaron la
participacion oral desde sus pre-saberes. D1: “Para ello acudi a una pregunta que diera pie a la
introduccidn del tema: ;Cuanto tiempo tardas en llegar al colegio? De esta forma los estudiantes
hicieron sus comentarios donde concluimos que el tiempo destinado al desplazamiento hacia el
colegio oscila entre 1 a 30 minutos. Con ello se dio espacio para la reflexion en torno a qué tan

dificil resulta ir al colegio.”

d- Fortalecimiento de las habilidades comunicativas: Los lineamientos curriculares
de lengua castellana emitidos por el (Ministerio de Educacion Nacional, 1998) establecen en
cuanto a las habilidades comunicativas que: “La pedagogia del lenguaje se orientd, desde estos
planteamientos, hacia un enfoque de los usos sociales del lenguaje y los discursos en situaciones
reales de comunicacion. El desarrollo de las cuatro habilidades: hablar, escribir, leer y escuchar
se convirtio en el centro de los desarrollos curriculares.” A partir de este propdsito, se mencionan

algunos de los avances en el propdsito fundamental de este trabajo de investigacion. Si bien, la
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prueba diagnoéstico inicial y final dieron cuenta de una notoria mejoria, durante el proceso
también se evidenciaron progresiones en las habilidades comunicativas a través del desarrollo de
las actividades de aula. En D1: “Al finalizar las proyecciones de los documentales se hizo el
balance del trabajo hecho a lo largo de la unidad. Se llevo a cabo toma de apuntes, un taller de
refuerzo, escritura de texto, exposiciones, socializacion de resultados.” Estas actividades
contribuyeron a la puesta en escena de las habilidades comunicativas y se constituyeron en el
punto de partida para las demas unidades didéacticas. En D2: “Con la presentacion de los guiones
y la preparacion de la presentacion de titeres se finalizo la sesion. Los estudiantes hicieron gala
de sus habilidades en la escritura y se preparan para una presentacion teatral que evidenciara sus
capacidades histridonicas.” Aunque en ocasiones no se mencionen directamente, las habilidades
comunicativas estuvieron presentes en la mayoria de las actividades programadas. D3:
“Finalmente, se llevo a cabo la presentacion escrita de la propuesta publicitaria con la exposicion
de los posters. Los estudiantes dieron cuenta de los conceptos aprendidos acerca de la publicidad
y utilizaron estrategias discursivas para persuadir a sus compaieros de la utilidad de sus
productos.” A partir de los conceptos valorados en las ribricas de evaluacion dispuestas para
cada unidad, se evidencio el uso y fortalecimiento de las habilidades comunicativas de los

estudiantes junto con un notable desempefio en la capacidad para el trabajo colaborativo.

3.6.4.5 Evaluacion del aprendizaje.
En este apartado se resalta la incidencia de las actividades planteadas en la ejecucion de la
propuesta. Para ello se tiene en cuenta la actitud y participacion, cumplio con los objetivos de

aprendizaje y desarrollo de las habilidades comunicativas.
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a-  Actitud y participacion: estos componentes del aprendizaje resulta bastante
complejos puesto que dependen de multiples factores que van desde lo fisico hasta lo
concerniente con el estado animico del estudiante. No obstante, las condiciones en que se dan las
actividades puede incidir de muchas formas en la disposicion con que los alumnos asistan a las
sesiones de aula. En principio, reconocer la perspectiva del estudiante es un elemento que ayuda
al fortalecimiento de la relacion maestro-alumno como lo menciona (Vaello Orts, 2005) “En el
caso del profesor, precisa conocer a sus alumnos para poder interactuar con ellos e influirles
positivamente, para lo cual ha de explorarles y saber qué sienten y piensan, adoptando una
actitud escrutadora, de observacion activa, poniéndose en la perspectiva del alumno para poder
apreciar la «otra cara de la moneda»”(p. 74). Para lograr una actitud receptiva por parte de los
estudiantes, la construccion dela unidad didactica deberia ajustarse proporcionalmente teniendo
en cuenta sus afinidades y destrezas, ademas de ajustes en la presentacion del tema para hacerlo
agradable y accesible para sus alumnos. En el caso de D1, se trabajo el tema del documental a
través de estrategias que buscaban despertar el interés de los estudiantes, en principio, al
despertar su empatia desde el material introductorio: “De esta manera, se dio paso a la
instalacion del video-beam para hacer la proyeccion del documental francés Camino a la
escuela. Este recurso audiovisual sirvio como ejemplo de la esencia del documental, ademas de
tratar acerca de una tematica relevante para ellos puesto que mostro la situacion de 5 estudiantes
en distintos contextos socioculturales que tratan de llegar a la escuela en medio de dificultades
muy grandes. Los estudiantes estuvieron atentos algunos de ellos se sintieron identificados con
los personajes del documental.” En D2 se dio de manera similar: “Mientras rodaba el video los
estudiantes estuvieron atentos y algunos de ellos no dudaron en mostrarse perplejos por la
manera en que se presentaban las escenas del video. El material audiovisual estaba basado en los

jeroglificos mayas y eso lo hacia complejo pero interesante. En las pausas se hablaba del caracter



92
cosmogodnico del texto y de las caracteristicas de la cultura Maya. Los estudiantes estuvieron
dispuestos a los comentarios y el balance de la proyeccion del video fue positivo.” Finalmente,
en D3: “Para comenzar la clase acudi a la pregunta: ;qué tanta publicidad vemos a lo largo de
nuestras vidas? La clase se torné en un dialogo abierto en el que los estudiantes mostraron
afinidad con el tema y lanzaron sus opiniones gradualmente.” En principio, el desarrollo de las
sesiones se dio sin ningin contratiempo de tipo actitudinal y la participacion era buena, no
obstante, en algunos momentos se debid llamar la atencidon de algunos estudiantes a causa de
problemas de conducta que afectaban el clima de aprendizaje. En D1: “Mientras se llevaba a
cabo la exposicion se debio llamar la atencion de dos estudiantes que usaban audifonos y
parecian no tener interés en el desarrollo de la clase.” La distribucion aleatoria de los grupos de
trabajo en D2 gener¢ algo de incomodidad en algunos estudiantes: “De la conformacion de los
grupos surgieron problemas porque algunos se mostraron inconformes al considerar que no
podrian hacer el trabajo con sus compafieros. En vista de la situacion tuve que hacer mencion de
la importancia de trabajar en grupo y de entender que los compafieros son nuestros similares y
que de una buena actitud dependia el éxito del trabajo.” Finalmente, en D3, se dificulté el uso de
la palabra en publico por parte de dos alumnos: “Un par de estudiantes se negd a participar
quizas por pena a ser escuchados por sus compaifieros. Sin embargo, cuando se le dijo que
leyeran sus respuestas, accedieron.” Frente a estas circunstancias, el rol de orientador del docente
cumple un papel determinante en el encausamiento de las conductas adversas hacia un entorno
de aprendizaje mas conciliador y de reconocimiento de la condicidén humana, que en algunas
ocasiones es proclive al error, pero que sin caer en fatalismos y en generalizaciones se puede
sacar provecho en favor de los procesos formativos. (Vaello Orts, 2005) refiere esta situacion asi:
“Una de las funciones del profesor derivada de su condicién de conductor de la clase es la de

rectificar conductas y rumbos inadecuados, pero no resulta dificil traspasar inconscientemente la
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frontera entre juzgar algunas conductas como inadecuadas y etiquetar globalmente al autor de las
mismas como un mal alumno, con lo que se da un cardcter permanente e irremediable a lo que
puede ser s6lo una sucesion de conductas tacticas para mostrar el rechazo a las propuestas
académicas que se le hacen.” (p. 75). Ahora bien, si esas propuestas académicas despiertan el
interés de los estudiantes y se conciben desde sus afinidades y destrezas, los casos de desatencion
o de indisciplina quedan relegados a simples casos aislados que poco afectan lo esencial de la
implementacion de la propuesta pedagogica.

b-  Cumplio6 con los objetivos de aprendizaje: para este apartado, se acude
directamente al desenlace de cada una de las unidades didacticas implementadas en las que los
estudiantes presentaron un proyecto de aula grupal que, a su vez, fue objeto de evaluacion a
partir de rubricas que valoraron tanto aspectos conceptuales como de manejo de las habilidades
comunicativas. En D1 se culmino la unidad didactica con la presentacion final de trabajos
grupales y su respectiva evaluacion: “En la socializacion de los resultados de la presentacion de
los documentales se destaco la participacion y el empefio por parte de los grupos de trabajo. Lo
anterior se notd en los resultados en los que tres de los siete grupos obtuvieron notas altas y los
cuatro restantes aprobaron satisfactoriamente esta etapa final de evaluacion”. Asimismo, en D2:
“Con la presentacion de los guiones y la preparacion de la presentacion de titeres se finalizo la
sesion. Los estudiantes hicieron gala de sus habilidades en la escritura y se preparan para una
presentacion teatral que evidenciara sus capacidades histrionicas. Para terminar se emitio el
juicio valorativo a partir de la ribrica de evaluacion, lo que dejo un balance positivo en términos
generales”. Posteriormente, en D3 se llevo a cabo la exposicion de los posters publicitarios en
términos similares a los dos anteriores: “Finalmente, se llevo a cabo la presentacion escrita de la
propuesta publicitaria con la exposicion de los posters. Los estudiantes dieron cuenta de los

conceptos aprendidos acerca de la publicidad y utilizaron estrategias discursivas para persuadir a
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sus compaifieros de la utilidad de sus productos”. Finalmente, con la revision de los proyectos
finales de cada unidad didactica, se pudo establecer que si se cumplié con los objetivos de
aprendizaje y que los estudiantes, a la par con la elaboracion de los proyectos, recurrieron a
estrategias comunicativas para apreciar el trabajo de sus compafieros y dar a conocer el propio.

c-  Desarrollo de las habilidades comunicativas: Como se ha mencionado a lo largo
de este trabajo de investigacion, la premisa que contempla el desarrollo de las habilidades
comunicativas, surge del planteamiento consignado en los lineamientos curriculares de lengua
castellana emitidos por el MEN, en los cuales se resalta que el fortalecimiento de estas
habilidades son el centro del desarrollo curricular. Adicionalmente, el desarrollo de estas
habilidades se sustenta en la interaccion con los otros como lo refiere (Hymes, 1996) citado en
(MEN, 1998): “El nifio adquiere la competencia relacionada con el hecho de cuando si y cuando
no hablar, y también sobre qué hacerlo, con quién, donde y en qué forma. En resumen, un nifio
llega a ser capaz de llevar a cabo un repertorio de actos de habla, de tomar parte en eventos
comunicativos y de evaluar la participacion de otros. Aun mas, esta competencia es integral con
actitudes, valores y motivaciones relacionadas con la lengua, con sus caracteristicas y usos, €
integral con la competencia y actitudes hacia la interrelacion de la lengua con otros codigos de
conducta comunicativa...” (p. 25). Es decir, que el escenario propicio para el desarrollo de la
competencia comunicativa se gesta en la interaccion y en las necesidades comunicativas que
inducen a llevar a cabo un acto de habla acorde a las circunstancias. Con este precepto, los
ejercicios derivados en la ejecucion de la presente propuesta, buscaron que los estudiantes,
motivados por cada una de las actividades propuestas en la unidad didéctica, hicieran uso de sus
habilidades comunicativas y a su vez las potenciaran en razon de la exigencia comunicativa del

momento de aprendizaje. Todo esto, a la par con el desarrollo de las actividades curriculares que
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se planificaron con el soporte de un eje tematico contemplado en el plan de area de lengua

castellana.

3.7 Principios éticos
Este proyecto que se suscribe bajo el modelo de la investigacion — accion, se fundamenta

en la premisa de reforzar los procesos de ensefianza y aprendizaje a partir de la accion directa en
el aula y la formulacioén de alternativas pedagdgicas para fortalecer las habilidades comunicativas
de los estudiantes, de alli surge la necesidad de dar a conocer a los acudientes la participacion de
los alumnos que hacen parte de la muestra, a través del diligenciamiento del formato de
consentimiento informado que autoriza la realizacidon de pruebas diagnostico, observacion
directa, toma de fotos y videos que eventualmente se aplicarian a sus hijos en el marco del
proceso de investigacion. Todo lo anterior quedo6 consignado en los documentos de

consentimiento informado que fueron firmados por los acudientes.
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4. Propuesta pedagogica

La propuesta pedagogica del presente trabajo de investigacion se compone de tres (3)
unidades didacticas, disefiadas a partir de la premisa de fortalecer las habilidades comunicativas
de los estudiantes. Esto, a través de la implementacion de actividades de aula concebidas para
esa finalidad, desde las tematicas habituales del plan de area de lengua castellana de la

institucion.

En el disefio de esta propuesta de intervencion en el aula, se acude a la unidad didactica
pues se trata de una herramienta que brinda los elementos necesarios para programar una serie de
actividades encausadas en la intencion de hacer que los alumnos usen sus habilidades
comunicativas en distintos propdsitos de aprendizaje. Para (Sans, 2002), la unidad didactica debe
contener: “un conjunto necesario de componentes, donde cabe toda la tipologia de actividades de
los enfoques comunicativos” (p. 17). De esta manera, se resalta la importancia de la unidad
didéctica ya que permite planificar las acciones a ejecutar en el desarrollo de una tematica de

clase con orientacion hacia el aspecto comunicativo.

Justificacion

A partir del referente tematico dispuesto en el plan de area de lengua castellana de la
institucion educativa, se propone la implementacion de unidades didacticas que aporten en el
proposito de fortalecer las habilidades comunicativas de los estudiantes. Para ello se acudio al
desarrollo de tres (3) temas inmersos en igual nimero de unidades didacticas: el documental, la
literatura prehispanica y el texto publicitario. Estas unidades promovieron distintos momentos de

aprendizaje en los que los estudiantes hicieron uso de las distintas habilidades comunicativas en
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funcion de cada una de las actividades trabajadas en el seno de cada sesion de clase. En
principio, se hizo evidente la interaccion dialdgica que buscaba convocar a los alumnos hacia un
didlogo franco y abierto desde las nociones ya existentes en sus conocimientos previos. De esta
manera, se da concordancia con el concepto de (Ausubel, 2002) en cuanto a su teoria del

aprendizaje significativo.

La configuracion general de las unidades didacticas concebidas en la propuesta, toma el
fundamento de (Ally, 2002), quien plantea un acondicionamiento para el aprendizaje en linea
que contempla cuatro (4) momentos en el proceso de ensefianza-aprendizaje: preparacion para el
aprendizaje, actividades de aprendizaje, interaccion de aprendizaje y transferencia del
aprendizaje. De esta manera, la secuencia de las actividades esta estructurada teniendo en cuenta
estas fases en relacion a la posibilidad que brindan para fortalecer las habilidades comunicativas.
Adicionalmente, el elemento narrativo es muy recurrente en el desarrollo de estas unidades, ya
que fue el vehiculo que permiti6é acceder y mostrar la mayor parte de los contenidos trabajados y

producidos en las unidades didacticas.

Objetivo

Fortalecer las habilidades comunicativas a través de la planeacion y ejecucion de unidades

didacticas

Metodologia

La propuesta se sustenta en la planeacion y ejecucion de las unidades didacticas que, a su
vez, se componen de distintos momentos de aprendizaje que contemplan el uso de diversas
estrategias didacticas y recursos en el proposito de llevar a cabo un proceso de ensefianza-
aprendizaje. Adicionalmente, las actividades de aula estan direccionadas en funcion de fortalecer

las habilidades comunicativas.
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4.1 Unidad didactica 1 Cuéntalo con un documental

Justificacion

En el marco del plan de area para lengua castellana del grado noveno de la Institucion
Educativa La Medalla Milagrosa se propone la creacion de un médulo que tenga como eje
tematico el documental como texto audiovisual desde una perspectiva narrativa. De ahi la
necesidad de concebir una unidad didactica que a partir de este eje tematico con el proposito de

que promueva en los estudiantes la curiosidad por aprender y desarrollar el pensamiento critico.

En consecuencia, con esta propuesta de intervencion en el aula se van a desarrollar una
serie de actividades en pro de fundamentar las bases necesarias para entender la dindmica de la
creacion de un documental como un texto que se estructura desde una serie de parametros
tedricos y con la orientacion del profesor. Lo anterior se concibe con la intencionalidad final de
convocar a los estudiantes en la elaboracion de un proyecto audio-visual propio, organizado,
estructurado y que les ayude a entender su realidad a través de un video-documental elaborado

por ellos mismos.

La finalidad de esta propuesta esta enmarcada en la promocion de la produccion narrativa
desde una perspectiva actual que integre el uso de herramientas tecnologicas como camaras y
software de edicion. Adicionalmente se brindaran los espacios de discusion para analizar
criticamente el impacto de las diferentes temdaticas evidenciadas a través de los videos. Para la
realizacion de esta propuesta se espera que los estudiantes se valgan de sus teléfonos moviles
como una herramienta que les permitira retratar algunos de las situaciones con las que cohabitan,

ponerlas en evidencia y analizarlas criticamente en una puesta en comin que se hara en el aula.
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Objetivos

. Incentivar en los educandos el pensamiento critico reflexivo soportados en la

evidencia audio-visual producto de este proyecto de aula.

. Implementar el uso de las herramientas tecnologicas en la produccion de un texto
narrativo.
. Generar espacios de discusion que ayuden a entender mejor el origen, las

implicaciones y las consecuencias de una problematica del entorno cercano de los estudiantes de

mi institucidn educativa.

Logros a desarrollar

Conceptual

Comprende las caracteristicas del documental como texto audiovisual y las integra para la

exposicion de una situacion relevante dentro de su comunidad.

Actitudinal

Participa activamente en la construccion de las actividades propuestas e integra lo

aprendido en la ejecucion de un proyecto grupal.

Procedimental

Disefia y ejecuta una propuesta que cuente con los elementos conceptuales planteados en la

clase.

Metodologia

Para el tratamiento de esta unidad didactica, se desarrollaran actividades en los distintos

momentos de aprendizaje que buscan llevar a cabo el tratamiento del tema central de la unidad a
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la par con el desarrollo de las habilidades comunicativas. Por otra parte, se tendra en cuenta el
aspecto motivacional del estudiante y se estimulara el trabajo colaborativo. Habra flexibilidad de

tiempo en el aula para crear un ambiente de trabajo y convivencia que facilite los aprendizajes.

Transversalidad

En el desarrollo de esta unidad se tendra en cuenta a las ciencias sociales en tanto se
abordaran situaciones propias de los estudiantes como individuos que integran un constructo
social mediado por las relaciones interpersonales. Por otra parte, se expondran problematicas
propias del contexto sociocultural en el que estan inmersos los estudiantes, lo cual supone un
desarrollo importante en el proposito de entendernos como parte de un grupo social que coexiste

entre los beneficios y las dificultades.

Actividades

En la primera sesion se implemento6 una actividad desencadenante que consistio en la
proyeccion de un video que fue secundado por su respectivo analisis y discusion en el seno de la
clase, (estimulo de la lectura, escucha y habla). En la segunda, se planteo el desarrollo de la base
tedrica concerniente al tema del documental desde la proyeccion de diapositivas y el desarrollo
de talleres grupales que ratificaron los conceptos tratados en el inicio de la clase, (estimulo de la
lectura, escucha y escritura). Para la tercera, se organizaron los equipos de trabajo para la
elaboracion de un documental a partir de los fundamentos adquiridos previamente y se llevo a
cabo la planeacion para la elaboracion de dicho producto, (estimulo de la lectura, escritura,
escucha y habla). Finalmente, se presentaron los productos a través del uso de una red social y se
hizo la evaluacion de la actividad por medio de una rubrica, (estimulo de la lectura, escritura,
escucha y habla). Se destind un espacio de autoevaluacion reflexiva sobre el desempeino de cada

uno en cuanto a las habilidades comunicativas.
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4.2 Unidad didactica 2 Literatura prehispdanica con titeres

Justificacion

El plan de area lengua castellana del grado noveno de la Instituciéon Educativa La Medalla
Milagrosa propone el tratamiento de tematicas acordes con los Derechos Bésicos de Aprendizaje
con el &nimo de responder a las necesidades educativas de los estudiantes en cada una de sus
etapas de formacion. Es asi como alli se encuentra consignado el tema de la literatura
prehispanica desde un enfoque literario que reconozca el aspecto humano como un factor que
nos vincula culturalmente con los acontecimientos plasmados en los textos que datan de esa

época.

Es por ello que se plantea esta propuesta de intervencion que recoge algunos elementos
literarios y culturales de otras épocas en Latinoamérica para ser abordados de un enfoque
humanistico y con la integracion de elementos teatrales que incentiven a los educandos a
participar en las actividades que se propondran con miras a acercarlos a estos contenidos de

forma dindmica y que propicie el desarrollo de las habilidades del lenguaje.

Para lograr los propositos aqui planeados se brindard un espacio de creacion teatral que
sera orientado por el docente con el objetivo de plasmar las nociones cosmogonicas que surjan
de la creatividad de los estudiantes. Todo ello tendrad como referente la lectura de un texto muy
referido en la literatura prehispanica: El popol vuh. Del anélisis de este texto se sentaran las
bases para la creacion de guiones que fueron representados en un teatro de titeres que se filmo

con el objetivo de ser compilados en un blog destinado para este fin.

El producto final de esta unidad didactica dara cuenta de la puesta en escena de las

habilidades del lenguaje en tanto que los estudiantes en principio deberan escuchar con atencion
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los conceptos e indicaciones del docente; leer los contenidos tedricos y literarios dispuestos para
esta unidad; escribir los guiones para la ejecucion de un producto; y hacer uso de sus habilidades

orales y artisticas en la representacion del origen del universo.

Objetivos

. Propiciar espacios para el desarrollo de las habilidades del lenguaje en los

estudiantes.

. Promover la lectura y el andlisis de textos de la literatura prehispanica.

. Implementar el uso de habilidades artisticas en la produccion de un texto narrativo.

Logros a desarrollar

Conceptual

Comprende las caracteristicas de la literatura prehispanica desde un enfoque humanista y

lo vincula con los origenes de nuestra cultura contemporanea.

Actitudinal

Participa activamente en la construccion de las actividades propuestas e integra lo

aprendido en la ejecucion de un proyecto grupal.

Procedimental

Disefia y ejecuta una propuesta que cuente con los elementos conceptuales planteados en la

clase.
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Metodologia

En esta unidad didactica se busca llevar a cabo distintas actividades de aprendizaje
teniendo en cuenta el desarrollo de las habilidades comunicativas. En principio, se aborda el
tema a partir de los conceptos previos aportados por estudiantes y docente para desembocar en
un trabajo en equipos que sera compartido y evaluado en una etapa de transferencia del

conocimiento.

Transversalidad

Esta unidad est4 concebida hacia la mejora sustancial de las habilidades del lenguaje con el
eje tematico de la literatura prehispanica. De alli que el componente historico sea inherente al
tratamiento del tema junto con la nocion de identidad cultural que estd implicito en el mismo. Es
por ello que las ciencias sociales se integran al desarrollo de esta unidad que en principio se
soporta en la necesidad de mejorar las habilidades lingiiisticas de la mano del constructo

sociocultural que nos define desde antes de la época de la conquista en américa.

Actividades

Para la primera sesion de esta unidad didactica se propuso dar inicio con una breve
discusion en torno al origen del universo alimentada con la proyeccion de un video ilustrativo del
Popol Vuh, de esta manera se abordaron algunos conceptos en relacion con este tipo de literatura
(estimulo de la lectura, escucha y habla). En la segunda sesion se llevo a cabo la fundamentacion
conceptual del tema a través de la proyeccion de imagenes enriquecidas con argumentos del
docente y la participacion de los estudiantes a través de preguntas, ademas de la elaboracion de
un mapa conceptual que reuni6 los elementos trabajados en clase, (estimulo de la lectura,
escritura, escucha y habla). La tercera sesion se inicid con la revision de los mapas conceptuales

a través de la exposicion de los mismos y se llevo a cabo la conceptualizacion sobre el teatro de
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titeres y la preparacion del proyecto teatral, (estimulo de la lectura, escritura, escucha y habla).
En la cuarta sesion de planted la conformacion de los grupos de trabajo y se determinaron las
pautas para la redaccion del guion del proyecto, (estimulo de la lectura, escritura, escucha y
habla). En la quinta sesion se llevo acabo la presentacion de las obras frente a los estudiantes del
grado sexto. Esta actividad fue evaluada a través de una rubrica disefiada para este fin, (estimulo
de la lectura, escucha y habla). Ademas, se destind un espacio de coevaluacion reflexiva sobre el

desempetio de cada uno en cuanto a las habilidades comunicativas.
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4.3 Unidad didactica 3 Publicitalo con un poster

Justificacion

El uso efectivo de las habilidades comunicativas nos ha llevado a explorar diversas
maneras de proyectar e interpretar conceptos. Es por ello, que se propone la elaboracion de una
unidad didéctica que contemple el uso de imagenes como forma asertiva para transmitir ideas.
De esta manera, junto con el eje tematico de la publicidad en el area de lengua castellana del
grado noveno de la I. E. La medalla milagrosa, se plantea llevar a cabo una intervencion en el

aula programada con el fin de explorar el recurso visual del poster.

Las actividades programadas en esta unidad didactica se conciben desde la intencion de
promover la utilizacion de recursos visuales que permitan compilar una informacién amplia a
través de la efectividad que ofrece la imagen como herramienta comunicativa. De esta manera, se
abordara el tema de la publicidad desde un enfoque analitico que permita dilucidar las estrategias
comunicativas que inducen a consumir productos para tratar de emular las mismas estrategias en
un trabajo de produccion grupal, elaborado con una herramienta virtual que permite el desarrollo

de este tipo de contenidos.

En consecuencia, el desarrollo de esta unidad didactica se inclina hacia el analisis de textos
publicitarios y la elaboracion de un producto que se sustente en los conceptos que se abordaran

paulatinamente en las distintas sesiones proyectadas para este fin.
Objetivos

. Propiciar espacios para el desarrollo de las habilidades del lenguaje en los

estudiantes.
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. Promover la lectura y el analisis de textos publicitarios.
. Implementar el uso de habilidades comunicativas en la produccion de un pdster
publicitario.

Logros a desarrollar

Conceptual

Comprende de los factores de la textualidad y las estrategias discursivas que favorecen la

interpretacion y produccion de textos publicitarios.

Actitudinal

Participa activamente en la construccion de las actividades propuestas e integra lo

aprendido en la ejecucion de un proyecto grupal.

Procedimental

Disena y ejecuta una propuesta que cuente con los elementos conceptuales planteados en la

clase.

Metodologia

En el desarrollo de las actividades programadas para esta unidad, que se direcciona desde
la promocion de las habilidades comunicativas, se plantea el uso de la imagen con fines
publicitarios. En un primer momento, las actividades son direccionadas por el docente y
posteriormente se da paso a la realizacion de un taller de fundamentacion conceptual.
Finalmente, a través del trabajo colaborativo, los estudiantes daran cuenta de la aplicacion de los

conceptos trabajados en el aula.

Transversalidad
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Esta unidad didactica se estructura desde un enfoque analitico de los elementos
comunicativos que subyacen al &mbito publicitario como el uso del lenguaje persuasivo. De alli
que vincule a las ciencias sociales dado que son los seres humanos el objeto de la creacion de
este tipo de texto y por lo general se conciben en la premisa de conquistar los afectos de los
potenciales clientes en un mundo mediado por el afan mercantilista difundido en los medios de

comunicacion.

Por otra parte, se acude a la informéatica puesto que se requiere del manejo de herramientas
de creacion virtual de contenidos publicitarios para llevar a cabo el producto final de esta unidad

didactica.

Actividades

En la primera sesion se realiz6, como actividad introductoria, la presentacion de videos e
imagenes publicitarias reconocidas que fueron enriquecidas a través de preguntas y el didlogo
abierto y espontaneo con los estudiantes, (estimulo de la lectura, escucha y habla). Para la
segunda sesion se construyod la fundamentacion conceptual sobre la tematica del texto
publicitario a través de la exposicion argumentada del maestro y la realizacion de un taller
complementario, (estimulo de la lectura, escritura, escucha y habla). En la tercera sesion se
implemento el analisis de imagen para profundizar en aspectos conceptuales sobre el poster,
adicionalmente se hizo la presentacion de la herramienta virtual para la creacion del poster que
fue utilizada en la creacion del proyecto grupal, (estimulo de la lectura, escritura, escucha y
habla). En la cuarta sesion se hizo la conformacion de los grupos de trabajo y se dieron las pautas
para la elaboracion del material que fue objeto de exposicion, (estimulo de la escucha y habla).

Por ultimo, se realiz6 la quinta sesion con la exposicion grupa de los posters y la estrategia
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publicitaria para promocionar los respectivos productos, todo ello fue objeto de evaluacion a
través de la rubrica y se destind un espacio para la heteroevalucion reflexiva sobre el desempeno

de cada uno en cuanto a las habilidades comunicativas.
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4.4 Unidad didactica 4 Unidad didactica ideal para el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas
Como producto de la reflexion y el analisis del desempefio de las anteriores unidades didacticas

se plantea una unidad didactica modelo para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas.

Tabla 12 Unidad didactica ideal para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas

Unidad didactica N° Titulo de la unidad
didactica
Fecha de ejecucion: N° de sesiones:
Justificacion

En este apartado se mencionan los motivos por los cuales se realiza la unidad didactica o de
donde surge la necesidad de llevarla a cabo. Debe ser clara y concreta, ademas de ubicar al
lector en el plano de las acciones a elaborar en busqueda de alcanzar el propdsito de
aprendizaje.

Objetivos

En ellos se suscribe lo que se busca que los estudiantes adquieran como consecuencia de la
implementacion de la unidad didactica.

Logros a desarrollar

Conceptual Procedimental Actitudinal

En lo referente a lo conceptual =~ En cuanto a las habilidades Refiere la disposicion para
se espera que logre el avance que se desarrollaron en la el aprendizaje y la

en el dominio del tema. busqueda de un objetivo de contribucion del estudiante

aprendizaje y las herramientas = al ambiente de aula.
para lograrlo.

Metodologia

Es un esbozo de la manera como se llevaré acabo las actividades de aula. Si obedecen como tal
a una metodologia predeterminada o si se hace bajo un enfoque plurimetodologico. Se espera
que la metodologia contribuya al desarrollo de las habilidades del lenguaje.

Transversalidad

Se trata de darle sentido amplio al proceso de aprendizaje al vincularlo con otras disciplinas.
Aqui se menciona como se da esta nocion integradora.

Actividad de inmersion

En principio se recomienda dar inicio a la tematica de la unidad didéctica con una actividad que
la presente de manera dinamica y atractiva. De este primer acercamiento depende en gran
medida la disposicion para el aprendizaje de los estudiantes.

Planeacion de las actividades

Para la planeacion de las actividades de la unidad didéactica, se plantea tomar en cuenta los
momentos del proceso de ensenanza-aprendizaje dentro de las sesiones. Estos momentos
adaptan el fundamento que propone (Ally, 2002) para aprendizaje online y se integran a la
planeacion a modo de ruta a seguir, siendo estos: preparacion para el aprendizaje, actividades
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de aprendizaje, interaccion de aprendizaje y transferencia del aprendizaje. Asimismo, se debe
disponer de una serie de actividades en concordancia con estas etapas para hacer del aprendizaje
un proceso que contemple el desarrollo de las habilidades comunicativas.

Programacion general de la unidad

Momentos

Preparacion
para el
aprendizaje

Actividades
de

aprendizaje.

Interaccion
de
aprendizaje

Transferencia
del
aprendizaje

Desarrollo de
las habilidades
comunicativas
Fortalecimiento
de la lectura,
escritura,

escucha y
habla.

Fortalecimiento
de la lectura,
escritura,
escucha y
habla.

Fortalecimiento
de la lectura,
escritura,

escucha y
habla.

Fortalecimiento
de la lectura,
escritura,
escucha y
habla.

Nombre de la
actividad

Se recomiendan
actividades de
observacion y
analisis.

Se recomiendan
actividades de
fundamentacion
e
implementacion
de conceptos.

Se recomiendan
trabajos
grupales
encaminados al
desarrollo de un
proyecto de
aula.

Se recomienda
llevar a cabo la
presentacion y
evaluacion del
proyecto.

Proceso

Descripcion
detallada del
proceso.

Descripcion
detallada del
proceso.

Descripcion
detallada del
proceso.

Descripcion
detallada del
proceso.

Recursos

Elementos
necesarios
para llevar a
cabo el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje.
Elementos
necesarios
para llevar a
cabo el
proceso de
ensenanza-
aprendizaje.
Elementos
necesarios
para llevar a
cabo el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje.
Elementos
necesarios
para llevar a
cabo el
proceso de
enseflanza-
aprendizaje.

Tiempo

NO
horas

NO
horas

NO
horas

NO
horas

Fuente: (Lopez Navarro) Modelo para la programacion de una unidad didactica (adaptado por el autor)
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5. Conclusiones

Después de llevar a cabo el trabajo de investigacion que culmina con la propuesta

pedagdbgica, se puede establecer las siguientes consideraciones:

e FEldisefo y la planificacion de los procedimientos en el aula brinda una
perspectiva mucho mas amplia del quehacer docente. Esta accion contribuye al andlisis
reflexivo en pro de optimizar los procesos de acuerdo a las necesidades de aprendizaje.

e A través de la implementacion de las unidades didacticas concebidas en la
propuesta, se logr6 un avance significativo en el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los estudiantes como se evidencid en el andlisis de los resultados.

e Sentar las bases de la investigacion a partir de la caracterizacion de las
destrezas en el lenguaje, constituyo un punto de referencia que permitio realizar un
acercamiento mas detallado del desempefio de los estudiantes en relacion al dominio de
cada una de las habilidades comunicativas.

e Se logré establecer la importancia de llevar a cabo un proceso investigativo que
oriente las acciones pedagogicas en el seno del andlisis y evaluacion de la pertinencia de
las acciones ejecutadas en el aula.

e Brindar especial atencion al desempefio de las habilidades comunicativas en los
estudiantes es una forma mas amplia de entender el desarrollo del lenguaje ya que abarca
mas alla de la comprension lectora que se evaliia en las pruebas estandarizadas.

e La implementacion de unidades didacticas en el aula se asume como una

herramienta que facilita la disposicion del ambiente de ensefianza gracias a la versatilidad
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en el acondicionamiento de las actividades y recursos que se utilizan para un fin de
aprendizaje.

e Elempleo de diversos recursos en el proposito de diversificar las actividades
en el aula en un elemento que fortalece los procesos formativos que, ademas de
enriquecerlos, aportan un valor agregado en cuanto a la dinamizacion del aprendizaje.

e Las estrategias didacticas que se implementaron a lo largo del proceso,
contribuyeron eficazmente al tratamiento de las distintas temdaticas. Por otra parte, su uso,
de acuerdo con la circunstancia de aprendizaje, permitid incidir positivamente en el
interés de los estudiantes con el desarrollo de las actividades de aula.

e Laevaluacion de la ensefianza y el aprendizaje constituyeron un elemento
favorable ya que permitieron ahondar en el proposito de analizar de manera objetiva la
eficacia de las acciones adelantadas en miras a fortalecer las habilidades comunicativas
de los estudiantes.

e Realizar una actividad de inmersion que despierte el interés de los estudiantes
por la tematica trabajada fue un elemento que enriquecio el inicio de la implementacion
de las unidades didacticas.

e Laimplementacion de actividades de aula que integren las TIC al proceso de
ensefianza-aprendizaje, constituye un mecanismo que le da un valor agregado a las clases
en términos de participacion. Adicionalmente, gracias al interés que suscita en los
estudiantes se considera que esto conlleva a que el aprendizaje sea mas significativo.

e La construccién de conocimiento a través de una metodologia que incluya el
didlogo abierto y espontaneo entre los actores educativos mejora ostensiblemente la

habilidad de aportar argumentos en un discusion académica.
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e Lainclusion de los pre saberes en la presentacion inicial del tema vincula los
conocimientos previos de los estudiantes con los conceptos que se trabajan en el aula, de
esta manera se da concordancia a la teoria de Ausubel sobre el aprendizaje significativo.

e Eltrabajo colaborativo en el aula en pro de la elaboracion de un proyecto
grupal incide positivamente en las relaciones interpersonales y la manera como se
disponen las estrategias para lograr un fin determinado.

e La variacion de las actividades en el aula mejora el ambiente de aprendizaje y
funciona como un aliciente que se traduce en una mejor disposicion para llevar a cabo los
gjercicios propuestos.

e A modo general, se percibe en los estudiantes una mejora significativa en la
manera de expresarse. De esta forma, sus relaciones interpersonales se impactaron
positivamente.

e La implementacion de una prueba diagnostico final de similares caracteristicas
que la de diagndstico inicial permiti6 graficar los progresos concretos en las distintas

habilidades comunicativas.
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6. Recomendaciones

e Esimportante destacar el valor de llevar a cabo la planificacion de las actividades de
aula. Este ejercicio ofrece una perspectiva amplia de la aplicabilidad de diversas estrategias
para lograr determinado fin de aprendizaje.

e Trabajar en pro del desarrollo de las habilidades comunicativas mejora en gran
medida las posibilidades de los estudiantes en los distintos aspectos de los procesos de
ensefianza. Se recomienda atender este proposito desde todas las disciplinas académicas.

e Es importante sefalar la amplitud del lenguaje en los procesos formativos. Si bien,
las pruebas estandarizadas se inclinan mas por valorar el desempeiio en los procesos de
lectura, no se debe desatender la escritura, la escucha y el habla, ya que son fundamentales en
la formacion de la expresividad en las personas.

e Se deben concebir los procesos de aprendizaje a partir de la implementacion de
estrategias que vinculen las afinidades de los alumnos. De esta manera se logra despertar el
interés por las tematicas y asi hacer que el aprendizaje sea significativo.

e Eltrabajo colaborativo convoca a la potenciacion de las capacidades organizativas en
los estudiantes y es una herramienta a tener en cuenta al momento de planificar las
actividades de aula.

e Eltrabajo por proyectos es una buena alternativa para vincular a los estudiantes en la
consecucion de un proposito de aprendizaje. Ademads, brinda elementos significativos en el
proceso de construir un material en comin para ser expuesto en una etapa de transferencia
del aprendizaje.

e Se debe visualizar el enfoque transversal de las actividades de aula con el fin de

integrar los conceptos desde diferentes perspectivas que faciliten su aplicabilidad.
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e La evaluacion periddica aporta mejoras importantes a la formulacion de las
actividades que se destinan para un fin de aprendizaje. No obstante, se deben variar los
métodos evaluativos para hacerlos mas dindmicos.
e Asimismo, se recomienda a los docentes compartir sus experiencias e incitar a otros a
asumir nuevos retos en su carrera profesional.
e Es importante hacer frente a los problemas del sistema educativo desde la accion

individual, proponiendo alternativas y ejecutandolas.
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Apéndices

Apéndice A. Consentimiento informado

CONSENTIMIENTC INFORMADC

Cordial saludo,

ELI propésito del presente documento es  brindar informacion acerca del proyscto: Unidades
didacticas como esiralegia para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en los
astudiantes del grado novens de una institucion pablica del municipio de Bucaramangs: v 8 su vez
zolicitar pmbm;j&n para ue sU
: : 5 : R b

hije/a P{ﬂqd \luﬁﬁ' €y Nofez? parlicipe en I3
implamentacitn del' mismo. Bl bstidic estard bajo |a onentacion del docente Maric Femando

Reinoso Gdmez, estudiante de la maestria en Educacidn de la Universidad futdnoma de
Bucaramanga

Durante &l presente afio s2 implementardn  proyectos pedagdgicos de aula, espacios destinados a:

Con la firma de este consentimiznto Usted autoriza los procedimisntos citados a continuacion:

1. Aplicacion de pruabas diagndsticas para establecer el nivel en 2 gue se ancusntran los nifios
&n cada una de sus habilidadss comunicativas.

2. Implementacion de actividades diddcticas para fortalecer el desamolio multidimensional de
los nifios y Ias nifias, el manejo dal lenguaje ¥ 1a capacidad de comunicacidn,

3. Las fotografias tomadas de mi hijo(a) durante la realizacién de actividades escolasres
grupales o individuales puedan ser publicadas en informes o presentaciones del proyecto.

La aplicacidn de 95 cuestionarnos contaran con total confidencialidad, solo serdn de
conocimiento y manejo de |a persona responsable del proyecto v utilizados  como ingumo para
contribuir & un major desarrollo secial y cognitive de su hijola).

Me comprometo a:

Acompanar a mi hijo {a) en el proceso, apoyandolo en los compromisos escolares que adguiera
para fortalecer sus habilidades comunicativas.

Participar &n &l proyecto no genera riesgos, costos, ni efectos indeseados para Usted ni para los
nifies y nifas, al contrario obtendra como beneficio acompanamiento para mejorar sus habilidadesz
comunicativas.

51 esté de acuerdo con lo informado, por favor firmar y aporiar los datos solicitados.

Nembre complete: Heandre ‘?IJ.SELEA Nomez Semcher

122

Teléfono de contacto yio correo slectrénico. _—xandmayis Cjﬂ"'wm‘z@ﬂw""'mjﬂ ~3{249153
T L

Firma: ﬁu&{%&!&&d&mﬁ&
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CONSENTIMIENTO INFORMADQ

Cordial saludo,

El propésito del presents documento es brindar informacion acerca del proyecto: Unidades
didacticas como estrategia para el fortalecimiento de |as habilidades comunicativas en los
estudiantes del grado noveno de una institucidn plblica del municipio de Bucaramanga; v a su vez
solicitar . 4a|:u‘|:rlz1aﬁi‘1l i para gue sU
nioia__ Vet lep ) AWANTa) Lnaldes participe en Ia
implementacion del mismo. El  estudio estard bajo |a crientacién del docente Maric Fernanda

Reinoso Gémez, estudiante de |a maesiria en Educacion de la Universided Auténoma de
Bucaramanga.

Duranta el presente afic se implementarén proyectos pedagdgicos de aula, espacios destinados a:

Con la firma de este consentimiento Usted autoriza los procedimientos citados a continuacion:

1. Aplicacion de pruebas diagndsticas para establecer el nivel en el que se encusntran los nifios
en cada una de sus habilidades comunicativas,

2. Implementacion de actividades didacticas para fortalecer el dasarrollo multidimensional de
los nifios y las nifas, el manejo del lenguaje v 1a capacidad de comunicacian.

3. Las fotograflas tomadas de mi hijo{a) durante la realizacion de aclividades escolares
grupales o imﬁw’duakeq puedan ser publicadas en informes o prezentaciones del proyecio,

La aplicacidn de los cuestionarios contardan con total confidenciglidad, solo seran de
conocimiente y mansie de la persona responsable del proyecto y utilizados como insuma para
cantribuir a un mejor desarrollo social y cognitivo de su hija{a),

Me comprometo a:

Acompariar a mi hijo (a) en el procaso, apoyandolo en los compromisos escolares que adquiera
para fortalecer sus habilidades comunicativas.

Participar en el proyecto no genera riesgos, costos, ni efectos indeseados para Usted ni para los

nifios y nifias, al conlraric obtendra como beneficio acompanamienio para mejorar sus habilidades
comunicativas,

Si esta de acusrdo con lo infermado, por favor firmar v aportar los datos solicitados.

Nombre completo: L{ 2 Marona @1 G lk!‘:\‘C:

Teléfono de contacto yio cci-rreu electranico: éﬂ F'}‘:F*j;‘ 5{3 g F L{ S [ 25 GC!'

Firma: [.Ll% bay i 6




Apéndice B. Pruebas diagndstico

Prueba diagnéstico lengua castellana

bcr
.-*;____.- /
Nombre: l)tﬂ'l". Q.éﬂ( 'l.‘:LlﬁClﬁ &”\"ﬂ{\dﬂ Q\\!Q‘IQ% / [/

Prueba de lectura b

Los testigos D) x_..;f &

£ f

Cuando le conté a Polanco que en mi casa habia una mosca que volaba de espaldas, siguié uno de
esos silencios que parecen agujeros en el gran quese del aire. Claro que Polanco es un amigo, y acabid
por prequntarme cortésmente si estaba seguro. Como no soy susceptible le expliqué en detalle que
halria descubierto la mosca en 1a pagima 231 de Ohver fwist, es decir que yo estaba leyendo Gliver
Twist con puertas v ventanas cerradas, v que ol levantar la vista Justamente en el momento en que el
maligno Sykes iba a matar a la pobre Naney, vi tres moscas que volaban cerca del cielorraso, v una
de las moscas volaba patas arriba, Lo que entonices dijo Polanco es totalmente idiota, pero no vale la
pena transcribirlo sin explicar antes como pasaron las cosas,

Al principio a mi no me parecié tan raro que una mosca volara patas arriba si le daba la gana, potgue
aungue jamas habia visto semejante compaortamiento, la ciencia ensefia que eso no es una razén para
rechazar los datos de los sentidos frente a cualquier novedad. Se me ocurrié que a lo mejor el polwe
animalito era tonto © tenia lesionados los centros de orientacion y estabilidad. pero poco me bastd
para darme cuenta de que esa moscs era tan vivaracha y alegre como sus dos compaiieras que volaban
con gran ortodoxia patas abajo. Sencillamente esta mosca volaba de es paldas, lo que entre ofras cosas
le permitia posarse cémodamente en el cielo raso; de tanto en tanto se scercaba v a¢ adheria a &l sin
el menor esfuerzo. Como todo tiene su compensacion, cada vez que se fe antojaba descansar sobre
mi caja de habanos se vela precisada a rizar el rizo, como tan bien traducen en Barcelona los texios
ngleses de aviacion, mientras sus dos compaficras se posaban como reinas sobre la ectiqueta emade
0 Havanas donde Romeo abraza enérgicamente a Julieta. Apenas se cansaha de Shakespeare, la
mosca despegaba de espaldas v revoloteaba en compafia de las otras dos formando esos dos
msensatos que Pauwels y Bergier se obstinan en llamar brownianos. La cosa era extrafia, pero a la
vez femia un aire curiosamente natural, como sino pudiera ser de otra maners; abandonando a la pobre
Nancy en manoes de Sykes (Lque se puede hacer conlra un crimen cometido hace un siglo?), me trepé
al sillon y traté de lidiar mas de cerca un comportamiento en el que rivalizaban lo supine y lo
mnsolito. [, ]

Julie Cortiazar
interpreta

1. El narrador menciona que Polanco asume una actitud
@ Reflexivay atenta, -'1‘_,1
—==b. Incrédula y jocosa. A
€. Irdnicay dispersa. Y
d. Inclertay burlesca.
2. Eltexto alude a Romeo y Julieta a partir de
3. Elestreno de una obra de teatro. A
b. Lalectura de una obra'cldsica,
——> . Laimagen de un producto comercial,
(@ La marca de una cajetilla de tabacos.
3. Laexpresidn “caja de habanos” hace referencia a
8. Un cajén de bananos traidos de Cuba, o
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b. Un racimo de platanos traidos de la Havana. /‘/
S Unalatade bananos conservados en almibar. |~
— Q Una caja de tabacos traida de la Havana,
4. Elabandono de Nancy en manos de Sykes denota
a. Llairresponsabilidad de un tutor ante las actitudes de su pupila. -
El descuido de un detective encargade de proteger una dama. —
a El deterioro de una relacién de pareja ante diversos problemas. /,‘f
—_—

La resignacion del lector ante un desenlace literario va conocido,
Argumenta

5. Elnarrador se jacta de no srsusceptible. Un hecho que demuestrs esta afirmacién es gue &l hubiara

podido )
@ Entristecerse por la reflexién de Polanco. X’”
w7 b, Enfadarse por la incredulidad de su amigo. Fd

e. Alegrarse por las piruetas de las moscas,
d. Resignarse ante la fuga de las moscas.
B. Laideade gue dos de las moscas valaban de manera ortodoxa se puer:fe parafrasear en que allas
e — @) Seguian los patrones preestablecidos de vuelo. f
b. Alteraban algunas piruetas durante su vuelo. L~
c. [Imitaban los giros aéreos de 1a otra mosca.
d. Volaban patas arriba en signo de rebeldia.
7. Enun sentido literal, la expresién “se cansaba de Shakespeare” se refiere 8-

- = (@ Lamosca cuando sa alejaba de |a caja. it et

b. Polanco cuande se szlia del teatro. L~

¢. Elmisme cuando cerraba el libro de lectura.

d. Suamigo cuando preferia el teatro a la dpera.

Fropone
8. En el primer parrafo se evidencia
Un paralelismo entre la mosca rebalde y las ortodoxas. " -~

w2 b. Una simultaneidad entra el rol de lector v el de narrador, ){

LY
.

c. Uncontraste entre la mosea y algunos personajes teatrales.

d. Una similitud entre Oliver Twist ¥ la trama de Romeo y Julieta.
9. Lacausa gue se puade estahlecer para este relato es !

a. Elestllo de Shakespeare sobrepast al estilo de Charles Dickens.

b. Latragedia de Romeo y lulieta es similar al conflicto de Oliver Twist, ||

c. Elteatro clisico de Shakespeare desplazo al género narrativo., z 4

- (d) Llacuriosidad cientifica desplazé la lectura de una obra literaria.
10, En el contenido de la lectura -
. Divergen el teatro de Shakespeare, la poética de Dickens v la narrativa, 7
-- = @ Convergen lo trdgico teatral, lo trégico narrative y la curlosidad cientifica, l/

c. Secontrastan las obras de teatro con las novelas de aventuras.
d. Secomplementan los productos literarios con las obras comerciales.

Prueba de esentura v habla

Redacta un texto argumentativo donde expongas la situacion del uso del mternet en los
adolescentes, Entre 150 y 300 palabras. Prepara una breve exposicion sobre esa tematica. Recuerda
los parametros para llevar a cabo una exposicién trabajados en clase. -
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Rubrica de evaluacion texto escrito rg'_o
i j ‘ !
Nombre_Juan  Gebustian Exfradn

" Criterlos de evaluacion 12 |3 |4 |5 | Observaciones
Fﬁﬂﬂtﬂﬂldﬂﬂ texto cumple con los pardmetros b e f{ ]’-Lﬁ-‘r-o
| propios de un texto argumentativo {tesis, }c ooty j(

| argumentos, conclusiones)

i Lﬁ-ttﬂiﬁiad b

Drﬁnha:m:-ﬁslér'aélbnés y los parrafos
presentan ideas claras; & escrito en general | X
presanta secuencla ldgica de las ideas (inicio,
desarrallo y clerre}.

“Vocabulario f-ﬁ;a_lrdtita: usa adecuadarnente el e = |
vocabulario y las reglas gramaticales, 'X t |

Ortografia, acentuacion y puntuacion: la Acendvacicn

escritura de las palabras y los signos de K ‘ ¥ CMJ(% g

puntuacion es correcto. | | ¢ P*{'ﬂirvilta't* .
, .

?ZO

Rubrica de evaluacidn produccidn oral
TiE Sokeas, i 2,;3'}50
T

Nombre

[ Criterios de evaluacidn [t 72 3 |4 5 | Observaciones [

IU [} 5dfuja'r

& im Cudigicien

" Saludo, introduccién: saluda y presenta el tema | i
| quUe va @ eXponer, .:( |

| _ ! —
| Exposicién estructurada de los contenidos: | -
| €

arganiza el discurse secuencialmente: (inicio, | | }( .fi-(l Fﬁﬂim{u i

desarrolio y cierre ). [ EyeC. o
. ity ILI'LL- e
[ P ——— S— SN SES— e
| Uso del lenguaje con claridad y fluidez: expresa | P '@P it.'ru cw'fanﬁdﬂ‘ﬂ
, las Weas con claridad y fluidez haciendo uso de | [ [

vecabulario amplio, evitando la repeticion de X ‘ | 2 L \FMJ
| términos. no

rminos I 1] ‘T’@T_r_mj___

| Volumen, entonackdn y postura corporal

f ﬁ vngLe f’w
| volumen adecuado en toda la charla, Entonacion. . ; ;( | z’a(nﬂﬂ m-iu&’

:Mamienecunta:tuvisua[mn la audiencia. [ [ | 9 f” -rq e u
i i # I ¢ b.l
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Ejerccn ssmpia para Auloevaluacion de i capacidad da encpcha

Pregunias

1 S me ooy cuenla ¢e 1o que al olio esta por pregurtar, me aricpe y 1@ conlesto

d dissctaments parg anorrar llempo X
2 Mieniras escucho a ofra persond. me adeiama on of M0 y me pendo a

| _persar en jo que le voy & responder )‘:

|3 | En genaral proCuic Cenfrarme en que Bsta Gciendn 8 oiro. s ConS-aerar Comn

| lo ests dosendn, x

4 Mientias os A=iny estiuchando, mg-} Cosas como Aal Hum. . Entienda para

hecarie sabet 3 la obra persona que 12 estay nre;@mn atencitn

5 Cren que a la mayora e (a2 personas no de IMpora que las inderumpe X

SeMmpe que 1as ayude pn sus problemas.. .

E Cuando escucho a BiGUNas parsonas, mentalimetie me pegunto ,_:JuT'.:;ua o }{.

e "

resuliarg tan deicl o directamente al grano 7
7 Cudndo una perscha reasmente enGEada expresd su bronca, yo simplemente
a0 que io que dice “me enira fOf un sidd y me salga ot &l sia”

B S NG COMPEndD 10 que una Persona @sla oiciendo, TR0 |35 Mrequntias
nescesanias hasla enlereria, A

5 Solamente HSCUIN CON 43 DATSONA CUANdR 50 Co3tvAment que estoy &0 o
cierto...

1 Cado que he e uchade las mismas Quejas y prolestas infmidad de vecas 3
gercraimente me dedico mentaimenta d olia S06a Mientras ascucno, X-

H Ei fono da ia voz de una persona me dice, gen.analrmarm muche mas gue las
palateas mismas

12 S una perscna bens clculiades en decirme aloe, generalmaents la ayuto a
Pl et M

13 51 nG InfesruMpiera a 1as parsonas e var en cLands. sllas emnanga )E

hablandpme duranie horas. T

14 CUANDS Una persona Me dice Imas cosas untas que sienta superada mi
capacitad para ratenieras. fralo de ponar mi monte en olra cosa para no K
alteram. M ——
15 S una persona esta muy gnojada, o mejor gue puedo hacan gscucharia hasia .}(
que descarpie foda ia prasdan., . o

16 S: entiando [0 Que una Parsena me acaba oe deci. me parese redundants

o valver a pregunilatk para venficar : . X
17 Cuano una Pertong esth equvoCanz acerca de agm:! purlc oe su oobiemn \
25 Impeanis intarumpia y facer gue iehlantse g5a punto de mana

_comecta o )
15 Cuards he fendn o ur‘ T CORALTD negative Con UNa persona JIsgusion, peiec ) 1o
pusdo evdar seque pensandn &0 ase episodio . aun despues de baber |mc|auu
iim comlacto soa ofra pevsona. e

18 Cuardo ia fesnondo a las porsonac, o hago an furacn de la manara en cus
_percine como elias se senien, N
a0 S una persona no puede decimre exactamenic que qwere g mi, a0 May Mada
gue yo pueda hacer

Fuente: (Garcia, s.f.) Test de escucha activa. (Adaptado por el autor)

Preguntas: 1,234 56,7.8.9.10,12.13 14 16,17 18 20. 1 punto por cada NO.
Preguntas; 4,5,11,12,15,19. 1 punto por cada SI.
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Prueba diagnoéstico lengua castellana
nombre: JOR0_DQVI)_Hevanddz @

Prueba de lectura

Los testigos avgry

Cuando le conté a Polanco que en mi casa habfa una mosca que volaba de espaldas, siguid uno de
esos silencios que parecen agujeros en el gran queso del aire. Claro que Polanco es un amigo, ¥ acabd
por preguntarme cortésmente si estaba seguro. Como no soy susceptible le expliqué en detalle que
habia descubierto la mosca en la pagina 231 de Ofver Twist, es decir que yo estaba leyendo (Hiver
Thwist con puertas y ventanas cerradas, v que el levantar la vista justamente en el momento en que el
maligno Sykes iba a matar a la pabre Naney, vi tres mosecas que volaban cerca del cielorraso, v una
de las moscas volaba patas arriba. Lo que entonces dijo Polanco es totalmente wdiota, pero no vale la
pena transcribirlo sin explicar antes como pasaron las cosas.

Al principio a mi no me parecié tan raro que una mosca volara patas arriba si le daba la gana. porque
aundgue jamis habia visto semejante comportamiento, la ciencia ensefia que €50 no s una razon para
rechazar los datos de los sentidos frente a cualguier novedad. Se me ocurrid que a lo mejor el pobre
animalito era tonto o tenia lesionados los centros de orientacion y estabilidad. pero poco me bastod
para darme cuenta de que esa mosca era tan vivaracha y alegre como sus dos compafieras que volaban
con gran ortodoxia patas abajo. Sencillamente esta mosca volaba de espaldas, lo que entre otras cosas
le permitia posarse comodamente en el cielo raso; de tanto en tanto se acercaba y se adheria a €l sin
el menor esfuerzo. Como todo tiene su compensacion, cada vez que se le antojaba descansar sobre
mi caja de habanos se veia precisada a nizar el rizo, como tan bien traducen en Barcelona los textos
mglcsas de aviacitn, mientras sus dos compafieras se posaban como reinas sobre la etiqueta emade
in Havana» donde Romeo abraza enérgicamente a Julieta. Apenas se cansaba de Shakespeare, la
mosca despegaba de espaldas v revoloteaba en compaifiia de las otras dos formando esos dos
msensatos que Pauwels v Bergier se obstinan en Hamar brownianos. La cosa era exirafia, pero a la
vez tenia un atre curiosamente natural, como si no pudiera ser de otra manera, abandonando a la pobre
Nancy en manos de Sykes (;qué se puede hacer contra un crimen cometido hace un siglo?), me repe
al sillén v traté de lidiar mas de cerca un comportamiento en el que rivalizaban lo supino y lo
msolito. [ ]

Julio Cortdzar
Interpreta

1. El narrador menciona gue Palanco asume una actitud

a. Reflexiva y atenta.

v, Incrédula v jocosa. !

& Irdnicay dispersa. ;(

d. Inclertay burlesca.
2. Eltexto alude a Romeo y Julieta a partir de

a. Elestreno de una obra de teatro.

b. Lalectura de una obra clasica. ?

=@ Laimagen de un producto comercial. v

d. La marca de una cajetilla de tabatas.
3, Laexpresion “caja de habanps” hace referencia a

a. Uncajén de bananos traidos de Cuba. =
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b, Un racimo de platanos traidos de la Havana. -~
€. Una lata de bananos conservados en almibar. 1/
— > @ Una cajade tabacos traida de la Havana.

4. Elabandono de Nancy en manos de Sykes denota
8. Lairresponsabllidad de un tutor ante las actitudes de su pupila. >
b. El desculdo de un detective encargado de proteger una dama. &
¢. Eldeterioro de una relacién de pareja ante diversos problemas. = #
R, # La resignacion del lector ante un desenlace literario ya conocida.

Argurnenta
5. Elnarrador se jacta de no srsusceptible. Un hecho que demuestra esta afirmacién es que &l hubiera
podido
a. Entristecerse por la reflexién de Polanco, ../
———— @ Enfadarse por la incredulidad de su amigo. g

€. Alegrarse por las piruatas de las moscas,

d. Resignarse anta la fuga de las moscas.

6. Lalidea de que dos de las moscas volaban de manera ortod .:1:9 e puede parafrasear en que ellas

> @ Seguian los patrones preestablecidos de vuelo.
b. Alteraban algunas piruetas durante su vuelo. 74
€. Imitaban los giros aéreos de la otra mosca,
d. Volaban patas arriba en signo de rebeldia.
7. Enunsentido litaral, la expresién “se cansaba da Shakespeare” se refiere a
% B. Lamosta cuando sa alejaba de |a caja.
b. Polanco cuando se salia del teatro. \f'
@ El mismo cuando cerraba el libro de lectura, /
d. Suamigo cuando preferia el teatro a la dpera.

Propone

2. En el primer parrafo se evidencia

a. Un paralelismo entre la mosca rebelde v las ortodoxas. |
~= ® Unasimultaneidad entre el rol de lector y el de narrador, |/

€. Uncontraste entre la mosca y algunos personajes teatrales,

d. Una similitud entre Oliver Twist y la trama de Romeo y lulieta.
9. lacausa que se puede establecer para este relato es

a. Elestilo de Shakespeare sobrepasé al estilo de Charles Dickens,

k. Latragedia de Romeo y Julieta es similar al conflicto de Qliver Twist. j

—

€. Elteatro clasico de Shakespeare desplazd al género narrativo. &
- @ Lacuriosidad cientifica desplazé la lectura de una obra literara. 5%
10, En el contenido de la lectura b"
3. Divergen el teatro de Shakaspears, |a poética de Dickens v ka narrativa.  ©
5 @ Convergen lo tragico teatral, lo tragico narrativo y la curiosidad clentifica.
c, Secontrastan |as obras de teatro con las novelas de aventuras.
d.

Se complementan los productos literarios con las obras comerciales.
Prueba de escritura y habla

Redacta un texto argumentative donde expongas la situacién del uso del internet en los

adolescentes. Enire 130 y 300 palabras. Prepara una breve exposicidn sobre esa tematica. Recuerda
los parametros para llevar a cabo una exposicion trabajados en clase. -
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Rubrica de evaluacion texta escrito

)
g i A
Norbre E ok Lrl-'x ot JH'¥ il -,-u.'.'fl!.-";

| Criterios de evaluadion

Observaciones

Contenldo: ei texto cumple con los parametros
propios de un texts argumentativo (tesis,
argumentos, conclusicnes)

Organizacidn: las oraclones y los parrafas
presentan Ideas claras; el escrito en general
presenta secuencia IGgica de las ideas {inicla,
desarrallo v cierre).

Vocabulario y gramdtica: usa adecuadamente el
vocatwlario v 1as reglas gramaticaies.,

| Ortografia, acentuacion y puntuacion: la
escritura de las palabras y los signos de
i puntuacidn es correcto,

Rubrica de &wluacidn_produI:iﬁn oral |/

. Y
Nombre__JCAe  biowjig

|
: .
HenUniid 7

Criterlos de evaluacidn

Observaciones

| Saludo, introduccidn: saluda y presenta e! tema
| que va a exponer.

i i
Eéalilg ua

| Exposicién estructurada de los contenidos:
| organiza el discurso secuencialmente: (inicio,
| desarrollo y clerre}.

Uso del lenguale con claridad y fluldez: expresa
las ideas con claridad v fluldez haciendo uso de
vocabulario amplio, evitando |a repeticién de
términos.

o

Volumen, entonacidn y pastura corporal:

Mantiene contacto visual con la audiencia.

volumen edecuado en toda la charla, Entonacion,
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Jos¢ Davib Hewanbez 9~
ﬁ ]O/ZO

b o~ R . Wl IRy
1251 \.!l_' 25CLCTa aCiiva

Epicion simple para Auioevaluacion de &3 Capacstad de escucna

'i'."rE'gUrlt-l'-: |
51 | HWNQ

] S Gg D0y creenia de 1o gus & olio esta pof preguntar, me anticipo ¥ le tonlesto
hreciamente. para aharar hempo. x

Z MiENiTas e5CuChio a ol PErSONA Me A00ENTs & ol GEmpEo y me POTGE 1
pensar en o que le voy a respondss i P

3 En genaral pIOCU Centranme en que o5ta dicendo &) olro, Sin conderar come | .
lpestadendn . - ;)""

4 Mientras esiny ascuchandn, dign cosas como A@ Hum  Entende paa R S

hecerie sabel 3 13 olra pessons Jue e astoy pesiando alencion |

Creo gue s la rnayoria de 'as pefecnas no ke wmporia que jas nlerumga.

sempre Que fas ayude or sus problemas..

& Cuands escuchs a aiqunas pessonas, memnaimenta me pregunlto o por quo kes

resullars fan gificl i drectanents al grano 7

Guando una pe1sona realmanie e CaD?esa S BIoNCa, o sinpeiEne

dey que Io que dice “me entre por un oido ¥ ma salga sor el glg’

E 51 10 comprenda kD Que una persond esla cioendn, A0 188 pregurias

hecesanas hasta enlendeia.

SGlAmEtE stutn ron ina DErRGna Cuando se |:l|:|=.l‘lr'.r amende que asloy en o

ey ..

1 Dady que he esCuchado ias msmas guejas y protesias infingas e yeces,

£ gereraimendc mo deNco MORiZments 4 olra cosa mientras estughng

1 Eitone de (3 voz de una persona me de, QENETEIMENTE, ML ho mas gue las

palabras msmas |

12 5i una persena hene alcultadzs &n decrme aige. generalmente la ayuds a

SARTESASE

13 STno miBmumpara a 135 personas oe vaz en cLando, eilas minana

habigndoemne duiante boas. | .

14 Cuandz una persona me ace lanlas cosas jLanias qQua senlo 5upe erada e

capatidad para refeneras . frate de poner md menie en ol 0osa oaa N0 x
X

n

x

=

¥ mw%%y X

aherame. ; P
15 Si unia persona esta My enoaoa, o mejor que Puets Nacer escuchara hasia |
yus descargie 1043 (4 presion...
16 S antendn ¥ U UNA persona me acana 08 tect, me parace redincarts ;
b veler .apmgurrl.dsle par verilicer i .x
17| Cuando una persona peta aquNacada acerca da AU punic 0 su problema, |
s Imponant= interrumpna y hacer que (eplanize o32 punto o8 manara i
1
[
{

EEHI-"-E‘LE

18 Cuando e lemda ur contacto nf-gamner; COM U3 POISOna (discusion, padea
pueds evdar seglit pensando en ese epsodio.  aun daspues de habey suciacdo
1 COMNLACTD Cod oira WIH

1% Cuando le responds a las pﬁsunas W hagen en foncion de la mansia en gue
| percibo como elias 58 sienlen ?
a0 S LNa perscna No puede dodnme SXGClamentn que quiere 4o mi. no hay naoa
{1 aueyopuedahacer. SRR X

Fuente: (Garcia, s.f.) Test de escucha activa. (Adaptado por el autor)

Preguntas: 1,23 456789101213 14 16,17 18 20. 1 punto por cada NO.
Preguntas; 4, 8,11,12.15,19. 1 punto por cada S1.
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Apéndice C. Diarios pedagogicos

Contexto Descripcion de la implementacion  Reflexion Otros
de la propuesta
Fecha: mayo 18

de 2016
Tema:

Literatura del Lectura grupal

latinoamericana

Los juegos de roles
aparecen citados como
recursos interesantes en

actividad de juego de roles -
estrategias didacticas que

fomentan la creatividad y
mejoran sustancialmente
las habilidades del
lenguaje, particularmente
la expresion oral. Grande
de Prado (2010)




Contexto

Fecha: octubre
2 de 2016
Tema: El
documental

Para dicha actividad se destinaron 30
minutos de preparacion y 30 minutos
de presentacion.

Descripcion de la implementacion de la propuesta

Siendo las 12:05 del mediodia, se dio inicio a la
clase que ese dia contd con la apertura de una
tematica nueva: el documental.

Para ello acudi a una pregunta que diera pie a la
introduccion del tema: ;Cuénto tiempo tardas en
llegar al colegio? De esta forma los estudiantes
hicieron sus comentarios donde concluimos que
el tiempo destinado al desplazamiento hacia el
colegio oscila entre 1 a 30 minutos. Con ello se
dio espacio para la reflexion en torno a qué tan
dificil resulta ir al colegio.

Esta discusion inicial fue la introduccion hacia el
tema del documental como un texto audiovisual
que da cuenta de una historia y que cuenta con
unas caracteristicas propias que lo hacen singular.
De esta manera, se dio paso a la instalacion del
video-beam para hacer la proyeccion del
documental francés Camino a la escuela. Este
recurso audiovisual sirvié como ejemplo de la
esencia del documental, ademas de tratar acerca
de una tematica relevante para ellos puesto que
mostro la situacion de 5 estudiantes en distintos
contextos socioculturales que tratan de llegar a la
escuela en medio de dificultades muy grandes.
Los estudiantes estuvieron atentos algunos de

Otros

=
(@]
=
(@]
X,
O~
=

La utilidad del video en el
aula radica en que nos
ofrece posibilidades que
otros soportes como el
audio o el texto escrito no
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Contexto

Fecha:

enero 30 de
2017

Tema:
Literatura
prehispanica

ellos se sintieron identificados con los personajes
el documental.

Este documento filmico de Pascal Plisson fue
emitido durante una hora y veinte minutos dando
espacio para una reflexion final en cuanto al
contenido, el formato y los elementos que hacian
del mismo un documental.

Para ejemplificar mejor el tema del documental,
se invito a los estudiantes a ingresar al grupo de
Facebook para ver dos documentales a modo de
ejemplo y se les dio la posibilidad de compartir
uno o varios documentales para este fin.

o

Descripcion de la implementacion de

la propuesta

nos brindan: permite
contextualizar cualquier
situacion de comunicacion
mostrando la localizacion
espacial y temporal de la
actuacion comunicativa,
apreciar las actitudes y los
patrones interactivos de
los hablantes y sensibilizar
al aprendiz sobre las
formas de organizar el
discurso, y los recursos y
los elementos que se
utilizan con este fin.

Reflexion

La utilidad del video en el
aula radica en que nos
ofrece posibilidades que
otros soportes como el
audio o el texto escrito no
nos brindan: permite
contextualizar cualquier
situacion de comunicacion
mostrando la localizacion
espacial y temporal de la
actuacion comunicativa,
apreciar las actitudes y los

Otros
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patrones interactivos de
los hablantes y sensibilizar
al aprendiz sobre las
formas de organizar el
discurso, y los recursos y
los elementos que se
utilizan con este fin.
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Apéndice D. Unidades didacticas

Lengua castellana 01 Cuéntalo con un documental

Fecha de ejecucion: 1 a 26 de agosto N° de sesiones: 4

En el marco del plan de area para lengua castellana del grado noveno de la Institucién
Educativa La Medalla Milagrosa se propone la creacién de un médulo que tenga como eje
tematico el documental como texto audiovisual desde una perspectiva narrativa. De ahi la
necesidad de concebir una unidad didactica que a partir de este eje tematico con el
propdsito de que promueva en los estudiantes la curiosidad por aprender y desarrollar el
pensamiento critico.

En consecuencia, con esta propuesta de intervencion en el aula se van a desarrollar una
serie de actividades en pro de fundamentar las bases necesarias para entender la dinamica
de la creacion de un documental como un texto que se estructura desde una serie de
parametros teodricos y con la orientacion del profesor. Lo anterior se concibe con la
intencionalidad final de convocar a los estudiantes en la elaboracién de un proyecto audio-
visual propio, organizado, estructurado y que les ayude a entender su realidad a través de
un video-documental elaborado por ellos mismos.

La finalidad de esta propuesta esta enmarcada en la promocion de la produccién narrativa
desde una perspectiva actual que integre el uso de herramientas tecnolégicas como
camaras y software de edicion. Adicionalmente se brindaran los espacios de discusion para
analizar criticamente el impacto de las diferentes tematicas evidenciadas a través de los
videos.

Para la realizacion de esta propuesta se espera que los estudiantes se valgan de sus
teléfonos moviles como una herramienta que les permitira retratar algunos de las
situaciones con las que cohabitan, ponerlas en evidencia y analizarlas criticamente en
una puesta en comun que se hara en el aula.

e Incentivar en los educandos el pensamiento critico reflexivo soportados en la
evidencia audio-visual producto de este proyecto de aula.

e Implementar el uso de las herramientas tecnoldgicas en la produccion de un texto
narrativo.

e Generar espacios de discusion que ayuden a entender mejor el origen, las
implicaciones y las consecuencias de una problematica del entorno cercano de los
estudiantes de mi institucion educativa.
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Conceptual Actitudinal Procedimental
Participa activamente en
la construccién de las

actividades propuestas e
integra lo aprendido en la
ejecucion de un proyecto

grupal.

Comprende las
caracteristicas del
documental como texto
audiovisual y las integra
para la exposicion de
una situacion relevante
dentro de su
comunidad.

Disena y ejecuta una
propuesta que cuente con los
elementos conceptuales
planteados en la clase.

Para el tratamiento de esta unidad didactica, se desarrollaran actividades en los
distintos momentos de aprendizaje que buscan llevar a cabo el tratamiento del tema
central de la unidad a la par con el desarrollo de las habilidades comunicativas. Por
otra parte, se tendra en cuanta el aspecto motivacional del estudiante y se estimulara
el trabajo colaborativo. Habra flexibilidad de tiempo en el aula para crear un ambiente
de trabajo y convivencia que facilite los aprendizajes.

En el desarrollo de esta unidad se tendra en cuenta a las ciencias sociales en tanto se
abordaran situaciones propias de los estudiantes como individuos que integran un
constructo social mediado por las relaciones interpersonales. Por otra parte, se
expondran problematicas propias del contexto sociocultural en el que estan inmersos
los estudiantes, lo cual supone un desarrollo importante en el propdsito de entendernos
como parte de un grupo social que coexiste entre los beneficios y las dificultades.

Actividad de inmersion: Proyeccion del documental Camino a la escuela de Pascal
Plisson.

PROGRAMACION GENERAL DE LA UNIDAD:

Planeacion de las actividades

Observacion Observa y Inicio: se - Pregunta 2

del escucha hace la de horas
documental atentamente  introduccién induccion al
Camino a la el material de al video con tema.

escuela de apoyo la pregunta ¢, Cuanto

Pascal audiovisual. ¢ Quién vive tardas en

Plisson.



Fundamentaci
on conceptual
sobre el tema
del
documental.

Reconoce las
caracteristica
S
fundamentale
s del
documental.

lejos del
colegio?
Desarrollo:
Proyeccién
del video
Culminacion:
Reflexion
final sobre el
contenido del
documental.
Inicio: se
acude a los
pre-saberes
de los
estudiantes
en torno a la
tematica a
exponer.
Desarrollo:
Se lleva a
cabo una
exposicion
por parte del
maestro
donde dé
cuenta de los
elementos
que integran
la planeacion
y ejecucion
de la
filmacion de
un
documental.
Culminacion:
Se plantea el
desarrollo de
un taller que
integra
conceptos
especificos
sobre la
produccion
de
documentale
S.

llegar al
colegio?
Video-beam
Documental
Camino a la
escuela de
Pascal
Plisson.

Presentaci6
n tipo prezi
que
muestra los
conceptos
fundamenta
les enla
planeacién
y filmacion
de un
documental

Video beam
Taller de
profundizaci
on sobre la
tematica
expuesta.
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3

4

Identificacion
de tematicas
posibles para
llevar a cabo
el trabajo de
filmacion del
documental.

Proyeccion y
debate de

Planea los
pasos a
seguir para la
elaboracion
de un
material
filmico.

Expone y
argumenta

Formato de
presentacio
n de
propuestas
de trabajo

Inicio: Se -
organizan los
grupos de
trabajo en los
cuales
recaera la
responsabilid
ad de elegir
una tematica
digna de ser
retratada a
través del
formato
mencionado.
Desarrollo:
Se hara el
respectivo
trabajo grupal
con el
soporte de un
formato
donde
plasmaran el
tema a tratar
junto con las
etapas a
seguir para la
elaboracion
del proyecto
final.
Culminacion:
se hace la
entrega del
formato y se
socializa su
contenido

con los
miembros de
la clase para
efectos de
sugerir ideas
de
adecuacion al
tratamiento
del tema.
Proyeccién - Video-beam
de los videos -
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horas



ideas en torno
al contenido
de los
documentales
expuestos por
los grupos de
trabajo.

Eficacia (puede facilitar el logro de sus objetivos)

adecuadame
nte su
postura frente
al tema
planteado.

en el grupo
de facebook
y posterior
realizacion de
los debates
en los que se
debe asumir
una postura
critica frente
a los temas
desarrollados
por sus
companeros

ASPECTOS FUNCIONALES. UTILIDAD

Relevancia (de los objetivos que persigue)

Documentacién (sitiene)

BAJO MEDIO

ASPECTOS TECNICOS, ESTETICOS Y EXPRESIVOS

Imagenes

Textos, graficos y animaciones
Banda sonora (voces, musica...)

Contenidos (calidad, profundidad, organizacion)

BAJO MEDIO

Planteamiento audiovisual (interaccidn entre elementos)
Desempeio de habilidades comunicativas

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Capacidad de motivacion (atractivo, interés)

Adecuacioén al usuario (contenidos, actividades)

BAJO MEDIO

Planteamiento didactico (organizadores, resumen)

VALORACION GLOBAL

OBSERVACIONES

BAJO MEDIO
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marcar con una X

ALTO SUPERIOR
ALTO SUPERIOR
ALTO SUPERIOR
ALTO SUPERIOR
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Lengua castellana 02 Literatura prehispanica con titeres
Fecha de ejecucion: 26 de septiembre hasta 28 de octubre de 2016 N° de
sesiones: 5

El plan de area lengua castellana del grado noveno de la Institucién Educativa La Medalla
Milagrosa propone el tratamiento de tematicas acordes con los Derechos Basicos de
Aprendizaje con el animo de responder a las necesidades educativas de los estudiantes
en cada una de sus etapas de formacién. Es asi como alli se encuentra consignado el tema
de la literatura prehispanica desde un enfoque literario que reconozca el aspecto humano
como un factor que nos vincula culturalmente con los acontecimientos plasmados en los
textos que datan de esa época.

Es por ello que se plantea esta propuesta de intervencion que recoge algunos elementos
literarios y culturales de otras épocas en Latinoamérica para ser abordados de un enfoque
humanistico y con la integracion de elementos teatrales que incentiven a los educandos a
participar en las actividades que se propondran con miras a acercarlos a estos contenidos
de forma dinamica y que propicie el desarrollo de las habilidades del lenguaje.

Para lograr los propésitos aqui planeados se brindara un espacio de creacién teatral que
sera orientado por el docente con el objetivo de plasmar las nociones cosmogodnicas que
surjan de la creatividad de los estudiantes. Todo ello tendra como referente la lectura de
un texto muy referido en la literatura prehispanica: El popol vuh. Del analisis de este texto
se sentaran las bases para la creacion de guiones para ser representados en un teatro de
titeres que se filmara para ser compilados en un blog destinado para este fin.

El producto final de esta unidad didactica dara cuenta de la puesta en escena de las
habilidades del lenguaje en tanto que los estudiantes en principio deberan escuchar con
atencién los conceptos e indicaciones del docente; leer los contenidos tedricos vy literarios
dispuestos para esta unidad; escribir los guiones para la ejecucion de un producto; y hacer
uso de sus habilidades orales y artisticas en la representacion del origen del universo.

e Propiciar espacios para el desarrollo de las habilidades del lenguaje en los
estudiantes.
e Promover la lectura y el analisis de textos de la literatura prehispanica.

e Implementar el uso de habilidades artisticas en la produccion de un texto narrativo.
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Conceptual Actitudinal Procedimental

Comprende las Participa activamente en

caracteristicas de la la construccion de las Disefia y ejecuta una
literatura prehispanica actividades propuestas e  propuesta que cuente con los
desde un enfoque integra lo aprendido enla  elementos conceptuales
humanista y lo vincula ejecucion de un proyecto  planteados en la clase.

con los origenes de grupal.

nuestra cultura

contemporanea.

En esta unidad didactica se busca llevar a cabo distintas actividades de aprendizaje
teniendo en cuenta el desarrollo de las habilidades comunicativas. En principio, se
aborda el tema acudiendo a los conceptos previos aportados por estudiantes y docente
para desembocar en un trabajo en equipos que sera compartido y evaluado en una
etapa de transferencia del conocimiento.

Esta unidad esta concebida hacia la mejora sustancial de las habilidades del lenguaje
y teniendo como eje tematico la literatura prehispanica. De alli que el componente
historico sea inherente al tratamiento del tema junto con la nocién de identidad cultural
que esta implicito en el mismo. Es por ello que las ciencias sociales se integran al
desarrollo de esta unidad que en principio se soporta en la necesidad de mejorar las
habilidades linguisticas de la mano del constructo sociocultural que nos define desde
antes de la época de la conquista en ameérica.

Actividad de inmersion: Proyeccion del video Version animada del Popol Vuh .

PROGRAMACION GENERAL DE LA UNIDAD:

Planeacion de las actividades



Observacion y
posterior analisis
del video Version
animada del
Popol Vuh.

Fundamentacion
conceptual sobre
el tema de la
literatura
prehispanica.

Observa y
escucha
atentamente
el material de
apoyo
audiovisual.

Reconoce las
caracteristica
S
fundamentale
sdela
literatura
prehispanica.

Inicio: se hace
la introduccidn
al video con la
pregunta:

¢, Como se dio el
origen del
universo segun
los Mayas?
Desarrollo:
Proyeccién del
video
Culminacion:
Reflexion final
sobre el
contenido de la
obra.

Inicio: se inicia
la discusién en
torno al
componente
histérico que
enmarca la
literatura
prehispanica.
Dialogo sobre
las culturas
ancestrales que
habitaron en
américa antes
de la llegada de
los
colonizadores.
Desarrollo: se
realiza una
exposicion por
parte del
docente en
relaciéon a la
tematica de la
unidad.
Culminacion: se
propone la
realizacion de
un taller grupal
con el proposito
de afianzar
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Preguntade 2 horas
induccion al
tema. ;Como
se dio el
origen del
universo?
Video-beam
Video
Version
animada del
Popol Vuh.

Exposicion 2 horas
del maestro
sobre el
contenido
principal de
la tematica
de la unidad.
Presentacion
en formato
digital.

Video beam
Taller de
profundizacié
n sobre la
tematica
expuesta.



Conceptualizacio
n sobre el teatro
de titeres y
definicion de los
elementos para
la preparacion de
la actividad
central.

Planea los
pasos a
seguir para la
elaboracion
de una
actividad
teatral.

conceptos
fundamentales
de la literatura
prehispanica.
Tarea: se
culmina con la
asignacion de
trabajo
individual que
consta de la
creacion de un
mentefacto con
los conceptos
esenciales
trabajados en el
taller.

Inicio: se hace - Video beam
la revision de - Videos

los mentefactos ilustrativos
y se socializan sobre el

los resultados. teatro de
Se organizan titeres

los grupos de
trabajo para
llevar a cabo
una propuesta
teatral de tipo
cosmogonico
donde los
estudiantes
haran uso de su
creatividad para
elaborar un
texto narrativo.
Desarrollo: el
docente lleva a
cabo una
exposicion de
los elementos
que componen
el teatro de
titeres haciendo
alusién a la
gama de
posibilidades
que tienen los
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2 horas



Conformacion de

grupos de
trabajo para el

desarrollo de los

guiones y la
produccion del

teatro de titeres.

Participa
activamente
en los grupos
de trabajo.

estudiantes
para retratar
sus historias
desde dicha
herramienta de
representacion.
Culminacion: se
determinan los
grupos de
trabajo para la
elaboracién del
guion y su
respectiva
representacion,
ademas de los
materiales para
traeren la
siguiente
sesion.

Inicio: se hace
la asignacién
grupal de las
manualidades
necesarias para
la
representacion
teatral.
Desarrollo: Se
hara el
respectivo
trabajo grupal
con el soporte
de un formato
donde
desarrollaran el
guion a tratar
junto con las
etapas a seguir
para la
elaboracion del
proyecto final.
Culminacion: se
hace la entrega
del formato y se
socializa su
contenido con
los miembros
de la clase para
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Formato de 2 horas
presentacion

de

propuestas

de trabajo



Presentacion de
las obras frente a

estudiantes del
grado sexto y

filmacion de las
mismas para la

conformacion del

blog grupal con

la compilacién de

los trabajos
presentados.

Desarrolla
estrategias
discursivas
que
favorecen la
interpretacion
y produccion
de textos.

efectos de
sugerir ideas de
adecuacion al
tratamiento del
tema.

Inicio: Se da
inicio a la
actividad con el
saludo a los
estudiantes del
grado sexto que
hara de
espectadores y
se destaca la
importancia de
promover
espacios de
creatividad que
faciliten la
apropiacion de
los contenidos.
Desarrollo: se
presentan los
trabajos de los
estudiantes
brindando un
espacio para
reflexionar
sobre los
aspectos mas
relevantes de
cada uno de
ellos.
Culminacion: se
hace la entrega
del material al
grupo
encargado de la
conformacion
del blog
educativos que
dé cuenta de
las experiencias
en la creacion
de las
representacione
s teatrales.
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Video-beam 2 horas
Salén

multiple

Camara de

video

Indumentaria

teatral



ASPECTOS FUNCIONALES. UTILIDAD marcar con una X

BAJO
Eficacia (puede facilitar el logro de sus objetivos)

Relevancia (de los objetivos que persigue)

MEDIO

ASPECTOS TECNICOS, ESTETICOS Y EXPRESIVOS

BAJO
Organizacion y planificacion de la dramatizacion

Guion

Preparacion, ensayos

Puesta en escena (general)

Contenidos (calidad, profundidad, organizacion)
Escenario y utileria

Desempeio de habilidades comunicativas

ASPECTOS PEDAGOGICOS

BAJO
Capacidad de motivacion (atractivo, interés)

Adecuacioén al usuario (contenidos, actividades)
Planteamiento didactico (organizadores, resumen)

OBSERVACIONES

BAJO

VALORACION GLOBAL

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS Y WEBGRAFIA
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ALTO
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ALTO

ALTO
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SUPERIOR

SUPERIOR

SUPERIOR

SUPERIOR
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Lengua castellana 03 Publicitalo con un poster

Fecha de ejecucion: 6 al 23 de febrero N° de sesiones: 5

El uso efectivo de las habilidades comunicativas nos ha llevado a explorar diversas
maneras de proyectar e interpretar conceptos. Es por ello, que se propone la elaboracion
de una unidad didactica que contemple el uso de imagenes como forma asertiva para
transmitirideas. De esta manera, y tomando como referente el eje tematico de la publicidad
en el area de lengua castellana del grado noveno de la |. E. La medalla milagrosa, se
plantea llevar a cabo una intervencidon en el aula programada con el fin de explorar el
recurso visual del poster.

Las actividades programadas en esta unidad didactica se conciben desde la intencion de
promover la utilizacién de recursos visuales que permitan compilar una informacién amplia
a través de la efectividad que ofrece la imagen como herramienta comunicativa. De esta
manera, se abordara el tema de la publicidad desde un enfoque analitico que permita
dilucidar las estrategias comunicativas que inducen a consumir productos para tratar de
emular las mismas estrategias en un trabajo de produccién grupal, elaborado con una
herramienta virtual que permite el desarrollo de este tipo de contenidos.

En consecuencia, el desarrollo de esta unidad didactica se inclina hacia el analisis de textos
publicitarios y la elaboracién de un producto que se sustente en los conceptos que se
abordaran paulatinamente en las distintas sesiones proyectadas para este fin.

e Propiciar espacios para el desarrollo de las habilidades del lenguaje en los
estudiantes.
e Promover la lectura y el analisis de textos publicitarios.

e Implementar el uso de habilidades comunicativas en la produccién de un poéster

publicitario.
Conceptual Actitudinal Procedimental
Comprende de los Participa activamente en o _
factores de la la construccién de las Disefia y ejecuta una propuesta

textualidad y las actividades propuestas e ~ due cuente con los elementos
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estrategias discursivas  integra lo aprendido enla  conceptuales planteados en la

que favorecen la ejecucion de un proyecto  clase.
interpretacion y grupal.

produccion de textos

publicitarios.

En el desarrollo de las actividades programadas para esta unidad, que se direcciona
desde la promocidn de las habilidades comunicativas, se plantea el uso de la imagen
con fines publicitarios. En un primer momento, las actividades son direccionadas por
el docente y posteriormente se da paso a la realizacién de un taller de fundamentacion
conceptual. Finalmente, a través del trabajo colaborativo, los estudiantes daran cuenta
de la aplicacién de los conceptos trabajados en el aula.

Esta unidad didactica se estructura desde un enfoque analitico de los elementos
comunicativos que subyacen al ambito publicitario como el uso del lenguaje
persuasivo. De alli que vincule a las ciencias sociales dado que son los seres humanos
el objeto de la creacion de este tipo de texto y por lo general se conciben en la premisa
de conquistar los afectos de los potenciales clientes en un mundo mediado por el afan
mercantilista difundido en los medios de comunicacion.

Por otra parte, se acude a la informatica puesto que se requiere del manejo de
herramientas de creacion virtual de contenidos publicitarios para llevar a cabo el
producto final de esta unidad didactica.

Actividad de inmersion: Proyeccion de videos que contienen contenidos publicitarios
sugestivos.

PROGRAMACION GENERAL DE LA UNIDAD:

Planeacion de las actividades

Observaciony Observay Inicio: se hace la - Pregunta de 2
posterior escucha introduccién al video induccién al horas
analisis de atentament  con la pregunta: ;Qué tema. ¢ Qué
videos e el tanta publicidad vemos tanta publicidad
publicitarios. material de  en el trascurso de vemos en el
apoyo nuestras vidas? trascurso de
audiovisual. Desarrollo: Proyeccion nuestras vidas?

de los videos - Video-beam



Fundamentaci
6n conceptual
sobre la
tematica del
texto
publicitario.

Conceptualiza
cion sobre el
poster y
precision de
los elementos
requeridos
parala
elaboracion
del trabajo
central de la
unidad
didactica.

Interpreta y
analiza el
lenguaje
que
emplean los
medios
masivos de
comunicaci
on con fines
publicitarios

Planea 'y
ejecuta los
procedimie
ntos
necesarios
enla
elaboracion
de un
poster
publicitario.

publicitarios y
respectivo analisis de
los elementos que
componen la
publicidad.
Culminacion: Se
propone la realizacion
de una consulta acerca
de la contaminacioén
visual.

Inicio: se inicia la sesién
con la exposicion por
parte del maestro
acerca de la incidencia
de la publicidad en los
habitos de consumo de
la poblacion.
Desarrollo: se da inicio
a la realizaciéon de un
taller de
fundamentacion
conceptual en torno a la
tematica de la clase.
Culminacion: la
socializacion del taller
con la puesta en comun
de los distintos
conceptos.

Inicio: Se hace una
presentacion por parte
del docente que ilustre,
através de la
proyeccion de
imagenes, las
caracteristicas propias
del poster como
herramienta de
representacion visual.
Desarrollo: Se hace la
presentacion de la
herramienta virtual con
la cual se efectuara el
trabajo de elaboracion
del poster.
Culminacion: se
determinan los grupos

Videos
publicidad.
Imagenes que
suscitan el
analisis.

Exposicion del
maestro sobre
el contenido
principal de la
tematica de la
unidad.
Presentacion
en formato
digital.

Video beam
Taller de
profundizacion
sobre la
tematica
expuesta.

Video beam
Imagenes
ilustrativas del
poster
publicitario.
Pagina web de
creacion de
poster:
https://www.pds

termywall.com/
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horas

horas


https://www.postermywall.com/
https://www.postermywall.com/
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de trabajo para la
elaboracién del poster y
su respectiva
representacion.

Conformacién Participa Inicio: se organizan los - Salade 2

de grupos de  activamente grupos de trabajo para informatica. horas
trabajo parael ydeforma laredaccion del - Recurso web
desarrollo de organizada material publicitario que https://www.poster

los posters y en los se va a promocionar mywall.com/

la creacién del grupos de con el poster.

producto a trabajo. Desarrollo: se

promocionar. procedera a la

realizacion de los
poster publicitarios
haciendo uso de la
herramienta virtual.
Culminacion: se hacen
los ajustes necesarios
para enviar a imprimir
los pdster publicitarios y
asi dejarlos listos para
Su exposicion.

Presentacion Produce Inicio: se adecua el - Video-beam 2

de los posters secuencias saldn de clase a modo - Saléon multiple  horas
con el expositivas, de galeria de - Céamara de

respectivo empleando exposicion con la video

producto las respectiva instalacion - Posters
promocionado estrategias de los trabajos impresos.

discursivas realizados por los

apropiadas. distintos grupos.
Desarrollo: se
presentan los trabajos
con el acompafamiento
de un discurso que
incite al consumo del
producto promocionado
a través del poster.
Culminacion: se hace
un balance de la
actividad y se escoge al
producto favorito del
publico mediante
votacion.


https://www.postermywall.com/
https://www.postermywall.com/

ASPECTOS FUNCIONALES. UTILIDAD marcar con una X

- . - L. BAJO MEDIO ALTO
Eficacia (puede facilitar el logro de sus objetivos)

Relevancia (de los objetivos que persigue)

ASPECTOS TECNICOS, ESTETICOS Y EXPRESIVOS
BAJO MEDIO ALTO

Organizacion y planificacion de la presentacion del poster
Contenidos (calidad, profundidad, organizacion)

Uso de la herramienta digital

Puesta en escena (general)

Desempeio de habilidades comunicativas

ASPECTOS PEDAGOGICOS

BAJO MEDIO ALTO
Capacidad de motivacion (atractivo, interés)
Adecuacioén al usuario (contenidos, actividades)
Planteamiento didactico (organizadores, resumen)
OBSERVACIONES
BAJO MEDIO ALTO

VALORACION GLOBAL
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Redaccion publicitaria: técnicas para aprender a crear anuncios publicitarios. MAD.
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Apéndice E. Fotografias

DOCUMENTAL 9-1 CONTAMINACION -
ESPANOL. mp4
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