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Introduccion

La competencia lectora juega un papel protagoénico en el desarrollo del lenguaje como
herramienta fundamental en el proceso comunicativo de los seres humanos, considerando esta,
como una competencia basica que contribuye tanto al desarrollo individual como social de la
persona, donde “Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion

entre el texto, el contexto y el lector”. (Sol¢, 1992, p.17.)

Este trabajo muestra el disefio, implementacion y resultados de la propuesta de intervencion
proyecto lector “Sangre de campeo6n”, como estrategia pedagdgica para fortalecer la competencia
lectora, en los estudiantes de grado 4 y 5 de la institucién educativa Alirio Vergel Pacheco, la
cual tuvo un impacto positivo mejorando significativamente la velocidad y fluidez lectora de los

estudiantes como también sus procesos de comprension de lectura.

La estructura del trabajo contiene cinco capitulos, el primero hace referencia a la
contextualizacién de la investigaciéon en la que se presenta la descripcion del problema, la
justificacion, los objetivos y la contextualizacion de la institucion en que se desarrolla la

intervencion.

El segundo capitulo presenta el marco referencial y legal de la investigacion, que contiene la
fundamentacion teodrica bajo la que se orienta la propuesta, los antecedentes que se tuvieron en
cuenta en los ambitos internacional, nacional y regional, como también la reglamentacion y

normatividad, que en esta materia el estado colombiano ha establecido.

Posteriormente, el capitulo tres determina los lineamientos metodologicos que orientaron la

investigacion, donde se especifica el proceso, la poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos
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utilizados en la recoleccion de la informacidon, como también el procedimiento adelantado en la
fase exploratoria, de disefio y operativa; de la misma manera describe los resultados obtenidos en
la intervencion con la discusion pedagdgica a la que dio lugar, buscando interpretar los resultados
de la intervencion a la luz del marco tedrico que fundament6 la investigacion. Posteriormente el
capitulo cuatro se presenta el disefio y desarrollo del proyecto lector “Sangre de campedn”, con

toda la fundamentacion y actividades desarrolladas

Para terminar, en el capitulo cinco, se desglosan las conclusiones y recomendaciones a las
que fue posible llegar gracias a esta intervencion pedagogica cuyo disefio aparece en el capitulo
cuatro, que permitié el fortalecimiento de la competencia lectora en la Institucién Educativa

Alirio Vergel Pacheco.
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1. Contextualizacion de la Investigacion

El desarrollo de la competencia lectora es uno de los fundamentos del quehacer pedagégico,
debido al impacto que ésta tiene en la construccion de todo conocimiento y en el desarrollo de
competencias para la vida, debe ser una tarea interdisciplinaria en la que todas las éareas del
curriculo, estan llamadas a aportar, pues si un estudiante presenta dificultades en comprension
lectora se ve afectado el desempefio en todas las areas. Las dificultades en el desarrollo de ésta
competencia, se ha venido presentando en los ltimos afios en todo el pais, como lo muestran las
pruebas PISA y otras, que se llevan a cabo en el ambito internacional y donde el pais no ha sido

bien librado.

Uno de los indicadores de esta situacion son los bajos resultados de los estudiantes
colombianos en las pruebas nacionales e internacionales que miden sus desempefios en areas
como lectura, matematicas, sociales y ciencias (Organizacion para la cooperacion y el
desarrollo econéomico, OCDE, (2006); Asociacién Internacional para la Evaluacion del
Rendimiento Educativo, IEA, 2001, 2003, 2006, 2007; Oficina Regional para América Latina
y el Caribe, OREALC, 2008). (Lozano & Jiménez, 2011, p.76)

Ante lo expresado anteriormente, el gobierno colombiano, mediante el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) ha implementado diversas estrategias para superar las dificultades en
este campo y aunque no han sido del todo exitosas, se han logrado algunos avances, pero ain
quedan muchos retos por superar, para lograr alcanzar el nivel esperado. Segin Lozano &

Jiménez (2011):

La educacion colombiana ha sido objeto de varios andlisis por parte de comisiones de
expertos y ha tenido replanteamientos normativos. En este sentido, la educacion ya no sélo
busca asegurar la posesion de conocimientos, sino que, ademas, debe asegurar competencias.

(p- 76)
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En concordancia con lo anterior el ICFES (2015) plantea que las pruebas SABER de
lenguaje, deben valorar el desarrollo de la competencia comunicativa lectora y la competencia
comunicativa escritora, entendiendo la primera como, la habilidad que tiene el estudiante para
comprender, usar y reflexionar, sobre la informacion contenida en diferentes tipos de textos, lo
que implica una relacion dindmica entre el lector y el texto. La prueba segliin el ICFES (2015)

esta organizada alrededor de textos que responden a los siguientes criterios:

(a) la pertinencia de la tematica en funcion de la edad de los estudiantes y el grado que
cursan; (b) el vocabulario; (c) la complejidad sintactica; (d) los saberes previos segun el
grado cursado; (e) la complejidad estilistica; (f) la complejidad de la estructura del texto; y
(g) la extension. (p.21.)

El gobierno nacional en su deber por implementar una educacion de calidad, en todas las
instituciones educativas, no han podido implementar exitosamente, politicas, programas o
proyectos que permitan hacer realidad esta meta y siguen segin el MEN impartiendo una
educacion de corte tradicionalista , que muchas veces no es significativa para los estudiantes,
como es el caso de la Institucion Educativa Alirio Vergel Pacheco del municipio de Sardinata,
como lo muestran los resultados de las Pruebas SABER, donde se ha podido detectar dificultades
de interpretacion y de comprension, lo que permite inferir que es necesario plantearse retos que
permitan dar solucidn a dicha problematica, partiendo de diversas estrategias didacticas que sean

significativas para los estudiantes.

Con relacion al desarrollo de la competencia lectora, los estudiantes del grado 5°, vienen
presentando un descenso en los resultados de las Pruebas SABER (figura 1), presumiblemente,
como consecuencias del bajo nivel en la comprension de texto, manifestada en el Indice Sintético
de Calidad Educativa ISCE de los dos ultimos afios (Figura 1) y en los simulacros que se hacen a

nivel interno en la Institucidén, como en otras actividades realizadas a nivel de aula.
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EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escolo de valores es de 1 o 10 sfendo 10 /a mds alta.

NAL 507

Pramecia nacianal
Prismaria)

ETC 51

Promedio Entidad
Tervitarial Certificnda
(Privricai)

PROGRESO DESEMPENOD EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escala e valores es de 1a 10 slendo 10 la mds alta,

ETC 538

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

Figura 1. Indice sintético de calidad afios 2015 y 2016
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Tabla 1. ISCE y MMA 2015y 2016

DATOS 2015
Establecimiento: col Alirio Vergel Pacheco -Norte de Santander
Primaria Secundaria Media
ISCE 2015 5.5179 4.3407 4.1913
MMA 2016 5.5729 4.4200 4.2331
DATOS 2016
Establecimiento: col Alirio Vergel Pacheco -Norte de Santander
Primaria Secundaria Media
ISCE 2016 5.2079 3.8879 7.6290
META 2017 5.7376 4.6582 4.3586

Por otra parte, la institucion educativa Alirio Vergel Pacheco atiende a una poblacion
estudiantil proveniente en su gran mayoria de hogares en condicion de vulnerabilidad, que segun
CONSORNOC (2010) “El 53.30% de la poblacion se encuentra bajo linea de pobreza, ubicada en
su mayoria en el area rural. Es un municipio que ha sido expulsor y receptor de poblacion
desplazada” (p.11) esto ultimo, como producto del conflicto armado que azota la region en las

ultimas décadas,

Teniendo en cuenta las cifras del departamento nacional de planeacién (DNP) se encuentra
que la poblacion recibida acumulada a diciembre de 2010 es de 1802 personas, por su parte la
poblacion expulsada acumulada es de 6245 personas, esta cifra constituye el 5,4% del total de
las personas expulsadas en el departamento (Ministerio de Trabajo, 2013, p.13)

La situacion planteada, trae consigo desequilibrio social. Esto teniendo en cuenta que las
familias que son desplazadas, ademas de perder sus fuentes de empleo, experimentan miedo por
estar en riesgo, lo que afecta entre otras cosas, la salud fisica y mental como también la
estabilidad de los nifios que deben estar cambiando de escuela, lo que afecta en gran medida la
dinamica social, pero especialmente los procesos académicos y formativos de los nifios

convirtiendo la labor docente, en un desafio constante por superar, al interior de las aulas
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mediante estrategia didacticas, buscando que esta realidad social convierta la debilidad en
oportunidad para orientar proyectos de vida exitosos que les permita, transformar esa

problematica que los ha golpeado.

Lo expuesto con anterioridad evidencia la necesidad de disefiar estrategias didacticas que
ademas de fortalecer el desarrollo de la competencia lectora, contribuyan significativamente a
que el estudiante encuentre en la lectura, la posibilidad de construir el conocimiento de manera
critica y reflexiva para fortalecer las diferentes dimensiones del ser humano, propiciando
ambientes constructivos consigo mismo y con su entorno, que propicie la formacion integral
mediante la promocion de valores, aportando asi, a reconstruir el tejido social que se ha

deteriorado con las situaciones de conflicto al que han tenido que enfrentar.

1.1 Planteamiento del Problema

(Como la implementacion de una estrategia pedagogica, a través del proyecto lector “; Sangre
de campeon”, contribuye al fortalecimiento de la competencia lectora en los estudiantes de grado

cuarto y quinto de la Institucion Educativa Alirio Vergel Pacheco del municipio de Sardinata?

1.2 Objetivo

1.2.1 Objetivo general. Implementar una experiencia pedagdgica, a través del Proyecto lector
“Sangre de Campeén”, para fortalecer la competencia lectora en los estudiantes de los grados

cuarto y quinto de la Institucion Educativa Alirio Vergel Pacheco.

1.2.2 Objetivos especificos. Caracterizar la fluidez, la velocidad, la calidad, el nivel de
comprension del proceso lector y los habitos de lectura en los estudiantes de los grados cuarto y

quinto de la institucion educativa Alirio Vergel Pacheco.
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Identificar los niveles de lectura literal, inferencial y critico, en los estudiantes de los grados

cuarto y quinto de la instituciéon educativa Alirio Vergel Pacheco.

Disefiar e implementar la secuencia didactica del proyecto lector “Sangre de Campedn” como
estrategia pedagogica para fortalecer la competencia lectora. , en los grados 4° y 5° de la

institucion educativa Alirio Vergel Pacheco

Analizar la eficacia de la estrategia didactica aplicada para el fortalecimiento de Ia

competencia lectora.

1.3 Justificacion

El desarrollo de la competencia lectora juega un papel relevante en todo el proceso educativo,

se centra en la busqueda de significados, como lo afirma Velandia (2010):

Mientras un texto no se acerque a la realidad significativa del lector no tendra ningun valor ni
relevancia dentro de su campo cognitivo emotivo, porque la importancia esta en confrontar y
relacionar sus propios criterios y su forma de dimensionar la realidad con los del autor y a
partir de estos establecer complementos (p 18).

En este sentido, la lectura es proceso personal e intencionado en el que se establecen diversos
tipos de relaciones y en la que influyen diferentes factores y variables que se relacionan entre
si y que pueden ser facilitadores u obstaculizadores en el proceso, haciendo de su estudio una
tarea compleja y que tiene matices tinicos en cada lector. Es decir, la comprension de un texto
escrito puede ser entendida como la reconstruccion de significado, por parte del lector,

mediante la ejecucion de operaciones mentales, con el propdsito de darle sentido a las ideas
expuestas por el autor. (Ministerio de Educacion, 2011, p.16)

De la misma manera, en el marco de la prueba PISA (2011), la competencia lectora es
entendida como: “La capacidad para acceder, comprender y reflexionar sobre cualquier tipo de
informacion es fundamental para que las personas puedan participar plenamente en nuestra
sociedad basada en el conocimiento” (p.20). De acuerdo con lo anterior, la competencia lectora es

una condicion obligada para poder acceder al complejo mundo de la informacion y la
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comunicacion que demanda el mundo de hoy, convirtiéndose asi, en condicidn para el progreso y

desarrollo tanto personal como social.

Cabe anotar, que las instituciones educativas estdn enfrentadas al gran reto de desarrollar ésta
y otras competencias en los estudiantes, para lo cual requieren redisefar sus estrategias didacticas

y pedagogicas, de manera que, puedan orientar el desarrollo de esta habilidad.

En este orden de ideas, es evidente, que en la institucion educativa Alirio Vergel Pacheco, se
requiere la puesta en marcha de un plan estratégico, que ayude a dinamizar y motivar a nifios y
nifias en su querer aprender. El disefio de un proyecto lector, que parta de las expectativas e
intereses de los ninos, mediante una estrategia que promueva el gusto por la lectura, partiendo de
situaciones con las cuales se sientan identificados, que despierte el gusto por la lectura en ellos.
Una estrategia ideal, que motive el desarrollo de la competencia lectora, orientada de manera

creativa, que ayudara con seguridad a despertar una actitud positiva frente al acto de leer.

El proyecto lector “Sangre de campeon” es una interesante propuesta en la que salen a flote
los sentimientos y emociones de los estudiantes de manera constructiva, ayudando de esta manera
en lo posible a transformar sus vidas, mediante espacios que se le brinden para que asuma el
protagonismo que lo lleve a ser lider, autonomo, analitico, reflexivo y el mayor critico de su
propia existencia. Esta inspirado, en la serie “Sangre de campedn” del escritor mexicano, Carlos
Cuauhtémoc Sanchez, novela formativa la cual es vista “como novela de educacion o novela de
desarrollo del hombre (Bajtin, 2003), como novela pedagdgica (Larrosa, 2003), cuando el autor
tiene como proposito educar o como novelas sobre educacion (Hurtado y Giraldo, 1997) cuando
su argumento se centra en el proceso educativo” (Citado en Arango 2009, p. 128). Dicha novela,

reine muchos valores que la sociedad ha perdido con el paso del tiempo e indica que todos
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somos ganadores, aunque las cosas a veces no nos salgan como queremos, esta obra es la base
para el desarrollo de la propuesta. Parte de historias reales vividas por personajes reales en
contextos muy similares a los que rodean a los estudiantes, lo cual llama la atencién y curiosidad
de grandes y chicos, pues las situaciones que viven los personajes de esta historia, le permiten al

estudiante identificarse con algunas de ellas y, buscar la reflexion.

Por otra parte, el proyecto “Sangre de Campedn”, ademds de desarrollar actividades para
fortalecer y reforzar habilidades en lectura, tiene un valioso aporte que potencialmente ayudara a
los estudiantes a superar las condiciones desfavorables que el contexto les ofrece, pues la obra en
la que se inspira ofrece un contenido educativo formativo, que tiene como pretexto las
experiencias vividas por personajes reales, situaciones similares a las que viven los estudiantes en
su cotidianidad, lo que hace de este recurso literario, una gran atraccion para los nifios y nifias,
que se ven reflejados o identificados con algunas de ellas, brindandoles consejos practicos y
viables de aplicar en contextos reales, que les aportara elementos para superar las condiciones de
vulnerabilidad. El aporte que se puede hacer desde este proyecto, a la formacion integral, es
invaluable y se convierte en una oportunidad para orientar a los estudiantes en la construccion de
su proyecto de vida, para que sea exitoso y pueda transformar gradualmente sus condiciones.
Entre otros fines el proyecto “Sangre de campedn” estd encaminado a reforzar valores que les
permita enfrentar las consecuencias de sus actos, valorar a sus padres y hermanos, elegir bien a
sus amigos, después de caer, no quedarse postrado, jamds mentir, ser deportista, amarse a si

mismo, decidir ser feliz y ser siempre nifio en su corazon.

Desde otra perspectiva, este proyecto, al fortalecer la competencia lectora, le permitird a los
estudiantes, mejorar sus procesos en la adquisicion de saberes, desarrollar su pensamiento critico,

resignificar la realidad de su contexto; lo que sin duda optimizard su rendimiento académico y
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por lo tanto mejorard su desempeio en las pruebas internas y externas, como también favorecera
a la institucion que podra ubicarse en una mejor posicion en las pruebas saber, alcanzando asi la
Meta Minima de Mejoramiento Académico (MMA) propuestas en el ISCE de la institucion.
Finalmente, compartiendo esta experiencia significativa, se pretende, poder proyectar, de manera
gradual a toda la primaria en la institucion, como alternativa de mejoramiento continuo en el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para Diaz & Hernandez (1999) citado por Machicado (2005):

La comprensién de textos es una actividad constructiva compleja de caracter estratégico, que
implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto
determinado. Se considera que es una actividad constructiva porque durante este proceso el
lector no realiza simplemente una transposicion unidireccional de los mensajes comunicados
en el texto a su base de conocimiento. El lector trata de construir una representacion
fidedigna a partir de los significados surgidos por el texto, para ello utiliza sus recursos
cognitivos pertinentes, tales como esquemas, habilidades y estrategias. (p.9)

1.4 Contextualizacion de la Institucion

La institucion educativa Alirio Vergel Pacheco, es una institucion de caracter publico, que
ofrece los niveles de: preescolar, basica primaria, basica secundaria, media técnica, media
académica, jornada nocturna y proyecto Ser Humano (jornada sabatina). Esta ubicado en el casco
urbano del municipio de Sardinata, perteneciente a la zona del Catatumbo, al nororiente del

Departamento de Norte de Santander.

Segiin datos obtenidos en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la institucion,
actualmente se atiende seiscientos sesenta y seis (666) estudiantes en todos los niveles de la
Educacion formal, provenientes de los 17 barrios del municipio, siendo El Baho el que mayor
nimero de estudiantes aporta con un veinticuatro (24%), Los Chicharos el (17%) y Botello

Gomez el 10% ya que son los mas cercanos a la institucion y del sector rural se atiende solo el
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tres 3% pues en la mayoria de los centros educativos ofrecen nivel de educacion basica, el 2% de

estudiantes muestra necesidades educativas especiales cuenta.

También cuenta con una poblacién en extra- edad' siendo el grado tercero con 16%, donde
mayor nimero de estudiantes presentan esta situacion seguido del grado sexto con 15% y el
grado octavo con el 14% de estudiantes, también cuenta con una poblacion de 30 docentes 2

directivos docentes y personal administrativo y de servicios generales.

La filosofia de la instituciéon educativa Alirio Vergel Pacheco, dentro de la mision que se

propone:

...educar al hombre para que sea persona competente; viva y contribuya en la construccion
de una sociedad justa, equilibrada y solidaria. Su misidon esta encaminada a cumplir una
funcion publica que busca garantizar el derecho a la educacion con calidad y los derechos de
la infancia y la adolescencia en un marco escolar de formacion integral permanente,
privilegiando contextos democraticos, cientificos, investigativos, artisticos, ecologicos,
saludables y de emprendimiento (PEL 2012, p.35).

Los valores que orientan los procesos educativos adelantados dentro de la institucion

contemplados en su PEI son:

Afectividad. En un lenguaje coloquial, cuando se habla de afectividad, sabemos que se esta
haciendo referencia a aquellas muestras de amor que un ser humano brinda a las personas que
quiere y por qué no también a otras que hacen parte de su entorno laboral, tal es el caso de los

profesores, estudiantes, administrativos y padres de familia.

1 Estudiantes que se superan la edad promedio establecida para el grado que cursan, que segiin el MEN tiene
“como base que la Ley General de Educacién ha planteado que la educacién es obligatoria entre los 5 y 15 afios
de edad, de transicién a noveno grado y que el grado de preescolar obligatorio (transicidn) lo cursan los nifios
entre 5y 6 afios de edad. Por ejemplo, un estudiante de segundo grado debe tener entre 7 y 8 afios de edad, si
tiene entre 10 o mas afios, es un estudiante en extra edad”
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Responsabilidad. Es la conciencia, acerca de las consecuencias que tiene todo acto que

hacemos o dejamos de hacer sobre nosotros mismos o sobre los demas.

Solidaridad. En nuestra institucion se formaran nifios, nifas y jovenes para el desarrollo de la
solidaridad y para ello es necesario ensefarlos a: que presten ayuda a sus compafieros sobre todo
en momentos dificiles, a sentir alegria ante el éxito del otro y de tristeza ante los problemas que le

sucedan a cualquier miembro de la comunidad educativa.

Disciplina. Es el acto de educar la conducta de nuestra comunidad educativa de forma que
actué de una manera responsable y apropiada conforme a las normas que se establecen, en la

medida de lo posible, en consenso con todos los estamentos para alcanzar su autocontrol.

Espiritualidad. Es ver la realidad con los ojos de Dios, descubriendo que somos sus hijos,
reconociendo a Jesucristo como camino, la verdad y la vida, fundamentada en el Espiritu Santo

dador de sabiduria y fortaleza para tomar decisiones.

Dentro del componente pedagdgico se pudo encontrar que se concibe la educacién como:

Un proceso de formacioén permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus
deberes...y la obligacion complementaria que tiene el establecimiento educativo de
“establecer la deteccion oportuna y el apoyo y la orientacion en casos de malnutricion,
maltrato, abandono, abuso sexual, violencia intrafamiliar, y explotacion econémica y laboral,
las formas contemporaneas de servidumbre y esclavitud, incluidas las peores formas de
trabajo infantil. (PEL 2012, p.40)

La propuesta y modelo institucional estd basado en la “Ensefianza para la comprension” que
pretende el desarrollo de competencias en los estudiantes que les permita el desarrollo de un

pensamiento critico y reflexivo.
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Segun el PEI (2012)), en los fines y objetivos institucionales se encuentra:

La formacion ciudadana y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos de
los nifios, nifias y adolescentes ubicados en los diferentes niveles de la educacion y los
principios como la participacion, corresponsabilidad, la autonomia, la diversidad e
integralidad. . (PEIL 2012, p.8)

La puesta institucional esta encaminada a una formacion integral mostrando una vision

holistica que permita entre otros propésitos

construir una convivencia armoénica dentro de los principios fundamentales para la
convivencia social en el cual se destaca el aprender a amar a Dios, amarse a si mismo(a),
amar al otro, aprender a comunicarse, a interactuar, a decidir en grupo, a cuidarse a si mismo,
cuidar el entorno y valorar el saber social. (PEI, 2012, p.14

Por otra parte, segun lo apuntado en el PEI, la base de la economia de la poblacion
sardinatense, es el sector primario la agricultura, ganaderia y mineria. El 29.1 % son obreros, el
19.4 % empleados, el 13.1 % se dedican a la agricultura, el 2.62 % a la mineria y el 1.78 % a la
ganaderia. Se estima que los obreros y empleados forman parte de los agricultores, ganaderos y
mineros. El 47 % de la poblacion recibe ingresos por menos de un salario minimo y el 27.6 %

son desempleados. (PEIL 2012, p.8))

Dentro de los elementos que convierten a la poblacion atendida en la institucion en
vulnerable es que éste es un municipio receptor y expulsor de poblacion desplazada por el
conflicto armado, en los datos obtenidos del PEI “el 33% de las familias presentan
desplazamiento o son victimas de la violencia, lo que hace que nuestra politica de inclusion sea

para todos...”. (PEL 2012, p.10)

El documento con relacion al tipo vivienda que tienen las familias pertenecientes a la
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Institucion, presenta los siguientes datos “el 44% paga arriendo y se destaca que el 41% tiene
casa propia, Unicamente el 13% viven en casas familiares. La mayoria de familias estan

clasificadas en el estrato 1, pues son familias humildes, trabajadoras y emprendedoras”. (PEI,

p.10)

De acuerdo con datos obtenidos del PEI en el contexto de la institucion, dentro de las
percepciones de la poblacion entre la comunidad educativa es muy comun referirse a la familia,
“como la construida por padre, madre e hijos, siendo una fortaleza institucional el 62% viven con
los padres; sin embargo, el 23% que vive con su sefiora madre y con otros familiares el 15%”

(p.10). Se puede evidenciar segun los resultados obtenidos de este documento que:

El nivel educativo de los padres de familia indica que el 21% tienen primaria completa, el
19% primaria incompleta, el 6% bachillerato incompleto, demostrando el bajo nivel
académico, comprobando la poca preparacion de los padres para colaborarles a sus hijos en la
resolucion de sus inquietudes académicas. (PEL 2012, p.15)
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2. Marco Referencial

2.1 Antecedentes de la Investigacion

En el ambito internacional se ha mostrado gran preocupacion por el desarrollo de la
competencia lectora, pues las dificultades presentadas en este campo ha sido una constante, que
se presenta especialmente en América Latina. Dentro de los estudios referenciamos los

siguientes:

Valdebenito (2012) en su investigacion doctoral, “Desarrollo de la competencia lectora,
comprension y fluidez, a través de un programa de tutorias entre iguales como metodologia para
la inclusion” estudia el impacto de un programa de tutoria entre iguales “Leamos en pareja” sobre
comprension y fluidez para el desarrollo de la competencia lectora de tres centros educativos de
ensefianza primaria de la provincia de Zaragoza Espana. Se realizo con 127 estudiantes que se
encontraban entre los grados de 2° a 5°. La metodologia combina el disefio cuasi-experimental
con la investigacion cualitativa y tuvo como fin explorar los efectos del programa en
comprension y fluidez, determinar el Impacto de la propuesta desarrollada. Contd con un grupo
de control de 120 alumnos de las mismas condiciones que los seleccionados en la muestra.
Seleccionaron una sub- muestra de 11 estudiantes con dificultades en la comprension lectora para
analizar si la propuesta favorecia la construccion de aprendizajes. Dentro de la metodologia se
aplico la técnica pre-test, intra-test y post-test, para poder ir midiendo los avances gradualmente

en la medida en que se desarrollaba la propuesta.

Los resultados mostraron diferencias significativas en comprension como en fluidez, entre las
mediciones realizadas en el pre-test y en el post-test, el andlisis, mostrd que se dieron mejoras

sustentadas en las ayudas andamiadas entre el tutor y el tutorado los cuales mostraron
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repercusiones positivas para ambos miembros de la pareja. En la sub-muestra también se
mostraron avances significativos en el mejoramiento de los indices de comprension y fluidez

lectora.

Se ha evidenciado que las intervenciones que realizan el maestro con estos alumnos y el
grupo en general, juegan un papel en la modulacion de la actividad y de la estructura de la
sesion que garantiza la interactividad de la pareja. (Valdebenito, 2012, p.1)

En esta misma linea de investigacion Duran & Valdebenito (2014), estudian el impacto de un
programa de tutoria entre iguales que se desarrolld con estudiantes de primaria en tres centros
educativos de Aragoén, Espafia, durante el 2010 y 2011.La investigacion busco analizar los
efectos del programa propuesto en las variables comprension y fluidez lectora, especialmente en
los estudiantes que mostraban mayor dificultad de lectura, pretendieron ademas indagar sobre el

proceso de interactividad entre las actuaciones de las parejas en el desarrollo del programa.

La metodologia combina técnicas cuantitativas y cualitativas en un disefio cuasi-experimental
con el método pre.test y post test, donde la muestra es seleccionada al azar y estuvo conformada
por 105 estudiantes entre 7 y 12 afios de edad, también participaron 6 docentes responsables de
desarrollar las sesiones, por otra parte, el grupo de control estuvo conformado por 75 estudiantes
de los mismos niveles educativos de la muestra, que no participaron en el programa. Los
instrumentos aplicados fueron diversos test y pruebas de comprension, fluidez y velocidad

lectora, registros de seguimiento y entrevistas semiestructuradas.

Los resultados arrojados por la investigacion muestran progresos importantes en la variable
de comprension, como en la de fluidez, en el grupo intervenido respecto al grupo de control,
respecto a la interactividad se encontrd mayores progresos en los tutores lo que sugiere que la

accion de ensenar permite fortalecer los aprendizajes:



26

Se plantea asi que la actividad de ensefiar tiene un alto potencial de aprendizaje para quien la
desempefia en formatos interactivos, cuyos progresos podrian darse por el potencial de
aprendizaje que las actividades de explicacion e interrogacion tienen para el propio alumno
tutor. (Roscoey, 2007; citado por Duran & Valdebenito, 2014, p.156)

Los resultados revelan la efectividad de la tutoria entre iguales, pues se dieron avances
significativos en el desarrollo del programa de intervencion. Los estudiantes con mayores
dificultades, mostraron progresos que fueron atribuidos a las mediaciones realizadas por sus
compafieros como resultado de las pistas y acoplamiento de ideas. “Se afirma, una vez mas, que
la tutoria entre iguales es una metodologia que da respuesta a la diversidad (Topping, 2005),
reconociéndola y sacando provecho pedagogico de ella, y fomentando las practicas inclusivas en

el aula”. (Duran & Valdebenito, 2014, p.157)

Cabe anotar que, también en el ambito nacional existe una constante preocupacion por
investigar, el comportamiento de desarrollo de la competencia lectora, para dar cuenta de esto, se

referencian a continuacion algunas investigaciones:

El Ministerio de Educacion Nacional (2011). Bogota, disefid el Plan Nacional de Lectura y
Escritura para la educacion inicial, preescolar, basica y media,( PNLE) establece en ¢l las
politicas publicas de lectura y escritura a nivel nacional, ofrece lineamientos y estrategias para el
disefio de planes lectores a nivel territorial, municipal e institucional, el PNLE busca entre otros
fines fomentar el desarrollo de las competencias en lenguaje mediante el mejoramiento de los
niveles de lectura y escritura (comportamiento lector, comprension lectora y produccion textual)
de estudiantes de educacién inicial, preescolar, basica y media a través del fortalecimiento del
papel de la escuela y de la familia en la formacion de lectores y escritores. Presenta un estado del

arte respecto al desempefio en lectura y escritura de los estudiantes en Colombia, de acuerdo con
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los resultados de algunas pruebas, estudios y encuestas, tanto de organismos nacionales como

internacionales.

Este documento, ofreci6 ademds de los lineamientos nacionales para el disefio la presente
estrategia lectora, fundamentos teodricos y legales que fortalecieron el marco tedrico y

metodologico de esta investigacion.

Por su parte, Ducuara & Jurado (2013), en su investigacion “Percepcion lectora en basica
secundaria con una metodologia descriptiva.” Desarrollada en la instituciéon educativa
Zuldemayda, del municipio de Armenia del departamento del Quindio, indagaron sobre la
percepcion que los estudiantes tienen sobre sus competencias lectoras en educacion secundaria,
con base el andlisis de los resultados de las Pruebas SABER, que los estudiantes aplicaron en
2010, surge de la preocupacion respecto a la falta de interés por la lectura. La metodologia
aplicada fue el estudio de caso aplicando como instrumento un cuestionario elaborado por el

grupo de investigacion.

Dentro de los resultados se pudo encontrar que la percepcion de los estudiantes sobre su
competencia lectora, muestra que para ellos es una debilidad, ubicandose en la escala “algunas
veces”, lo que permite ver las limitaciones y la falta de interés de los estudiantes por la lectura.
Los estudiantes se mostraron poco seguros de sus capacidades lectoras, el 49% estan conscientes
de las deficiencias lectoras que poseen al no ser trabajadas, se pudo encontrar que no muestran
interés por retroalimentar el texto leido, respondiendo un 40% que nunca y algunas veces el
50%, lo que permite comprender que existen falencias vacios conceptuales, en general reconocen
que su proceso lector es bajo, que requieren de elementos o herramientas para comprender y

centrar su atencion en la lectura.
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Duran, Garrindo & Jaraba (2007) realizan una investigacion para determinar el avance en la
comprension lectora en el sexto grado del colegio publico del municipio de Galapa, Antioquia, en
un programa de acompafiamiento en el que indagan sobre el nivel de comprension lectora de los
estudiantes que inician el sexto grado, disefian y aplican una estrategia de intervencion para la

mejora de la comprension lectora y finalmente miden el impacto de dicha estrategia.

El disenio metodologico de la investigacion referida se encontré enmarcado en el enfoque de
investigacion cualitativa lo que permitid realizar un analisis interpretativo del impacto de la
propuesta de intervencion para la mejora de la competencia lectora en el grupo seleccionado
como muestra, la cual se desarrolld en cuatro etapas: preparatoria, trabajo de campo, analitica e
informativa y se aplicaron como técnicas: pruebas estandarizadas, entrevistas semiestructuradas y

talleres de aplicacion.

Como resultado de la primera etapa del estudio, se pudo determinar que no se han disefiado
planes correctivos para superar las dificultades que los estudiantes muestran respecto a la
comprension lectora, que la tarea de desarrollar esta competencia es asignada a los docentes de
lengua castellana y no hay un trabajo interdisciplinario, el nivel de comprension al iniciar el sexto
grado es muy bajo, encontrdndose solo el 10% alcanzan nivel medio. Para la aplicacion de la
estrategia de intervencion la actitud de los estudiantes fue mejorando progresivamente, Aunque
se lograron avances, se alcanz6 solo un acercamiento al nivel inferencial, pero se pudo demostrar

que mediante la integracion de diversas estrategias es posible el mejoramiento.

Desde el ambito regional, la gobernacion de Norte de Santander, mediante el Proyecto
Enjambre (2016), presenta la investigacion titulada “Estrategias didacticas para la

implementacion de la lectura comprensiva en los nifios y nifias del Centro Educativo Rural Tane,



29

municipio de Chitaga, Norte de Santander”, con esta investigacion se pretendid fortalecer la
competencia lectora creando el habito de lectura dentro de la comunidad educativa, como
también en sus respectivos hogares y en las jornadas socio-culturales con la participacion activa
de los padres de familia, dio especial importancia al contexto en el que se desenvuelve el
estudiante y a la influencia que éste ejerce sobre el comportamiento lector de los nifios y nifias,
desarrollo como estrategia la vinculacion de la comunidad educativa aporta elementos de como

fomentar el hébito lector , dando participacion a la familia.

La investigacion se realizo bajo el enfoque cualitativo con el método investigacion accion,
dentro de los hallazgos encontrados como resultado de esta propuesta de intervencion, esta el
significativo interés que los estudiantes alcanzaron por el desarrollo del proyecto, como también

el mejoramiento evidente de sus procesos lectores.

Por su parte, Ortega, (2015) con la investigacion titulada “Practicas pedagdgicas que
desarrollan la competencia comunicativa desde el fomento de la comprension lectora en
estudiantes de tercer grado de la institucion educativa Eustorgio Colmenares Baptista” como
parte del macroproyecto ““ Las practicas pedagogicas para el desarrollo de las competencias™ tuvo
como proposito determinar como las practicas pedagogicas que desarrollan los docentes en el
area de lengua castellana, de ésta institucion, pueden desarrollar las competencias comunicativas

desde la comprension lectora en los estudiantes del grado tercero de primaria.

La investigacion en mencion, tuvo un cardcter interpretativo con un enfoque metodolégico
mixto, combinando instrumentos caracteristicos de la metodologia cuantitativa como de la
cualitativa, con una muestra de 80 estudiantes de tercero y sus tres docentes. Indagaron sobre el

habito de la lectura y estuvo fundamentado tedricamente en los lineamientos que en esta materia
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ha expedido el Ministerio de Educacién Nacional.

Dicha combinacion de metodologias pudo aportar a la presente investigacion elementos que

permitieron sugerir una posible ruta en los procedimientos a seguir en este estudio.

2.2 Bases teoricas

El desarrollo de la competencia lectora es de suma importancia en el proceso de ensefianza y
aprendizaje y es un proceso que ha evolucionado a través de la historia, pues en tiempos pasados,
la informacion y al conocimiento, no estaba a disposicion de todo el mundo, como es posible
hoy dia, que la tecnologia permite que todos puedan acceder a ellos, para lo cual se deben
desarrollar habilidades que permitan acceder a dicha informacién y asumir posturas criticas,
donde la educacion dé el protagonismo que hoy reclama el estudiante, por lo tanto el lector de
hoy requiere de algunas habilidades que en tiempos pasados no eran indispensables, esto debido
al momento histoérico por el que atraviesa la sociedad y los cambios socioculturales que se han

venido adelantando, segun Sol¢ (2012), el lector moderno es:

Un lector que procesa el texto, que accede al conocimiento de otros (e incrementa y
transforma el suyo propio) a través de la lectura de multiples textos, que son leidos por y para
uno mismo, en un silencio conducente a la reflexion. Este lector moderno que elige, procesa,
dialoga con el texto y lo interpela; ese lector que todos proponemos en nuestras instituciones
de educacion para formar ciudadanos libres e ilustrados, ese lector es, en perspectiva
historica, un invento bastante reciente. (p.48)

Lo anterior permite reflexionar sobre la dinamica que los procesos de lectura han
experimentado con el pasar del tiempo, frente a los cambios socioculturales, los que han
permitido a la sociedad, como a sus miembros, evolucionar y adaptarse a los retos impuestos para
poder estar con vigencia en un mundo que se transforma y cambia vertiginosamente y que exige

cambios en todos los ambitos, especialmente en el campo educativo.
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2.2.1 La lectura como proceso complejo. Siendo el desarrollo de la competencia lectora el
fin del presente proyecto, es indispensable tener en cuenta su valor en la construccion de
aprendizajes, en el acceso al conocimiento, pero principalmente en el desarrollo personal y social
de las comunidades. Analizando diversas concepciones, se retoma la planteada por el Ministerio
de Educacion Nacional (1998), en los lineamientos curriculares de lengua castellana, donde es

definida como:

Un proceso significativo y semidtico, cultural e historicamente situado, complejo, que va mas
alla de la busqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector. Leer
es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector. (p.27)

En consideraciéon a esto, la lectura es vista como un proceso social que permite construir
saberes, dar sentido y significado a las realidades personales y sociales que rodea al lector,
permitiéndole a la vez asumir posturas frente a estas. En este sentido el MEN en el Plan Nacional

de Lectura, reconoce diferentes dimensiones en la lectura:

En primer lugar, la lectura como proceso cognitivo que presenta al sujeto diversidad de retos
y desafios y le impone la necesidad de desarrollar habilidades cognitivas que le permitan
estar en condiciones de construir un sentido propio sobre el texto, en constante relacion con
lo que lo constituye como lector: sus intereses, expectativas, conocimientos, etcétera. En
segundo lugar, la lectura como préctica cultural, que hace referencia al caracter situado, en lo
historico y en lo social, de las practicas de lectura. Los modos de leer, de interpretar y usar
los textos responden a construcciones sociales de determinados grupos que se ubican en un
lugar y un momento especificos. En tercer lugar, se plantea la lectura como un derecho; en
esta linea, se reconoce la dimension politica de las practicas de lectura, indispensables para el
egjercicio de una ciudadania responsable y la consolidacion de la democracia en las dinamicas
sociales. (MEN, 2011, p. 12)

Siendo asi, la lectura también viene a fortalecer las diferentes dimensiones del ser humano,
por cuanto contribuye a desarrollar competencias y capacidades en diversos aspectos humanos de

la persona como lo propone Santiago (2005) citando a Alonso & Carriedo 1999 :
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Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto,
el contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo
motriz de la lectura, no esta s6lo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en
la interaccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprension. El
lector trata de construir una representacion fidedigna a partir de los significados sugeridos
por el texto, explotando los distintos indices y marcadores psicolingiiisticos y los de
formato que se encuentran en el discurso escrito. La construccion de esta representacion es
el resultado de un proceso interactivo en el que intervienen, tanto las caracteristicas del
texto como distintos tipos de conocimiento del sujeto ( p. 81)

Es por lo anterior que la lectura es vista como un proceso personal e individual, pues el
significado del texto leido esta influenciado por innumerables variables diferentes en cada lector,

lo que Lerner (1984) respecto la comprension lectora define como:

Un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una representacion
organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la informacién del
pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los nifios, bien sean los
esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del texto (esquema de
“ser vivo”, de “suelo” de “medios de transporte” etc.), o bien aquellos otros
esquemas acerca de la organizacion general de los textos informativos (textos que
“comparan ” cosas, objetos; textos que “clasifican” o “enumeran” cosas, etc.). En la
medida que los chicos son conscientes de estos esquemas de conocimiento, pueden
adoptar estrategias para organizar y estructurar la informacion con el fin de obtener
una representacion coherente, ordenada y jerarquica, lo cual posibilita el
aprendizaje a partir del texto (Lerner, 1984. Citado por Ministerio de Educacion
Nacional, 1998, p.42).

Continuando con la discusion sobre lo que es la lectura y sus implicaciones en la prueba
internacional PISA, se entiende como “la comprension, uso, reflexion e involucramiento con los
textos escritos por parte de la persona, para alcanzar sus propias metas, desarrollar sus
conocimientos y posibilidades, y participar en la sociedad” (Ministerio de Educacion, 2015, p.9).
Segun lo planteado, el lector competente, debe dar evidencia de su competencia lectora en tres
momentos, inicialmente, comprender el texto luego reflexionar sobre €1, donde no solo se da la

comprension, sino que requiere de la reflexion del estudiante, para poder asi establecer
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relaciones. Sustentar argumentos y articularlos con sus esquemas mentales, pues para PISA,
“reflexionar sobre un texto implica relacionar dicho texto con ideas y conocimientos provenientes
de otras fuentes, como pueden ser vivencias personales, experiencias y opiniones ajenas o
informacion de otros textos” (p.9) en un segundo momento se plantea usar el texto para una

finalidad, entendiéndola entonces como un proceso funcional.

Por lo tanto, segun Durango (s.f.) leer es comprender, y este acto implica el ejercicio de
habilidades mentales superiores tales como: predecir, inferir, analizar, sintetizar, entre otras
(Santiago, Castillo & Ruiz. 2005). El acto lector aporta conocimientos previos, establecer
hipdtesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que se sugiere, para finalmente
construir significados posibles. De acuerdo a esto, la lectura no s6lo depende de la de-
construccion del texto, sino que involucra al lector, sus saberes, su vision de mundo, adaptandola

al contexto en que se lee.

La interaccion entre el lector, el texto y el contexto. La lectura se entiende como un proceso
activo de construccion de significados, en el que el lector, al entrar en contacto con el texto,
aporta un repertorio de habilidades y conocimientos. Asimismo, implica que el lector tome
distancia del texto y asuma una postura critica frente a lo que se dice en él (explicita e
implicitamente) poniendo en juego su conocimiento del contexto sociocultural y su
experiencia previa (IPEBA 2013, citado en Ministerio de Educacion de Peru, 2015, p.34)

Desde la perspectiva constructivista y bajo el modelo interactivo, para Isabel Solé¢ (1992:17)
“la lectura es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el
primero intenta satisfacer (obtener una informacidn pertinente para) los objetivos que guian su

lectura” (Citado en Bobbio, 2014, p. 35) (figura 2)
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Fuente: Leon, 2004; Bobbio, 2014.
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Esta propuesta, vista bajo el modelo interactivo como lo propone Solé¢ (1996) plantea que en

la lectura:

Se genera una interrelacion entre los procesos ascendentes y descendentes, sin centrarse
exclusivamente en el lector ni en el texto. Mediante este modelo, se entiende que el acto de
leer se lleva a cabo desde el lector hacia el texto, ya que el primero posee una serie de
expectativas, propositos y conocimientos que volcara hacia el texto para verificarlos por
medio de los elementos que este ultimo le ofrece, en un nivel 1éxico, sintactico, fonético
(proceso descendente). Asi mismo, este acto se desarrolla desde el texto hacia el lector, ya
que el segundo ofrece ciertos estimulos visuales que despertaran determinados procesos
cognitivos en el primero (proceso ascendente). De acuerdo con el modelo interactivo ambos
procesos se desarrollan de manera simultanea e interdependiente, por medio de los cuales se
genera la interaccion de los diversos factores involucrados, lo que deriva en la construccion
de significados. En resumen, leer corresponde a una interaccion de diversos factores (texto,
lector, contexto) y procesos (cognitivos, lingiiisticos), con el objetivo de construir un
determinado sentido. (Urria, 2014, p.5)

Con estas consideraciones, es posible entender que la comprension se produce como
resultado de la combinacién entre elementos internos y externos que posee el lector, como
expectativas, propositos, experiencias y conocimientos con lo que comunica el texto, lo que
(Braslavsky, 2005) llama comprension activa vista desde el modelo interactivo. Condemarin &
Alliende (2002), mirando la lectura desde un enfoque comunicativo, hacen énfasis en la presencia
de los diversos factores que intervienen en la comunicacion relacionados con la interpretacion y
el significado que el lector le imprime, siendo este, un proceso Unico y personal, teniendo asi un
caracter variable, los autores plantean que: “de manera fundamental la lectura como acto
comunicativo esta constituida por un emisor, un mensaje y un receptor, correspondientes al autor
o0 escritor, el texto escrito y el lector, respectivamente” (citado en Urria 2014 p. 5) pero agregan
que estos elementos estan presentes en “un contexto o circunstancias de la emision (escritura) y
unas circunstancias de la recepcion (lectura), cuya consideracion es importante para el proceso
comprensivo”(p.5). También refieren factores que se derivan tanto del emisor como del receptor

y aportan al proceso de comprension, como sucede con los factores derivados del texto, que:
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Nos remiten a las caracteristicas del texto como estimulo visual, como conjunto de signos
lingiiisticos (en relacion con el léxico utilizado, sus aspectos sintacticos, deicticos,
correferenciales, conectores, relaciones intertextuales, entre otros), como conjunto de temas
que remiten a diversos referentes, entre otros. (Urria, 2014, p.6)

En esta teoria los elementos inherentes al lector, juegan un papel relevante, que permite
establecer una conexion entre el lector y el texto, lo que influye significativamente en los

procesos de comprension:

Cuenta con un lector activo que procesa en varios sentidos la informacion presente en el
texto, aportandole sus conocimientos y experiencia previa, sus hipotesis y su capacidad de
inferencia, un lector que permanece activo a lo largo del proceso, enfrentando obstaculos y
superandolos de diversas formas, construyendo una interpretacion para lo que lee y que es
capaz de recapitular, resumir y ampliar la informaciéon que mediante la lectura ha obtenido.
(Sol¢, 1993, p.2)

Desde esta perspectiva, Bransford & Johnson (1972) conceptualizan la lectura como “un
proceso basado en el texto, de naturaleza interactiva mas que secuencial, con propoésitos
especificos, y que depende tanto del texto como de la persona que lee”. (Bobbio, 2014, p. 35) En
consideracion con estas reflexiones, es imperativo replantear concepciones, donde la lectura solo
se mira con fines instrumentales, desde una perspectiva simplista, tomandola solo como una

actividad mas del curriculo escolar en ese caso es necesario como lo plantea Solé (2011):

Entender la lectura como una competencia compleja, en la que confluyen
componentes emocionales, cognitivos y metacognitivos, estratégicos y automaticos,
individuales y sociales, cuyo aprendizaje requiere de intervenciones especificas a lo
largo de la escolaridad, es necesario para afrontar de manera realista y desprovista de
ingenuidades simplificadoras el reto de formar ciudadanos lectores, capaces de
utilizar la lectura para sus propdsitos. (p.52)

Acorde con este planteamiento, se puede afirmar que la lectura tiene un impacto sobre el

desarrollo de todas las dimensiones del ser humano y que influye significativamente en la
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realizacion exitosa de todo ser humano, como lo muestran Just & Carpenter (1980) que

consideran la lectura:

Como un conjunto complejo de procesos coordinados que incluyen operaciones
perceptuales, lingiiisticas y conceptuales, desde la decodificacion de las letras hasta la
determinacion del referente de una frase mientras se sigue la estructura de un texto tal como un
cuento o un articulo. Estos procesos operan sobre una variedad de estructuras mentales
incluyendo las representaciones de letras, palabras, frases, clausulas, oraciones y textos
completos. A otro nivel, los lectores también representan los conceptos y los eventos que se
describen en el texto. Estas representaciones y estos procesos funcionan en paralelo (Citado en
Bobbio, 2014).

Por otra parte, desde el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), se concibe la lectura
como “un acto de construccion en el que, quien lee, pone en juego su recorrido, sus saberes y sus
intereses para dar sentido a aquello que encuentra en el texto” (MEN, 2011. P 11), ademas se

considera como un proceso que impacta desde el ambito personal y desde el social:

La lectura es un proceso social e intimo a la vez. Es individual, en tanto permite al sujeto
construir su mundo de significaciones y adentrarse en otras realidades, y social, en la medida
en que media las relaciones con otros (sujetos e instituciones), la participacion en las
dindmicas sociales, la toma de posicion frente a la sociedad en la que se vive y que
continuamente se construye. (Ministerio de Educacioén Nacional, 2011, p. 11)

Desde este enfoque, el PNLE reconoce en la lectura, diversas dimensiones que le aportan

complejidad al proceso, en las que se reconoce la individual, la social y la politica:

En primer lugar, la lectura como proceso cognitivo que presenta al sujeto diversidad de retos
y desafios y le impone la necesidad de desarrollar habilidades cognitivas que le permitan
estar en condiciones de construir un sentido propio sobre el texto, en constante relaciéon con
lo que lo constituye como lector: sus intereses, expectativas, conocimientos, etcétera... En
segundo lugar, la lectura como préactica cultural, que hace referencia al caracter situado, en lo
historico y en lo social, de las practicas de lectura. Los modos de leer, de interpretar y usar
los textos responden a construcciones sociales de determinados grupos que se ubican en un
lugar y un momento especificos. En tercer lugar, se plantea la lectura como un derecho; en
esta linea, se reconoce la dimension politica de las practicas de lectura, indispensables para el
ejercicio de una ciudadania responsable y la consolidacion de la democracia en las dinamicas
sociales. (Cerlalc, OEIL 2007; citado por Ministerio de Educacion Nacional, 2011, p. 12)
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2.2.2 Las competencias en la escuela. Los marcados y vertiginosos cambios socioculturales,
que presenta la sociedad de hoy, responden sin duda, a procesos como la globalizacion, el avance
del conocimiento cientifico y tecnoldgico y la modernizacion, presentan retos cada dia mas
complejos, por lo que la educacion debe preparar para dar respuesta a los requerimientos que
plantea la sociedad de la informacion y las comunicaciones. Para responder a estas necesidades
emergentes, los sistemas educativos, permanentemente se han planteado reformas estructurales y
funcionales, dentro de las cuales se encuentra el enfoque de ensefianza por competencias dentro

del curriculo escolar, desde esta perspectiva, es necesario analizar el concepto de competencia.

El concepto de competencia, por su complejidad, se ha visto desde diferentes enfoques,
teniendo en cuenta la multidisciplinariedad sobre la que se puede interpretar. Segin la Real
Academia de la Lengua Espafiola (RAE), se refiere a la “pericia, aptitud, idoneidad para hacer
algo o intervenir en un asunto determinado”, intelectuales e importantes teoricos ha hecho sus
aportes al respecto, para Perrenoud (2000) la competencia es: “La aptitud para enfrentar
eficazmente, una familia de situaciones analogas, movilizando a conciencia y de manera a la vez
rapida, pertinente y creativa”, multiples recursos cognitivos: saberes, capacidades, micro-
competencias, informacion, valores, actitudes, esquemas de percepcion, de evaluacion y

razonamiento (Valdebenito, 2012).

Por otra parte, organizaciones internacionales, como La Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémico (OCDE), considera que “La competencia se interpreta como un sistema
mas o menos especializado de capacidades, competencias y destrezas que son necesarias o
suficientes para alcanzar un objetivo especifico” (OCDE, 2001), también reconoce que en las

instituciones educativas se deben desarrollar:
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Ocho competencias como basicas, para participar activamente en el desarrollo de las
comunidades, entre ellas estdn: Comunicacion y lingiiistica, matematicas, conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico, tratamiento de la informacién y competencia digital
competencia social y ciudadana, cultural y artistica, competencia para aprender a aprender, y
autonomia e iniciativa personal. (Valdebenito, 2012, p.128)

Segun Tobon (2006) “las competencias son procesos complejos de desempeio con idoneidad
en un determinado contexto, con responsabilidad” (p. 26). El autor teniendo en cuenta el
concepto de la complejidad del ser humano, y por su parte de los procesos educativos, amplia

cada uno de los elementos que considera, intervienen en el desarrollo de las competencias:

1. Procesos: los procesos son acciones que se llevan a cabo con un determinado fin, tienen
un inicio y un final identificable. Implican la articulacion de diferentes elementos y recursos
para poder alcanzar el fin propuesto. Con respecto a las competencias, esto significa que estas
no son estaticas, sino dinamicas, y tienen unos determinados fines, aquellos que busque la
persona en concordancia con las demandas o requerimientos del contexto.

2. Complejos: lo complejo se refiere a lo multidimensional y a la evolucion (orden-
desorden-reorganizacion). Las competencias son procesos complejos porque implican la
articulacion en tejido de diversas dimensiones humanas y porque su puesta en acciéon implica
muchas veces el afrontamiento de la incertidumbre.

3. Desempefio: se refiere a la actuacion en la realidad, que se observa en la realizacion de
actividades o en el analisis y resolucion de problemas, implicando la articulaciéon de la
dimension cognoscitiva, con la dimension actitudinal y la dimension del hacer.

4. Idoneidad: se refiere a realizar las actividades o resolver los problemas cumpliendo con
indicadores o criterios de eficacia, eficiencia, efectividad, pertinencia y apropiacion
establecidos para el efecto. Esta es una caracteristica esencial en las competencias, y marca de
forma muy importante sus diferencias con otros conceptos tales como capacidad (en su
estructura no esta presente la idoneidad).

5. Contextos: constituyen todo el campo disciplinar, social y cultural, como también
ambiental, que rodean, significan e influyen una determinada situacion. Las competencias se
ponen en accion en un determinado contexto, y este puede ser educativo, social, laboral o
cientifico, entre otros.

6. Responsabilidad: se refiere a analizar antes de actuar las consecuencias de los propios
actos, respondiendo por las consecuencias de ellos una vez se ha actuado, buscando corregir lo
mas pronto posible los errores. En las competencias, toda actuacion es un ejercicio ético, en
tanto siempre es necesario prever las consecuencias del desempefio, revisar como se ha actuado
y corregir los errores de las actuaciones, lo cual incluye reparar posibles perjuicios a otras
personas o a si mismo. El principio en las competencias es entonces que no puede haber
idoneidad sin responsabilidad personal y social. (Tobon, 2006, p.27.)
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En este sentido, el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion superior ICFES
define “las competencias como un saber hacer en contexto, es decir el conjunto de acciones que
un estudiante realiza en un contexto particular y que cumple con las exigencias especificas del
mismo”. (Duréan, Jaraba & Garrindo, p.33) Dentro de éste contexto, el concepto de competencias
que se manejard en esta investigacion, tiene en cuenta, no solo el saber hacer, sino que hace

referencia, al desempefio integral de la persona:

Un sujeto es mas competente en la medida en que sus representaciones internas favorecen una
mejor actuacion sobre su vida, en el contexto sociocultural en que vive. Dichas
representaciones tienen que ver con lo cognoscitivo (conocimientos y operaciones mentales),
con las destrezas para utilizar el saber, con la escala de valores que acompaifia sus actos, con las
actitudes con que afronta las situaciones y con la disposicion o motivacion para ejecutar
diferentes acciones. Sus actuaciones dependen de la naturaleza de sus representaciones.
(Secretaria de Educacion de Bogota, 2007, p.28)

2.2.3 Competencia lectora. En relacion especifica con la competencia lectora, como parte de
la competencia comunicativa, se hace necesario analizar la evolucion y la dindmica de su

concepto desde el punto de vista de diferentes autores y organizaciones:

Las definiciones de la lectura y de la competencia lectora han evolucionado paralelamente a
los cambios sociales, economicos y culturales. El concepto de aprendizaje, y en especial el
concepto de aprendizaje a lo largo de toda la vida, han transformado las percepciones de la
competencia lectora y de las necesidades a las que ha de hacer frente. Ya no se considera que
la capacidad de lectura sea algo que se adquiere en la infancia durante los primeros afios de
escolarizacion. Mas bien se ve como un conjunto en evolucion que incluye una serie de
conocimientos, habilidades y estrategias que las personas van construyendo con los afios,
segun las diversas situaciones que viven y mediante la interaccion con sus compafieros y con
las comunidades mas extensas en las que participan. (Pisa, 2003, p.108)

Este es un concepto complejo que implica procesos de pensamiento, profundos que involucra
diversas dimensiones humanas y tiene multiples interpretaciones, a menudo suele ser confundido
con el de comprension lectora. La OCDE en el marco de las pruebas PISA ha manejado como

definicion de la competencia lectora “[...] la capacidad de comprender, utilizar, reflexionar e
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interesarse por los textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento
y potencial personales, y participar en la sociedad” (OCDE, 2009, p.14 en: Solé¢ 2012, p.49),
dando asi, a la lectura, una dimensién social, relaciondndola como medio para el desarrollo

personal y no solo una dimension instrumental, como tradicionalmente se ha abordado.

Desde esta perspectiva, Solé considera que la competencia lectora se va aprendiendo
gradualmente, desde nuestra infancia y se va consolidando cuando inicia el periodo de
escolaridad obligatorio. Existen innumerables factores que influyen, de manera significativa, para
que la competencia lectora se pueda desarrollar exitosamente, algunos de ellos dependen
directamente del lector, pero otros de ellos, del contexto que rodea al lector, ya que éstas son en
su mayoria habilidades adquiridas y por ende el entorno influye notoriamente como facilitador u

obstaculizador en el proceso.

De la misma manera, considera, que para adquirir esta habilidad se requiere de un proceso
que va adquiriendo madurez, con el pasar del tiempo y de su practica sistematica y permanente,

segin Solé (2012) su aprendizaje requiere:

Confinar el aprendizaje de esta competencia a la adquisicion inicial de los debutantes es
extremadamente restrictivo: es necesario aprender a leer, por supuesto. Pero también es
necesario aprender a leer para aprender, para pensar, para disfrutar. En la época de la
sobreinformacion, saber leer con criterio, de forma inteligente y reflexiva es tal vez un bien
mas preciado que nunca. Formar lectores equivale a formar ciudadanos que puedan elegir la
lectura para una variedad de propoésitos, que sepan qué leer y como hacerlo, que puedan
utilizarla para transformar la informacion en conocimiento. (p.50)

Lo anterior, permite entender que ésta, es una tarea solo se puede alcanzar con empefio y de

manera gradual, la autora mencionada, considera que:

La competencia lectora se asienta sobre tres ejes (Solé, 2004):
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Aprender a leer.

Leer para aprender, en cualquier &mbito académico o cotidiano, a lo largo de toda nuestra
vida.

Aprender a disfrutar de la lectura haciendo de ella esa acompanante discreta y agradable,
divertida e interesante que jamas nos abandona (p51)

Por su parte, autores que Solé (2004) referencia, como Well (1997), Freebody y Luke (1990)
proponen que en la adquisicion de la competencia lectora se dan diversos niveles que muestran
una gradualidad de complejidad:

Nivel ejecutivo, que implica el conocimiento y uso del cddigo escrito, el reconocimiento de
letras, palabras, frases y estructuras textuales.

Nivel funcional, mediante el cual la lectura permite responder a las exigencias que plantea la
vida cotidiana.

Nivel instrumental que enfatiza el poder de la lectura para obtener informacion y acceder al
conocimiento de otros

Nivel epistémico o de lectura critica, en el que la lectura se utiliza para pensar y contrastar el
propio pensamiento. Conduce a comprender que los textos representan perspectivas
particulares y excluyen otras; leer es identificar, evaluar y contrastar estas perspectivas
(incluida la propia) en un proceso que conduce a cuestionar, reforzar o modificar el
conocimiento. Esta lectura hace posible la transformacion del pensamiento y no solo la
acumulacion de informacion. (p.51-52.)

De acuerdo con lo anterior, los niveles planteados por la autora, muestran una complejidad

gradual. Asi mismo, Ledn (2010), propone respecto a la competencia lectora que:

La competencia lectora se vincula al conjunto de habilidades basicas y conocimientos que se
requieren para ser eficiente en la vida diaria. De esta manera, la competencia lectora eficiente
depende de la habilidad para decodificar textos, para comprender el significado de las
palabras o la propia estructura gramatical donde se sostiene para obtener, al menos, un nivel
superficial basico. Pero, de igual modo, esta competencia eficiente también depende de la
habilidad para leer entre lineas, de reconocer los propdsitos o la intencion del texto, de
identificar los recursos que ha utilizado el escritor para expresar la informacién o interpretar
el significado de las estructuras y caracteristicas especificas del texto. Esta competencia
abarca tanto la habilidad para comprender e interpretar una amplia variedad de tipos de texto
como establecer las relaciones con el contexto en el que aparecen. (p.10)

Con base en estos razonamientos, es posible comprender que la competencia lectora abarca

procesos de pensamiento, que ademds de considerar elementos cognitivos alude procesos
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metacognitivos en la construcciéon de significados. En el marco del analisis didéctico de las
pruebas PISA (2015) se presentan algunas acciones que se deben realizar en cada una de las

capacidades que se desarrollan en la comprension lectora (figura 4)
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Figura 3. Capacidades que componen la competencia lectora

Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.
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En este sentido La OCDE, en el marco de las pruebas PISA, que mide entre otras, la
competencia lectora, establece una puntuacion especifica, que permite describir el tipo de tareas
que es capaz de realizar el o la joven sometido a la prueba (tabla 2) Segun esta organizacion, las

categorias que se reconocen en la competencia lectora son:

Tabla 2. Descripcion de los niveles de rendimiento en Lectura. PISA 2009

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE RENDIMIENTO EN LECTURA. PISA 2009
Las tareas de este nivel requieren del lector o lectora que sepa realizar
multiples inferencias, comparaciones y contrastes detallados y precisos. Debe
demostrar una comprension completa y detallada de uno o mas textos, asi
como integrar informacion de mas de un texto. Asi mismo, debe afrontar ideas
no familiares, obtener informacion y generar categorias abstractas para su
interpretacion. Las tareas relacionadas con reflexién y evaluacién pueden
requerir la realizacion de hipdtesis o evaluar criticamente un texto complejo
con un tema desconocido, teniendo en cuenta criterios o perspectivas
multiples, aplicando procesos de comprension sofisticados mas all4 del texto.
Hay pocos datos sobre las tareas requeridas en acceso y recuperacion de la
informacion en este nivel, pero una condicion destacable es la precision en el
analisis y una atencion selectiva a los detalles inadvertidos del texto.

Las tareas de este nivel en recuperacion de la informacion requieren
localizar y organizar informaciones profundamente arraigadas, haciendo
inferencias sobre la informacion relevante. En reflexion, evaluar criticamente
o formular hipétesis a partir de conocimiento especializado. Ambas tareas, de
interpretacion y reflexion, requieren una comprension completa y detallada de
un texto cuyo contenido y forma no es familiar. Las tareas en este nivel
implican afrontar conceptos que son contrarios a las expectativas.

Las tareas de este nivel en recuperacion de la informacion requieren
localizar y ordenar informaciones implicitas en el texto. Algunas requieren
interpretar el significado sutil de una parte teniendo en cuenta el conjunto del
texto. Otras tareas de interpretacion la comprension y aplicacion de
categorias en un contexto poco conocido. Las tareas de reflexion requieren
utilizar conocimientos formales o publicos para establecer hipotesis acerca de
un texto o evaluarlo criticamente. El lector o lectora debe demostrar una
comprension precisa de textos largos o complejos, cuyo contenido o forma
pueden no ser familiares.

El lector o lectora sabe localizar y, en algunos casos, reconocer la relacion
entre diversas informaciones puntuales, cada una de las cuales puede reunir
multiples criterios. Las tareas de interpretacion requieren integrar varias
partes de un texto para identificar la idea principal, comprender una relacion o
establecer el significado de una palabra o frase. Tener en cuenta diferentes
caracteristicas para comparar, contrastar o categorizar. Reconocer la presencia
de informaciones irrelevantes que enmascaran la principal, asi como ideas
contrarias a las esperadas o formuladas en negativo. Las tareas de reflexion
requieren realizar conexiones o comparaciones, dar explicaciones o evaluar un

Nivel 6
(Mas de 698
puntos)

Nivel 5
(Entre 626 y 698)

Nivel 4
(Entre 553 y 626)

Nivel 3
(Entre 480 y 553)
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DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE RENDIMIENTO EN LECTURA. PISA 2009
aspecto de un texto. Para algunas tareas de reflexion el alumnado debe mostrar
una comprension detallada a partir de conocimientos familiares y cotidianos o
de otros menos comunes.

Las tareas requieren localizar uno o mas fragmentos de informacion que
pueden ser inferidos o reunir determinadas condiciones para encontrarlos.
Reconocer la idea principal de un texto, comprender relaciones o establecer el
significado de un fragmento de texto cuando la informacién no esté resaltada o
se necesita efectuar inferencias de bajo nivel. Tarea tipica de reflexion en este
nivel es establecer comparaciones o conexiones entre el texto y el
conocimiento exterior a partir de experiencias o actitudes personales.

El lector o lectora sabe localizar uno o mas fragmentos de informacion
expresada de forma explicita. Reconoce el tema principal o el propdsito del
Nivel 1a autor en un texto sobre un tema familiar o hacer una simple conexién entre
(Entre 335 y 407) | informacion del texto y el conocimiento comun y cotidiano. El lector o lectora
es expresamente dirigido para que considere los factores relevantes de la tarea
y en el texto.

En este subnivel el lector o lectora puede localizar una informacion
explicitamente sefialada en un lugar destacado de un texto corto,
sintacticamente simple en un contexto familiar, bien en una narracion o bien en
Nivel 1b un simple listado. El texto normalmente le sirve de apoyo mediante la

(Entre 262 y 335) | repeticion de la informacion, dibujos o simbolos habituales. Apenas hay
informacioén complementaria. En tareas que requieren interpretacion, el lector
o lectora puede necesitar hacer conexiones simples entre informaciones
cercanas.

Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.

Nivel 2
(Entre 407 y 480)

Por su parte, el MEN, siguiendo los lineamientos y estandares de lengua castellana y

respondiendo a los lineamientos internacionales, considera que:

Los estandares basicos de competencias para esta area parten del reconocimiento de que
existen multiples manifestaciones del lenguaje, que “brindan a las personas la posibilidad de
apropiarse del entorno e intervenir sobre la realidad social de formas muy ricas, diversas y
complejas”. Por ello, se organizan en torno a cinco factores: (a) produccion textual; (b)
comprension e interpretacion textual; (c) literatura, que supone un abordaje de la perspectiva
estética del lenguaje; (d) medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos; y (e) ética de la
comunicacion, el cual supone, como eje transversal, la responsabilidad de reflexionar en el

tratamiento de la informacion, el reconocimiento de discursos y estrategias de comunicacion
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situadas en los fendmenos y procesos sociales (MEN, 2016).

En concordancia, las pruebas SABER estan disefiadas para: la interpretacion, comprension,
argumentacion, justificacion y postura critica y reflexiva, frente a diversos textos; en lo que se

espera valorar el Proceso de Comprension de Lectura.

Hace énfasis en dos aspectos: La lectura semantica (qué dice el texto, quién lo dice, para qué
lo dice, en qué momento y dénde lo dice. La lectura critica (relaciona la informacion del texto

con la de otros textos con base en supuestos y conjeturas.) (MEN, 2003).

Atendiendo al desarrollo de competencias lectoras implicado en la aplicacion de Las Pruebas
SABER, el ICFES (2007), en su pagina web publica algunas acciones que deben desarrollar los

estudiantes (tabla 3) las cuales pueden ser:

Tabla 3. Acciones para desarrollar la competencia lectora segin el ICFES

ACCION DESCRIPCION

Alude fundamentalmente al fendmeno de la constitucion de los diversos
sentidos que circulan en los textos. Interpretacion que no debe ser
entendida como “captar el sentido que un autor ha asignado a determinado
texto”

La interpretacion es una accidon que se caracteriza por la participacion del
lector en su construccion.

Umberto Eco la ha definido como un proceso de cooperacion regulado por
las estrategias textuales.

Fundada en la interpretacion, es una accion contextualizada que busca dar
explicacion de las ideas que articulan y dan sentido a un texto. En tal
sentido, el estudiante (Lector) no argumenta desde un discurso previamente
elaborado sino en razon de las ideas expuestas en el texto, las cuales
actualizan los saberes del lector respecto al tema abordado en un discurso
especifico.

Fundada en la interpretacidn, se caracteriza por ser una actuacion critica,
que exige la puesta en escena de los saberes del lector, lo cual permite el
Propositiva planteamiento de opciones o alternativas ante las situaciones o
problematicas presentes en un texto. Es claro que la propuesta o alternativa
estd sujeta al contexto creado por el texto.

Comunicativa

Interpretativa

Argumentativa

Fuente: Calvo, 2014.
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Esto sugiere que el lector identifique y recupere informacion presente en uno o varios textos,
construya su sentido global, establezca relaciones entre enunciados y evaltie su intencionalidad.
Para esto El MEN aborda tres niveles de lectura: Lectura literal, Lectura inferencial y la Lectura

critica. (Tabla 4)

Tabla 4. Desempeifios segun el nivel de lectura segun el ICFES

NIVEL DE DESCRIPCION
LECTURA

En este modo de lectura, posibilidad de leer en la superficie del texto, lo
que el texto dice de manera explicita. Se considera como una primera
entrada al texto donde se privilegia la funcion denotativa del lenguaje,
Lectura literal | que permite asignar a los diferentes términos y enunciados del texto su
“significado de diccionario” y su funcién dentro de la estructura de una
oracion o de un parrafo. Se relaciona con informacion muy local y a
veces global, pero cuando esta explicita

En este modo de lectura se explora la posibilidad de relacionar
informacion del texto para dar cuenta de una informacion que no
aparece de manera explicita. Este tipo de lectura supone una
comprension parcial y/o global del contenido del texto, lo que permite
establecer vinculos (conectar informacion de distintas partes del texto,
hacer inferencias, deducciones, comprender los sobre-entendidos, entre
otros, entre porciones del texto; asi como de la situacion de
comunicacion: reconocer las intenciones comunicativas que subyacen a
los textos, asi como el interlocutor y/o auditorio a quien se dirige el
texto.

Tipos de inferencias
Lectura
inferencial Enunciativas: Esta problematica tiene que ver con la disposicion que
tienen los estudiantes para construir o identificar las relaciones de
enunciacion en un texto, reconocer las relaciones entre: Enunciador-
enunciado-enunciatario, es decir: ;Quién habla? ;Qué dice? ;A quién se
dirige?; ;como se instaura el enunciador en el texto? ;Qué huellas lo
hacen visible? ;Desde donde habla? Reconocer el tiempo de la
enunciacion, lo enunciado y el tiempo de la recepcion: ;Qué huellas
identifican el posible enunciatario? ;Cuales son los saberes del texto y
cual el lector que exige?

Léxicas: Esta problemadtica tiene que ver con la disposicion de los
estudiantes para reconocer y usar las relaciones que se establecen entre
cadenas semanticas a nivel micro estructural. La manera como se
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NIVEL DE DESCRIPCION
LECTURA

establecen las relaciones entre los términos de una proposicion y entre
las proposiciones de un parrafo como partes de un todo sintactico y
semantico organizado.

Referenciales: Tienen que ver con la disposicion de los estudiantes para
reconocer y hacer uso funcional de los elementos que permiten la
progresion tematica en un texto. La disponibilidad que tiene el nifio para
manejar distintos vocablos ya sea 1éxicos (palabras que aportan
informacion referencial) o gramaticales (Ilamadas también funcionales:
Determinantes, pronombres, preposiciones, conjunciones, entre otros).
Macroestructurales: Tiene que ver con la disposicion de los
estudiantes para seleccionar y jerarquizar las ideas en un texto, en un
todo coherente.

Este tipo de lectura explora la posibilidad del lector de tomar distancia
del contenido del texto y asumir una posicion documentada y sustentada
al respecto. Supone, por tanto, posibilidad de poner en relacion el
contenido de un texto con el de otro u otros textos, presentes en la
prueba o de su conocimiento basico. Para realizar una lectura critica es
necesario identificar y analizar las variables de la comunicacion, las
intenciones de los textos, los autores o las voces presentes en estos, asi
como la presencia de elementos ideologicos. El lector esta en
condiciones de evaluar el texto en cuanto a sus posiciones ideoldgicas y
reconocer aquella desde la cual se habla en el texto.

Fuente: Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, 2007.

Lectura critica

Las pruebas SABER, en relacion con la competencia comunicativa lectora, tienen en cuenta

tres componentes transversales: el sintactico, el semantico y el pragmatico,

1. Componente semantico, el cual hace referencia al sentido de las unidades Iéxicas, las

isotopias textuales y la macroestructura semantica del texto.

2. Componente sintactico, el cual es el responsable de la conexidén y cohesion gramatical del
texto, asi como a la organizacion de la informacion. En este componente, se analiza el nivel
microtextual (elementos grafo-fonicos, 1éxicosemanticos, morfosintacticos, ritmicos, etc.) y el
nivel macrotextual (elementos de continuidad y progresion, encadenamiento segmentacion

tipografica). Mientras que la textura frastica tiene un reducido alcance discursivo, las conexiones
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transfrasticas articulan a larga distancia y generan la estructura composicional del texto

obedeciendo por lo general a modelos de composicion mas o menos regulados por los géneros.

3. Componente pragmatico que garantiza la cohesion y coherencia semantica del texto en la
medida en que es el responsable del anclaje del texto en la situacion comunicativa; en este
componente se analizan aspectos como, la focalizacion, la polifonia o la modelizacion, asi como

a las intenciones, propositos que determinan ciertos actos discursivos (Tejiendo Palabras, s.f).

Teniendo en cuenta que en esta la competencia lectora, se espera que los estudiantes estén en
capacidad de: “que puedan comprender tanto la informacion explicita como la implicita en los
textos, establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un determinado tema,
asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los

mismos” (MEN, 2016, p21).

Los indicadores que segun el MEN identifican los aspectos competencias y elementos del

nivel critico de lectura se representan en la tabla (figura 4.)

Las pruebas saber en su ultima version replantea algunos de los procesos en la competencia

comunicativa pues valora la lectura critica, teniendo en cuenta los siguientes aspectos:
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Figura 4. Elementos para valorar la lectura critica MEN (2016)

Fuente: Ruta maestra, Ed 8 (2014, p. 21)

Desde este angulo, la lectura critica, tiene una serie de elementos que influyen en ella, que
van desde las capacidades y habilidades que posea el lector, hasta las condiciones contextuales en

el que ¢l se ha formado, con todas las influencias socioculturales de su entorno:

La lectura critica surge del ejercicio intelectual que presupone hacer inferencias, sean simples
o complejas; las inferencias complejas dependen de las asociaciones entre los conocimientos que
promueve el texto (en sus estructuras implicitas) y los conocimientos del lector, que a su vez

devienen de los acervos textuales (Jurado, 2013, p.12)
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Respecto al nivel de desempefio en las pruebas SABER, en lenguaje, se tienen en cuenta
cuatro niveles: Avanzado, satisfactorio, minimo e insuficiente con sus correspondientes

indicadores. (Tabla 5)

Tabla 5. Niveles de desempeiio de las pruebas saber para el grado 5°

NIVEL DE RANGO DE INDICADORES EN
DESEMPENO PUNTAJE LOGROS ALCANZADOS LECTURA
Logra una comprension amplia | Sobre textos cortos y
de textos cortos y sencillos de sencillos de contenido poco
caracter cotidiano y relaciona su | habitual:
contenido con informacién de Explica el propdsito o la
otras fuentes; hace inferencias intencion del autor cuando
de complejidad media sobre una | usa una determinada palabra
parte o la totalidad del texto; 0 expresion.
deduce informacion implicita de | * Ubica informacion en el
partes del contenido; define texto para explicar ideas o
palabras a partir del contenido; dar cuenta de argumentos.
explica las relaciones entre * Usa informacion del texto y
partes, el proposito y la otros conocimientos para
Avanzado 400-500 intencic')n' del texto. Puede juzgar | delimitar signiﬁcgdos de
el contenido, el uso de recursos | palabras o expresiones.
retoricos y la forma de los * Evalua la adecuacion del
textos. Ante situaciones de uso de ciertas palabras,
comunicacion argumentativa expresiones 0 recursos
poco cotidianas, hace uso de retoricos.
estrategias semanticas, * Identifica las funciones que
sintacticas y pragmaticas para cumplen los parrafos las
pensar o revisar la escritura de secuencias de textos
un texto buscando unidad y argumentativos.
cohesion. * Ordena las secuencias
argumentativas.
* Evalua el contenido y la
forma.
el estudiante promedio de este Sobre textos cotidianos,
nivel supera la comprension cortos y sencillos:
superficial de los textos cortos y | ¢ Ubica informacion
sencillos de caracter cotidiano, relevante en el desarrollo,
comprende su contenido global; | discriminando entre datos
Satisfactorio 316-399 reconoce con precisic’?n el tema; | muy similares. .
categoriza, deduce e infiere * Identifica secuencias
informacion; logra identificar enumerativas, descriptivas o
funciones y relaciones globales | explicativas sencillas.
y caracteriza los personajes. * Identifica el orden
Hace uso de un lenguaje no secuencial de los hechos,
exclusivamente familiar. En acciones o ideas tratados.
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NIVEL DE
DESEMPENO

RANGO DE
PUNTAJE

LOGROS ALCANZADOS

INDICADORES EN
LECTURA

situaciones de comunicacion
cotidiana que requieren cierta
formalidad y precision en el
mensaje, es capaz de identificar
enunciados que no se adecuan al
cumplimiento de un proposito,
las secuencias que deben tener
las ideas, los recursos retoricos o
los actos de habla pertinentes y
las ideas repetidas en un texto.

* Identifica la funcion que
cumple un parrafo dentro del
desarrollo del contenido para
establecer relaciones de
contraste, causa, efecto,
temporalidad, adicion,
comparacion, igualdad, etc.
por referencia a conectores
explicitos.

* Diferencia entre ideas
principales y secundarias e
identifica el tema o el
planteamiento central y la
intencion del autor, aun
cuando no aparezca
explicita.

* Reconoce el alcance y
profundidad con que se trata
un tema.

* Deduce informacion
implicita de partes o del
texto global, relacionando la
informacion del mismo con
la que proviene de otras
fuentes.

* Hace afirmaciones sobre el
contenido principal.

* Identifica la funcion que
cumplen palabras clave en la
elaboracion del sentido del
texto.

* Identifica la funcion que
cumplen algunos marcadores
textuales (signos de
admiracion, comillas,
paréntesis, guiones, etc.) en
la estructura informativa del
texto.

* Caracteriza al narrador
atendiendo a la distancia que
tiene con los hechos
narrados.

* Caracteriza los personajes
haciendo uso de informacion
proveniente de diferentes
partes del mismo.

* Identifica el medio de
publicacion adecuado
atendiendo al contenido y a
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NIVEL DE RANGO DE INDICADORES EN
DESEMPENO PUNTAJE LOGROS ALCANZADOS LECTURA
las caracteristicas de los
posibles lectores.
El estudiante promedio de este Sobre textos cotidianos,
nivel logra hacer una lecturano | cortos y sencillos:
fragmentada de textos cotidianos | * Localiza e identifica datos
y habituales; reconoce su explicitos y puntuales y
estructura superficial y logra una | reconstruye la informacion
comprension especifica de utilizando las mismas
partes de los mismos (oraciones, | palabras o construyendo
parrafos). En situaciones parafrasis muy sencillas.
familiares de comunicacion, * Identifica las referencias
prevé planes textuales hechas a partir de
atendiendo a las exigencias de marcadores como
topico, propdsito, intencion y pronombres y articulos.
tipo de texto; identifica el * Identifica la funcion de un
posible interlocutor, revisa y parrafo en el desarrollo del
corrige escritos cortos y contenido.
sencillos, siguiendo reglas » Identifica la funcion de
basicas de cohesion oracional. temporalidad, orden y
adicion que cumplen algunos
marcadores en una oracion.
Minimo * Identifica el tema o la idea
central y el proposito por
sinonimia con el titulo o
porque su contenido es muy
cercano a sus saberes del
mundo.
* Construye conclusiones y
hace inferencias sencillas
(incluyendo los casos de
sinonimia conceptual) sobre
partes del contenido y sobre
el posible comportamiento
del lector, siempre que el
contenido haga alusion a
valoraciones usuales y de
reflexion cotidiana.
* Reconoce la estrategia
textual que indica que una
palabra o expresion tiene un
sentido particular en el texto.
El estudiante promedio ubicado
. 100-226 en este nivel no supera las
Insuficiente preguntas de menor complejidad
de la prueba.

Fuente: ICFES, 2013.
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2.2.4 Componentes de la competencia lectora. Atendiendo los componentes de la
competencia lectora, segun la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2010) son considerados la
velocidad, fluidez y comprension de la lectura, plantea estrategias para mejorar cada una de estas
dimensiones, que pueden aportar al fortalecimiento del proceso lector. Inicialmente menciona las

que hacen referencia a la velocidad lectora:

Velocidad lectora

Ejercitar la lectura en voz alta de manera individual en el aula. Solicite a los alumnos que
inicien la lectura todos al mismo tiempo de manera individual, se les dara la sefial del inicio y
término, ellos marcaran en sus textos hasta donde alcanzaron a leer en un minuto. Al terminar
contaran las palabras leidas y anotaran cuantas leyeron. Realizaran nuevamente el ejercicio en los

parrafos siguientes para ver si logran mejorar en el nimero de palabras cada vez que lo repitan.

Permitir a los alumnos que lean entre pares. Es recomendable que los alumnos que obtengan
niveles altos o nivel estdndar en la prueba lean con alumnos que obtuvieron niveles bajos. El

trabajo entre pares favorece el desarrollo de competencias.

Localizar dentro de un texto una palabra preseleccionada previamente. Por ejemplo: en un
articulo deportivo sobre futbol tratar de localizar la palabra delantero. Hay que hacerlo

rapidamente. Revisar que se hayan localizado todas.

Localizar informacion especifica dentro de un texto. Por ejemplo, en un articulo periodistico
sobre politica localizar rapidamente los nombres de todos los partidos mencionados. Contrastar

los resultados de la busqueda en el grupo (Secretaria de Educacion Publica, 2016).
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De acuerdo con lo anterior, la variedad de actividades tanto grupales como individuales,
permiten que la velocidad de lectura vaya en aumento paulatina y progresivamente, con la
orientacion dedicada del docente que permanentemente debe monitorear este tipo de actividades.
En lo relacionado con la fluidez de la lectura, que segin la SEP citado en Garcia (2016) “es la
habilidad del alumno para leer en voz alta con la entonacioén, ritmo, fraseo y pausas apropiadas
que indican que los estudiantes entienden el significado de la lectura....”, propone que mediante

las siguientes estrategias es posible fortalecerla:

Fluidez lectora

Es recomendable que los alumnos tengan varios modelos de lectura, es decir, que escuchen
varias formas de leer en voz alta. Leerles en voz alta de manera cotidiana durante las clases de

cualquier asignatura de sus libros de texto, puede modelarles su estilo de lectura.

Organizar entre sus alumnos un club de lectura. Puede incluir esta actividad en su horario de
clases y que se vuelva una parte cotidiana de las actividades escolares. Por ejemplo: se puede
destinar los tltimos 15 minutos del viernes o los primeros 15 minutos del lunes, para que los

alumnos lean en voz alta.

Cuando se lea, tratar de dar expresion a la voz para que se comprenda el sentido de la lectura:
dramatizar los didlogos; ajustar el ritmo a la accion de la historia; subrayar los sentimientos
expresados; seguir el sentido que marcan los signos de puntuacidon, en los momentos mas
emocionantes, leer mas despacio o mas de prisa, segiin haga falta, para crear una atmosfera de
suspenso y acrecentar el interés; ajustar el ritmo, el tono y el volumen a las necesidades del
relato, etc. Es importante motivar a los alumnos a no desesperarse si al principio no pueden,

permitir que continien con la préctica y asi cada vez lo hardn mejor.



56

En caso donde la velocidad y la fluidez son adecuadas pero la comprension de lo leido es
Minima, conviene utilizar en el aula diversas estrategias para favorecer la comprension lectora.

(Garcia, 2016).

Comprension lectora

Referente a la comprension lectora, concepto discutido con anterioridad, la SEP, (2016)
considera que este componente de la competencia lectora es la habilidad que el alumno debe
desarrollar y que implica diversos procesos mentales, como abstraer el contenido, establecer
relaciones entre la informacion leida para sintetizar con ideas mas abarcadoras, realizar

inferencias, comparar, contenidos y estructura del texto entre otras.

Para el desarrollo de esta habilidad de comprender textos la SEP (2016) plantea algunas

estrategias puntuales que apuntan a su fortalecimiento.

Para interesar a los lectores en formacion, hay que buscar textos que correspondan a su nivel e
intereses. Para ello pueden utilizarse los libros de la biblioteca escolar y de aula, los cuales han
sido seleccionados tomando en cuenta estas dimensiones.

Poner en contacto a los alumnos con una amplia variedad de textos. Una opcion puede ser
explorar los acervos de la biblioteca escolar y de aula.

Respetar la opinion de los alumnos cuando traten de construir el significado de los textos.
Planear actividades que aprovechen las relaciones entre la lectura y otras formas del lenguaje.
Pedir a los alumnos que lean el titulo del texto y que hagan predicciones sobre el mismo. Por
ejemplo: ;de qué creen que tratard?, ;Quiénes creen que seran los personajes?, ;conocen

alguna historia que tenga un titulo parecido y de que trato?

Mostrar la caratula o alguna de las ilustraciones del texto y preguntar: ;quién es el personaje?,
(en donde esta?, ;qué hace ahi?

Sugerir a los alumnos que durante la lectura hagan anticipaciones sobre lo que pudiera suceder
en la trama.

Contar la tercera parte de una historia. Enseguida leer en voz alta unas cuantas paginas. A
continuacion, pedir que cada quien realice la lectura en silencio. Unos diez o quince minutos
antes de terminar la clase o la sesion se organiza una discusion sobre como puede concluir la
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historia y cada quien propone un final.

Permitir que los alumnos relacionen lo que van leyendo con lo que viven cotidianamente, para
lo que es conveniente hacer una o varias pausas mientras se realiza la lectura en voz alta y
preguntarles sobre el tema que estan leyendo. Por ejemplo: ;sabian algo al respecto?, ;alguien
conoce alguna historia o situacion parecida?, ;qué es lo que les gusta de la lectura, ;qué no les
gusta, por qué?, ;les parece divertido lo que le pasa al personaje?, ;les gustaria que les pasara
algo similar?, ;qué creen que pasara después?, ;jen qué terminara la historia?, describe un
personaje, /cOmo te imaginas que es el paisaje?, ;como es su ropa?, jhara frio o calor en ese
lugar?, etc.

Es conveniente que para realizar la lectura los alumnos tengan muy claro cudl sera el objetivo
de esta, es decir, para que los estudiantes puedan realizar una sintesis del texto sera necesario
decirles que antes de que inicien la lectura, el objetivo serd encontrar los puntos mas
importantes, o escribir un ensayo o describir lo que trat6 de decir el autor, o identificar de qué
tipo de texto se trata, etc.

Permitir que los alumnos se organicen para leer en pares o pequefios grupos, para que lleven a
cabo una discusion sobre los puntos medulares de la lectura y elaboren conclusiones sobre los
cuales fueron los aspectos mas relevantes del documento, por qué lo consideran de esa manera
y como es que llegaron a esa conclusion.

La clasica pregunta ;cudl es la idea principal del texto que acabamos de leer?, conviene que
sirva de cierre al analisis grupal. Es importante que los alumnos describan a otros cuales fueron
las estrategias que utilizaron para encontrar las premisas de un texto, por eso es imprescindible
realizar otras preguntas primero: ;qué tan complicado fue leer este texto para ti?, ;qué fue los
mas complicado?, ;Qué estrategias utilizas cuando no entiendes o no comprendes el texto?,
(qué hiciste para comprender este texto?, ;coOmo encontraste la idea o las ideas principales?,
(,como sabes que es lo mas importante de este texto?

Propiciar el intercambio entre los alumnos, sus padres, maestros y otros adultos, permitiran que
unos les lean a otros, que se pregunten cosas sobre la lectura; adicionalmente, que los
educandos realicen dibujos, carteles, obras de teatro, relatos y otras producciones literarias o
artisticas en torno a la lectura que realizaron. (SEP, 2009, citado en Garcia, 2016, p. 36)

Las estrategias planteadas en este apartado permiten apreciar la necesidad de ofrecer una amplia
gama de actividades para que los estudiantes de acuerdo con su forma de aprender seleccionen la
que mejor se ajuste a sus habilidades, capacidades, necesidades e intereses. Cabe agregar que el
apoyo de pares y el trabajo cooperativo puede de una manera u otra ayudar a superar las posibles

dificultades que en esta materia puedan presentar los estudiantes

2.2.5 Estrategia de lectura. Tomando en principio, la discusiéon sobre la necesidad de

desarrollar estrategias de aprendizaje en la tarea del fortalecimiento de las competencias lectoras,
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como una ruta infalible para poder acceder al conocimiento que permita responder a los retos y
desafios de la época, se analizaran algunos referentes tedricos que enmarcan el concepto de

estrategia, esta investigacion,

Cornejo, (2002), las define las estrategias como: “acciones intencionadas que, directa o
indirectamente, originan una situacion y conducen a una meta final” (p.66), enfocando el término
a la lectura, plantea que “las estrategias de lectura dan origen a enfoques y planteamientos que se
preocupan por descubrir los factores que afectan el desempefio lector, exploran los procesos

cognitivos y metacognitivos implicados en el proceso” (p. 66).

Coll (1987) la entiende como “un procedimiento- llamado también a menudo, regla técnica,
método, destreza o habilidad- es un conjunto de condiciones orientadas y finalizadas, es decir
dirigidas a la consecucion de una meta”. (p. 89), definicion que se puede interpretar, como regla
general y que desconoce en parte la condicion Unica e irrepetible que posee el proceso de la
lectura, del que subyacen infinidad de condiciones particulares resultado de la interaccion de cada

lector y de cada texto.

Por su parte Sol¢ (1998), en acuerdo con autores como Valls (1990), considera que las
estrategias no se pueden ver como procedimientos especificos, como ‘“recetas infalibles”, pues
estos autores las ven como “sospechas inteligentes, aunque arriesgadas acerca del camino mas
adecuado que hay que tomar”. (p. 59). Esta idea es sustentada por Niesbet y Shucksmith (1987)
que otorgan a las macroestrategias un caracter de capacidad cognitiva de orden mas elevado

estrechamente relacionado con la metacognicion.

Teniendo en cuenta los planteamientos anteriores, el término “estrategia de comprension

lectora” bajo el modelo interactivo, segiin Solé (1998) es visto como “procedimientos de caracter
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elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que
desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio” (p.59), la autora, plantea

que este concepto, implica procesos cognitivos y metacognitivos.

Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es su capacidad para representar y analizar los
problemas y la flexibilidad para dar con soluciones. De ahi que disefar estrategias de
comprension lectora haya que primar la construcciéon y uso por parte de los alumnos de
procedimientos generales que puedan ser transferidos sin mayores dificultades a situaciones de

lecturas multiples y variadas. (p.60)

Siguiendo los planteamientos de Palincsar y Brown (1984), Solé (1998) sugiere, que las

actividades cognitivas que las estrategias lectoras deben activar son:

1. Comprender los propdsitos explicitos e implicitos de la lectura. Equivaldria a responder a
las preguntas. ;Qué tengo que leer? ;Por qué/para qué tengo que leerlo?

2. Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido del
que se trate. ;Qué sé yo acerca del contenido del texto? ;Qué sé acerca de contenidos afines
que me puedan ser tutiles? ;Qué otras cosas sé¢ que pueden ayudarme: acerca del autor, del
género, del tipo de texto?

3. Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que puede parecer
trivial (en funcidn de los propdsitos que uno persigue) ;Cudl es la informacion esencial que el
texto proporciona y que es necesaria para lograr mi objetivo de lectura? ;Qué informaciones
puedo considerar poco relevantes, por su redundancia, por ser de detalle, por ser poco
pertinente para los propdsitos que persigo?

4. Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su compatibilidad con
el conocimiento previo y con lo que dicta el <<sentido comin>> ;Tiene sentido este texto?
(Presenta coherencia las ideas que en él se expresan? ;Discrepa abiertamente de lo que yo
pienso, aunque sigue una estructura argumental logica? ;Se entiende lo que se quiere
expresar? ;Qué dificultades plantea?

5. (Qué se pretendia explicar en este parrafo- apartado, capitulo-? ;Cual es la idea
fundamental que extraigo de aqui? ;Puedo reconstruir el hilo de los argumentos expuestos?
(Puedo reconstruir las ideas contenidas en los principales apartados? ;Tengo una
comprension adecuada de los mismos?

6. Elaborar y probar inferencias de diverso tipo como interpretaciones, hipdtesis,
predicciones y conclusiones. ;Cual podra ser el final de esta novela? ;Qué sugeriria yo para
solucionar el problema que aqui se plantea? ;Cual podra ser —tentativamente- el significado
de esta palabra que me resulta desconocida? ;Qué le puede ocurrir a este personaje? Etc.

(p.63)
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La autora, considera que, para referirse a estrategias de lectura, es posible tener en cuenta:

La situacion educativa como un proceso de construccion conjunta (Edwards y Mercer, 1988)
a través del cual el maestro y sus alumnos pueden compartir progresivamente universos de
significados mas amplios y complejos, y dominar procedimientos con mayor precision y
rigor, de modo que unos y otros sean también progresivamente mas adecuados para entender
e incidir en la realidad -por ejemplo, para comprender e interpretar los textos que en ella se
encuentran presentes (Solé, 1998, p.64)

Lo anterior, permite comprender la importancia que tiene el rol del docente como orientador
del proceso educativo, pues siendo ¢l quien planea dicha construccién conjunta, no puede
desconocer la existencia y protagonismo del estudiante en el proceso educativo y la gradualidad

que éste requiere. Esta “participacion guiada”, como lo denomina Rogoff, es la que permite:

Que se ayude, en primer lugar, al alumno a contrastar y relacionar su conocimiento previo
con el que le va a resultar necesario para abordar dicha situacion. En segundo lugar, el
alumno dispone desde el principio -porque el profesor lo facilita- de una visiéon de conjunto o
estructura general para llevar a cabo su tarea. Son situaciones que, como tercera
caracteristica, presentan la de que en ellas se permite que el nifio asuma la responsabilidad en
su desarrollo de forma progresiva, hasta que éste se muestra competente en la aplicacion
autonoma de lo aprendido. (Solé, 1998, p.64)

Dentro del enfoque constructivista, los anteriores planteamientos, muestran el “andamiaje”
propuesto (Wood, Bruner y Ross, 1976) donde “utilizan la metafora del andamiaje para explicar
el papel que tiene la ensefianza respecto del aprendizaje del alumno” (Solé 1998, p. 65.). Desde
otra perspectiva, teniendo en cuenta los niveles de lectura algunas de las estrategias podrian ser

las expuestas en la (tabla 6) de acuerdo al nivel de lectura que se desee trabajar.



Tabla 6. Estrategias segun el nivel de lectura

2.3 Comprensidn lectora

El proceso de lectlura sigue fases pautadss cognitvarments que conducen
hacia la comprension y ka interpretacion ded texto v que s& pueden ver en &l siguients

SSQUSMa:
MIVELES OE LECTURA EJEMFLOSTE ACTIVIDADES

LITERAL Consste en la » lgentificar informacion
i-:len'l:iﬁ-:.a-:.-:l:n ¥ relevante.

MecUperacion de un v Buscar deas especiiicas
cserto tipo de +  Identificar & contexto de la
inforrracion puntual historia.

que S ENcLeEntra en + Encontrar la idea principal
el texto. {indicada expresamente).

HFEREMCIAL mplca una refexon + [nferr gue un acontecimiento
a partir e [as igeas o 25 Calsa de otro.
datos explicitados en +  Deeducir |3 conciusicn de una
el testo para llegar a secuencia de argumentos.

Iz que esta ausents «  Determinar o referente de un
promominre.
» Dhescrisir la relacion entre dos
pearsona

NTERPRETATID | Consiste en »  [Di=cemir & mensaje o tema
interpretar & integrar global del texto,
ideas e «  Considerar una altemativa a
inforrmacicnes, las acciones de los
desamollando una personajes
comprension global +  Cofmgparar y contrastar
deel teaio, informacion ded texto.

+ Inferirla forma de ser de un
personaje.

«  [Interoretar los marcadores de
cohesion.

+ Inferr la relacion entre frases y
parm=os sin la aywda de
MarcCaiones.

CRITICO Semanifiestaenla + Evaluar |a probabiidad de que
EITision de un juicio, le= scombecimientos descrites
en el que intenisnen pudieran sucederen la
la formacion de la realicad.
peEr=ona s 2oy ¢ Juzgar i la informacion del
SUS CONDCiMientos t=xie es dara y compksta
de lo baido. « Disterrninar e purdo de vists

del auter sobre el terma cenfral

+ Relacionar &l contenide del
texio con 3 expenencia e
ideas propas

Fuente: Mairena, 2013.

Otras estrategias segun el Instituto Vasco de Evaluacion e Investigacion Educativa (2011)

pueden ver en la (tabla 7)

61



62

Tabla 7. Estrategias de lectura

Desarrollar estrategias de  -Recordar palabras clave,
memaoria «Organizar los textos que se leen: Argumentativos
Marrativos
Expositivos
Poéticos
Instructivos o Descriptivos

Desarrollar la estrategia de  -Averiguar que dice el titulo
interpretar -Determinar el emisor. destinatano o finalidad del texto.

=Explorar ] mensae
=Asociar «deas con el parralo del texlo.
=Cirdenar y clasificar frases que pertenezcan a temas distintos.
~Extraer grupos de informacion
-Informarse de algo
=Formarse una opinion
-Captar el sentido de un parrafo
=Obtener diversas ideas
-ldeas principales
-ldeas secundarias
-Deducir ideas implicitas
-Predecir lo que sucedera
=Exlraer conclusiones

Desarrollar la estrategia de  -Captar e| sentido de ko leido

valorar -Diferenciar lo verdadero de ko falso, lo real de lo imaginario

=Separar y clasificar ideas y hechos,
-Buscar dalos
~Helacianar entre si los elementos texiuales
-Elegir la mejor razan
=Seleccionar la mejor frase, la mejor respuesta
-Generalizar o matizar
-Detectar la inadecuacion lexto/imagen para discutir como esta
escrita y enjuicar la belleza del texto,

Desarrollar la estrategia de  -Elegir un litulo para cada parrafo

organizar =E stablecer consecuencias

-Seguir ordenes
=Aplicar instrucciones
-HH-IT‘.EF asquemas
=Completar estructuras
=Reescribir

Fuente: Instituto Vasco de Evaluacion e Investigacion Educativa, 2011.

2.2.5 Proyecto lector. Es conveniente definir que el proyecto lector, se refiere a una
intervencion educativa concreta, conformado por un conjunto de estrategias pedagogicas ideadas
para mejorar la competencia lectora, como también el héabito lector de los estudiantes, parte de

una caracterizacion del proceso lector y con base en ella se plantean las estrategias pedagogicas
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que puedan fortalecer las deficiencias encontradas, involucra al entorno familiar, escolar y por

supuesto a los estudiantes y docentes

El fortalecimiento de la competencia lectora, es imprescindible en el mundo de hoy, para que
los estudiantes puedan integrarse exitosamente a la sociedad de la informacién y la
comunicacion, puedan llegar a empoderarse y de ésta manera realizarse como personas y
profesionales. En esta tarea las instituciones educativas deben utilizar todas las estrategias

posibles para desarrollar el habito lector.

Dentro del Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), se conciben como fines
fundamentales para la formacion de lectores tres elementos: las practicas de la lectura en su vida
académica, en el ambito social y, también, en lo intimo, en la experiencia estética del lector en su

encuentro con la lectura y el goce de ésta, esto siguiendo la propuesta de Pérez (2010)

Practicas de lectura en la vida académica

En este ambito el MEN (2010) considera que la lectura aporta elementos fundamentales que

favorecen el desempeiio académico de los estudiantes

Un fin ineludible de la formacion de lectores en la escuela hace referencia a la generacion de
las condiciones para que los estudiantes puedan enfrentar las demandas propias del mundo
académico, desde la escuela y durante su formacion. Se trata de que puedan acceder a los
saberes que en determinadas disciplinas y en el marco de la cultura se han construido, para
apropiarse de estos y posibilitar transformaciones y nuevas construcciones (Citado en MEN
2010, p. 12)

El autor plantea que en este caso la lectura tenga un fin, que es la aprender para fortalecer las
diferentes disciplinas del conocimiento, haciendo de éste un proceso funcional y no

necesariamente instrumental. Pérez (2010), también considera:
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Practicas de lectura en el ambito social

Este fin de la lectura tiene que ver con el propdsito de que los estudiantes aprendan acerca de
las diversas funciones de la lectura en la vida social y estén en condiciones de comprender
diversidad de textos en distintos soportes, al acercarse a estos con propositos reales. Asi, se
reconoce la necesidad de que la escuela le apunte a la formacion de un sujeto que busca los
textos con razones para leerlos, los comprende, infiere elementos no explicitos, establece
relaciones con otros textos y asume una posicion frente a lo que en estos encuentra. (MEN
2010, p.12)

De acuerdo con lo anterior, la lectura permite afianzar los conocimientos necesarios para
hacer buen uso de las competencias sociales, permitiéndole desarrollar identidad personal y
cultural, adquiriendo las herramientas para el ejercicio de la ciudadania plena siguiendo la

dindmica de la vida social con propiedad y asi poder participar en ella con fundamentos.

Por ultimo, el autor citado, asume la lectura como una actividad de goce y disfrute en la que

toca la sensibilidad humana:
Précticas de lectura como experiencia estética y goce:

Esto implica a los estudiantes vivir la lectura como una experiencia y generar las condiciones
para que el acercamiento a los textos no esté¢ atado solo a la comprension, sino que la lectura
se asuma con una posicion de receptividad, sensibilidad, apertura y disponibilidad. Pensar la
lectura como experiencia tiene que ver con asumirla no como algo que sucede externo al
lector, sino como algo que le pasa, algo que vive y que le deja una huella (Pérez 2010, Citado
por MEN 2010, p.12)
Los anteriores aspectos, estdn enmarcados en el comportamiento lector que se presenta de
acuerdo a los héabitos que se han podido afianzar en el contexto en que se desenvuelve el lector,
teniendo en cuenta que “El comportamiento lector es la expresion social de la forma en que una

persona representa y practica la lectura en el contexto de la cultura escrita que lo acoge”

(Alvarez, D., 2006, citado en Metodologia comun 24-25).
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En consecuencia, de lo anterior, el significado de la lectura en cada caso, refleja las
caracteristicas del comportamiento lector de cada contexto, sin embargo, éste puede ser
controlado por el lector o en ocasiones impuesto por las circunstancias de cada persona “El
comportamiento lector determina la fuerza motivadora de las practicas de lectura, el interés, las

actitudes, las acciones objetivas, la predisposicion, etc.” (CERLAC, 2011, p.22)

La competencia lectora debe llevar consigo una serie de indicadores que evidencien el nivel

de competencia que maneja, en este sentido, Diaz (s, f), elabora un perfil del lector competente:

Le da sentido a la lectura con sus conocimientos previos, para ello se preguntan y elaboran
respuestas; comparan y unen sentidos; establecen relaciones entre aspectos previos y
posteriores, etc.

Monitorea sus procesos de lectura, es decir reconoce sus aciertos y limites en el proceso y
van generando estrategias correctivas.

Regresa al texto o dedican mas tiempo a una lectura dificil. No se queda con lagunas o dudas,
los analizan y generan mecanismos para completar vacios.

Distingue lo importante del texto en funcién de su propdsito lector.

Realiza inferencias durante y después de la lectura. A partir de dichas inferencias reelaboran
nuevos sentidos al texto, no se quedan con lo explicito, ;Qué quiere decir en realidad el
autor?, ;Cuales son las causas?, ;Por qué no se nombra?

Levanta cuestionamientos y reorganiza la informacion, dandole una nueva identidad o
utilidad. (p.10)

Para el disefio de un proyecto lector, es necesario tener en cuenta, que las estrategias
definidas den cabida a un cambio en la metodologia habitual, que incentive a la animacion a la
lectura, a través de estrategias novedosas e interesantes con caracteristicas que lo hagan

irresistible para los estudiantes.

Dentro de ellas estd la flexibilidad que le permite ajustarse a los gustos e intereses de los
estudiantes, participacion, que ademads de los estudiantes se pretende involucrar a los integrantes
de la familia de los estudiantes; Integralidad, tratara de abordar las diferentes dimensiones de los

estudiantes, ofreciendo siempre un caracter formativo y progresivo, pues se ird accediendo a
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actividades cada vez mas complejas. Un plan lector eficaz, pretende desarrollar habitos, donde la
lectura se convierta en una constante y el lector se apropie de ella de manera que sea posible

consolidar lectores autonomos, que inteligentemente puedan abordar diferentes tipos de textos.

2.3 Marco Legal

Desde lo internacional, la Convencion sobre los Derechos del Nifio (2012) puede referenciar
el marco normativo destacando el desarrollo integral pleno y armonioso como derecho

fundamental de los nifios.

Tomando la premisa de que la escuela puede mejorar, los paises desarrollados han orientado
su accionar hacia el enfoque de competencias en la busqueda de mejores resultados en las
reformas educativas, formulando conjuntos de competencias que se deben desarrollar asociados a

las principales etapas de escolaridad.

Para el desarrollo de la propuesta de intervencidon se toman como referentes normativos la
Constitucion Politica de Colombia, en el Articulo 67 donde se establece que ‘“el Estado, la
sociedad y la familia son responsables de la educacion” por lo tanto a partir de la Ley 115 de
1994 se dictan las disposiciones y sefiala las normas generales sobre la prestacion de los servicios
educativos. En lo que respecta a la educacion bésica primaria, la Ley General de Educacion, en su
articulo 11 plantea que la educacion basica se desarrollard en nueve grados divididos en dos
ciclos: la educacion basica primaria de cinco (5) grados y la educacion basica secundaria de

cuatro (4) grados.

El Articulo 23 contempla 9 é4reas obligatorias y fundamentales para el logro de los objetivos

entre ellas lengua castellana. En el mismo sentido en el Articulo 20 estipula los objetivos
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generales de la educacion basica y en el inciso b se plantea “Desarrollar las habilidades
comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente”.
También se retoma el Articulo 21: Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de
primaria, el inciso b “El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también
en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion lingiiistica propia, asi como el

fomento de la aficion por la lectura”.

Con base en esta normatividad el Ministerio de Educacion Nacional, ha disefiado diversos
lineamientos para el area de lengua castellana, buscando responder al enfoque comunicativo que

caracteriza al lenguaje y dando relevancia al desarrollo de la competencia lectora
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3. Metodologia de la Investigacion

3.1 Tipo de Investigacion

El presente proyecto, atiende a la investigacion cualitativa, siendo este, un estudio
interpretativo que se llevo a cabo bajo la investigacion accidon, mediante la implementacion del
proyecto lector “Sangre de Campe6n” en los grados cuarto y quinto de la Institucion Educativa
Alirio Vergel Pacheco, pretendid responder a la problematica planteada en lo relacionado al

fortalecimiento de la competencia lectora.

El término "investigacion accidon”, tiene diferentes definiciones que han mostrado una
dindmica con el transcurso del tiempo, inicialmente Kurt Lewis (1994) la describia como “una
forma de investigacion que podia ligar el enfoque experimental de la ciencia social con
programas de accion social que respondiera a los problemas sociales principales de entonces”.
(Citado en Murillo 2010 p.4). El autor consideraba que era posible lograr avances de manera

simultanea en los campos tedrico y social.

Murillo (2010) considera que Elliott es uno de los principales representantes de la
investigacion-accion, quien desde un enfoque interpretativo la define como «un estudio de una

situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la mismany.

La entiende como una reflexion sobre las acciones humanas y las situaciones sociales vividas
por el profesorado, que tiene como objetivo ampliar la comprension (diagndstico) de los docentes
de sus problemas practicos. Las acciones van encaminadas a modificar la situacion una vez que

se logre una comprension mas profunda de los problemas (Murillo 2010 p.4.)
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Por su parte Kemmis (1984) considera que esta metodologia Investigacion Accién es:

Una forma de indagacion autorreflexiva realizado por quienes participan (profesorado,
alumnado, o direccidn, por ejemplo) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas)
para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas; b)
su comprension sobre las mismos; y ¢) las situaciones e instituciones en que estas practicas se
realizan (aulas o escuelas, por ejemplo) (Murillo 2010, p.4.)

En esta misma linea, Lomax (1990) define esta metodologia como: «una intervencion en la
practica profesional con la intencién de ocasionar una mejora» (En: Murillo, 2010, p.4) en dicha

practica participa directamente el investigador.

En este mismo sentido, Bartolomé (1986) cree que la investigacion-accion “es un proceso
reflexivo que vincula dindmicamente la investigacion, la accidén y la formacion, realizada por
profesionales de las ciencias sociales, acerca de su propia practica. Se lleva a cabo en equipo, con

o sin ayuda de un facilitador externo al grupo” (Murillo 2010).

En concordancia con lo anterior, analizando las definiciones de los autores mencionados,
coinciden en que esta metodologia permite realizar una reflexion sobre la practica para
intervenirla en busca del mejoramiento, que es de caracter participativo, basada siempre en la

problematica que se presenta dentro del desempefio profesional.

3.2 Proceso de Investigacion

Esta investigacion se realiza bajo los pardmetros de la investigacion cualitativa, sin embargo,
en la recoleccion de la informacion, se presentd la necesidad de aplicar algunos instrumentos
caracteristicos del enfoque cuantitativo, como la encuesta y pruebas estandarizadas, para medir el
desempefio lector y el comportamiento lector de los estudiantes, en concordancia al modelo de

evaluacion que el MEN ha implementado en las pruebas de estado, permitiendo asi abordar la
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complejidad del objeto de estudio de la investigacion.

Se realiz6 desde un paradigma sociocritico, teniendo en cuenta que éste permite intervenir
directamente en situaciones para transformarla en beneficio de la poblacion sobre la que tiene
impacto. “La integracion de metodologias remite a la posibilidad de combinar la metodologia
cualitativa y cuantitativa dentro de una misma investigacion, de manera tal que sostiene la

complementariedad entre métodos” (Acevedo, 2011, p.1)

Para lograr los objetivos trazados en este proyecto de investigacion se implement6 el método
de investigacién accion, reconociendo tres etapas: Exploratoria en la que se realizd un
diagnoéstico del desempefio de la competencia lectora en los estudiantes mediante una
caracterizacion del proceso y comportamiento lector, fase de disefio donde fue posible adelantar
con ayuda del marco tedrico y metodologico el diseno de la propuesta de intervencion basada en
el trabajo de campo realizado, la cual estuvo constituida por la planeacion de una secuencia
didactica en la que se consideraron 12 momentos pedagdgicos para desarrollarlos en los nueve
meses que dur6 la intervencion por cada una de las investigadoras, lo que se pudo programar
entonces en 24 sesiones en total. La fase operativa donde se adelantd la implementacion de las
secuencias didacticas que hicieron parte del proyecto lector “Sangre de campedn” como
estrategia para el fortalecimiento de la competencia lectora, las cuales se registraron en diarios de
campo que permitieron describir el desarrollo de las actividades planeadas y posteriormente
fueron analizadas con el programa Excel a través de matrices que permitieron identificar la
presencia y recurrencia de las categorias. Ademas, fue posible valorar el impacto que tuvo la
propuesta de intervencion mediante el diligenciamiento de ribricas que permitieron hacer un
seguimiento al desempefio que mostraron los estudiantes frente a cada una de las categorias

estudiadas en diferentes momentos del desarrollo de la propuesta, con la intencién de conocer
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mas detalladamente los avances que mostraron los estudiantes con la intervencion ejecutada.

Para el procesamiento de la informacioén recolectada en los diarios de campo, se hizo
necesario establecer una codificacion en la que las unidades de analisis de la investigadora 1
fueron referenciadas con el codigo uadem que fue variando de acuerdo al diario de campo analizado
uadem 1, uadem 2, vadem 3 y la unidad de analisis tomada uadecm1-1, uadem1-2, uadem1-3... asi
sucesivamente con los demas diarios de campo y unidades de andlisis. Asi mismo a la
investigadora 2 se le asigno el codigo uadcer y se le dio la secuencia de acuerdo al diario de campo
analizado y a la unidad de andlisis tomada sucesivamente como en la investigadora 1. Finalmente
las unidades de andlisis que surgieron de las interpretaciones de las pruebas de caracterizacion y
de las rubricas fueron identificadas con los codigos uac las de la caracterizacion, uae, las de la

encuesta y usar las de las rabricas secuencialmente sin diferenciar las de cada investigadora.

3.3 Poblacion y Muestra

La investigacion se llevo a cabo en la institucion educativa Alirio Vergel Pacheco, con una
unidad de analisis conformada por los 55 nifios y nifias estudiantes del grado cuarto y quinto con
edades entre los 8 y 13 afios, tomando la totalidad de los estudiantes de dichos grupos teniendo en
cuenta que en la propuesta de intervencion debian participar todos los estudiantes, lo que la

convirtid en un estudio de caso.

3.4 Técnicas e Instrumentos

Para la recoleccion de la informacion se utilizo inicialmente la prueba de caracterizacion
ICFES (2015), que es un instrumento estandarizado de tipo cualitativo elaborado para las pruebas

aprendamos (Anexo A), que permite valorar la velocidad, fluidez y calidad de la lectura, como
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también el nivel de comprension lectora de los estudiantes, posteriormente se aplicoé un
cuestionario adaptado de la UNESCO (2014) para conocer la actitud, el comportamiento y el

perfil lector de los estudiantes ( Anexo B)

Los instrumentos mencionados fueron diligenciados para recolectar la informacion que
posteriormente se proceso en el programa Excel donde se tabuldé y se elaboraron las graficas
correspondientes ( Anexo C) Por otra parte, se diligenciaron los diarios de campo con las
observaciones de las practicas pedagdgicas en las que se ejecutaron las secuencias didécticas
planeadas,(Anexo D) también los resultados de las actividades fueron registrados en rubricas que
permitieron dar cuenta de los desempefios que los estudiantes mostraron en cada una de las
categorias analizadas en el transcurso de la intervencién (Anexo E) detectando asi las condiciones
en las que los estudiantes se encontraban como también los avances y progresos que se fueron
dando en el transcurso del desarrollo de la propuesta. Todo lo anterior, con el objetivo de

recolectar la informacidn objetiva de manera sistematica con el grupo intervenido.

Finalmente, se hizo un estudio y andlisis cualitativo de los diarios de campo mediante una
matriz de analisis procesada con el programa Excel, mostrando los diferentes procesos
adelantados en la propuesta de intervencion en la que se desarrolld el proyecto lector “Sangre de
campeon”, dicha matriz permitid posteriormente realizar el proceso de triangulacion para

identificar la recurrencia de categorias.

3.5 Categorizacion

Las categorias fueron identificadas, gracias a la triangulacion entre el marco tedrico que
fundamenta la investigacion, y los datos obtenidos con la aplicacion de los instrumentos

seleccionados.
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Categorias Subcategorias Categorias inductivas
generales
Velocidad Rapido
MEN (2017) Optimo
Lento
Muy lento
Fluidez Nivel A
Proceso lector) Calidad Nivel B
MEN (2017) Nivel C
Nivel D
comprension de Desempeiios: ICFES (2007)
lectura Niveles:
MEN (2007) Literal
Inferencial
Critico

Estrategias de
lectura.

Solé (1994, 1998)
Modelo interactivo

Estrategias lectoras
Cognitivas

Estrategias lectoras
metacognitivas

(Al inicio de la
lectura

Durante la lectura
Después de la
lectura)

Propésito de lectura
Conocimientos previos pertinentes

Informacién esencial
Consistencia interna del contenido que
expresa el texto y su compatibilidad con el

conocimiento previo

Revision, recapitulacion periddica y la
autorregulacion.

Comprobacion de inferencias de diverso tipo

Habito lector
UNESCO(2014)

Ambito académico
Ambito social
Ambito recreativo.

Autopercepcion
Motivacion e interés
Dificultades para leer
Lectura en el contexto




Tabla 9. Indicadores para la categorizacion

74

Categoria Subcategorias Indicadores
general
Velocidad. Rapido Por encima de 124
Palabras /minuto | Optimo Entre 115 y 124 palabras por minuto
Lento Entre 100y 114
Muy lento Por debajo de 100
Fluidez y calidad | Nivel A El (la) estudiante lee lentamente, corta las unidades
de sentido largas (palabras y oraciones) y prima el
silabeo

Nivel B El (1a) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee
palabra por palabra, sin respetar las unidades de
sentido (oraciones)

Nivel C En la lectura por unidades cortas el (1a) estudiante
ya une palabras formando oraciones con sentido,
hace pausas, pero atin hay errores de pronunciacién
(omisiones, anomalias de acento) y entonacion.

Nivel D El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas
y presenta una entonacioén adecuada al contenido.
Respeta las unidades de sentido y la puntuacion. Se
perciben pocos errores de pronunciacion (omisiones,
anomalias de acento).

Comprension Literal Avanzado:
lectora Extrae * Explica el proposito o la intencion del autor
informacion cuando usa una determinada palabra o expresion. ¢

Explicita Ubica informacion en el texto para explicar ideas o
dar cuenta de argumentos. ¢ Usa informacion del
texto y otros conocimientos para delimitar
significados de palabras o expresiones. ¢ Evalta la
adecuacion del uso de ciertas palabras, expresiones
o recursos retoricos. ¢ Identifica las funciones que
cumplen los parrafos las secuencias de textos
argumentativos. * Ordena las secuencias
argumentativas. ¢ Evalua el contenido y la forma.

Inferencial Satisfactorio

Extrae « Ubica informacion relevante en el desarrollo,

informacion discriminando entre datos muy similares.* Identifica

Implicita. secuencias enumerativas, descriptivas o explicativas

Interpreta el sencillas.e Identifica el orden secuencial de los

sentido global
del texto, segin
las posibles
perspectivas

hechos, acciones o ideas tratados.e Identifica la
funcion que cumple un parrafo dentro del desarrollo
del contenido para establecer relaciones de
contraste, causa, efecto, temporalidad, adicion,
comparacion, igualdad, etc. por referencia a
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Categoria
general

Subcategorias

Indicadores

Critico

Evaltia la calidad
del texto, la
validez

de los argumentos
o planteamientos
presentes en €l la
pertinencia de su
estructura, estilo y
coherencia
interna.

conectores explicitos.s Diferencia entre ideas
principales y secundarias e identifica el tema o el
planteamiento central y la intencion del autor, aun
cuando no aparezca explicita.» Reconoce el alcance
y profundidad con que se trata un tema.» Deduce
informacion implicita de partes o del texto global,
relacionando la informacion del mismo con la que
proviene de otras fuentes.» Hace afirmaciones sobre
el contenido principal.s Identifica la funcion que
cumplen palabras clave en la elaboracion del sentido
del texto.* Identifica la funcion que cumplen
algunos marcadores textuales (signos de admiracion,
comillas, paréntesis, guiones, etc.) en la estructura
informativa del texto.» Caracteriza al narrador
atendiendo a la distancia que tiene con los hechos
narrados. * Caracteriza los personajes haciendo uso
de informacion proveniente de diferentes partes del
mismo.e Identifica el medio de publicacion
adecuado atendiendo al contenido y a las
caracteristicas de los posibles lectores.

Minimo

* Localiza e identifica datos explicitos y puntuales y
reconstruye la informacién utilizando las mismas
palabras o construyendo parafrasis muy sencillas. *
Identifica las referencias hechas a partir de
marcadores como pronombres y articulos. ¢
Identifica la funcion de un parrafo en el desarrollo
del contenido. * Identifica la funcion de
temporalidad, orden y adicién que cumplen algunos
marcadores en una oracion.  Identifica el tema o la
idea central y el propdsito por sinonimia con el
titulo o porque su contenido es muy cercano a sus
saberes del mundo. * Construye conclusiones y hace
inferencias sencillas (incluyendo los casos de
sinonimia conceptual) sobre partes del contenido y
sobre el posible comportamiento del lector, siempre
que el contenido haga alusion a valoraciones usuales
y de reflexion cotidiana. * Reconoce la estrategia
textual que indica que una palabra o expresion tiene
un sentido particular en el texto.

Insuficiente

El estudiante promedio ubicado en este nivel no
supera las preguntas de menor complejidad de la
prueba.
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Categoria Subcategorias Indicadores
general
Estrategias de Cognitivas Procesamiento de la informacion
lectura. Organiza, elabora, focaliza, integra y verificacion
Metacognitivas Regulacion cognitiva:
conciencia de las habilidades y procesos
comprensivos requeridos para leer y entender
verificacion permanentemente de su desempefio
durante la lectura para asegurarse que ha entendido
Habito lector Ambito Autopercepcion Habilidad en la
académico comprension
de textos
Comportamient

Ambito social

Ambito
recreativo.

o de la practica
lectora

Motivacidn e interés

Motivacion a la
lectura
Utilidad de la
lectura
Expectativas y
comportamient
o lector
Frecuencia en
la lectura y
motivos
Materiales y
lugares de
lectura

Dificultades para leer

Dificultades en
la lectura.

Lectura en el contexto

Practicas de
lectura en la
infancia
Entorno
familiar en la
lectura
Lectura en
tiempo libre
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3.6 Validacion de los instrumentos

Para el desarrollo de la investigacion, en la recoleccion de datos se aplicaron diferentes
técnicas como se expuso en el apartado anterior, dentro de ellas la prueba de caracterizacion del
proceso lector que permiti6 realizar un diagndstico inicial de las condiciones en que se

encontraban los estudiantes antes del desarrollo de la propuesta.

Este instrumento que fue elaborado y validado por el equipo de profesionales del programa
“Todos a Aprender” de MEN permiti6 adelantar una valoraciéon de los componentes de la
competencia lectora: velocidad, fluidez, calidad y comprension de lectura no solo en la etapa de
diagndstico sino que permitio establecer las categorias a analizarlas durante el desarrollo de la
propuesta, permitiendo identificar los avances y desempefos alcanzados de acuerdo con los

indicadores planteados.

Respecto a la validacion de la encuesta sobre actitudes lectoras en los estudiantes de grado
cuarto y quinto de la institucion, que fue adaptada por la presentada por la UNESCO (2014), se
valid6 mediante dos procesos, inicialmente se aplicé como prueba piloto a cinco estudiantes de
cada grado para detectar posibles equivocaciones al diligenciar la encuesta, por otra parte se

envid a dos expertos para su revision®, quienes hicieron los ajustes necesarios al instrumento.

Z Dr., Julio Eduardo Benavides: Doctorado Universidad Nacional de Colombia - Sede Bogota Doctorado en Historia Febrero
de 2002 - agosto de 2012. Maestria/Magister Pontificia Universidad Javeriana - Puj - Sede Bogota Maestria En
Comunicacién Febrero de 1993 - Mayo de 2001 Una mirada al consumo cultural de jévenes de secundaria en colegios de
Bogota. Mediaciones en las formas de aprender a estar juntos Pregrado/Universitario Universidad De Lima Ciencias de la
Comunicacién Julio de1980 - Noviembre de 1988 La radio en Cajamarca Perfeccionamiento Universidad Autdnoma De
Bucaramanga - Unab. Tutoria En Ambientes Virtuales Enero de 2006 - de 2007 Perfeccionamiento Universidad De Sao
Paulo Catedra Unesco para el Desarrollo Regional Enero de 1996 - de 1996

Mg. Yolanda Villamizar de Camperos: Maestria/Magister Universidad Auténoma De Bucaramanga - Unab Magister En
Educacién Con énfasis en cognicién .Enero de 2000 - de 2002 La ensefianza del concepto masa desde la fisica y la quimica
a través del método por descubrimiento. Especializacién Universidad De Pamplona. Metodologia de La Ensefianza Del
Espafiol y la literatura. Enero de 2000 - de 2000 La nueva novela latinoamericana Isabel Allende". Especializacién
Universidad de Pamplona. Especialista en Pedagogia Universitaria Enero de 2000 - de 2003 Disefio de una unidad
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La observacion de las practicas pedagdgicas se llevdo a cabo con base en la tabla de
categorias, que se fueron identificando con la aplicacion de los anteriores instrumentos y el
andlisis de los diarios de campo que se diligenciaron en la etapa diagnostica. Se pudieron
observar 24 momentos pedagogicos llevados a cabo por las dos investigadoras en las practicas
pedagogicas adelantadas en el transcurso de la intervencion en los grados cuarto y quinto
respectivamente de la institucion educativa Alirio Vergel Pacheco del municipio de Sardinata

Norte de Santander.

3.7 Triangulacion

Teniendo en cuenta que la triangulacion, es un procedimiento fundamental en la investigacion
cualitativa que otorga confiabilidad y validez a los resultados, se considera necesario analizar las
definiciones que diversos autores han hecho del término. Segun lo muestra Aguilar & Barroso
(2015) citando a Denzin (1990) la define como «la aplicaciéon y combinacién de varias
metodologias de la investigacion en el estudio de un mismo fendémeno» (p.297), también citan a
Rodriguez, Pozo & Gutiérrez, (2006 ) quienes la entienden como una “Técnica de confrontacion
y herramienta de comparacion de diferentes tipos de andlisis de datos (triangulacioén analitica)
con un mismo objetivo puede contribuir a validar un estudio de encuesta y potenciar las
conclusiones que de ¢l se deriva” (pl). Por su parte cisterna (2005) considera que es “la accion de
reunion y cruce dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una
investigacion” (p. 68.). De todas maneras, la triangulacion es entendida como un proceso en el
que se toman multiples puntos de referencia en torno al objeto de investigacion vista desde

diversos angulos y teniendo en cuenta todos los componentes que intervienen, lo que la

didactica vanguardia hispanoamericana, poética". Pregrado/Universitario Universidad De Pamplona. Licenciada en
ciencias de La educacién Especializada Enero de 1969 - de 1973
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constituye segun Cisterna (2005) en la esencia y corpus de una investigacion. Partiendo de la
pertinencia de la informacion del contexto, en esta investigacion inicialmente la triangulacion se
realiz6 al tener en cuenta las condiciones socioculturales de vulnerabilidad descritas en la
definicion del problema para seleccionar la novela Sangre de campedn, pues esta obra permite
potencializar las capacidades de los estudiantes e incita a querer ser campeones, lo que de una
manera u otra puede influir en la transformacion de la realidad poco favorable que viven los
estudiantes, asi como en la planeacion de proyectos de vida exitosos que los lleve a ser

triunfadores como se refleja en los personajes de la obra.

Se pueden distinguir diferentes tipos de triangulacion dentro de los cuales es posible

mencionar la triangulacion de datos, de investigador, teérica, de metodologica y la multiple.

Segun Aguilar & Barroso (2015), la triangulacion de datos se refiere al uso de diversas
fuentes y estrategias para la recoleccion de datos lo que permite contrastar, confrontar o
complementar la informacion, estas seglin el autor pueden ser: “a) temporal: son datos recogidos
en distintas fechas para comprobar si los resultados son constantes; b) espacial: los datos
recogidos se hacen en distintos lugares para comprobar coincidencias; c¢) personal: diferente
muestra de sujetos.”. Dentro de esta investigacion se dio la triangulacion de datos temporal, por
cuanto la informacion obtenida con las ribricas fue tomada en diferentes momentos de la
investigacion para conocer el comportamiento de cada una de las categorias estudiadas en el
transcurso de la investigacion. En la triangulacion de datos inicialmente, con la informacion
obtenida en la etapa exploratoria fue posible detectar las debilidades que los estudiantes
mostraron en el proceso lector, para posteriormente con apoyo del marco tedrico disefiar la
propuesta de intervencion que se basd en la aplicacion de estrategias tanto cognitivas como

metacognitivas para fortalecer el desarrollo de la competencia lectora
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Posteriormente haciendo referencia a la triangulacion tedrica, se adelantd cruce de
informacion entre diferentes autores tenidos en cuenta en el marco tedrico, lo que permiti6 tener
una interpretacion mas completa y comprensiva, del objeto de estudio y consolidar de esta
manera la definicion de las categorias generales de la investigacion las que fueron

complementadas con cada uno de los instrumentos.

De la misma manera, dentro de la investigacion se dio la triangulaciéon metodoldgica teniendo
en cuenta que, aunque las logicas se pueden mostrar antagénicas, en determinadas situaciones se

puedan complementar gracias a la dialogica que se puede dar entre ellas

La aplicacion de diversos métodos en la misma investigacion para recaudar informacion
contrastando los resultados, analizando coincidencias y diferencias. Su fundamento se centra
principalmente en la idea de que los métodos son instrumentos para investigar un problema y
facilitar su entendimiento. Dentro de esta categoria es posible distinguir entre: a) La
triangulacion intramétodo: en esta situacion, el investigador utiliza un tinico método o
estrategia de investigacion empleado de forma reiterada en diferentes momentos temporales,
aunque aplica distintas técnicas de recogida y de analisis de datos. El objetivo es comprobar
la validez y fiabilidad de la informacion que primeramente se ha obtenido; b) La
triangulacion entre métodos: es mas satisfactoria que la anterior. Consiste en la combinacion
de métodos cualitativos o cuantitativos de investigacion en la medicion de una misma unidad
de analisis. Dichos métodos son complementarios y combinarlos permite utilizar los puntos
fuertes y paliar las limitaciones o debilidades de cada uno de ellos, cruzar datos y observar si
se llega a las mismas conclusiones; ¢) Triangulacion multiple: se combina dos o mas tipos de
triangulacion, como puede ser, la triangulacion metodologica, tedrica, de datos y de
observadores. Se basa en usar mas de un nivel de analisis.

De lo anterior, fue posible aplicar instrumentos tanto cuantitativos como cualitativos para
obtener datos del mismo objeto de estudio, con los primeros se recolectd informacion estadistica
del desempeio de los estudiantes en cada categoria estudiada y con los segundos se pudo
interpretar esa realidad encontrada para conocer mas afondo y poder comprender estos resultados.
Aqui ademas de comparar los resultados se complementan de modo que con la aplicacion de

técnicas cualitativas se pueda indagar sobre aspectos holisticos que con los datos cualitativos no
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es posible percibir. Este ejercicio otorg6 validez y confiabilidad a los resultados. En este sentido,

Velazco y Diaz de Rada (1999) citados en Murcia y Jaramillo (2000) consideran:

Esta estrategia metodologica facilita el desarrollo del principio de complementariedad, toda
vez que permite ver qué tipo de acciones e interacciones forman pautas culturales; es lo que
Velazco y Diaz de Rada (1999,223) denominan "acceder al espacio publico de la cultura,
segun una multiplicidad de perspectivas y datos multirreferenciales”. Desde esta perspectiva,
se considera la cultura como una estructura compleja que seria imposible de captar desde una
sola mirada; por eso, los datos recolectados sobre ella, deben ofrecer multiples facetas o
matices remitiendo a una gran variedad de aspectos y niveles de la realidad. (en: Murcia y
Jaramillo, 2000, p.196)

En este caso, si bien hay independencia en la aplicacion de los métodos, existe una
convergencia en los resultados. Su utilizacién implica la aceptacion de que ambas metodologias
pueden captar igual aspecto de la realidad (Acevedo, 2011). Finalmente se dio la triangulacion de
la informacion obtenida de los diarios de campo en los que se consigno la experiencia vivenciada
con el desarrollo de las secuencias didacticas, lo que se complementd con los resultados de las
rubricas en las que se evalud el impacto de la propuesta, para identificar la recurrencia de las

categorias establecidas como también reconocer algunas categorias emergentes.

Triangulacion metodologica: Referida a la aplicacion de diversos métodos en la misma
investigacion para recabar informacion contrastando los resultados, analizando coincidencias y
diferencias. Su fundamento se centra principalmente en la idea de que los métodos son
instrumentos para investigar un problema y facilitar su entendimiento. Dentro de esta categoria es
posible distinguir entre: a) La triangulacion intramétodo: en esta situacion, el investigador utiliza
un unico método o estrategia de investigacion empleado de forma reiterada en diferentes

momentos temporales, aunque aplica distintas técnicas de recogida y de analisis de datos.
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3.8 Resultados y Discusion

Los hallazgos encontrados en la investigacion se relacionan teniendo en cuenta la secuencia
en que se fueron desarrollando las actividades, iniciando asi con la etapa exploratoria o
diagnostica en la que se aplica una prueba estandarizada para identificar algunas caracteristicas

del proceso lector, el momento (pre- test) del cual fue posible obtener los siguientes datos:

En cuanto a la categoria general proceso lector en la fase diagnodstica referente a la
subcategoria velocidad lectora fue posible reconocer que los estudiantes ubicados en los niveles
optimo y rapido corresponde al 14%, de la unidad de andlisis, los cuales superan las 85 palabras
leidas por minuto y con mayor recurrencia el 86% se ubican en los niveles lento y muy lento sin
superar las 84 palabras por minuto, lo que demuestra que la mayoria de los estudiantes, presentan
debilidades significativas en este componente pues no alcanza la velocidad promedio que un

estudiante en estos grados de escolaridad debe manejar, como lo muestra la (figura 5).

Los hallazgos en este componente, influyen de manera significativa el proceso de
comprension, pues las dificultades en la decodificacion de un texto como lo afirma Solé (2012)
tienen repercusiones el proceso de comprension, aunque es claro que esta categoria no es el unico
condicionante para la comprension lectora. “decodificar no es leer, pero para leer en necesario
decodificar” (Solé, 2012 en Garcia, 2016, p. 33) por lo tanto la buena decodificacion se hace
indispensable en el desempeno lector. “En el modelo interactivo se insiste en que la ensefianza de
la decodificacion debe llevarse a cabo en el seno de actividades significativas para el alumno”.

(Sol¢, 1987, p.5)
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Figura 5. Velocidad lectora en los estudiantes de los grados cuarto y quinto de la Institucion

Educativa Alirio Vergel Pacheco en la prueba diagnéstica

Dentro de esta misma etapa diagndstica después de analizar los resultados obtenidos en la
prueba de caracterizacion aplicada, las categorias fluidez y calidad de la lectura hicieron
presencia mostrando los siguientes desempefios. (Figura 6), entendiendo que la fluidez y la
velocidad son necesarias, pero no suficientes para alcanzar el desempefio lector ideal en la
comprension en el alumno, es decir, es posible encontrar casos en los que, aunque se obtengan

altos valores de fluidez los niveles de comprension son bajos. Segtiin Calero (2014):

Podriamos caracterizar la lectura fluida, como aquella que se hace sin errores en el
reconocimiento y decodificacion de palabras, con un adecuado ritmo y expresion, acelerando
o deteniendo la lectura cuando convenga para buscar el sentido del texto, un fraseo adecuado
haciendo las pausas pertinentes en funcion de las marcas graficas, y diferenciando el tono de
la lectura de determinadas palabras o frases para apoyar la comprension del texto. (p.35)
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Figura 6. Fluidez y calidad lectora en los estudiantes de los grados cuarto y quinto de la

institucion educativa Alirio Vergel Pacheco en la prueba diagnostica

Como es posible observar, los estudiantes que alcanzaron el nivel ideal en la categoria fluidez
y calidad lectora solo es del 4%, indicando que solo este porcentaje de estudiante lee de forma
continua, hace pausas y presenta una entonacion adecuada al contenido, respeta las unidades de
sentido y la puntuaciéon y muestra pocos errores de pronunciacion (omisiones, anomalias de
acento). E1 20% de los estudiantes alcanza el nivel C lo que significa que presenta una la lectura
por unidades cortas, uniendo palabras para formar oraciones con sentido, hace pausas, pero tiene
errores de pronunciacion (omisiones, anomalias de acento) y entonacion. En los niveles A y B
donde los estudiantes leen sin pausas ni entonacion; lee palabra por palabra, sin respetar las
unidades de sentido (oraciones), se encuentra el 76% que corresponde a la mayoria de los

estudiantes de la muestra.

Este panorama del desempeino lector permite visualizar serias dificultades en la lectura de

éste grupo de alumnos, lo que permite especular que los estudiantes no entienden el significado
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de la lectura, fenémeno que sin duda, repercute en todo el proceso educativo y el desempeno

académico de los estudiantes, entendiendo que:

La lectura fluida no puede convertirse en una simple y mondtona actividad de decodificacion
y reconocimiento de palabras, sin aporte de pensamiento estratégico alguno sobre lo que el
estudiante estd leyendo, y lo que es mas importante, sobre como estd leyendo. Este es el
atributo diferencial de una lectura fluida, el secreto, el punto en el que la fluidez lectora
conecta directamente con la comprension a través del componente prosddico, como la mejor
herramienta estratégica para que el estudiante ponga el foco de atencidn en el significado a
través del fraseo y la expresion adecuada del texto que lee. (Calero 2014, p.35)

En concordancia con el autor, la capacidad de comprension esta directamente relacionada con
la con la fluidez, considerandola como un atributo estratégico en la construccion del significado

que atribuye a lo que se lee.

Dentro de los momentos pedagdgicos desarrollados, para caracterizar tanto la velocidad como
la fluidez de lectura, consignados en los diarios de campo, fue posible identificar la realizacion
por parte de las investigadoras, de actividades que incluyeron la lectura en voz alta en la que se
pudo llevar un control de las palabras leidas por minuto, se observo también en esta lectura la
pronunciacion, la entonacion y matices que los estudiantes imprimian a la lectura, datos que las
docentes investigadoras fueron consignando en rubricas que permitieron monitorear el

desempetio de los niflos en éstas categorias.

Por otra parte, analizando los resultados, en cuanto a la categoria general comprension
lectora (figura 7), en la prueba de caracterizacion se visibiliza que el 62% de los estudiantes
alcanzan el nivel mas basico que es el literal, quedando un 38% de estudiantes que ni siquiera
logran llegar a este nivel minimo de comprension, también llama la atencion que del 62% de
estudiantes que alcanza el nivel literal solo logra llegar al nivel critico un 35%, mostrando asi las

debilidades en el proceso lector, también se puede observar, que el nivel de logro de comprension
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lectora va descendiendo gradualmente en la medida en que va aumentando la complejidad del
proceso, estableciéndose asi, una relacién inversamente proporcional, dejando claro que es
necesario, ensefiar estrategias para la comprension lectora que puedan ayudar a los estudiantes en
su mejoramiento del desempefio lector. Ensenar a comprender en el modelo interactivo, requiere
segun Solé¢ (1987) “ensenar a hacer hipotesis sobre el texto; ensefiar a verificarlas; disefiar
actividades dirigidas a que los alumnos perciban sus errores o falta de comprension, instruirlos en

la comprension de esos errores”. (p.10)

Niveles de comprension lectora
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Figura 7. Niveles de comprension lectora en los estudiantes de cuarto y quinto grado. (pre-

test)

Los momentos pedagdgicos en los que se desarrolld la caracterizacion de la categoria
comprension lectora, permitieron a los estudiantes responder de manera verbal, preguntas
encaminadas a recuperar informacion tanto explicita como implicita del texto, actividad en la que
los estudiantes mostraron dificultad pues las lecturas manejaban términos poco familiares para
los estudiantes y la tematica no despertd interés en ellos, pues no tocaba su realidad. Este

elemento llevd a las investigadoras a considerar que para fortalecer el desarrollo de la
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competencia lectora en los estudiantes se requeria de un material que, ademas de partir de
situaciones reales con las cuales los nifios se identificaran, permitiera en alguna medida
coadyuvar a mejorar la realidad social en la que se desenvuelven los nifios en su contexto. Es asi,
como con esta idea se exploraron diversas obras formativas como “La Gran Magia: una vida
creativa mas alla del miedo” (Elizabeth Gilbert), “Padre rico, padre pobre” (Robert Kiyosaki)
“Anatomia de la paz: resolver el corazéon de conflicto” (The Arbinger Institute) y la obra “Sangre
de campedn” del escritor mexicano, Carlos Cuauhtémoc Sanchez, por la cual se opt6d por ser una
novela formativa que reine muchos valores que la sociedad ha perdido con el paso del tiempo, es
apropiada para la edad de los nifos y les aporta elementos de superacién indicando que todos

pueden salir adelante y ser triunfadores, a pesar de las condiciones adversas que han atravesado.

En un segundo momento del presente analisis, mirando los resultados obtenidos en la
categoria general habito lector, con los resultados obtenidos en la encuesta aplicada para

reconocer las actitudes y comportamiento lector en los estudiantes, que:

Pretende auscultar la pluralidad de practicas de lectura e identificar el rol de los diversos
actores sociales y contextos en los procesos de adopcion de comportamientos y de evolucion
de las practicas, asi como entender el entramado de factores sociales, culturales y econoémicos
que interactuan con las motivaciones personales y con los colectivos identitarios para
configurar los comportamientos de consumo cultural. (Cerlac, 2014, p.15)

Considerando que el comportamiento lector incide en los desempefios que los estudiantes
puedan alcanzar, para entender mejor estos resultados, es necesario abordar el comportamiento
lector como “la expresion social de la forma en que una persona representa y practica la lectura
en el contexto de la cultura escrita que lo acoge” (Alvarez, D., 2006, Cerlac 2014) de cualquier
manera, es importante tenerlo en cuenta, a la hora de realizar estudios sobre el desempefio lector

en cualquier poblacion, dada la influencia que este llegara a tener sobre el objeto de estudio.
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El comportamiento lector representa las intrincadas relaciones que se construyen en el modo
de ser o actuar del lector, es decir, la relacion del caracter del lector con las ocasiones para
leer que se manifiestan en las practicas de lectura En consecuencia, la significativa
representacion de la lectura en la vida de los sujetos explica ciertas caracteristicas del
comportamiento lector, como su disposicién a la lectura, sus inclinaciones, intereses,
sentimientos, valoraciones y demds actitudes que se adoptan frente al texto escrito. (Cerlac,
2014, p.22)

Analizando la informacion recolectada en este sentido, fue posible identificar en la
autopercepcion que los estudiantes tienen sobre sus habilidades para comprender textos (Figura
8) que el 50%, creen que su nivel de comprension es basica o minima, convirtiéndose en el
indicador con mayor recurrencia y el 42% consideran que su nivel es satisfactorio o avanzado, el
restante 8% respondieron que no comprenden lo que leen, esto muestra que los estudiantes se
sienten inseguros de sus habilidades lectoras y reconocen las debilidades que tienen en este
aspecto, lo que puede ser el punto de partida para un proceso metacognitivo que conlleve a un
trabajo de fortalecimiento de dichas dificultades, para lo que “retoma la opinidon personal de los
estudiantes, para determinar el grado de autoconcientizacidon y autorregulacion en el uso de las

estrategias metacognitivas dentro de los procesos comprension.”(Velandia 2010, p.3)

Como considera que es tu habilidad
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Figura 8. Autopercepcion del nivel de habilidad para comprender textos
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Sin embargo, la mayoria de los estudiantes aseguran que leen més que el afio anterior,
correspondiendo al 88% (figura 9), el 8% dicen leer igual y solo el 4% reconoce que lee menos,
esto deja ver que en su opinion, los estudiantes posiblemente han aumentado la practica de

lectura el ultimo afo.
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Figura 9. Practica lectora en los ultimos afios

Finalmente, dentro de las percepciones de los estudiantes fue posible reconocer el grado de
acuerdo o desacuerdo que presentan frente a ciertas afirmaciones relacionadas con la practica de
la lectura, (tabla 10) donde mostraron total acuerdo frente a: Me gusta hablar con otras personas
sobre lo que leo (50%). Disfruto visitando bibliotecas. (38%). Me alegro de recibir un libro como
regalo (29%); en una menor proporcion estuvieron totalmente de acuerdo con las afirmaciones:
Disfruto visitando librerias y quioscos (29, leer es uno de mis pasatiempos favoritos (25%), me
gusta leer en pantallas (25%). y me gusta intercambiar libros y revistas con mis amigos (21%).
Respecto a las afirmaciones que los estudiantes mostraron total desacuerdo fueron: Para mi leer

es perder el tiempo (63%). No puedo leer por méas de unos pocos minutos (46%). Solo leo si
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tengo que hacerlo (42%) Se me hace dificil leer en pantallas (38%) y se me hace dificil terminar
de leer un libro (29%). Resulta relevante mencionar que el 12% responden estar de acuerdo o
totalmente de acuerdo con la afirmacién para mi leer es perder el tiempo, porcentaje
considerablemente significativo, lo que se interpreta como una actitud negativa hacia la lectura,
donde se le resta la trascendencia que tiene en la formacion personal y el impacto que esta tiene
en la realizacion profesional. Esta hipotesis como lo afirma Heider, (1958) citado en Séenz

(2012) lleva al lector a actuar frente a ese sentimiento de rechazo o aceptacion:

Habla de un sujeto (estudiante) es asociar a un objeto determinado (la lectura) unas
caracteristicas positivas o negativas, de acuerdo con ello tiende a percibir a este objeto social
(lectura) como agradable o desagradable, y como consecuencia tiende a actuar en funcion de
sus sentimientos (es decir, su proceso de aprendizaje se desarrolla de una forma u otra, en
funcién de las percepciones y sentimientos que haya desarrollado). (p. 20)
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Tabla 10. Acuerdo o desacuerdo en relacion con afirmaciones de la practica lectora de los estudiantes
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4: Totalmente 0% 4% 25% 50% 29% 29% 38% 21% 0% 4% 4% 25%
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Por otra parte, al ser analizada la informacidn recolectada en relacién a habitos, motivos y dificultades que los estudiantes tienen
para leer, al indagar sobre las actividades que practican en su tiempo libre (Figura 10), se encontr6 que los estudiantes respondieron
con mayor recurrencia que 67% prefieren ver television, el 50% leer, el 34% escuchar musica y un 30% salir con amigos. Lo anterior
evidencia que los nifios prefieren ver television que leer, sin embargo, la practica de la lectura esta sobre otras opciones como escuchar

musica, salir con los amigos y otras que mostraron menor recurrencia.
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Figura 10. Actividades que realizan los estudiantes en su tiempo libre

Al mismo tiempo, se pudo identificar dentro de las principales razones que los estudiantes
tienen para leer diariamente (figura 12), se encuentra que el 75% lo hace por razones de estudio,
en segundo lugar, el 63% por cultura general seguido del 45% que dice hacerlo por otras razones.
Sin embargo se encontré que dentro de las razones que nunca son tenidas en cuenta para leer esta
en un 25% el crecimiento y la superacion personal, el 23% los motivos religiosos, con 22% la
actualizacion y la cultura general, en ultima instancia relacionan que el 8% nunca lee por gusto o
placer. Lo anterior enmarca la practica de lectura de los estudiantes en el ambito académico
donde la lectura es vista desde una perspectiva instrumental, como medio para responder con los

compromisos escolares.
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Figura 11. Razones y frecuencias de lectura de los estudiantes

Respecto a lo que motiva a los nifios y nifas a leer, el 83% correspondiente a la mayoria,
respondieron que leen para aprender, solo el 8% respondieron que leen para divertirse, lo que
permite ver que vinculan la lectura con la accion educativa y no se practica en su contexto
familiar la lectura como accion recreativa, el 4% leen para mejorar en el estudio y el 4%lo hacen

para fortalecer su cultura general. (Figura 112)

Los lectores mas motivados son los que probablemente leen mas y mas seriamente, con lo
que se incrementa su competencia y su habilidad. Reciprocamente, el aprendizaje y la
percepcion de competencia aumentan la motivacion, asi que con frecuencia los estudiantes
que aprenden son los mas motivados, los que se implican mas en la lectura. Nos
encontramos, asi, en un circulo positivo que nos hace ver que si bien la motivacion influye
en la lectura, también el hecho de leer y de hacerlo bien —para uno mismo y para los demas—
influye en la motivacion. (Solé 2009, P. 56)
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En consecuencia, de lo expuesto por la autora, la motivacion juega un papel protagonico en el
desarrollo de la competencia lectora, pues en la medida que el lector esté motivado se aumenta su
desempefio, siendo asi, la motivacion llega a ser una estrategia pedagdgica infalible a la hora de

fortalecer los procesos de comprension de lectura.

Figura 12. Razones que le motivan a leer

En esta misma linea, al indagar si realizan la lectura por gusto o por necesidad, se obtuvo que
entre los que practican mucho la lectura el 35% dicen que lo hacen por gusto y el 48% por
necesidad y dentro de los que muestran poco gusto por la practica de la lectura se encuentra el
43%, por otra parte, el 22% aseguran practicar poco la lectura por necesidad (Figura 13). Segin
lo anterior es notorio que los estudiantes encuentran poco gusto por la practica de la lectura y que
en su mayoria la realizan por necesidad evidenciando una vez mas la falta de motivacion e interés

en este proceso.

Es pertinente agregar que los estudios sobre la actitud del lector, toman importancia por la

gran influencia que ejerce sobre el desempefio que éste pueda mostrar. La investigacion que
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Sarmiento, Garcia, & Doménech, (2011) realizaron en este sentido, muestra que:

Es recomendable estimar a las actitudes hacia la lectura como un objeto de estudio relevante
por dos razones: 1) porque una actitud positiva hacia la lectura es considerada como una
meta en la formacién educativa de cualquier estudiante. (Simonson & Maushak, 1996;
Shooten & Glober, 2002; Miesen, 2003), y 2) por su relacion con la conducta lectora, como
queda sustentado en esta investigacion. Por ello, especialistas en educacion y lectura
(Shooten & Glober, 2002) indican que se deben estimular actitudes favorables hacia la
lectura, pues de esta manera los estudiantes tendran mayores posibilidades de leer mas y
mejor (Miesen, 2003); y por supuesto, un particular énfasis se debe asignar al aspecto
afectivo. (2011)

LECTURA POR GUSTO LECTURA POR MECESIDAD

359 Mucho - Mucho
48%
Bastante Bastante
B Poco 30% B Poco
22%

Figura 13. Practica de lectura por gusto o por necesidad

En lo relacionado con las dificultades que encuentran los estudiantes a la hora de practicar la

lectura, (figura 14)

Los tres indicadores que se presentaron con mayor recurrencia, fueron los relacionados con:
leer muy despacio, un 33%, no comprender lo que lee, un 25% y no tener la suficiente
concentracion para leer un 20%, se encontré que para un 3% la mayor dificultad es que no le
gusta leer, estos son las mayores barreras para que se dé la comprension de lectura en los

estudiantes y que han influido en el desarrollo de la competencia lectora en los grupos estudiados.
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Figura 14. Principales obstaculos para leer

Desde otro campo de analisis, relacionado al contexto familiar, cuando se pregunté en su
infancia, ;quién te leia y con qué frecuencia lo hacian? la mayor recurrencia se encontrd en tres
de los indicadores planteados respectivamente: mi madre diariamente (42%), mis maestros (29%)
y mi padre (13%) (Figura 15). Se observa que la practica de la lectura se ha presentado en los
hogares de los estudiantes mas que todo bajo la responsabilidad de la madre, aunque el 13%,
responde que el padre le leia, otro porcentaje igual responde que su padre nunca les leia, lo que
permite ver que el padre habitualmente no practican la lectura en el ambiente familiar, también se

puede notar un porcentaje grande de nifios no contestaron algunas de las opciones.
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Para finalizar el estudio de caracterizacion del comportamiento lector se indagd sobre si los

familiares le obsequian libros a lo que el 61% respondi6 pocas veces y el 9% nunca, solo el 30%

respondieron que muchas veces les han regalado libros (figura 16)

Tus familiares te han regalado

9%

61%

libros
muchas
veces
30% pocas veces
nunca

Figura 16. Veces que le han obsequiado libros

Dados los resultados y a manera de sintesis, fue posible detectar en la categoria proceso

lector, debilidades en las tres dimensiones que hacen parte de la competencia lectora. Figura (17)
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Figura 17: Sintesis del desempeiio en la velocidad, calidad y comprension lectora pre test

Para intervenir pedagoégicamente esta situacion, en la etapa de disefio, mediante la
triangulacion de la informacion desde la contextualizacion de la investigacion y la descripcion del
problema se identificd un elemento clave para el disefio de la intervencion. Este elemento hace
referencia a las condiciones de vulnerabilidad a la que los estudiantes han tenido que enfrentar
por las condiciones socioculturales y econdmicas del contexto, expuesta en el estudio contextual
del PEI, lo que permiti6 pensar en como desde el desarrollo de la propuesta con apoyo del marco
tedrico y los resultados de la caracterizacion, se pudiera contribuir al fortalecimiento no solo de la
competencia lectora sino también del deseo de ser exitoso, fue posible entonces inspirar el
proyecto lector en la obra que lleva su nombre y establecer como propositos del proyecto lector

“Sangre de campeon” para atender las necesidades identificadas que en categoria proceso lector:

Mejorar la velocidad de lectura de los estudiantes en relacion con palabras leidas por minuto.

Aumentar la calidad de lectura mejorando la fluidez de ésta.

En el componente de comprension lectora la intervencion estuvo orientada a:

Comprender los propositos explicitos e implicitos de la lectura
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Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido del que

se trate.

Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que puede parecer trivial

en funcion de los propositos planteado

Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su compatibilidad con el

conocimiento previo.

Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision y la

recapitulacion perioddica y la autorregulacion

Elaborar y probar inferencias de diverso tipo como interpretaciones, hipotesis, predicciones y

conclusiones.

Desde otro campo, en relacion con la categoria habito lector segin los resultados analizados
con anterioridad, obtenidos en la etapa exploratoria, la intervencion proyecto lector “Sangre de

campeodn” se centrd en:

Fomentar el habito lector en los ambitos académico, social y recreativo

Motivacion e interés

Lectura en el contexto

Asi mismo dentro de la fase de disefio, con base en el marco tedrico y en los resultados de la
fase exploratoria después de la triangulacion, se dio la posibilidad de planear las secuencias
didacticas (tabla 11) que hicieron parte del proyecto lector con las actividades que respondieron a

las necesidades detectadas en la caracterizacion del proceso y hébito lector pudiendo identificar
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entre ellas, los siguientes momentos

Tabla 11. Momentos pedagogicos de la secuencia didactica en el proyecto Sangre de

Campeon”

Momento 1: Con toda y con todos por amor a la lectura”
Momento 2: Ayer ti suefio, hoy mi motivacioén

Momento 3: Leer es mi cuento

Momento 5: Lectura compartida

Momento 6: Explorando ando:

Momento 7: Al son de mi voz camina conmigo y jentre pares nos
entendemos!:

Momento 8. Entre textos con mi familia.

Momento 9: Lectura de imagenes.

Momento 10: Guias de estudio

Analizando los diarios de campo, se encontré que en las actividades disefiadas dentro de las
secuencias didacticas se abordaron los tres momentos de la lectura (antes, durante y después),en
la primera las docentes activaron los conocimientos previos mediante interrogatorios y
conversatorios asi como elaborando producciones textuales escritas, en el segundo momento
durante la lectura los estudiantes realizaron actividades cognitivas en las que recuperaron
informacion implicita y explicita, procesaron informacion mediante la elaboracion de resimenes
que socializaron en el transcurso de la propuesta fortaleciendo sus capacidades de expresion oral

de esta manera se pudo identificar la inclusion de estrategias cognitivas.

Las estrategias metacognitivas las desarrollaron mas que todo en el momento después de la
lectura, en la que confrontaron sus nuevos aprendizajes con los conocimientos previos, se hizo
recapitulaciones y narraron lo que aprendieron en cada capitulo. Continuando con el andlisis de
los diarios de campo diligenciados, observacion de las practicas pedagdgicas de los docentes en

el desarrollo de la secuencia didactica que hizo parte del proyecto lector “Sangre de campeo6n”,
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fue posible encontrar en ellos, la presencia de las tres dimensiones de la competencia lectora
(Tabla 12) hallando que la subcategoria que tuvo mayor recurrencia dentro del proceso lector, fue

la de fluidez de lectura.

Realizaron de manera recurrente, actividades que estuvieron encaminadas a mejorar la fluidez
de lectura, como la lectura en voz alta, tanto individual, como con pares y grupal, donde cabe
resaltar que la lectura entre pares y la lectura compartida, tuvo una mayor motivacion, pues segun
lo observado permitié mejoras importantes en los niveles de desempefio, ya que el aporte que los
compafieros mas aventajados pueden brindar a los que muestran dificultades, es significativo,

como también lo fue la lectura modelo que realizaron frecuentemente las docentes.

Por otra parte, y con menor recurrencia aparecen las actividades desarrolladas en la categoria
velocidad lectora, que se fortalecid6 con momentos donde los estudiantes tenian que buscar
rapidamente una o varias palabras en un tiempo determinado, también buscar oraciones o
parrafos dentro de lecturas mas o menos extensas, el desempeiio que los estudiantes mostraron en
el transcurso de las diferentes actividades fueron registrados en rubricas para ir monitoreando los

avances.
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Tabla 12. Categorias con recurrencia en el proceso y habito lector encontradas en los

diarios de campo de las practicas pedagogicas observadas en la implementacion del

proyecto lector “Sangre de Campedén”

Categoria subcategorias Categorias inductivas Categorias emergentes
general
P Velocidad lectora Niveles de | lectura Lectura en voz alta
r uadem1-4 vadem1-5 uadem1-8 uadem1-2 vadecml1-4 uademl-5 uadem1-9 vadcerl-8 uadem3-4 uadem3-
uadcrl-3 uadcrl-4 vadcrl-7 uadem1-6 vadecm1-7 uadem1-8 7 uadem7- 1 uadem7-6 uader6-1
0 uaderl-12 uadem3-3 uadem3-6 | uadem1-9 uadem1-10 uademl1-11 uadcr6-6
ce | uadem3-9 uademl1-12 vaderl-1 uaderl-2
S0 Calidad y fluidez uadcrl-3 vadcrl-4 vaderl-5 uaderl-6
vadem1-2 uadem1-6 uadem1-9 | uadcrl-7 uvaderl-8 uaderl-9 uaderl-
le uadem1-11 uadcrl-2 uaderl-5 10 vader1-12 vadem3-1 uadem3-2 Trabajo entre pares y cooperativo
ct | uaderl-8 uadem3-1 vadem3-4 | uadem3-3 uadem3-4 uadem3-5 uadcms-11 uader7-8 uadem9-11
o uadem3-7 uadem7- 1 vadem7-6 | uadem3-6 uadem3-7 uadem3-8 uadem6-8 uaders-8
uadcm?7-7 uadem?7-8 uadcr6-1 uadem3-9 uadem?7- 1 uadem7-6 uadcm7-2 uadem?7-12 uadcr6-2 uadcr6-
I' | vader6-6 uader6-7 uader6-8 uadem?7-7 uadem?7-8 uadem?7-9 12 uadem8-12 uader7-9 uadem10-9
uadems8-1 uader7-1 uadem9-5 uadcr6-1 uader6-6 uader6-7 uader6-8 | \1ader9-3 uader9
uadecm9-6 uadcm9-7 uadcm9-8 uadcr6-9 uadem9-1 uadem9-10
uadcr8-4 uadcr8-6 uvadcr8-7 uadcr8-1 vader8-4 uadem11-8 Produccién textual
uadcr8-8 uader8-9 uademl1-9 vader10-8 uadecm6-3 uademé6-6 uader5-4 uader5-6
Comprension lectora uadcm8-8 uadem10-2 uadem10-3
uac-6 uac-12 uac-13 uac-14 uadcr9-2
uac-15 uae-13 uar-8 uar-9 uar-
10 var-11
h Ambito académico: Motivacion e interés Promocion de la lectura
r uadcr3-3 uadcr3-6 uadcr3-7 uadcm?2-2 uadecm2-3 uadecm2-4 uadcm?2-2 uadcer2-2 uadem5-1 uademS5-
a. uadcm5-1 uadem5-2 uadem5-3 uadem?2-5 uadcr2-2 uader2-3 uader2- | 2 uademS5-4 uadem5-5 uadem5-8
bi uadcm5-4 uadem5-5 uadem5-6 4 vadem4-1 uadecm4-2 uadcm4-3 uadem5-9 uadem5-10 uadem5-11
to uadcmS5-7 uadem5-8 uadem5-9 uadcr3-1 uadcr3-2 uader3-3 uader3-6 | uadem5-12 uadem5-13 uaderd-1
le uadem5-10 uadem5-11 uadcr3-7 uadem5-1 uadem5-2 uadcr4-2 uadcr4-4 uadcr4-5 uadcr4-8
uadem5-12 uadem5-13 uader4- | uadem5-3 uadem5-4 uademS5-5 uadcr4-9 uadcr4-10 uader4-11 uadecmé6-
ct 1 vadcr4-2 vadcr4-3 uadem5-6 uadem5-7 uadem5-8 4 uadcm4-1 uadem4-2 uadecm4-3
0 uadcr4-4 uadcrd-5 uadem5-9 vadem5-10 vadem5-11 uadcr3-1 uader3-2
r uadcr4-6 uadcr4-7 uadem5-12 uadem5-13 uadcerd-1
uadcr4-8 uadcr4-9 uadcr4-10 uadcr4-2 uadcr4-3 uadcr4-4 uadcer4-5
uadcr4-11 uadem6-4 uadem6-5 | uader4-6 uaderd-7 uadcr4-8 uadcr4-9
uadcm6-7 uadcer5-3 uader5-5 uadcr4-10 uadcr4-11 adcm6-4
uadcr5-7 uadem?7-3 uadcer6-3 uadem6-5 uadem6-7 uader5-3 ader5-
uadem8-11 uader7-6 uader7-8 5 uader5-7 vadem?7-3 uadcer6-3
uadem9-11 uadem10-8 uader9- | uademS8-11 uadcr7-6 uader7-8
8 uadem9-11 uadem10-8 uadcr9-8
Ambito social Lectura en el contexto: Participacion de la comunidad
uadecm5-3 uadem5-6 uademS5-7 uader4-
3 uadcr4-6 uadcr4-7
Oralidad
uadem2-1 uvadem2-2 uadcm6-5 uadcer5-7 uadem10-8 uadcr9-
uadcm2-3 uadem?2-4 vadem?2-5 8
Ezgzzélt llzdgﬁz] ]1112:1(310(;31?432 uadem2-1 uader2-1 vadem11-2 Propdsito de lectura
uademd-3 uader3 uadem11-3 uadecm4-1 uadem4-2 uadem4-3 uader3-
Ambito recreativo: uader10-2 I uader3-2
uae-4 uae-5 uae-6 uader10-4
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Continuando con el andlisis de los momentos pedagdgicos desarrollados fue posible
reconocer dentro de los diarios de campo en la categoria habito lector, (Tabla 12) que la lectura
se presentd con mayor recurrencia en el dmbito académico y social, donde los estudiantes
mostraron motivacion e interés por las actividades que desarrollaron, lo que jugd un papel
importante en la promocion de la lectura, corroborando que la lectura es mas eficaz cuando se
ajusta a los intereses de los lectores, cuando se tiene un propdsito de lectura y especialmente

cuando tiene alguna relacion con los sucesos de la vida cotidiana de los estudiantes.

Queda claro entonces que como lo afirma Solé, la motivacion e interés que los estudiantes
tienen frente a la lectura es un elemento fundamental para que la tarea de fortalecer la

competencia lectora sea productiva y las practicas pedagogicas sean exitosas.

La lectura intrinsecamente motivada responde en algiin grado al deseo o a la necesidad de
leer, y posee por ello un componente de experiencia personal que la hace persistente ante las
dificultades. Esta lectura es indisociable de la curiosidad por lo que se lee, la implicacion y
un cierto gusto por los retos. El lector intrinsecamente motivado lo esta de un modo bastante
general, dispuesto a leer diversos géneros sobre temas diferentes, para una variedad de
propositos (Guthrie y Wigfield, 2000, citado en Solé¢, 2009)

Por otra parte, dentro de las actividades desarrolladas por las docentes dentro de las
secuencias didacticas, la categoria lectura en el contexto, mostr6 recurrencia, pues muchas de las
actividades requirieron el apoyo de los padres de familia para su ejecucion, fortaleciendo asi la
participacion de estos en el proceso educativo de los nifios, lo que fue muy satisfactorio para los

estudiantes segun lo narraron en las experiencias vividas.

Simultaneamente, en las practicas pedagogicas la categoria estrategias de lectura, mostrd
marcada recurrencia, las cognitivas aparecen con los cddigos: uadem6-1 uadem6-2 uadem6-3

uadcm6-6 uadcer5-1 vader5-2 vader5-4 vader5-6 uadem8-3 uadem8-6 uadem8-7 uadem8-8 vadc7
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y las metacognitivas con los codigos: uadem7-11 uvader6-11 vadem8-9 uadcer7-7 uadem9 12
uadem10-5 uadem10-6 uader9-6 uader9-7 uademll-1 uvademll-4 uvademl1-5 uademl1-10
uaderl0-1 uvaderl10-3 uadcr10-7 uadcrl0-9 (tabla 13) tanto en las subcategorias estrategias
cognitivas como en las metacognitivas, los estudiantes realizaron actividades en las que pudieron
relacionar la lectura con otras practicas del lenguaje como la produccion textual y la oralidad,
cuando narraban lo acontecido en cada uno de los capitulos de la obra, mostrando que las
habilidades comunicativas se relacionan directamente entre si. Aparece como subcategorias la
activacion de presaberes, siendo un indicador para un aprendizaje significativo, permitiendo que
exista una compatibilidad entre informacion esencial adquirida con el nuevo aprendizaje y los
conocimientos previos que los estudiantes han logrado alcanzar a través de sus vivencias. Estos

resultados se interpretan bajo los planteamientos de Velandia (2010) que afirma que:

La cognicion hace referencia a todos aquellos procesos implicados en el funcionamiento
intelectual, procesos tales como la percepcion, la atencion, la memoria y la comprension. Que
son utilizados para la adquisicion, el procesamiento y configuracion de lo conocido. Mientras
que en la metacognicion confluyen otros procesos de regulacion de la cognicion tales como la
meta-percepcion, la meta-atencion, la meta-memoria y la metacomprension. (p.43)
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Tabla 13 Estrategias aplicadas en los diarios de campo de las practicas pedagdgicas

observadas en la implementacion del proyecto lector “Sangre de Campeon”

Catego | Subcategorias Categorias inductivas Categorias emergentes
ria
general
Est Cognitivas Compatibilidad con el conocimiento Presaberes
t previo
ra. uadecm6-1 uadem6-2 uademé6-3 uadcm8-9 uadecm8-9 uader7-7 uadem10-
egl uadcm6-6 uader5-1 uader5-2 uadcr7-7 uadem10-5 uadem10-6 5 uadem10-6 uadcr9-6
as uadcr5-4 uader5-6 uadems8-3 uadcr9-6 uader9-7 uadcr9-7
de uadem8-6 uadem8-7 uadem8-8 Informacion esencial Subrayado
lect uadc7-5 uadcm8-3 uadem8-6 uadcm8-7 uadcm8-3 uadem8-6 uadc7-5
ec uadem8-8 uade7-5 produccion textual
ura uadem6-3 uadem6-6 uader5-4
uadcr5-6 uadem8-8
Metacognitivas Regulaciéon cognitiva Parafraseo
uadem7-11 uader6-11 uadem8-9 uadem7-11uadcer6-11 vadem9-12 uadem11-5 uader10-7
uadcr7-7 uadem9 12 uadem10-5 uademl1-1 uaderl10-1
uadem10-6 uadcr9-6 uader9-7 Habilidades de pensamiento Retroalimentacion
uadecml1-1 uademl11-4 uademl1-5 | uac-uadem?7-11 uader6-11 uadem11-1 uadcm11-10 uader10-9
uadem11-10 vader10-1 uader10-3 uader10-19 uar-5 uac-8 uac-11 uar-6

uader10-7 uadcr10-9

Comprension lectora Revision, recapitulacion periddica y la
autorregulacion

uac-6 uac-12 uac-13 uac-14 uac-15 | uademl11-4 uadem11-5 uadem11-10
uae-13 uar-8 uar-9 uar-10 uar-11 uadcr10-3 uadcr10-7 uader10-9
Ambito académico Nivel critico
uae-7 uae-9 uae-10 uac-15var-11

Ha Ambito social

bit uae-1 uae-2 uae-3 uae-8 uae-15

uae-16 uae-17

Ambito recreativo:
lect uae-4 uae-5 uae-6

or

Es necesario mencionar que dentro las actividades desarrolladas en la secuencia didactica
(anexo E) dentro de las estrategias de lectura, las estrategias metacognitivas desarrolladas por las
docentes mostraron recurrencia en las categorias inductivas regulacion cognitiva y revision,
recapitulacion periddica y autorregulacion donde los estudiantes mostraron evidencias de la
modulacién y modificacion de respuestas en relacion con el tema tratado en los capitulos del

libro. Dichas experiencias les permitieron a los nifios reflexionar sobre algunas actitudes de
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egoismo e inmadurez con las que en ocasiones enfrentaban sus conflictos, percatindose de que
siempre hay una mejor manera de solucionar los problemas cotidianos de manera constructiva,
dominando sus emociones (Tabla 13) Los procesos de auto analisis son indispensables en la
adquisicion de nuevos conocimientos. La metacognicion, segun Flavell citado en Velandia

(2010) es definida:

Como el conocimiento que uno mismo tiene de los propios procesos y productos cognitivos y
todo lo relacionado con ellos como la meta-memoria, el meta-aprendizaje, la meta-atencion,
el metalenguaje, etc.) La metacognicion en este caso serviria para organizar el pensamiento

propio. (p.45)

Lo anterior permite garantizar que el autorreflexion sobre los conocimientos propios, permite
que los nuevos aprendizajes puedan ser asimilados, fijados e interiorizados de mejor manera.

Dentro de las actividades que se desarrollaron segliin los diarios pedagodgicos, aparecen
inicialmente la realizada en la semana de ambientacion “jcon toda y con todos por amor a la
lectura!”, en la que se hace el lanzamiento oficial del proyecto lector “Sangre de campeén”, se
destaco en esta la participacion de toda la comunidad educativa y la acogida que desde el
principio tuvo la propuesta. En el segundo momento “Ayer ti suefio, jhoy mi gran motivacion!”
las docentes propiciaron espacios para que los alumnos abordaran la lectura con el propdsito
documentarse sobre la vida de los personajes que admiran, destacando la tenacidad, disciplina,
responsabilidad y sentido de superacion que estos han tenido para llegar a ser exitosos, se rescata
la aceptacion por parte de los estudiantes con la actividad, pues se sintieron identificados con
estos personajes despertando en ellos el espiritu de luchar por sus ideales, la participacion de los
nifios fue nutrida al presentar exposiciones de sus personajes. El tercer momento pedagdgico de
la secuencia “Leer es mi cuento”, pudo determinar que el uso del Rincon de lectura, que se

realiz6 de manera espontanea, en el transcurso de la secuencia didactica, fue muy productivo,
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pues al no sentir la presion del docente los estudiantes de manera mas tranquila, se acercaron a
los materiales de lectura y se notd que habia un disfrute por la practica lectora, de la misma
manera que un mejor desempefio, pues no se sentian presionados a sacar buena nota en esta
actividad, adicional a esto los estudiantes se motivaron mucho al participar en la maraton de
lectura para acceder a ser “el lector de la semana” titulo otorgado al estudiante que leyera mas
articulos , cuentos u otras lecturas y pudiera socializar el contenido de estas, es oportuno
mencionar que los estimulos de caritas felices usados por las docentes ayud6 de manera

significativa a que los estudiantes se animaran a participar en la maraton.

Por otra parte, las docentes en el momento “campeones en potencia” pudieron abordar con los
estudiantes la lectura y andlisis de los diversos capitulos de la obra literaria Sangre de campedn
desarrollando la activacion de los conocimientos previos en la sesion explorando ando, donde los
nifios desarrollaron inferencias, usando las tabletas y con estas elaboraron producciones escritas
sobre las predicciones, conjeturas, percepciones que cada capitulo les inspiraba. En la actividad
se observo que los estudiantes con dificultades en el manejo de los equipos y en la redaccion de

las producciones, fueron orientados por pares que mostraron mayores habilidades.

En la actividad “Al son de mi voz camina conmigo y jentre pares nos entendemos!” las
docentes realizan la lectura del capitulo correspondiente con la ayuda del lider de lectura de los
estudiantes, con la intenciéon de dar pautas que sirvan de modelo de lectura para mejorar
entonacion y fluidez, entre pares realizaron un taller de lectura en la que se destaco el trabajo
colaborativo. En la actividad “lectura compartida” se ley6 en voz alta alternando el estudiante
lector, todos los estudiantes seguian la lectura haciendo de coevaluadores y las docentes
diligenciaron las rabricas respectivas de acuerdo con el desempefio mostrado. En la actividad

“lectura de imagenes”, Las docentes proyectaron imagenes que les eran familiares a los
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estudiantes para que con base en ellas, en grupo elaboraran producciones textuales creativas, que

fueron consignadas en carteleras, se notod coherencia y concordancia en los textos redactados.

En el ultimo momento de la secuencia se desarrollaron dos actividades “Guias de estudio” y
“Entre textos con mi familia” en las dos actividades se dio la recurrencia de la participacion de
los padres de familia con la intencidon de involucrarlos en el proceso educativo de los estudiantes
y fomentar el hdbito lector en familia. Los estudiantes describieron la forma en que estas

actividades se realizaron en casa.

Otro rasgo estudiado dentro de la etapa operativa, es el relacionado con los resultados
hallados en el analisis de las rabricas que fueron diligenciadas en el transcurso de la intervencion
(Tabla 11) que mostraron el impacto que la intervencion pedagogica adelantada, ha tenido en el
caso estudiado, dentro de la etapa operativa que se obtuvo de la observacion participante dentro
de las practicas pedagogicas adelantadas en el aula, donde las docentes fueron llevando un
registro de los desempeios de los estudiantes en relacion con las categorias estudiadas en cada
una de las actividades desarrolladas, haciendo asi una evaluacion constante de la evolucion de
dichas categorias, obedeciendo asi a la necesidad de evaluar la practica pedagdgica de manera
permanente, otorgandole a este proceso el caracter regulador que plantea(Sol¢, 2001) en la que la

evaluacion debe tener una doble funcion

Por un lado, el profesor debe tomar los resultados obtenidos de la evaluacion para regular la
ensefianza reorientando en funcion de las necesidades que van surgiendo tanto en los
estudiantes como en el proceso pedagdgico, convirtiendo asi la evaluacion en instrumento
que oriente la ensefanza hacia procesos dirigidos al desarrollo de la actividad mental del
aprendiz y hacia acciones que lo ensefien a aprender de forma auténoma, en situaciones
diversas, que le permitan aprender superando los retos que plantea la apropiacion de nuevos
conocimientos. (Vega, 2012, p.4)
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Esta evaluacion constante, efectivamente permitio retroalimentar el proceso educativo
planeado, en las secuencias didacticas, pues las actividades fueron haciendo mayor énfasis en las

categorias que mostraron mas debilidades.

Este monitoreo del desempeno alcanzado por los estudiantes en las categorias velocidad,
fluidez y comprension de lectura fue registrado en 12 rubricas iniciando con la prueba de
caracterizacion en el mes de octubre, una en el mes de febrero, cinco en el mes de marzo, cuatro
en el mes de abril y las restantes en el mes de mayo, esto durante la ejecucion de la secuencia
didactica implementada en el proyecto lector, en cada uno de los grupos que orientan las

investigadoras.

El analisis de dichas riibricas muestra la presencia y recurrencia de las categorias estudiadas,
de esta manera se encontr6 que la categoria velocidad lectora, (figura 18) mostré un
comportamiento ascendente en el desempefio que los niflos alcanzaron, donde el avance en el
nivel de la velocidad de la lectura fue progresivo: en el nivel rapido pasé del 5% iniciando la
intervencion al 20% obtenido al culminarla y por otra parte los niveles lento y muy lento
mostraron una disminucion significativa pasando del 53% al 31% y del 33% al 13%
respectivamente, dichos resultados permiten comprender que efectivamente el proyecto lector

implementado obtuvo los resultados positivos.
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COMPORTAMIENTO DE LA VELOCIDAD LECTORA
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mOPTIMO | 8% | 16% | 23% | 24% | 31% | 36%
JLENTO | 53% a2% | 36% | 36% | 33% | 31%
MUY LENTO|  33% 33% | 27% | 24% | 18% | 13%

Figura 18. Comportamiento de la categoria de velocidad lectora durante la ejecucion de la

propuesta

De la misma manera, al analizar el comportamiento de la categoria calidad y fluidez lectora,(
figura 19) se puede observar que los niveles A y B se lograron reducir significativamente en el
transcurso de la implementacion de la propuesta, mientras que los niveles C y D aumentaron
significativamente del 9% al 55% y del 4% al 27% respectivamente permitiendo asi que la
mayoria de estudiantes mejoraran la fluidez de la lectura logrando que estos, al concluir la
intervencion realizaran la lectura de forma continua, haciendo pausas y presentando una
entonacion adecuada al contenido, como también respetaran las unidades de sentido y la

puntuacion , detectando muy pocos errores de pronunciacion y entonacion.
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COMPORTAMIENTO DE LA CALIDAD DE LECTURA

a0%
80% ——
T0% ——
60% ——
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mA 2% 2% 0% 0% 0% 0%
B 85% 73% 64% 45% 36% 18%
mC 9% 18% 33% 45% 45% 55%
B 4% 7% 4% 9% 18% 27%

Figura 19. Comportamiento de la categoria de calidad lectora durante la ejecucion de la

propuesta

En lo concerniente a la categoria comprension lectora, segiin los datos registrados en las
rubricas que se diligenciaron al interior de las practicas pedagogicas de las investigadoras, en
diferentes momentos de la propuesta, el comportamiento de esta categoria también mostrd una
mejora significativa (Figura 20) donde el nivel literal alcanzado pocas veces por el 58% de los
nifios , paso al 18%, permitiendo aumentar el porcentaje de estudiantes que casi siempre y
siempre lo alcanzaron del 35% al 45% y del 5% al 36% respectivamente. Dentro de las
actividades que las docentes desarrollaron para identificar en los estudiantes este nivel de
desempefio fue posible identificar ideas explicitas en los textos, mediante el desarrollo de los
talleres incluidos en el material bibliografico trabajado, donde se pudo demostrar el porcentaje de

estudiantes que alcanzé un nivel minimo en la comprension de lectura que segiin el MEN

Se considera como una primera entrada al texto donde se privilegia la funcion denotativa del
lenguaje, que permite asignar a los diferentes términos y enunciados del texto su “significado
de diccionario” y su funcion dentro de la estructura de una oracion o de un parrafo. Se
relaciona con informacién muy local y a veces global, pero cuando esta explicita. (p.23)
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Figura 20. Comportamiento de la categoria de comprension lectora durante la ejecucion de

la propuesta

El nivel inferencial que al inicio lo alcanzaban casi siempre el 44% de los estudiantes, paso al

62% y quienes siempre lo alcanzaron aumento del 5% al 20%. Las docentes para fortalecer esta

categoria plantearon a los estudiantes preguntas como: ;quién habla?, ;qué dice?, a quién se

dirige?; cudles son los saberes del texto y cual el lector que exige?, entre otras, que le permiten

hacer inferencias y conjeturas alrededor del texto, cuando los estudiantes pudieron dar cuenta de

informacion implicita en los textos trabajados, relacionarla e integrarla con los sucesos de su

cultura y con el contenido de otros textos. Como el desarrollado en el capitulo 4 “Un campedn

respeta la intimidad ajena” Pues el MEN (2007) expone que en este nivel el estudiante:

Explora la posibilidad de relacionar informacion del texto para dar cuenta de una
informaciéon que no aparece de manera explicita. Este tipo de lectura supone una
comprension parcial y/o global del contenido del texto, lo que permite establecer vinculos
(conectar informacion de distintas partes del texto, hacer inferencias, deducciones,
comprender los sobre-entendidos, entre otros, entre porciones del texto; asi como de la
situacion de comunicacion: reconocer las intenciones comunicativas que subyacen a los
textos, asi como el interlocutor y/o auditorio a quien se dirige el texto. (p.24)
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Hay que mencionar que con los resultados en esta misma categoria, se pudo determinar que
aunque en el inicio de la intervencion el nivel critico, el 68% lo alcanzaban pocas veces, este
porcentaje se redujo al 18%, lo que permitié que se incrementara el porcentaje de estudiantes que
casi siempre lo alcanzaron del 16% al 45% y de los que siempre lo desarrollaron del 22% al 36%,
Todo esto gracias a las estrategias implementadas en el aula por las docentes en las que se
identificaron actividades donde los estudiantes pudieron reconocer elementos ideoldgicos y
asumir posturas frente a ellos, expresando sus puntos de vista frente a los contenidos de los textos
permitiendo asi que los estudiantes pudieran ir relacionando lo que leian con lo que viven
cotidianamente, para esto fue necesario hacer una o varias pausas mientras se realiza la lectura en
voz alta y preguntarles sobre el tema que estan leyendo. Lo que la SEP(2009) sugiere en este
momento es indagar por ejemplo: ;sabian algo al respecto?, ;alguien conoce alguna historia o
situacion parecida?, ;qué es lo que les gusta de la lectura, qué no les gusta, por qué?, ;les parece
divertido lo que le pasa al personaje?, ;les gustaria que les pasara algo similar?, ;qué creen que
pasaréa después?, ;en qué terminard la historia?, describe un personaje, ;cOmo te imaginas que es

el paisaje?, ;coOmo es su ropa?, ;hara frio o calor en ese lugar?, etc.

Para realizar una lectura critica es necesario identificar y analizar las variables de la
comunicacion, las intenciones de los textos, los autores o las voces presentes en estos, asi
como la presencia de elementos ideoldgicos. El lector esta en condiciones de evaluar el texto
en cuanto a sus posiciones ideologicas y reconocer aquella desde la cual se habla en el texto
(MEN, 2007, p.24).

la propuesta pedagdgica del proyecto lector “Sangre de campedn” ademds de generar un alto
grado de expectativa, mejord el desempefio lector en el &mbito académico social, la lectura en el
contexto familiar, se vio fortalecida con el acompanamiento de los padres, para la realizacion de

actividades contempladas en la secuencia didactica en los grupos en los que fue implementada.
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3.9 Principios Eticos

La practica investigativa como acto profesional, estd sujeta al ejercicio responsable y ético,
teniendo en cuenta que se realiza con personas por lo que se debe evitar a toda costa, causar algun
perjuicio en el manejo de los procedimientos que el investigador adelanta. Al respecto (Anderson
y Ball, 1978) destacan algunas normas de actuacion “En la mayoria destacan: la proteccion de
los seres humanos, que el investigador dé a conocer su orientacion y valores, que respete las

condiciones de intimidad, etc”. (Berracal, s.f. p.2)

De acuerdo con lo anterior, para recolectar la informacion en esta investigacion, teniendo en
cuenta que fue necesario el manejo de datos personales, toma de fotografias y grabacion de
videos y que la poblacién estuvo conformada por menores de edad, se diligencié un instrumento
para que los padres de familia como representantes legales de los estudiantes autorizaran al
equipo investigador para recolectar, analizar, procesar y publicar dicha informacion, en todo caso

con fines académicos.
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4. Secuencia didactica de la Intervencion para el Desarrollo de 1a Propuesta Proyecto lector

“Sangre de Campeon"
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Figura 21. Esquema que representa la propuesta

Fuente: Garcia, 2016.

4.1 Presentacion

Esta es una estrategia pedagogica, disefiada desde el area de lengua castellana, que estd
inspirado, en la serie “Sangre de campedn” del escritor mexicano, Carlos Cuauhtémoc Sanchez,
novela que aborda situaciones vividas por personajes reales en contextos muy similares a los que
rodean a los estudiantes, lo cual llama la atencién y curiosidad de grandes y chicos, pues las
situaciones que viven los personajes de esta historia, le permiten al estudiante identificarse con

algunas de ellas y, buscar la reflexion. Pretende contribuir al fortalecimiento de la competencia
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lectora en los nifios de los grados de 4° y 5° de la IEAVP; esta conformada por un conjunto de
propuestas didécticas, dindmicas y ludicas que ademas de despertar el gusto por la lectura, el
placer de leer, busca fomentar una educacion de valores y potenciar el desarrollo de proyectos de
vida exitosos, con los que puedan llegar a superar las condiciones desfavorables que por la
situacion sociocultural han tenido que experimentar los estudiantes y de esta manera mejorar la

calidad de vida de los estudiantes.

4.2 Justificacion

El proyecto lector “Sangre de campedn” surge como respuesta a una problematica detectada
con la aplicacion de una prueba de caracterizacion del proceso lector adelantada en la fase
diagndstica de esta investigacion, la cual se ha visto reflejada en los resultados de las distintas
evaluaciones, tanto institucionales, de diagnostico, como las realizadas por el MEN, donde se ,
arrojan datos que demuestran que no se estd logrando un nivel satisfactorio en la adquisicion de
habitos lectores, y en los niveles de comprension lectora del alumnado, ante la necesidad de
desarrollar las competencias comunicativas de los estudiantes, desde el area de lengua castellana ,
inicialmente, se percibe la necesidad de fortalecer el desarrollo de las competencias lectoras,

mediante el disefio y aplicacion de un proyecto que impacte dentro de la institucion.

El proyecto lector “Sangre de campedn” es una propuesta en la que salen a flote los
sentimientos y emociones de los estudiantes de manera constructiva, ayudando de esta manera en
lo posible a transformar sus vidas, por lo que se torna interesante para los estudiantes, pues
permite brindar espacios para que asuma el protagonismo que lo lleve a ser lider, autobnomo,

analitico, reflexivo y el mayor critico de su propia existencia.
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El proyecto retine unas caracteristicas que lo hacen interesante para los estudiantes. Dentro de
ellas esta la flexibilidad que le permite ajustarse a los gustos e intereses de los estudiantes;
participacion, ademas de los estudiantes se pretende involucrar a los integrantes de la familia de
los estudiantes; con actividades complementarias realizadas con el acompafiamiento y
seguimiento de los padres. Integralidad, tratara de abordar las diferentes dimensiones de los
escolares, ofreciendo siempre un cardcter formativo y progresivo, pues se ird accediendo a
actividades cada vez mas complejas. Este plan lector permitira fortalecer el habito lector de modo
que los estudiantes puedan disfrutar la lectura, comprender lo leido, debatir y generar espacios de
discusion, compartir con los compafieros, descubrir cosas nuevas de la lectura de otros, entre

otros aspectos.

4.3. Objetivos

Objetivo General:

Fortalecer la competencia lectora de los estudiantes, mediante la implementacion de la
secuencia didactica contemplada en el proyecto lector “Sangre de Campeon”, en los grados

cuarto y quinto de la institucion educativa Alirio Vergel Pacheco de Sardinata.

Objetivos especificos:

Sensibilizar a los estudiantes y padres de familia sobre la trascendencia de la lectura en el

desarrollo personal y social del individuo.

Mejorar la velocidad y la fluidez de lectura de los estudiantes en relacion con los resultados

obtenidos dentro de la caracterizacion realizada.
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Fortalecer la comprension de lectura identificando los propoésitos explicitos e implicitos,

activando los presaberes, confrontandolos con lo expresado en los textos.

Desarrollar en los estudiantes procesos metacognitivos que les permitan la revision,

recapitulacion y la autorregulacion de sus aprendizajes

Desarrollar habilidades que le permitan al estudiante elaborar y probar inferencias de diverso

tipo como interpretaciones, hipdtesis, predicciones y conclusiones

Brindar espacios que permitan fomentar el habito lector en los dmbitos académico, social y

recreativo.

Implementar una secuencia didactica con estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas

que aporten al desarrollo de la competencia lectora.

Aportar elementos para el planteamiento de una propuesta institucional, de caracter

transversal para el fortalecimiento de la competencia lectora.

4.4 Fundamento Teorico

El proyecto lector “Sangre de campedn”, parte de los planteamientos tedricos, de Isabel Solé
(2004), pues se basa en la teoria de la lectura interactiva que esta enmarcada en los principios del
constructivismo, donde el acto de leer es abordado desde la complejidad de la persona y es visto
como un acto interactivo en el que influyen diversas factores tanto internos como del contexto
que rodea al lector, que tienen en cuenta tanto las condiciones socioculturales en las que se
desenvuelve el lector como sus capacidades, habilidades, interese, expectativas, entre otras que

influyen en el proceso de ensefanza y aprendizaje.
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Desde esta perspectiva Solé (1992) considera que: “la lectura es un proceso de interaccion
entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una
informacion pertinente para) los objetivos que guian su lectura” (Citado en Bobbio, 2014, p. 35)

asegura que el desarrollo de la competencia lectora abarca tres aspectos fundamentales:

Aprender a leer.

Leer para aprender, en cualquier ambito académico o cotidiano, a lo largo de toda nuestra
vida.

Aprender a disfrutar de la lectura haciendo de ella esa acompaiante discreta y agradable,
divertida e interesante que jamdas nos abandona. (p.51)

El desarrollo de estos tres elementos, dotan de herramientas que sin duda permitiran al
estudiante ser competente en todos los a&mbitos, especialmente en el académico logrando asi un
buen desempefio en su vida profesional y hacer de la lectura un complemento indispensable de su

cultura.

Teniendo en cuenta los planteamientos anteriores, se requiere abordar la lectura desde la
complejidad, pues involucra todas las dimensiones del lector. Bajo estas consideraciones el
modelo interactivo se torna como una alternativa bastante acertada en la tarea de desarrollar la

competencia lectora, por lo que implica el desarrollo de habilidades de pensamiento

Entender la lectura como una competencia compleja, en la que confluyen componentes
emocionales, cognitivos y metacognitivos, estratégicos y automaticos, individuales y
sociales, cuyo aprendizaje requiere de intervenciones especificas a lo largo de la escolaridad,
es necesario para afrontar de manera realista y desprovista de ingenuidades simplificadoras
el reto de formar ciudadanos lectores, capaces de utilizar la lectura para sus propositos (Solé,
2011).

Es asi como el lector experimenta diversas vivencias en el acto de leer, lo que permite que
entre ¢l y el texto, segun lo anterior, se establezca una interaccion que involucra la dimension

personal del lector pero también la social. La lectura contribuye a que el lector sea activo y
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desarrolle habilidades que en el pasado no eran tan indispensables, por la cantidad de
informacion que en esta era se ofrece caracteristica del momento histdrico que la sociedad vive
son relevantes para que pueda enfrentar los retos que se le impongan. Es asi, como Solé entiende

al lector moderno como:

Un lector que procesa el texto, que accede al conocimiento de otros (e incrementa y
transforma el suyo propio) a través de la lectura de multiples textos, que son leidos por y para
uno mismo, en un silencio conducente a la reflexion. Este lector moderno que elige procesa,
dialoga con el texto y lo interpela; ese lector que todos proponemos en nuestras instituciones
de educacion para formar ciudadanos libres e ilustrados, ese lector es, en perspectiva
historica, un invento bastante reciente. (Solé, 2011, p.48)

En concordancia con la autora, Martinez (2002), citada en Agudelo (2014) sustenta al igual
que Solé que en la lectura se establecen relaciones entre los factores que intervienen en el proceso
lector como lo son el lector, el texto y contexto Al relacionar el lenguaje con la comprension
lectora, menciona un medio fisico o un medio social, ademas de factores sociales y contextuales;

donde se evidencia la interrelacion de por lo menos tres factores:

1. El lector: incluye los conocimientos previos que este posee en sentido amplio, asi como
todo lo que hace en la lectura para entender el texto.

2. El texto: se refiere a la intencion del autor, al contenido de lo que dice y a la forma en que
ha organizado su mensaje.

3. El contexto: Comprende las condiciones de lectura, tanto las que se fija el propio lector
(su intencion, su interés por el texto, etc.), como las derivadas de su entorno social. (p.25)

Para lo cual se incluyeron en la secuencia didactica actividades que activaron las ideas
previas mediante conversatorios, interrogatorios y lluvia de ideas sobre los textos propuestos y se
relacionaron con aspectos de la vida diaria de los estudiantes aumentando las posibilidades de

que los estudiantes le otorguen significacion.
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En este marco, la OCDE por su parte, en los lineamientos de las pruebas PISA ha manejado
como definicion de la competencia lectora “[...] la capacidad de comprender, utilizar, reflexionar
e interesarse por los textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el
conocimiento y potencial personales, y participar en la sociedad” (OCDE, 2009, p. 14 en: Solé
2012, p.49), dando asi, a la lectura, una dimensién social, relacionandola como medio para el
desarrollo personal y no solo una dimension instrumental, como tradicionalmente se ha abordado.
De ahi que la competencia lectora se convierte en una capacidad indispensable en el mundo de
hoy y es vista como el camino que permite el desarrollo y realizacidon tanto personal como de los

pueblos.

Es asi como en el momento antes de la lectura dentro de esta secuencia ademas de activar los
conocimientos previos, se establecidé un proposito de lectura que orientara y le diera razon de ser

a las actividades.

Bajo la percepcion multidimensional de la lectura, en el Plan Nacional de Lectura y Escritura
(PNLE), siguiendo la propuesta de Pérez (2010) que conciben como fines fundamentales para la
formacion de lectores tres elementos: las practicas de la lectura en su vida académica, en el
ambito social y, también, en lo intimo, en la experiencia estética del lector en su encuentro con la
lectura y el goce de ésta, esto permite que el lector pueda apropiarse de la lectura como un habito
que ademas de aportar en su formacion le permita, establecer y fortalecer relaciones con sus
semejantes y disfrutar de ésta, convirtiéndola en parte de su cultura lo que define entonces, el
comportamiento lector, que segin Alvarez(2006) “es la expresion social de la forma en que una
persona representa y practica la lectura en el contexto de la cultura escrita que lo acoge” ( citado
en. Cerlac, 2011, p.22), De esta manera es posible reflexionar sobre la influencia que este elemento

puede ejercer en el proceso lector, convirtiéndose asi, en un rasgo que amerita estudio para
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comprender la realidad en la que se desenvuelve el lector y por lo tanto su desempefio en este
sentido, pues como lo afirma el autor “El comportamiento lector determina la fuerza motivadora
de las practicas de lectura, el interés, las actitudes, las acciones objetivas, la predisposicion”.

(Citado en Cerlac, 2011, p.22)

En este sentido, los diversos momentos planeados en el proyecto lector permitieron la
préactica de la lectura en los diversos contextos, dentro del aula, pero también en el ambito
familiar, con actividades en las que los padres pudieron intervenir haciendo acompafiamiento a

los estudiantes.

Por otra parte, siguiendo los planteamientos de Solé (1994) que considera que en la lectura es
necesario que se den tres subprocesos antes de la lectura, durante la lectura y después de la
lectura, es posible considerar que es tarea del docente contemplar estas etapas para que la lectura
sea mas efectiva, la autora recomienda al inicio de la lectura plantear interrogantes relacionados
con el propdsito de la lectura , la activacion de los conocimientos previos y la formulacion de
hipoétesis, predicciones y conjeturas, esto respondiendo preguntas como;/Para qué leo? ;Qué sé
de este texto? ;De qué trata este texto? ;Qué me dice su estructura?, entre otras que permiten

crear expectativas que posteriormente se iran confrontando con lo encontrado en el texto.

Durante la lectura, las actividades estuvieron encaminadas a formular hipotesis y hacer
predicciones sobre el texto, aclarar las dudas presentadas, resumir el texto, releer partes confusas,
consultar el diccionario y pensar en voz alta, entre otra que aportan elementos para que el

estudiante pueda construir significados al texto y de esta manera poder comprenderlo.

Al terminar la lectura es conveniente desarrollar procesos metacognitivos que le permitan al

estudiante confrontar lo encontrado en el texto con los conocimientos previos, las hipotesis y



123

predicciones, para que de ésta manera se den procesos de autorregulacion y el aprendizaje pueda

ser asimilado.

Con todo lo anterior se hace necesario, abordar las estrategias de lectura que han de
contemplarse en cada uno de estos momentos, entendiendo esta como lo plantea Solé (1998), en
acuerdo con autores como Valls (1990), considera que las estrategias no se pueden ver como
procedimientos especificos, como “recetas infalibles”, pues estos autores las ven como
sospechas inteligentes, aunque arriesgadas acerca del camino mas adecuado que hay que tomar”
(p. 59). Esta idea es sustentada por Niesbet y Shucksmith (1987) que otorgan a las
macroestrategias un caracter de capacidad cognitiva de orden mas elevado estrechamente
relacionado con la metacognicion (p.59). Siendo asi, los estudiantes pueden decidir la aplicacion

de una o varias de ellas de acuerdo con sus capacidades, habilidades y expectativas ademas

podrian utilizar otras que descubran dentro de desarrollo del trabajo.

En concordancia con lo planteado las estrategias de lectura cognitivas se complementaron en
el desarrollo de la secuencia didactica con las estrategias las metacognitivas, permitiendo la
autorregulacion del conocimiento asegurando asi la comprension de la lectura, en este sentido
siguiendo los planteamientos de Palincsar y Brown (1984), Solé¢ (1998) sugiere, que las

actividades cognitivas que las estrategias lectoras deben activar son:

1. Comprender los propositos explicitos e implicitos de la lectura. Equivaldria a responder a
las preguntas. ;Qué tengo que leer? ;Por qué/para qué tengo que leerlo?

2. Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido del
que se trate. ;Qué sé yo acerca del contenido del texto? ;Qué sé acerca de contenidos afines
que me puedan ser utiles? ;Qué otras cosas sé que pueden ayudarme: acerca del autor, del
género, del tipo de texto?

3. Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que puede parecer
trivial (en funcion de los propdsitos que uno persigue) (Cudl es la informacion esencial que
el texto proporciona y que es necesaria para lograr mi objetivo de lectura? ;Qué
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informaciones puedo considerar poco relevantes, por su redundancia, por ser de detalle, por
ser poco pertinente para los propdsitos que persigo?

4. Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su compatibilidad con
el conocimiento previo y con lo que dicta el <<sentido comun>> ;Tiene sentido este texto?;
presenta coherencia las ideas que en €l se expresan? ;Discrepa abiertamente de lo que yo
pienso, aunque sigue una estructura argumental ldgica? ;Se entiende lo que se quiere
expresar? ;Qué dificultades plantea?

5. Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision y la
recapitulacion periddica y la autorregulacion. (Qué se pretendia explicar en este parrafo-
apartado, capitulo-? ;Cuadl es la idea fundamental que extraigo de aqui? ;Puedo reconstruir el
hilo de los argumentos expuestos? ;Puedo reconstruir las ideas contenidas en los principales
apartados? ;Tengo una comprension adecuada de los mismos?

6. Elaborar y probar inferencias de diverso tipo como interpretaciones, hipotesis,
predicciones y conclusiones. ;Cual podra ser el final de esta novela? ;Qué sugeriria yo para

solucionar el problema que aqui se plantea? ;Cual podra ser —tentativamente- el significado
de esta palabra que me resulta desconocida? ;Qué le puede ocurrir a este personaje? (p.63)

De acuerdo con estos planteamientos, estas estrategias se desarrollaron tanto en la lectura de

cada capitulo de la obra Sangre de campeon como en las demads actividades planeadas.

Por otra parte, siguiendo un enfoque cognitivo interactivo, el MEN bajo los postulados
planteados por el modelo tedrico de Kintsch y Van Dijk, que “propone analizar los textos en
términos de tres estructuras semadanticas: la microestructura, la macroestructura y la
superestructura (Martinez et al., 2004, p. 24; citado en ICFES 2015). Van Dijk (2003) considera
que texto un existen dos categorias funcionales a saber: la microestructura y la macroestructura.
La primera esta constituida por todas y cada una de las proposiciones que subyacen a las frases
del texto. Esta microestructura, se caracteriza por tener una secuencia lineal a diferencia de la
macroestructura que posee una coherencia global (Agudelo, 2014, p.21) Segun este autor el paso
de la microestructura a la macroestructura a través de la sintesis es lo que es el resumen, propone

que ésta tarea se puede realizar a través de la aplicacion de las macrorreglas:



125

1. Regla de supresion u omision: Se suprime la informaciéon que no es necesaria para la
interpretacion del texto.

2. Regla de seleccion: Se selecciona la informacion relevante dentro del sentido global del
discurso.

3. Regla de generalizacién: Se abstraen las caracteristicas particulares de una serie de
objetos, lugares o personas extrayendo lo que es comun.

4. Regla de Integracion o construccion: A partir del enunciado se construird una frase
resumen. El concepto que resume la secuencia no necesariamente debe estar en el texto.

Cabe resaltar aqui, el rol del docente como orientador del proceso educativo, es fundamental,
pues siendo ¢l, quien planea las actividades, no puede desconocer la existencia y protagonismo
del estudiante en el proceso educativo y la gradualidad que éste requiere. Esta “participacion

guiada”, como lo denomina Rogoff, es la que permite

Que se ayude, en primer lugar, al alumno a contrastar y relacionar su conocimiento previo
con el que le va a resultar necesario para abordar dicha situacion. En segundo lugar, el
alumno dispone desde el principio -porque el profesor lo facilita- de una vision de conjunto o
estructura general para llevar a cabo su tarea. Son situaciones que, como tercera
caracteristica, presentan la de que en ellas se permite que el nifio asuma la responsabilidad en
su desarrollo de forma progresiva, hasta que éste se muestra competente en la aplicacion
auténoma de lo aprendido (Solé, 1998, p.64)

La competencia lectora lleva consigo una serie de indicadores que evidencien el nivel de

desempefio que maneja, en este sentido, Diaz (s, f), considera un lector competente donde:

Le da sentido a la lectura con sus conocimientos previos, para ello se preguntan y elaboran
respuestas;, comparan y unen sentidos; establecen relaciones entre aspectos previos y
posteriores, etc.

Monitorea sus procesos de lectura, es decir reconoce sus aciertos y limites en el proceso y
van generando estrategias correctivas.

Regresa al texto o dedican mas tiempo a una lectura dificil. No se queda con lagunas o dudas,
los analizan y generan mecanismos para completar vacios.

Distingue lo importante del texto en funcion de su proposito lector.

Realiza inferencias durante y después de la lectura. A partir de dichas inferencias reelaboran
nuevos sentidos al texto, no se quedan con lo explicito, ;Qué quiere decir en realidad el
autor?, ;Cuales son las causas?, ;Por qué no se nombra...?

Levanta cuestionamientos y reorganiza la informacién, dandole una nueva identidad o
utilidad. (p.10)
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4.5 Metodologia del Proyecto Lector

El disefio metodolégico del proyecto lector “Sangre de Campeodn” se presenta bajo los
lineamientos de la investigacion accion, con un enfoque sociocritico, al pretender intervenir en
una situacion para transformarla en beneficio de la poblacion en la que tendra impacto, en este

caso los estudiantes de los grados cuarto y quinto de la institucion.

Para su desarrollo se plantean tres etapas: Exploratoria, operativa y de valoracion.

Etapa exploratoria:

En esta etapa se aplic6 una prueba de caracterizacion del proceso lector en la que se indagd
sobre la velocidad, fluidez, calidad y comprension de lectura, el instrumento utilizado para esta
caracterizacion fue disefiado por el ICFES y hace parte de las pruebas Todos a aprender. (Anexo

A) Para la velocidad lectora se tuvo en cuenta la siguiente escala.

Tabla 14. Indicadores del nivel de velocidad lectora

NIVELES Egﬁ“fﬁgUDT%PALABRAS OBSERVACIONES
RAPIDO Por encima de 89

OPTIMO Entre 85 y 89 palabras

LENTO Entre 61 y 84

MUY LENTO | Por debajo de 60

Fuente: MEN, 2016.

En cuanto a la fluidez y calidad se valoraron de acuerdo con los siguientes indicadores:
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Tabla 15. Indicadores en los niveles de calidad lectora

RASGO NIVEL
El (la) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido largas A
(palabras y oraciones) y prima el silabeo.

El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee palabra por B

palabra, sin respetar las unidades de sentido (oraciones).

En la lectura por unidades cortas el (1a) estudiante ya une palabras
formando oraciones con sentido, hace pausas, pero aun hay errores C
de pronunciacion (omisiones, anomalias de acento) y entonacion.

El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una
entonacion adecuada al contenido. Respeta las unidades de sentido y
la puntuacién. Se perciben pocos errores de pronunciacion
(omisiones, anomalias de acento).

Fuente: MEN, 2016.

Para reconocer el nivel de lectura se utilizardn los siguientes criterios, teniendo en cuenta el

instrumento propuesto por el MEN (2016).

Tabla 16. Indicadores del nivel de comprension lectora

Indicador Nivel de lectura
El estudiante puede extraer Literal
informacion explicita de un texto |

El estudiante puede extraer Inferencial
informacion implicita de un texto.

El estudiante puede identificar los Critico

elementos explicitos e implicitos del
texto, puede identificar la intencion del
autor y el contexto.

1.B)—2.(C)—3.(B)-4.(A)-5.(D)
Fuente: MEN, 2016.

En esta etapa exploratoria también se caracterizd el comportamiento lector aplicando una
encuesta que ha sido adaptada del cuestionario disefiado por la UNESCO (2014) en la que se
recolectara informacion relacionada con datos sociodemograficos de la muestra, perfil de lector

que incluye la autopercepcion de los lectores, los hébitos lectores, motivos y dificultades para
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leer, condiciones contextuales para la lectura. Después de recolectar la informacion, se procesé y

con base en los resultados se disefi6 el proyecto lector “Sangre de Campedn”

Etapa operativa:

En esta etapa se ejecutaron los momentos pedagogicos planeados, los cuales se grabaron en
un video (Anexo F), teniendo en cuenta los datos hallados en la etapa de caracterizacion donde a
pesar de que la practica lectora estuvo presente tanto en el ambito académico como en el social de
los estudiantes, se encontrd que la lectura no era una practica habitual en el contexto familiar en

la que tanto a madre como el padre participaran. Se incluyeron las siguientes actividades:

Planeacion de la secuencia didactica

(Anexo Q)

Momento 1: de motivacion

Semana de ambientacion: jcon toda y con todos por amor a la lectura!

Se realiz6 la socializacidon y presentacion oficial del proyecto lector “Sangre de campeon” a
la comunidad educativa Alirio Vergel Pacheco 2017, invitando el canal comunitario de television
Sardinata “Telesar”, para grabar esta actividad, (anexo H). En este video se puede evidenciar
como los diferentes estamentos de la comunidad educativa, hacen parte activa de ello. Con esta
actividad se da inicio a la puesta en marcha de la implementacion de esta estrategia pedagogica

para fortalecimiento de la competencia lectora en los estudiantes de grado cuarto y quinto.
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Ayer tu suefio, ;hoy mi gran motivacion!

En esta actividad los estudiantes toman como referentes motivacionales la vida y obra de sus
personajes favoritos en la vida real, que han sido campeones y exitosos por sus talentos y
habilidades, (con las cuales el estudiante se identifica y apoya para su proyecto de vida); las
cuales trazaron un camino dejando huella, que ha servido de ejemplo por su tenacidad, disciplina,
responsabilidad y sentido de superacion a las nuevas generaciones. El estudiante consulta a través
de diferentes fuentes de comunicacién masiva, esta informacion, para luego llevarla al aula y ser

expuesta al grupo de manera creativa.

“Leer es mi cuento”

Consta de la implementacion de un rincén de lectura, dentro del aula de clase en el que se
organizard un banco de fichas de lectura, coleccion de libros, revistas y periddicos, entre otros
materiales donados por la comunidad educativa. La lectura realizada aqui es espontanea y se
dispondra de una ambientacién agradable y comoda para la lectura. También esta estrategia “el
rincon de lectura”, permitird desarrollar maratones de lectura donde los estudiantes se pueden
llevar voluntariamente de acuerdo a sus gustos e intereses el libro que desee para sus hogares. Al
finalizar la semana los nifios socializardn las lecturas ante el grupo y se registrard en bitacora de
control, que logra identificar el campeodn (campeon es: quien entregue el libro, y lo socialice) se
llevara un control mediante el uso de estique de caritas felices o tristes, cuantas mas caritas
felices registre, se haréd acreedor a un premio: “El lector de la semana”, el cual se haré visible en
cuadro de honor. Esta estrategia sera atendida por un estudiante, quien llevara los controles y

registros en bitacora.
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Momento 2: campeones en potencia

Explorando ando:

Aqui se iran desarrollando las inferencias de uno a uno de los titulos de la obra Sangre de
Campeoén donde los nifios realizaran una produccion escrita sobre el capitulo que en el momento
se esté desarrollando, teniendo en cuenta sus experiencias y pre saberes adquiridos en su
cotidianidad. El trabajo se realizara utilizando herramientas informaticas para la produccion
literaria la cual serd impresa y acompafiada de imagenes acordes a la reflexion que pegara en su
cuaderno momento literario , para luego ser socializada en mesa redonda (esta actividad a pesar
que es individual, atiende también al trabajo colaborativo, pues los estudiantes que se ven
rezagados en sus inferencias, o no son tan habilidosos en el manejo de las herramientas
tecnologicas, sus pares atenderan a estas necesidades, viéndose la solidaridad y el

compafierismo).

Al son de mi voz camina conmigo y jentre pares nos entendemos!

Actividad realizada mediante la lectura expresiva en voz alta por parte del docente, los
estudiantes acompafiardn y seguiran la lectura de forma silenciosa en su propio libro e iran
subrayando los términos desconocidos para ellos. En determinado momento, el docente invita al
lider de lectura del grupo de estudiantes, a que contintie. Finalizado este proceso, el docente
motiva a los estudiantes a que participen dando sus opiniones frente a la experiencia de lectura
que acaban de escuchar, por parte del docente y del lider grupo. Seguidamente en parejas
iniciaron la consulta y registro en el cuaderno momento literario del significado de los términos
desconocidos, los analizan, comparten y proponen a través de la construccion de oraciones, para

luego ser socializadas a través de la lectura, el docente estara atento a apoyar este proceso (aclara
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dudas y refuerza conceptos).

Lectura compartida

La realizan los estudiantes en voz alta, siguiendo las orientaciones de la docente, donde se
llenaran rabricas individuales en (en el cuaderno del estudiante se llevara una rabrica, y otra en
cartelera visible en el aula) respecto a los indicadores de desempefio alcanzados en cuanto a
velocidad, fluidez, calidad de la lectura y comprension lectora. El resto del grupo participara
aportando a la comprension y dando sus observaciones respecto de la calidad de la lectura de sus

compaifieros, para luego autoevaluarse y finalmente viene la lectura grupal, a una sola voz.

Lectura de imagenes

A través de la proyeccion de fotografias, los estudiantes en grupo, produciran texto, el cual

sera leido por relevos en el grupo. Se publicaran en cartelera las mejores creaciones literarias.

Momento 3: “con el apoyo en mi hogar, refuerzo mi saber

Guias de estudio:

Terminado cada capitulo, el libro presenta en la parte final una serie de actividades que los
estudiantes deben realizar con el acompafiamiento de sus padres donde se les pide hacer una
recapitulacion (repaso de conceptos), reflexiones (preguntas para reflexionar), y llenar un control
de lectura en la que se registra el tiempo en el que lee el capitulo, haciendo de manera secuencial

en tres oportunidades, todo esto registrado en cuaderno momento literario.
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Entre textos con mi familia

Se desarrollaran actividades para reforzar el plan curricular del 4area de lengua castellana,
mediante la realizacion de las guias presentadas en el libro “Entre textos”, las cuales reforzaran la
competencia lectora en sus tres niveles: literal, inferencial y critico, para lo cual, se llevaran los
textos para sus hogares y en familia desarrollarla. Finalizada la semana se recogeran para valorar
el trabajo realizado, el cual sera registrado en carteleras de control lectura y escritura, e valorara

el desempefio del nifio a través del acompanamiento hogar.
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5. Conclusiones y Recomendaciones

En la implementacion del Proyecto lector “Sangre de Campedn” al analizar las pruebas de
caracterizacion y los diarios pedagogicos en los que se consigné el desarrollo de estas pruebas,
fue posible tomar como punto de partida las marcadas debilidades, en las categoria velocidad,
calidad y comprension lectora, situacién que se vio reconocida dentro de la autopercepcion que
los estudiantes mostraron de su nivel de lectura, dentro de estudio del comportamiento lector,
generando procesos metacognitivos que permitieron que la intervencion fuera efectiva para

superar en gran parte las limitaciones que este sentido se encontraron.

En la caracterizacion del comportamiento lector se logré determinar que dentro del perfil de

los estudiantes se encontraron los siguientes rasgos:

La mayor motivacion de los estudiantes al leer es el deseo de aprender.

La practica de la lectura la realizan mas con el animo de responder a los compromisos

escolares que por otros motivos

La lectura la realizan por necesidad mas que por gusto.

Una minoria encuentran placer al leer, muy pocos leen para divertirse.

Dentro de las limitantes mas importantes que tienen para practicar la lectura estan el leer muy

despacio, no comprender lo que lee y perder la concentracion al leer.

En el contexto familiar la madre es la quien mas les ha leido en la infancia.

La mayoria de estudiantes nunca o pocas veces han recibido libros de regalo.
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En su tiempo libre prefieren ver television que leer.

Estos hallazgos permitieron comprender que el contexto social en el que se desarrollan los

estudiantes ha influido en el desarrollo de la competencia lectora.

La implementacion del proyecto lector “Sangre de campedn” que contempld estrategias tanto
cognitivas como metacognitivas y actividades ejecutadas, antes, durante y después de cada
lectura permitio gradualmente mejorar los desempenios de los estudiantes en las categorias
velocidad, calidad y comprension lectora de los estudiantes, mostrando asi que la propuesta de
intervencion tuvo un impacto positivo en el fortalecimiento de la competencia lectora, estas
estrategias las podran seguir poniendo en préactica, tanto a lo largo de su vida escolar como en su

vida cotidiana,

La participacion de los tres actores educativos docentes, alumnos y padres de familia, jugd un
papel indispensable en la tarea de fortalecer la competencia lectora. Pues el acompanamiento que
en casa hicieron los padres aportd de manera significativa a este fin. Lo que se vio reflejado en el
avance que los estudiantes alcanzaron; La actitud de los estudiantes frente a la lectura fue
fundamental en el proceso de comprension, la motivacion que los llevo a leer estuvo sujeta a su
realidad, lo que hizo el proceso lector es mas efectivo. Los estudiantes se identificaron con las
situaciones vividas por los personajes de la obra Sangre de campedn, ya que con las estrategias
desarrolladas en el proyecto lograron modificar comportamientos y actitudes frente a las

dificultades

Aunque el proyecto estuvo centrado en el proceso lector, en el transcurso de la intervencion
se concluyo que, categorias como la oralidad y la produccién textual se vieron fortalecidas,

mostrando que las habilidades comunicativas estan interrelacionadas y se establece una
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reciprocidad entre ellas.

La metodologia de trabajo entre pares y trabajo en equipo aporta al fortalecimiento de la
competencia lectora, lo mismo que la lectura modelo del docente, por cuanto los estudiantes con

mayores habilidades pueden contribuir a que los menos habiles alcancen mejores desempenos.

En respuesta a la pregunta formulada en el planteamiento del problema es posible concluir,
que la competencia lectora en nifios de los grados cuarto y quinto de primaria de la institucion
educativa Alirio Vergel Pacheco del municipio de Sardinata, se vio fortalecida en las tres
dimensiones (velocidad, fluidez y comprension lectora), con desarrollo del proyecto lector
“Sangre de Campeon” en el que se pudo comprobar que las estrategias de lectura propuestas por
Solé (1988) son una acertada opcion para el fortalecimiento de la competencia lectora, por
cuanto en el caso estudiado, facilitdé que en el proceso lector se tuvieran en cuenta factores
internos y externos de los lectores como. Intereses, expectativas, saberes previos percepciones,
concepciones, habilidades y capacidades que interactuaron con lo expresado en el texto, el cual se
desarrollé dentro de un contexto, elementos que permitieron que los estudiantes pudieran otorgar

significado a su lectura.

Es recomendable que la experiencia significativa desarrollada con el proyecto lector “Sangre
de campeodn” sea tomada como base para elaborar una propuesta de mejoramiento institucional
que se plantee como politica institucional para fortalecer la competencia lectora desde la
transversalidad en la Instituciéon Educativa Alirio Vergel Pacheco, pues con la participacion
nutrida de la comunidad educativa, en el desarrollo de la propuesta, se demostré que esta alcanzé

un alto grado de aceptacion y efectividad,
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Dentro de las recomendaciones de las investigadoras figura el fomentar la lectura sobre todo
en el ambito recreativo que fue una de las categorias con menor recurrencia y en la que menor
impacto presentd la propuesta, de esta manera se aportard para que la practica lectora pueda

llegar a realizarse por goce o placer y no por obligacion

Cabe agregar, que, para un mejor resultado, es recomendable que esta intervencion se
implemente por varios afios con la misma poblacién, de modo que sea posible optimizar el
desempefio lector en los estudiantes, haciendo eso si, la retroalimentacion y ajustes que el

proceso amerite.
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Anexo 1. Prueba de caracterizacion del proceso lector MEN (2015)

https://es.slideshare.net/yolandaeu/anexo-a-prueba-lectura-quinto-grado


https://es.slideshare.net/yolandaeu/anexo-a-prueba-lectura-quinto-grado
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Anexo 2. Encuesta para medir el comportamiento lector (adaptada de CERLAC, 2014)

https://es.slideshare.net/yolandaeu/anexo-b-encuesta-para-medir-el-comportamiento-lector


https://es.slideshare.net/yolandaeu/anexo-b-encuesta-para-medir-el-comportamiento-lector

147

Anexo 3. Analisis y procesamiento de datos de la encuesta para conocer el comportamiento

lector

Ver documento adjunto

Anexo C Analisis y procesamiento de la encuesta para conocer el comportamiento
lector.xlIsx


../../../../../../../../Users/EQUIPO%204/Downloads/Anexo%20C%20Análisis%20y%20procesamiento%20de%20la%20encuesta%20para%20conocer%20el%20comportamiento%20lector.xlsx
../../../../../../../../Users/EQUIPO%204/Downloads/Anexo%20C%20Análisis%20y%20procesamiento%20de%20la%20encuesta%20para%20conocer%20el%20comportamiento%20lector.xlsx
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Anexo 4. Matriz de analisis de los diarios de campo

Ver documento adjunto

Anexo H ANALISIS DE LOS DIARIOS DE CAMPO.xlsx



Anexo 5. Rubricas

Ver documento adjunto
Copia de Anexo G RESULTADOS FINALES DE LA RUBRICA (3).xlsx
Copia de Anexo G RUBRICAS Rubiela.xlsx

Copia de Anexo G RUBRICAS margely.xlIsx
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../../../../../../../../Users/EQUIPO%204/Downloads/Copia%20de%20Anexo%20G%20RESULTADOS%20FINALES%20DE%20LA%20RUBRICA%20(3).xlsx
../../../../../../../../Users/EQUIPO%204/Downloads/Copia%20de%20Anexo%20G%20RUBRICAS%20%20Rubiela.xlsx
../../../../../../../../Users/EQUIPO%204/Downloads/Copia%20de%20Anexo%20G%20RUBRICAS%20margely.xlsx
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Anexo 6. Video con las actividades de la secuencia didactica

https://www.youtube.com/watch?v=8p B7hXBT1U&feature=youtu.be


https://www.youtube.com/watch?v=8p_B7hXBT1U&feature=youtu.be
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Anexo 7. Secuencia didactica del proyecto lector

https://www.slideshare.net/yolandaeu/anexo-secuencia-didctica-78061459



https://www.slideshare.net/yolandaeu/anexo-secuencia-didctica-78061459
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Anexo 8. Video de socializacion

https://www.youtube.com/watch?v=L9jozSFzOhU&t=830s


https://www.youtube.com/watch?v=L9jozSFzOhU&t=830s

