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RESUMEN

Fortalecer la competencia resolucion de problemas en estudiantes de los grados 401 y 501, del
Centro de Comercio, con la implementacion de las secuencias didacticas, propuestas por el
“Programa Todos Aprender”, del Ministerio de Educaciéon Nacional, es el proposito de esta
investigacion accion. Los resultados historicos de las pruebas SABER tercero y quinto evidencian
bajo desempefio de los estudiantes en el drea de matematicas, particularmente en la competencia
resolucion de problemas. Igualmente, teniendo en cuenta que el Ministerio de Educacion Nacional
dota el colegio con cartillas de matematicas, disefiadas por secuencias didacticas, desde la
metodologia de resolucion de problemas descrita por George Pdlya (1987) se decide utilizarlas

como mediadoras pedagogicas para adelantar esta investigacion.

Atendiendo al enfoque cualitativo de la investigacion, se recolecta informacion con
cuestionarios a estudiantes y profesores, registros fotograficos y diarios pedagogicos. El analisis
de los resultados muestra que los estudiantes obtuvieron beneficios en el mejoramiento de la
competencia resolucion de problemas; pero igualmente evidencia que adoptar este proceso, como
el eje principal organizador del curriculo del 4rea, demanda mas compromiso en planeacion y

especial comprension del conocimiento didactico del contenido en los docentes.

Palabras Claves: Resolucidon de problemas, competencias matematicas, secuencias didacticas,

conocimiento didactico del contenido



Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401
y 501 del Centro de Comercio, sede B, a través de la implementacion de secuencias
didacticas basadas en la resolucion de problemas.

ABSTRACT

Title: Enhancement of problem solving competence for the 4-01 and 5-01 graders of Centro de
Comercio School, through the implementation of some teaching sequences based on problem
solving approach.

Enhancing the problem solving competence in the 401 and 501 graders, through the
implementation of some teaching sequences proposed by “Programa Todos a Aprender,” from the
National Ministry Education is the objective of the current action research. This goal results from
analyzing SABER 3° and 5° students’ assessment data, which reveal low performance level of
pupils in mathematics, especially in problem-solving competence. Regarding the qualitative
approach, some collecting data instruments are designed, such as a questionnaire for teachers; a
questionnaire for 401,501 graders, photos and a pedagogical diary filled in by the teachers-
researchers. At the end of this research, it reveals that graders obtained important benefits in the
improvement of problem solving competence, but it also shows that adopting the problem solving
approach, like the main organizing axis of the mathematics curriculum, requires stronger teachers’
commitment and special comprehension of pedagogical content knowledge in mathematics

teaching.

Keywords: Mathematical competences, problem solving techniques, teaching sequences,

pedagogical content knowledge.
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INTRODUCCION

Este proyecto de investigacion surge a partir del analisis de los resultados de las pruebas
SABER desde los afos 2012 a 2015, en el area de matematicas, de los estudiantes de los grados
tercero y quinto, del colegio Centro de Comercio de Piedecuesta. Los resultados historicos
muestran bajo desempefio de los estudiantes en esta area, particularmente en la competencia
resolucion de problemas.

Fundamentados en la teoria de resolucion de problemas propuesta por George Pélya y la
implementacion de cartillas dotadas por el Ministerio de Educacion Nacional, a través del
programa Todos a Aprender, se propone como objetivo fortalecer la competencia de resolucion
de problemas matematicos en estudiantes de los grados 401 y 501, a través de la implementacion
y mejora de las secuencias didacticas propuestas por el “Programa Todos Aprender 2.0” del

Ministerio de Educacion Nacional.

Las cartillas de matematicas para los grados primero a quinto, dotadas por el Ministerio de
Educacion Nacional a los colegios publicos, estan disefiadas por secuencias didacticas, desde la
metodologia de resolucion de problemas propuesta por George Pélya (1987) y que sugiere cuatro
etapas de desarrollo: comprension del problema; desarrollo de los centros de aprendizaje, la etapa
de resolucion de la situacion problema y la etapa de reflexion y evaluacion. Las dos primeras

ayudan a fortalecer la comprension lectora y/o construir las nociones y conceptos, promueven la
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ejercitacion contextualizada con material manipulativo y proponen situaciones de aplicacion; las

otras dos fortalecen los procesos de pensamiento y analisis de la informacion.

La metodologia empleada para el desarrollo del presente trabajo se centra en la Investigacion
Accidn, con un enfoque cualitativo con los docentes de matematicas y los estudiantes de los grados
401 y 501, del colegio Centro de Comercio a quienes se aplican instrumentos de recoleccion de
datos como cuestionarios a los docentes para indagar sobre el conocimiento didéctico del
contenido del area; cuestionarios a los estudiantes para observar la apropiacion de las etapas de la
resolucion de problemas; registros fotograficos para captar los momentos en las diferentes etapas
de esta metodologia y el diario pedagogico que contiene las narraciones sobre lo observado en
clase, detalles de las actividades realizadas, sentimientos, reacciones, interpretaciones y

explicaciones personales.

Se comparten, al final del documento, las conclusiones, recomendaciones y limitaciones que
arrojan el andlisis de los resultados obtenidos, asi como la implementacién de la propuesta
pedagbgica que evidencia la trascendencia de este proyecto en el quehacer pedagogico de los

docentes de matematicas.
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1. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

1.1.  Descripcion de la situacion problémica

El colegio Centro de Comercio es una institucion educativa oficial, de caracter técnico
comercial, que desde hace 68 afios ofrece educacion integral con calidad en los niveles preescolar,
basica primaria, basica secundaria y media vocacional. Cuenta con tres sedes en las cuales atiende

3150 estudiantes aproximadamente, distribuidos en las jornadas de mafana y tarde.

Esta institucion se ha caracterizado por obtener muy buenos resultados en la prueba SABER
11, pero no ha alcanzado la meta de la excelencia propuesta por el Ministerio de Educacion debido
a los resultados de las pruebas SABER 3° y 5°, que aunque no son bajos, no han arrojado cambios
significativos. Hecho el andlisis histdrico de estos resultados, afios 2012 al 2015, se evidencia que
en el area de matematicas el comparativo de resultados por afio no es satisfactorios, como se puede

leer en la figura 1 que a continuacion se relaciona.
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CENTRO DE COMERCIO- PIEDECUESTA
Resultados historicos area de matematicas

(2012 - 2015)

Tercer grado

Resultados de tercer grado en el area de matematicas

1. Nimero de estudiantes evaluados por afio en matematicas, tercer grado

Afio Namero de estudiantes
evaluados

2012 107

2013 116

2014 120

2015 121

2. Comparacion de porcentajes segin niveles de desempeno por afo en matematicas, tercer
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Figura 1. Resultados historicos prueba Saber grado 3° Colegio Centro de Comercio 2012-2015 Fuente: ICFES

Comparando los datos de tercero, se concluye que en el afio 2012 el 10% de los estudiantes
estaban en nivel insuficiente y se ha incrementado en el afio 2015 al 15%,; asi como el minimo
que ha pasado de 25% al 26 % ademas, se ha descendido en los niveles satisfactorio de 35% a
30%, y el nivel avanzado que del afio 2014 con el 49%, descendi6 al 29%, cuando lo ideal es tener

mayor porcentaje de estudiantes en los niveles satisfactorio y avanzado.
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CENTRO DE COMERCIO- PIEDECUESTA
Resultados historicos area de matematicas

(2012 - 2015)

Quinto Grado
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1. Niimero de estudiantes evaluados por afo en matematicas, quinto grado

2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afo en matematicas, quinto

0% L

Resultados de quinto grado en el area de matematicas

Afio Ndmero de estudiantes
evaluados

2012 132

2013 167

2014 172

2015 174

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
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Figura 2. Resultados historicos prueba Saber grado 5° Colegio Centro de Comercio 2012-2015 (Fuente: ICFES)

Los resultados del grado quinto en esta area son similares a los del grado tercero en los afios

2012 a 2014; pero hay un repunte considerable en el afio 2015, los porcentajes de los niveles de
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desempefio satisfactorio y avanzado se incrementaron y decrecieron los de insuficiente y minimo,

presentando fortalezas relativas en el alcance de las competencias evaluadas.

Por otra parte, el informe entregado por el ICFES (figuras 3 y 4) detalla el desempefio de los
estudiantes en las competencias matematicas evaluadas: razonamiento y argumentacion;
comunicacion, representacion y modelacion y planteamiento y resolucion de problemas. Es esta
ultima, la resolucidon de problemas, la que presenta el nivel mas débil en la institucion, los nifios
tienden a operar con los datos del problema, sin mostrar una clara comprension del mismo ni

identificar las relaciones operacionales, conceptuales o procesuales que se dan.

Competencias evaluadas en Matematicas

Grado tercero

3.1, Compatenclas evaluadas, Matematicas - grade lercars

Fortgs=

-]

(=] [i=i)

X

Razonamients Comunicacidn Resalutidin

Lectura de resultados

n comparacién con los estableciminntos que presentan un puntaje premedia similar  suyo e el dresy grado
evaluado. su establacimisnto as:

« [Féhil i Razonamisnto ¥ argumentacian
- Fueite @n Comunicacidn. representacion y modelacidn
= Débil mp Plapteami=nto y rezolucian de problemas

Figura 3. Lectura competencias evaluadas grados 3° Colegio Centro de Comercio (Fuente ICFES)
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Competencias evaluadas en Matematicas

Grado quinto

3.1. Competencias evaluadas. Matemadticas - grado guinto

Fortalezas

Dafilidades

Razonamiento Comunicacion Resolucidn

Lectura de resultados

En comparacidn con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al suyo en el drea y grado
evaluado, su establecimiento es:

« Similar en Razonamiente y argumentacion )
» Fuerte en Comunicacién, representacion y modelacidn
« Débil en Planteamiento y resolucion de problemas

Figura 4. Lectura competencias evaluadas grados 5° Colegio Centro de Comercio Fuente: ICFES

La figura cinco presenta el comportamiento general de la competencia asociada a cada prueba,
comparando el resultado de los estudiantes de tercero y quinto, del Centro de Comercio, con la
entidad territorial certificada y Colombia, en el afio 2015, evidenciando que existen dificultades

en la competencia resolucion de problemas.

Es asi, que el 33% de los estudiantes de tercero no contesta correctamente las preguntas
correspondientes a la competencia resoluciéon de problemas de matematicas, mientras que en la

entidad territorial fue el 29% de los estudiantes; igualmente sucede en el grado quinto donde el
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46% de los estudiantes presentaron la misma dificultad, frente al 41% de los estudiantes a nivel

municipal.

Descripcion general competencia Resolucion de problemas

3° SABER 3°

Matarmatc s

1. Deacripcién general de la competencia

Extablecimuenso Erthdod Terrionel Coloenk Interpretacion
Educative Cartificade 3% de ks estudontes

50

SABER 5°

Maternaticat

1. Descripcion general de la competencia

*
PR ~3 .
| Interpretacion
o El 44% e les estudanies

! MO coniuskd comectamante |
¢ lon itermi cormespondientes a ko

s oo in Resolucién enla &
H pmﬁnlumm. \

Figura 5. Descripcion General Competencia, Pruebas SABER 3° y 5°, afio 2015 (Fuente MEN)
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En la figura 6 y 7, se detallan los aprendizajes de esta competencia en los que se hace necesario
prestar mayor atencion para disefiar los planes de mejoramiento educativo, en los grados terceros

y quinto.

E

Aprendizajes por mejorar

Grado 3°

A confinuacién encontron el lisfodo de oprendizajes. Fonga especal énfous en los que exfdn en

mymmmﬂmﬂwmmhw;#hﬂnudﬂu
que estdn en amandlo y verde.

3. Aprendizajes

de los estudiantes no resuelve ni formula problemas mubiphcativos rutinorios de
adicién repefido,

B de los estudiontes no resvelve ni formudo problemeos  sendlles de
propercionalidad direcla.

e de les estudionfes no esfima medidos con patrones arbitranos

de los estudianies no resvelve sifpocionss que requieren esfimar grodes de
posibifidod de ocumencio de evenios,

B de los estudiantes no desorollo procesos de medicién usondo poirones
instrumenics estandarizados.

Figura 6. Aprendizajes por mejorar grado tercero, afio 2015 (Fuente MEN)
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Aprendizajes por mejorar

Grado 5°

A conlinvacién enconlrard fos aprendizojes an los que se recomienda Irabojor pora mejorar su

semafero,

3. Aprendizajes por mejorar

il de kos estudiontes no ufilizo relaciones y propiedodes geoméricos para resolver
problernas de medicidn

Bl de bos estudiondes no resuelve y formula problemas que requieren el uso de la
froccién como parle de un todo, como cocienie y coma razdn

entre ellas pare soluclonor problemas

@ de los estudiontes no usa represenfociones geomélricos y esioblece relociones

B de los estudionies no resuelve y larmula problemos sencilles de
proporcionalided dwecto & inversa

de los astudiontes no resuebe y lormula problemas mulliplicotives rofinarios y
no rubinorios de odicién repetida, faclor muliplicante, rapdn y produco
cartesiono,

Figura 7. Aprendizajes por mejorar grados tercero y quinto, afio 2015 (Fuente MEN)

El programa Todos a Aprender 2.0, del Ministerio de Educacion, acompaifia al Centro de
Comercio desde el afio 2014 con los propdsitos de fortalecer las practicas de aula y mejorar los
aprendizajes de los estudiantes de primaria, en lenguaje y matematicas. En el afio 2015, este
programa dota a los docentes y estudiantes de primaria de la institucion con cartillas de
matematicas, secuencias didacticas basadas en el enfoque de resolucion de problemas de George

Polya, para que sean implementadas en la ensefanza del area.
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Por otra parte, el modelo pedagogico interestructurante del Centro de Comercio busca el
desarrollo del ser humano en las habilidades cognitivas, socio- afectivas y praxioldgicas, donde
los docentes son acompanantes del aprendizaje y los encargados de organizar, planificar,
seleccionar, jerarquizar y ordenar los propositos y contenidos a ser trabajados, para favorecer el
desarrollo del estudiante a través del trabajo en grupo, permitiendo que interactien e intercambien
sus conocimientos en la discusion y la cooperacion. Se deben explorar los presaberes y permitir
que los mezclen con la adquisicion de los nuevos conocimientos para que logren nuevos niveles
de aprendizaje. La metodologia interestructurante estd asociada al didlogo y a la valoracion de

Procesos.

Frente a los bajos resultados en el area de matematicas de los nifios de tercero y quinto, la
dotacion de las secuencias didacticas en matematicas por parte del Ministerio de Educacion y la
motivacion por generar aprendizajes mas significativos en el desarrollo de la competencia
resolucion de problemas en estos estudiantes, se ha generado la siguiente pregunta investigativa:
(En qué medida la implementacion de las secuencias didacticas propuestas por el programa Todos
a aprender 2.0, del Ministerio de Educacion nacional, fortalece el desarrollo de la competencia de

resolucion de problemas en estudiantes de cuarto y quinto grado del Centro de Comercio, sede B?

1.2.  Objetivos
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1.2.1. Objetivo general
Fortalecer la competencia de resolucion de problemas matematicos en estudiantes de los grados

401 y 501 a través de la implementacion de las secuencias didacticas propuestas por el “Programa

Todos Aprender 2.0”, del Ministerio de Educacion Nacional.

1.2.2. Objetivos Especificos

Caracterizar el nivel de desempeno de los estudiantes en la competencia de resolucion de

problemas, a partir de los resultados obtenidos en las pruebas SABER tercero y quinto 2012

a2015.

— Seleccionar las secuencias didécticas de cuarto y quinto grado propuestas en la cartilla de
matematicas del Programa Todos Aprender.

— Implementar las secuencias didacticas seleccionadas en los grados cuarto y quinto

— Analizar la informacion recolectada durante el desarrollo de las secuencias didacticas.

— Disefiar una propuesta pedagogica a partir de la metodologia de la resolucion de

problemas.

1.3. Justificacion

Este proyecto de Investigacion pretende determinar en qué medida la implementacion de las
secuencias didacticas propuestas por el programa Todos a aprender 2.0, del Ministerio de
Educacion nacional, fortalece el desarrollo de la competencia de resolucion de problemas en

estudiantes de 401 y 501 del Centro de Comercio, sede B.
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El planteamiento del problema de esta propuesta se justifica desde los resultados de las pruebas
SABER 3°y 5°2012 a 2015, donde se evidencia la necesidad de proponer acciones pedagogicas
de mejoramiento de la competencia resolucion de problemas. Asi mismo, la dotacién de las
secuencias didacticas por parte del programa Todos a Aprender 2.0, del Ministerio de Educacion
Nacional para el afio 2016, aporta la fundamentacion metodolédgica y el material manipulativo para

implementar las acciones pedagdgicas de mejoramiento propuestas.

La propuesta didactica se estructura a partir del analisis secuencias didacticas que se
implementaran con los estudiantes de cuarto y quinto, del Centro de Comercio, para generar
mejores aprendizajes con respecto a la comprension de situaciones problema la apropiacion de los
conceptos relacionados con la misma, la ejercitacion de las operaciones matematicas, el manejo

de los datos obtenidos y la solucion de los problemas planteados.

Las secuencias didacticas estdn fundamentadas en la teoria de resolucion de problemas de
George Polya (1989) y se organizan en un plan de aula, el cual contiene los siguientes
componentes: exploracion, estructuracion y transferencia (centros de aprendizaje) y valoracion,
dandole especial importancia al uso de material manipulativo, trabajo cooperativo y evaluacion

formativa.

El trabajo investigativo se desarrolla desde las orientaciones de la investigacion accion, de

caracter cualitativo y que hace referencia a una amplia gama de estrategias realizadas para mejorar
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el sistema educativo y social, es decir, esta propuesta ejerce influencia sobre el mejoramiento de
los aprendizajes de los estudiantes, la variedad de las practicas evaluativas, el uso significativo de

los materiales didacticos, las practicas de aula, la gestion de aula y la interaccion entre los actores

educativos.

Los beneficiarios directos de este plan de accion seran los estudiantes de grado 401, 501 y
profesores de los mismos del Centro de comercio, Sede B, Jornada mafiana, haciéndose notorio
para cada uno asi:

Los estudiantes:

— Desarrollaran autonomia para acceder a la construccion de relaciones matematicas,
reorganizando sus conocimientos matematicos a través de diferentes representaciones las
cuales dotan de significado sus aprendizajes conceptuales y procedimentales.

— Mejoraran su proceso cognitivo desarrollando la capacidad de resolucion de problemas,
permitiéndole auto controlar sus procesos de pensamiento matematico y sistematizar los

nuevos aprendizajes.

El maestro se ve beneficiado pues es una alternativa para transformar la manera de
desempefiarse en el aula, mejorando las relaciones entre el docente, el estudiante y el material

didactico.
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1.4. Contexto geografico del Colegio Centro de Comercio

Figura 8. Colegio Centro de Comercio sede A (Fuente Elaboracion propia)

El centro de Comercio es una institucion educativa formal de cardcter oficial, de
naturaleza mixta, que ofrece los niveles de preescolar, educacion basica y media en la
modalidad comercial, ubicada en el municipio de Piedecuesta, localidad perteneciente al area
metropolitana de Bucaramanga, que busca contribuir a la construccion de la identidad cultural
local, regional y nacional, asi como también fortalecer el desarrollo integral de la persona
humana. El colegio atiende estudiantes de los estratos 1,2, y 3 y la fuente de ingresos de los
padres de familia es el trabajo independiente, empleados de fabricas, ventas ambulantes y un
bajo porcentaje se ocupa en labores que les permiten devengar salarios estables y/o bien
remunerados, debido al bajo nivel académico de la mayoria; el cuidado de los hijos no siempre
esta bajo la responsabilidad de los padres, sino por multiples razones (trabajo, abandono,
despreocupacion, entre otras) los nifios y jovenes son cuidados por los abuelos, tios y/o

padrinos.
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La institucion esta conformada por tres sedes, ubicadas de la siguiente forma:

— Sede A: Ubicada en el centro del municipio de Piedecuesta, entre las carreras 8 y 9

y las calles 9 y 10, donde funcionan los grados de 6° a 11°.
— Sede B: En la calle 10 con carrera 10 Antigua Escuela de la Presentacion donde

funcionan los grados 1° a 5°.

— Sede C: En la carrera 8 con calles 12 y 13 Barrio la Candelaria, antiguo Jardin

infantil Nacional, donde funciona el preescolar y un grupo de 1° de basica primaria.

Este plantel esta bajo la direccion de la Magister Esperanza Rodriguez Rodriguez. Cuenta con
un talento humano integrado por 6 directivos docentes, 111 docentes, 10 administrativos y atiende
una poblacion de 3150 estudiantes. Esta identificada de la siguiente manera NIT: 804016809-8
con los codigo DANE: Sede A: 168547000011-01, Sede B: 168547000011-02 y Sede C:

168547000011-03

Como objetivo principal tiene formar integralmente a las nifias, nifios y jévenes que opten por
escoger nuestra institucion para su formacion moral, fisica, académica, socio afectiva y
profesional, a través de lineamientos que regulan la convivencia en su aspecto disciplinario,

académico, cultural, laboral y productivo como valor social. Y su mision consignada en el PEI:

“Ser una institucion educativa de caracter técnico comercial que ofrece a los estudiantes una
educacion integral con calidad, formando lideres con valores que ofrece a los estudiantes una

educacion integral con calidad, formando lideres con valores y competencias indispensables para
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asumir su proyecto de vida y contribuir a la transformacion de su entorno” (Colegio Centro de
Comercio, 2015. P. 8). Ademas, el documento mencionado plantea en su vision que “En el afo
2018 el Centro de Comercio serd reconocido a nivel regional como una institucion de caracter

técnico comercial con énfasis en inglés, lider en la oferta educativa de calidad, ubicada en nivel

A+ en las pruebas SABER” (Colegio Centro de Comercio, 2015. P.8)

Es de destacar, que el equipo directivo de la institucion esta dispuesto a colaborar y apoyar a
los docentes que realizamos la Maestria en Educacion y, tiene la firme convincion de que, si
enriquecemos nuesta formacion acdémica nos apropiamos de estrategias pedagogicas innovadoras
y contribuimos con la capacitaccion a los compafieros docentes, con seguridad se lograra fortalecer

el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1. Antecedentes de Investigacion

2.1.1 Locales

Méndez (2013) en su proyecto “Disefo y validacion de la estrategia didactica MATH MATCH
para mejorar la ensefianza en el area de matemadticas” fundamenta la apropiacion de conceptos
basicos de matematicas en alumnos de quinto de primaria desde la didéctica y la ladica mediante
el uso de material didactico basado en las teorias del desarrollo intelectual. Es una investigacion
cuantitativa, en un disefio cuasi experimental, cuyos instrumentos de recoleccion de datos son
guias, talleres y diversos materiales didacticos cimentados en un aprendizaje ladico, activo y
significativo. Esta propuesta fortalece la capacidad de analizar, sintetizar, argumentar y concluir
ideas matematicas para apropiarse del conocimiento y aplicarlo en la solucion de problemas
cotidianos. Tesis desarrollada en la ciudad de Bucaramanga. Esta investigacion sirve de base para

el disefio de material didactico y aplicabilidad en la resolucion de problemas cotidianos. (Méndez,

2013)

Leal (2012), en su tesis titulada “El desarrollo del pensamiento cientifico a partir de la
ensenanza problémica. Caso estudiantes quinto grado de educacioén bdsica primaria”, intenta
aplicar la ensefianza problémica en Ciencias Naturales para desarrollar procesos de pensamiento
cientifico en estudiantes de educacion basica y para lograr esto disefia una propuesta llamada “...a

seguir la pista”, donde su ejecucidon sigue un proceso sistematico a partir de una situacion
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problémica que permite que los estudiantes se hagan preguntas, observen y se enfrenten a los
diferentes problemas; realizando procesos de busqueda, organizacion y analisis de la informacion,
formulando hipdtesis y escuchando diferentes puntos de vista para aceptarlos u omitirlos. Esta tesis

se desarrolla en Bucaramanga y su investigacion se basa en el método cientifico, que sigue unos

pasos estructurados muy similares a las etapas de la resolucion de problemas en matematicas.

(Leal, 2012)

Pérez (2017) en su proyecto de investigacion “implementacion de una propuesta pedagogica a
través de la plataforma EDMODO en el area de matematicas con estudiantes del grado noveno del
Colegio Cabecera del Llano del Municipio de Piedecuesta”, muestra como mejorar las habilidades
de los estudiantes en la competencia de resolucion de problemas con ecuaciones lineales, y

estrategias didacticas en los docentes que motivan el aprendizaje de los estudiantes.

Al utilizar las herramientas Tic en actividades matematicas, se crea un ambiente interactivo,
dindmico y agradable que permite al docente mejorar la capacidad creativa, la planeacion,
organizacion, administracion y evaluacion de los procesos educativos. Se evidencia que los
estudiantes mediante el uso de la plataforma Edmodo, obtienen beneficios en el mejoramiento de
las habilidades en la resolucion de problemas. El aporte de esta investigacion es que también se
puede manejar esta herramienta para dar soluciones a situaciones problémicas y permitir que los

alumnos manejen recursos tecnoldgicos. (Pérez, 2017)
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2.1.2. Antecedentes Nacionales

Bedoya y Ospina (2014) en su investigacion de maestria “Concepciones que poseen los
profesores de matematica sobre la resolucion de problemas y como afectan los métodos de
ensefianza y aprendizaje”, de Medellin. Este trabajo de investigacion centra la mirada en la
resolucion de problemas desde la siguiente perspectiva: ;cémo afectan las concepciones de los
profesores de matematica sobre la resolucion de problemas en la experiencia y el aprendizaje de
los alumnos? Enfatiza en que los profesores distingan entre ejercicios, problemas escolares y
verdaderos problemas, basados en las ideas de Vygotsky. Asi mismo, los invita a reflexionar sobre
la metodologia para resolver los problemas matematicos y el potencial que abarca un problema
para trabajar distintos conceptos segun la teoria expuesta por Fandifio (2010) sobre el aprendizaje
estratégico. Los profesores de primaria de este grupo de estudio, poseen diferentes concepciones
sobre la matematica, la resoluciéon de problemas y las estrategias didacticas, presentando
obstaculos en los acuerdos para el disefio de estrategias de aprendizaje de los alumnos. (Bedoya

y Ospina, 2014)

Cortes y Galindo (2007) en su trabajo de investigacion “El modelo de Polya centrado en
resolucion de problemas en la interpretacion y manejo de la integral definida”, en la Universidad
de la Salle de la ciudad de Bogota evidencia que en los cursos de matematicas existe diferencia
entre el manejo algoritmico y el conceptual aplicado a la solucion de problemas de situaciones
reales, por tal motivo, se hace necesario disefiar estrategias didacticas que permitan cerrar esta

brecha y asi mejorar el desempefio del estudiante y futuro profesional. Bajo esta perspectiva, con
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el modelo de Poélya centrado en la resoluciéon de problemas, el enfoque de la metodologia
cualitativa, el disefio de la metodologia investigacion accion y con el apoyo del profesor, se busca
desarrollar en el aula de clase, una actividad que mejore la interpretacion y manejo de la Integral
Definida. Entre sus conclusiones estd que la resoluciéon de problemas mejora la actitud del
estudiante frente a las matematicas, fomenta los valores, de escucha y respeto por la opinion ajena,
fomenta el trabajo en equipo ya que genera actitud cooperativa. Como estrategia didactica activa
el pensamiento y la accion del estudiante, lo que le permite ser constructor de su propio
conocimiento. Este proyecto motiva para trabajar el método de Polya con los estudiantes de

primaria, puesto que destaca su apoyo y efectividad en el proceso aprendizaje (Cortés y Galindo,

2007)

Moreno y Daza (2014) con su proyecto de investigacion “Incidencia de estrategias meta
cognitivas en la resolucion de problemas en el area de matemadticas” buscan determinar el impacto
de diferentes estrategias meta cognitivas en la resolucion de problemas matematicos en tres
estudiantes de 7° grado del Colegio Gimnasio Los Portales de Bogot4. Innumerables estudios en
el area han demostrado la relevancia que dicho proceso mental tiene en la capacidad de aprender
a aprender y aprender a pensar; de igual forma, han comprobado que la meta cognicion permite el
desarrollo paulatino de la autonomia, la autorregulacion y el conocimiento de las propias
habilidades de aprendizaje y aquellas bésicas para la toma de decisiones y la solucion de
problemas. La recoleccion de la informacion se realiza a través de una prueba de entrada y de
salida y de una serie estandarizada de problemas que permiten determinar la influencia de las

diferentes estrategias meta cognitivas en la habilidad de las estudiantes al resolver problemas de
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matematicas durante ocho sesiones de 40 minutos aproximadamente cada una. Los resultados
muestran que las estudiantes desarrollan de manera significativa procesos de planeacion, los cuales
les permiten la toma de conciencia necesaria para poner en accion diversos mecanismos de

solucion de los diferentes problemas. Se destaca la importancia de la mediacion (adulto o par) para

poder llegar paulatinamente al desarrollo de tareas de manera autonoma. ( Moreno y Daza, 2014)

2.1.3. Antecedentes Internacionales

Leal (2009) con su tesis de maestria “La resolucion de problemas matematicos”. Afirma que
las matemadticas cimientan su ensefianza a partir del manejo de problemas, los cuales por su
misma dindmica provocan un despliegue de posibilidades para resolverlos. Esta investigacion
abre la puerta para activar distintas estrategias e interacciones en los planos individual y grupal
ricas en su contenido: lectura de comprension, reflexion y utilizacion de procesos matematicos,
aplicacion de operaciones como la suma, resta, multiplicacion y division, aprendizaje
cooperativo y otros. Esta interaccion de elementos presentes en la resolucion de problemas
matematicos, marca la linea de investigacion a seguir en este ejercicio, ya que se encuentran
evidencias via observacion, andlisis documental, entrevistas y otros, sobre las dificultades que
tiene el estudiante al momento de tratar de resolver problemas matematicos. Esta investigacion
aporta elementos que facilitan la comprension de la dindmica inherente en la resolucion de
problemas matematicos en el sexto grado de la educacion primaria. De la paz, baja California.
Para la investigacion acciéon que vamos a desarrollar sirve, pues orienta como realizar una

observacion, el manejo de formatos para plasmar las evidencias, el conocimiento de la
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poblacién y su contexto, la reflexion y analisis de los datos obtenidos con la posibilidad de

mejorar la practica educativa (Leal , 2009)

Silva et al., (2009). En su tesis de maestria “M¢étodo y estrategias de resolucion de problemas
matematicos utilizadas por alumnos de 6to. Grado de primaria”. Ciudad de México. Este proyecto
recoge los resultados de un estudio sobre el método y las estrategias utilizadas por los estudiantes
de sexto grado para resolver problemas matematicos y cuya finalidad es comprender los factores
que intervienen en la resolucion. Esta Investigacion considera importante acercarse mas a las
respuestas de los estudiantes, cuestiondndose sobre los diferentes tipos de problemas y sus
incognitas y la manera como los estudiantes las entienden ya que, al prestar atencion a las
estrategias de resolucion de los estudiantes, asi como a sus errores, se buscan elementos para
entender porque los nifios resuelven bien los problemas y por qué fallan, para aportar informacion
util en el disefio de apoyos pedagogicos que estimulen un mejor desempeno. Esta investigacion
aporta la reflexion en el proceso de observacion del desarrollo de las secuencias didacticas, para

proponer acciones de realimentacion. (Silva et al.,, 2009)

Figueroa (2013) en su trabajo de investigacion, “Resolucion de problemas con sistemas de
ecuaciones Lineales con dos variables. Una propuesta para el cuarto afio de secundaria desde la
teoria de situaciones didacticas” propone la elaboracion, aplicacion y analisis de los resultados de
una secuencia didactica, orientada a incentivar en los estudiantes de cuarto afio de secundaria del
colegio Weberbauer, de Lima Pert el desarrollo de la capacidad de resolver problemas con

sistemas de ecuaciones lineales con dos variables .Esta secuencia didactica fue disefiada bajo la
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teoria de Brousseau, donde se plantean actividades que permiten a los estudiantes ser gestores de
su trabajo, realizando la formulacion, experimentacion y validacion de su respuesta, al resolver
problemas relacionados con sistema de ecuaciones lineales con dos variables. La metodologia
utilizada es la Ingenieria Didactica y en el analisis de los resultados se usa la teoria de Registros
de Representacion Semidtica de Duval. Recopilan y analizan los resultados y consideran que una
manera de reforzar la resolucion de problemas con sistemas de ecuaciones lineales, es mediante el
uso del GeoGebra, ya que permite estimular la habilidad de los estudiantes, la prueba y error
observando los resultados a través de sus graficas, obteniendo resultados a la resolucion de

problemas propuestos. (Figueroa, 2013)

Vega (2014) realiza una investigacion que tiene como finalidad determinar la “Influencia del
método de George Polya en la mejora del talento en la resolucion de problemas matematicos en los estudiantes
del 1° grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Victor Berrios Contreras” de la
comunidad de Cullanmayo, del distrito y provincia de Cutervo, en el afio 2014. Trabaja con 14
estudiantes, utiliza el disefio de investigacion cuasi experimental con pre y post test y un grupo
experimental, los datos los organiza en tablas y graficos, trabaja la estadistica descriptiva
e inferencial. Los resultados obtenidos con la aplicacion del método de George Polya responden a
la necesidad de mejorar la capacidad en la resolucion de problemas matematicos, sugiere su
aplicacion en diferentes instituciones con las mismas caracteristicas. Se observan discrepancias
significativas entre los resultados obtenidos con la aplicacion del pre y post test, asi que pudo
concluir que con la aplicacion del método propuesto por George Pdlya se ha logrado mejorar el

talento de los estudiantes, no solo para enfrentar y resolver problemas matematicos sino cualquier
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problema que se le presente en la vida. (Vega, 2014). Podemos observar que la preocupacion que
tienen los docentes porque los estudiantes adquieran la capacidad y competencia de resolver
problemas en su contexto es a nivel mundial y que algunos docentes se inclinan por el método

Polya porque permite que el estudiante entienda, planee ejecute y evalué determinada situacion

problémica y sea el protagonista de la construccion de su propio aprendizaje.

2.2. Marco Teorico

Los lineamientos curriculares de matematicas y los estandares basicos de competencia
en matematicas, emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional, proponen formar y
potenciar el pensamiento matematico respondiendo a las nuevas demandas globales y
nacionales, como las relacionadas con una educacion para todos, la atencion a la diversidad y a
la interculturalidad y la formacion de ciudadanos y ciudadanas con las competencias necesarias

para el ejercicio de sus deberes y derechos democraticos. (MEN, 2014, p.46)

Estos factores, exigen que la ensefianza de la matematica se aleje de practicas
tradicionales, donde el estudiante es un ser pasivo, adquiriendo contenidos en forma repetitiva
y descontextualizados, para dar paso a una ensefianza que los oriente a desarrollar las

competencias matematicas, tecnologicas, cientificas, lingiiisticas y ciudadanas.
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2.2.1. Competencia

Los estandares basicos de competencia de matematicas del Ministerio de Educacion
Nacional definen la competencia como la capacidad que integra los conocimientos, habilidades,
actitudes, compresiones y disposiciones cognitivas, socio afectivas y psicomotoras para facilitar
el desempenio en situaciones concretas de aprendizaje. La competencia matematica se desarrolla
a partir de ambientes de aprendizajes dinamicos donde se proponen situaciones problema que
exijan el conocimiento conceptual y procedimental para la toma de decisiones y posibiliten

avanzar a niveles de competencia mas complejos.

2.2.2. Competencias matematicas

Para lograr que los estudiantes colombianos sean matematicamente competentes, los
lineamientos curriculares del drea han propuesto el desarrollo de cinco procesos generales:
formular y resolver problemas, modelar procesos y fenomenos de la realidad; comunicar;

razonar; y formular comparar y ejercitar procedimientos y algoritmos.

Estos procesos son los mismos que ha codificado el ICFES como competencias
matematicas para evaluar a los estudiantes de tercero y quinto, en las pruebas SABER que se
realizan cada afio y que las ha categorizado en: comunicacion, representacion y modelacion;
razonamiento y argumentacion y resolucion. Cada competencia tiene unos componentes o

pensamientos matematicos (figura 9) que son las categorias conceptuales sobre las cuales se
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realizan los desempefios a través de las acciones pedagdgicas. Los componentes o
pensamientos son: numérico y sistema numeérico; espacial y sistema geométrico; métrico y
sistema de medidas; aleatorio y sistema de datos y variacional y sistemas algebraicos y
analiticos. Cada uno de ellos propone unos aprendizajes o conocimientos, capacidades,

habilidades y procesos, asi como unas evidencias o productos que pueden observarse y

comprobarse.

Tabla 1
Competencias en matematicas

Competencia Descripcion

La capacidad del estudiante para expresar ideas, interpretar, usar
diferentes tipos de representacion, describir relaciones matematicas,
describir situaciones o problemas usando el lenguaje escrito, concreto,
Comunicacion pictdrico, grafico y algebraico. Manipular expresiones que contengan
simbolos y formulas, utilizar variables y describir cadenas de
argumentos orales y escritos, traducir, interpretar y distinguir entre
diferentes tipos de representaciones, interpretar lenguaje formal y
simbolico asi como traducir de lenguaje natural al simbdlico formal y
viceversa.
Identificacién, uso de estrategias y procedimientos para tratar
Razonamiento

situaciones problema, formular hipotesis, hacer conjeturas, explorar

ejemplos y contracjemplos, generalizar propiedades y relaciones,
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Resolucion de

problemas

identificar patrones y expresarlos matematicamente y plantear
preguntas, reconocer distintos tipos de razonamiento y distinguir y
evaluar cadenas de argumentos

Basandose en autores como George Polya, Fandifio y otros la definen
como un proceso que debe estar inmerso en todas las actividades
curriculares de la ensefianza de las matematicas, ligadas a situaciones
cotidianas y significativas que permiten desplegar una serie de
estrategias y conocimientos para aplicar algoritmos, encontrar
resultados, verificarlos e interpretarlos, proponer diferentes soluciones

y generar nuevos problemas.
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Fuente: Orientaciones para el examen de Estado de la educacion media ICFES SABER 11°2011 P.14

Tabla 2

Componentes en Matematicas

Componentes

Descripcion

Alude al significado del nimero y sus diferentes usos; a la

estructura del sistema de numeracion; al significado y utilizacién

Numérico - variacional

de las operaciones, asi como la comprension de sus propiedades
y las relaciones; al reconocimiento de regularidades y patrones;
a la identificacion de variables, a la descripcion de fendémenos
de cambio y dependencia; a la variacion en contextos aritméticos

y geométricos; y al concepto de funcién.
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Estd relacionado con la construccion y manipulacion de
representaciones de objetos bidimensionales y tridimensionales.
Geométrico - métrico  También se refiere a la comprension del espacio y el plano a
través de la observacion de patrones y regularidades, asi como al
razonamiento geométrico y a la solucion de problemas de
medicion (longitud, area, volumen, capacidad, masa, tiempo,
entre otras) a partir de la seleccion de unidades, patrones e
instrumentos pertinentes.
Indaga por la lectura, representacion e interpretacion de datos
extraidos de contextos no matematicos (encuestas, resultados de
Aleatorio experimentos, entre otros); el andlisis de diversas formas de
representacion de informacion numérica; la elaboracion de
conjeturas sobre regularidades y tendencias presentadas en
fendmenos estadisticos y probabilisticos; y el uso de medidas de

centralizacion, posicion, dispersion y forma

Fuente: Orientaciones para el examen de Estado de la educacion media ICFES SABER 11° 2011 P.14

Para efecto de esta investigacion, se trabaja con la competencia resolucion de problemas

en los diferentes componentes.
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2.2.3 Competencia resolucion de problemas.

George Polya (1987), citado en D’Amore (2010), considera que: resolver problemas
significa encontrar un camino para salir de una dificultad, para sortear un obstaculo, para
alcanzar un objetivo que no sea inmediatamente alcanzable. Resolver problemas es una empresa
especifica de la inteligencia y la inteligencia es el don especifico de los humanos: se puede

considerar la resolucion de problemas como la actividad mas caracteristica del ser humano (p.

20).

Fandifio (2010) sostiene que en el aprendizaje de las matematicas se pueden observar 5
tipos de aprendizajes que estdn interrelacionados pero que son distinguibles; estos son: el
aprendizaje conceptual, el aprendizaje algoritmico, el aprendizaje estratégico (referente a la
resolucion de problemas), el aprendizaje comunicativo y el aprendizaje y gestion de las
representaciones semioticas; estos cinco tipos de aprendizaje se ven conjugados en la resolucion
de problemas, y es esta actividad la que puede dar la satisfaccion de utilizar el conocimiento.

Los lineamientos curriculares de matematicas (MEN, 2014 p.36), basandose en autores
como George Polya, Fandifio y otros, definen la competencia resolucion de problemas como un
proceso que debe estar inmerso en todas las actividades curriculares de la ensefianza de las
matematicas, ligadas a situaciones cotidianas y significativas que permiten desplegar una serie
de estrategias y conocimientos para aplicar algoritmos, encontrar resultados, verificarlos e

interpretarlos, proponer diferentes soluciones y generar otros nuevos problemas.
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El ICFES retoma esta definicion y categoriza la competencia en los componentes,

especificando los aprendizajes y evidencias para cada grado, como se presenta en las figuras 9,

10y 11
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superficies y wolimenes.

salidos convencionales.

Resolver problemas que requieran determinar drea, perfmetre o volumen conociendo
las dirensiones de la figura y/o sdlido y viceversa
Rasaolver problemas que
requieren reconocer y usar
maanitudas y sus respactivas
unidades en situaciones aditivas
v multiplicativas,

Resolver problemas de medida en situaciones aditivas gue requieran efectuar
procesos de conversidn de unidades.

Resolver problemas que requieran construir unidades de medida de area y volurmen a
partir del producto de medidas de longitud.

Utilizar relaciones Dieterminar informacidn necesaria para resobver una situaciin de medicidn aplicando
propiedades geométricas para EE = gty plinds.
resolver L’P%ﬁmas de Determinar informacidn necesaria para resohver una situacidon de medicion aplicando
eI propiedades de paraieleplpedos.

Hacer recubrimientos y descomponer una supericie para determinar dreas o

wolumenas de figuras planas o solidos.
Usar representacionas

geométricas y establecer Daterminar volimenes Iparﬂr dela descomposicion de sdlidos.
relaciones entre ellas para
sphdncar problest Resolver problemas que requieran identificar patrones y regularidades, usando
representaciones geometnicas (p.e de ndmeros figurados triangulares, pitagoricos,
cuadrados, afc.)

Figura 10. Competencia resolucion y componentes aleatorio y espacial métrico, grado 5°. Pruebas SABER
matematicas (Fuente. ICFES)
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RESOLUCION

Reosolver problemas aditivos
rutinarios y no rutinarios de
transformacidn, comparacion,
combinacion e igualacion a
interpretar condicionas

necesarias para su solucién. Resolvar situaciones aditivas que tisnan mas de una solucion.

Resolver situaciones aditivas rutinarias de comparacion, combinacion, transformacion
e igualacidn,

Interpretar y utilizar condiciones naCesarias para salucionar un problema aditivo.

Resolvar y formular problamas Resolver situaciones multiplicativas de adicidn repetida, factor multiplicante v razdn.
multiplicativos rutinarios y na
rutinarios de adicion repetida,
factor multiplicante, razén v
producto cartesiano.

Interpretar y utilizar condiciones suficientes pam solucionar un problema
multiplicativo.

Resolver situaciones multiplicativas que tienan mas de una soluciin.

Resolver problemas que requieran identificar relaciones multiplicativas en situaciones
de proporcionalidad directa, sin necesidad de determinar directamente la constante,

Resolver problemas de proporcionalidad directa que requieran identificar fa

Rasolver y formular problamas constante de proporcionalidad.

sencillos de proporcionalidad

directa e inversa. Reconocer y usar relaciones de cambio (proporcionalidad directa e inversa) para

construir tablas de variacién en situaciones problema.

Resolver problemas sencillos de proporcdonalidad inversa.

Rasalver v farmular problemas Dar significado y utilizar |a fraccidn como parte-todo, mzin o cociente en contextos
y P continuos ¥ discretos para resolver problemas.
que requieren el uso de la
fraccién como parta da un todo,

! - Resolver situaciones problema sencillas con fracciones de uso comin que requieran
como cociente y como razén.

de la adicion o sustraccion para su solucion.

Figura 11. Competencia resolucion y componente numérico variacional grado 5°. Pruebas SABER

(Fuente. ICFES)

2.2.4. Métodos de resolucion de problemas

Para esta investigacion se ha trabajado con la metodologia propuesta por George Polya
(1989, p.28) que expone que resolver problemas, es un proceso que costa de cuatro fases:
— Comprender el problema: Es necesario llevar a los estudiantes a que expresen lo que

conocen y lo que necesitan conocer para poder resolver el problema utilizando preguntas

como ;Cudl es la tarea que hay que realizar?, ;Hay palabras dificiles de entender?, ;hay
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suficiente informacion?, ;Qué dice el problema? ;Qué pide?, ;Cudles son los datos y las
condiciones del problema?, ;Es posible hacer una figura, un esquema o un diagrama?, ;Es
posible estimar la respuesta?

— Idear un plan para encontrar la solucion: En esta etapa del plan, el problema debe
relacionarse con problemas semejantes. Y hacer preguntas tales como ;Se ha encontrado
con un problema semejante?, ;podria plantear el problema con sus propias palabras?,
(Puede enunciar el problema de otro modo? , ;Usd todos los datos?, ;uséd todas las
condiciones?, jha tomado en cuenta todos los conceptos esenciales incluidos en el

problema? , ;Se puede resolver este problema por partes? , ;Hay diferentes caminos para

resolver este problema? , ;Cudl es su plan para resolver el problema?

— Seguir ese plan: En esta etapa es primordial examinar todos los detalles del problema,
rectificando los datos que se tiene y si es posible esquematizarlos para verificar que estén
correctos y poder dar solucion al problema, algunas preguntas para esta parte serian ;Puede
ver claramente que el paso es correcto?, ;Puede demostrarlo?

— Volver atrds para verificar el procedimiento y controlar el resultado: De hecho, es muy
valido verificar si se puede obtener el resultado de otra manera; si bien es cierto que no hay
una Unica forma o estrategia de resolver un problema, existen otras. Esta vision
retrospectiva tiene por objetivo que veamos esta amplia gama de posibles caminos para
resolver algin tipo de problema. Aqui se puede cuestionar asi ;Puede verificar el

resultado?, ;Puede obtener el resultado en forma diferente?
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2.2.5. Resolucion de problemas en matematicas

El problema definido por Lester (1983) como “una tarea que plantea al individuo la necesidad
de resolverla y ante la cual no tiene un procedimiento facilmente accesible para hallar la solucion”
es decir, las situaciones problemas van mas alla de realizar calculos o aplicar procedimientos, ellas
sugieren procesos de comprension lectora para disefiar un plan de accidon y buscar soluciones. No
se llega siempre a una Unica solucion, ni se utiliza un unico camino y hasta puede ser posible que

no haya solucion.

Segun Ruiz y otros (2003) explican que la resolucion de problemas se concibe “como
generadora de un proceso a través del cual quien aprende combina elementos del conocimiento,
reglas, técnicas, destrezas y conceptos previamente adquiridos para dar solucion a una situacion
nueva”. Asi, la resolucion de problemas puede considerarse como el eje central de la ensenanza
en matematica. (Ruiz y Garcia, 2003, p. 321-327)

De acuerdo con Buschiazzo y otros desde el punto de vista matematico, “‘el problema implica
una dificultad, ya que se plantea una situacion nueva que se debe dilucidar por medio del
razonamiento. La superacion de esta dificultad que se habrd de alcanzar a través de algin
camino constituye la resolucion del problema”. (Cattaneo , Gonzélez, Buschiazzo, & Lagreca,
1997, p.58)

Schoenfeld, (mencionado por Santos, 2008), dice que para que los estudiantes vean las
matematicas como una disciplina con sentido, es necesario que interactien e internalicen los

principios asociados a esta disciplina. Los estudiantes necesitan aprender matematicas en un
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salon de clases que presente un microcosmos de la cultura matematica, esto es, clases donde los
valores de las matematicas como una disciplina con sentido sean reflejados en la practica
cotidiana (Santos, 2008, p. 63).

Es un proceso que transversaliza las actividades curriculares de matematicas; porque las
situaciones problema proporcionan el contexto inmediato en donde el quehacer matematico cobra
sentido, en la medida en que las situaciones que se aborden estén ligadas a experiencias cotidianas
y, por ende, sean mas significativas para los alumnos permitiendo desarrollar actitud mental
perseverante e indagadora, desplegar una serie de estrategias para resolverlos, encontrar

resultados, verificar e interpretar lo razonable de ellos, modificar condiciones y originar otras

situaciones en las que inventen, formulen y resuelvan problemas matematicos.

Segun los Estdndares Bésicos de competencias de matemdaticas (MEN) el proceso de
formulacion, tratamiento y resolucion de problemas “podria convertirse en el principal eje
organizador del curriculo de matematicas, porque las situaciones problema proporcionan el

contexto inmediato en donde el quehacer matematico cobra sentido” (MEN 2006, P. 52)

2.3. Secuencia Didactica

Las secuencias didacticas son conjuntos articulados de actividades de aprendizaje y

evaluaciéon que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas metas

educativas, considerando una serie de recursos. En la practica, esto implica mejoras sustanciales
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de los procesos de formacion de los estudiantes, ya que la educacion se vuelve menos

fragmentada y se enfoca en metas. (Tobon, Pimienta, y Garcia, 2010, p.20).

Las secuencias didécticas utilizadas en este trabajo, estan organizadas en cuatro etapas:
exploracion, estructuracion, transferencia y valoracion que se explican ampliamente més adelante
en la metodologia. Estas etapas corresponden a las mismas del proceso de aprendizaje descritas

por (Jorba & Sanmarti, 1994)

ETAPAS EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

ABSTRACTO
A : :
|ESTRUCTURACION | Aplicacion del concepto en ejercicios
académicos para:

Actividades de: - familiarizarse con el contenido

- sistematizacion introducido

- estructuracion - reconocer las posibilidades que ofrece
logica - memorizar

Aplicacion del concepto o
procedimiento a situaciones reales
concretas, simples o complejas para:

- interpretar la realidad
) - saber utilizar ¢l nuevo aprendizaje
| Partir de situaciones reales, concretas - reconocer su utilidad
| y simples en las cuales se presenten los
| conceplos o procedimientos que se quieren
ensefar desde diversos puntos de vista para:
- que los alumnos sepan cubl serd el objeto
del aprendizaje v cubl seré su utilidad ‘
= reconocer cudles son los conocimientos
previos de los alumnos sobre el tema Momentos intermedios y de
cierre significativo para comprobar
CONCRETO siseestdn alcanzando o se
| cumplieron los objetivos.
SIMPLE » COMPLEJO

Figura 12. Resumen etapas en el proceso de aprendizaje. Basado en “Libro Ensefiar, aprender y evaluar un
proceso de evaluacion continua” (Fuente: Elaboracion propia).
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2.4 Marco Legal

Esta investigacion estd fundamentada en la Constitucion politica de Colombia en el articulo 67,
dice que la educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene funcion social y
que con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y

valores de la cultura.

La Educacién en Colombia esta regida por la Ley General 115 de 8 de febrero de 1994, en la
cual define que “La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social
que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes”. Por otra parte, en la seccion tercera, Articulo 20, Objetivos generales
de la educacion bésica, numeral b estd planteado “desarrollar las habilidades comunicativas para
leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente ademas el numeral ¢
“ampliar y profundizar en el razonamiento 16gico y analitico para la interpretacion y solucion de
problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana”; cabe resaltar que para el desarrollo
de esta investigacion es importante el planteamiento del articulo 21 Objetivos especificos de la
educacion basica en el ciclo de primaria. Numeral d “el desarrollo de los conocimientos
matematicos necesarios para manejar y utilizar operaciones simples de calculo y procedimientos
logicos elementales en diferentes situaciones, asi como la capacidad de solucionar problemas que

impliquen estos conocimientos. (MEN, Ley General de Educacion, 1994, pags. 1,6)
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El Ministerio de Educacién Nacional(MEN), expide un documento sobre los Estandares
Basicos de matematicas en el afio 2006, los cuales se encuentran organizados en cinco procesos
generales de la actividad matematica: formular y resolver problemas; modelar procesos y
fenomenos de la realidad; comunicar; razonar, y formular comparar y ejercitar procedimientos

y algoritmos.

La formulacion, tratamiento y resolucion de problemas, es un proceso constante en
todas las actividades curriculares de matematicas y no una actividad aislada y esporadica; mas
aun, podria convertirse en el principal eje organizador del curriculo de matematicas, porque las
situaciones problema proporcionan el contexto inmediato en donde el quehacer matematico
cobra sentido, en la medida en que las situaciones que se aborden estén ligadas a experiencias

cotidianas y, por ende, sean mds significativas para los alumnos.

La adquisicion y dominio de los lenguajes propios de las matematicas ha de ser un
proceso deliberado y cuidadoso que posibilite y fomente la discusion frecuente y explicita sobre
situaciones, sentidos, conceptos y simbolizaciones, para tomar conciencia de las conexiones
entre ellos y para propiciar el trabajo colectivo, en el que los estudiantes compartan el
significado de las palabras, frases, graficos y simbolos, aprecien la necesidad de tener acuerdos

colectivos y aun universales y valoren la eficiencia, de los lenguajes matematicos.

Resolucion 2343 de junio 5 de 1996, por la cual se adopta un disefio de lineamientos

generales de los procesos curriculares del servicio publico educativo y se establecen los
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indicadores de logros curriculares para la educacion formal. Los indicadores que tendremos en
cuenta en este trabajo seran: Explora y descubre propiedades interesantes y regulares de los
numeros, utiliza habitual y criticamente materiales y medios para verificar predicciones,
realizar y comprobar calculos y resolver problemas. Ademads el indicador de Investiga y
comprende contenidos matematicos a partir de enfoques de resoluciones de problemas, formula
y resuelve problemas derivados de situaciones cotidianas y matematicas, examina los resultados

teniendo en cuenta el planteamiento original del problema.

El MEN en junio 30 de 2015 presenta los Derechos basicos de Aprendizaje (DBA), una
herramienta que le permitird a las familias, colegios y educadores de Colombia conocer el
conjunto de saberes fundamentales que un niflo, nifia y joven debe saber en matematicas, en
lenguaje, ciencias sociales y ciencias naturales en cada grado, desde primero hasta 11, para que
sean incluidos en los procesos de ensefianza de cada institucion del pais. En los derechos
fundamentales de matemadticas del grado cuarto y quinto plantearon los siguientes que se
tendran en cuenta en el desarrollo de este proyecto: grado 4 Numeral 1 “Conoce los nimeros
naturales y realiza operaciones entre ellos” en grado 5 numeral 2 “resuelve problemas que
involucran sumas, restas, multiplicaciones y divisiones con nimeros decimales”. Y el numera
1 de la version 2 “Interpreta y utiliza los nimeros naturales y racionales en su representacion
fraccionaria para formular y resolver problemas aditivos, multiplicativos y que involucren
operaciones de potenciacion”.

“Todos a aprender 2.0”: Programa para la excelencia docente y académica del Ministerio

de Educacion Nacional, nace como una propuesta para promover la calidad de la educacion y
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cerrar brechas entre las zonas rurales y urbanas mediante la cualificacion de los docentes, el
mejoramiento de los aprendizajes y desempefios de los estudiantes y el fortalecimiento

organizacional de las instituciones educativas.

El Centro de Comercio forma parte de los colegios seleccionados para implementar este
Programa. Se asigna un tutor quien lidera el acompafiamiento en las aulas y promueve mejores
practicas con el desarrollo de sesiones de trabajo situado en lenguaje y matematicas. Se hace
entrega de cartillas de secuencias didacticas en matematicas y lenguaje para cada uno de los

estudiantes de basica primaria de la institucion.

Para esta investigacion, el Programa Todos a Aprender aporta la fundamentacion tedrica y
las cartillas de secuencias didacticas de matematicas en los grados cuarto y quinto, disefiadas

desde la teoria de resolucion de problemas de George Polya (1989)
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1. Tipo de investigacion

La metodologia empleada para el desarrollo del presente trabajo se centra en la
Investigacion Accion, con un enfoque cualitativo. A este respecto, Lomax (1990), citado por
Latorre (2003), define la investigacidn-accion “como una investigacion en la practica profesional
con la intension de ocasionar una mejora” ( p. 24).

Con Kemmis (1984) la investigacion-accion no solo se constituye como ciencia practica y
moral, sino también como ciencia critica. Para este autor (citado por Latorre, 2003) la
investigacion- accioén es: una forma de indagacion auto reflexiva realizada por quienes
participan (profesorado, alumnado o direccion por ejemplo) en las situaciones sociales
(incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias practicas
sociales o educativas; b) su comprension sobre las mismas; y c) las situaciones e instituciones
en que estas practicas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo). (Latorre, 2003 p.24)

El ejercicio de la practica docente se usa para describir las actividades que se realizan en el
aula para reflexionar sobre ésta; construir conocimiento y generar cambio social a partir de la
transformacion de la realidad ya que la investigacion accion es un proceso que integra: actividades
de ensefianza, investigacion educativa, desarrollo curricular y evaluacion buscando la
transformacion cultural de los docentes (Elliot 1991). Esta propuesta esta dinamizada por la
implicacion de todos los participantes en los momentos de la investigacion, dentro de un marco

reflexivo, sistemdtico, controlado y critico.
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A manera de resumen, se referencia el cuadro explicativo que Kemmis y Mc Taggart (1988)

exponen sobre las caracteristicas de la investigacion accion.

« Es participativa. Las personas trabajan con la intencién de mejorar sus
propias practicas.

= La investigacion sigue una espiral introspectiva: una espiral de ciclos de
planificacion, accion, observacion y reflexion.

= Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas.

= Crea comunidades autocriticas de personas que participan y colaboran
en todas las fases del proceso de investigacién.

« [Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis (accion
criticamente informada y comprometida).

» Induce a teorizar sobre la practica.

= Somete a prueba las practlicas, las ideas y las suposiciones.

« Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones
e impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal
en el que se registran nuestras reflexiones.

« Es un proceso politico porque implica cambios que afectan a las
personas.

» [Realiza analisis criticos de las situaciones.
« Procede progresivamente a cambios mas amplios.

« Empieza con pequefios ciclos de planificacidn, accién, observacion y
reflexion, avanzando hacia problemas de mas envergadura; la inician
pequefos grupos de colaboradores, expandiendose gradualmente a un
numero mayor de personas.

Figura 13. Investigacion accion Fuente: (Murillo, 2010, p.5)

Retomando las palabras de la sexta carta de Paulo Freire: “Entre el testimonio de decir y el

de hacer el més fuerte es el de hacer” (p. 83) que nos invita a reflexionar sobre la practica docente,
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valorando la importancia del impacto que tienen nuestras acciones dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje y donde los conocimientos, la formacion psicopedagogica, la experiencia y la reflexion

continua, inciden hasta el punto de llegar a transformar una realidad; y asi el docente integra los

roles de investigador, observador y maestro.

3.2. Proceso de Investigacion

Este ejercicio de reflexion se origina a partir del analisis de los resultados de las pruebas SABER
3°y 5° de los afios 2012 a 2015, donde se evidencian las dificultades de los estudiantes en el area

de matematicas y especialmente, en el desarrollo de la competencia resolucion de problemas.

Disefiado el diagnostico, tomando como referencia las tareas de la investigacion accion
propuestas por Brioles (1995), se determina el problema, los objetivos y las categorias a observar

y que orientan la recoleccion de informacion:

* Planeacion
* Gestion de aula
'» Evaluacion

» Practica de aula
= Etapas

« Uso de material
« Evaluacion

Secuencia
Didactica SD

Figura 14.Categorias y subcategorias (Fuente Elaboracion propia)
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Teniendo en cuenta el sentido didactico al contextualizar los contenidos académicos en aspectos
mas cercanos a la vida diaria del estudiante, esta propuesta se desarrolla implementando
situaciones problema para los grados 4° y 5°, del material didactico proporcionado por el programa

Todos a Aprender “PTA”, del Ministerio de educacién Nacional que estan disefiadas bajo el

enfoque de resolucion de problemas, descrito por George Polya.

Para cada grado se tienen cinco secuencias didacticas, cada situacion problémica contiene entre
cuatro a cinco centros de aprendizaje, en los cuales subyace la ensefianza explicita, regreso a los
aprendizajes, ejercitacion y situaciones de aplicacion. Atendiendo a la planeacion del area, los
derechos bésicos de aprendizaje y los objetivos de este proyecto se seleccionaron las siguientes
secuencias didacticas: a toda velocidad, y La huerta de los gigantes (Grado 4) y jVamos al estadio!

y la exposicion de arte (Grado5).

CARTILLAS GRADO CUARTO CARTILLAS GRADO QUINTO

MATEMATICAS GRADO 5" MODULD B

e Gui
sm i

Figura 15. Cartillas seleccionadas para la investigacion (Fuente: Elaboracion propia)
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Como ejemplo se muestra la planeacion correspondiente a las secuencias “La huerta de los
gigantes” de cuarto grado y la “Vamos al estadio” de quinto grado. Las otras trabajadas se

encuentran en los (ANEXOS C, Y, J).
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Planeacion de la secuencia “la huerta de los gigantes” cuarto grado
NOMBRE DEL EE: CENTRO DE COMERCIO
NOMBRE DEL - = z
DOCENTE SANDRA ROCIO MUNOZ ESTEVEZ
NIVEL: i i 7 A A .
O Primaria ARFEA DISCIPLINAR: O LENGUAJE [ MATEMATICAS OTRA AREA: -
GRADO: 401 J.M
. Fecha inicio Fecha fin
Fecha Elaboracion 10/07 /2016 . ., 10/07 /2016 . .y 19/09 /2016
implementacion implementacion

1. DIAGNOSTICO

CONTEXTUALIZACION

La secuencia didactica la huerta de los gigantes promueve el desarrollo de la competencia matematica, bajo el enfoque de la
resolucion de problemas, teoria descrita por Polya. El desarrollo de esta SD apunta a fortalecer los pensamientos numérico y métrico, en
las competencias de comunicacion, representacion y razonamiento.

OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

PENSAMIENTO NUMERICO
- Representar una fraccion como un niimero dado de partes isométricas equivalentes de un todo. Representar una fraccion
cierta cantidad de una coleccion de objetos
- Reconocer los significados de la fraccion en distintos contextos (relacion parte - todo, reparto equitativo, division numéric
- Leer y escribir fracciones.
PENSAMIENTO ESPACIAL
- Ubicar puntos en el plano cartesiano.
- Describir e identificar poligonos convexos y no convexos.
- Identificar y construir pares de rectas paralelas y pares de rectas perpendiculares
- Describir y clasificar cuadrilateros utilizando conceptos de paralelismo, perpendicularidad, 4ngulo recto, angulo agudo,
obtuso, etc.
PENSAMIENTO METRICO
- Estimar y medir las dimensiones de un objeto con la ayuda de unidades convencionales (centimetros, decimetros, metros,
- Calcular el perimetro de una figura plana cerrada utilizando medidas apropiadas segun el contexto.
- Identificar tipos de angulos (agudos, rectos, obtusos)
- Comparar angulos entre si.
PENSAMIENTO ALEATORIO
- Interpretar y representar los datos de un cuadro mediante un diagrama de barras.

como

a, etc.)

angulo

etc)

- Comprender las semejanzas y diferencias entre un diagrama de barras y un diagrama con pictogramas.
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- Calculo de area y perimetro.
APRENDIZAJES - Clase de angulos.
DESARROLLADOS - clases de rectas.

- Pictogramas y graficas de barras
- Clasificacion de poligonos

PENSAMIENTO NUMERICO
- Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de solucion requiera de las relaciones y propiedades de los nlimeros
naturales y sus operaciones
- Interpreto las fracciones en diferentes contextos: situaciones de medicion, relaciones parte todo, cociente, razones y
proporciones.

PENSAMIENTO ESPACIAL
- Comparo y clasifico figuras bidimensionales de acuerdo con sus componentes (angulos, vértices) y caracteristicas.
- Identifico, represento y utilizo angulos en giros, aberturas, inclinaciones, figuras, puntas y esquinas, en situaciones
estaticas y dinamicas.

ESTANDARES PENSAMIENTO METRICO

- Utilizo diferentes procedimientos de calculo para hallar el area de la superficie exterior y el volumen de algunos cuerpos
solidos.
- Describo y argumento relaciones entre el perimetro y el area de figuras diferentes, cuando se fija una de estas medidas.

PENSAMIENTO ALEATORIO
- Represento datos usando tablas y graficas (pictogramas, graficas de barras).
- Interpreto informacion presentada en graficas y tablas (pictogramas, graficas de barra).
- Resuelvo y formulo problemas a partir de un conjunto de datos provenientes de observaciones, consultas o experimentos.
PENSAMIENTO VARIACIONAL
- Describo e interpreto variaciones representadas en graficos.

Matematicas.

3. Comprende que el residuo en una divisién corresponde a lo que sobra al efectuar un reparto equitativo

4. Comprende la relaciéon entre fraccion y decimal.

DBA 5. Identifica fracciones equivalentes y simplifica fracciones.

6. Realiza sumas y restas de fraccione

7. Calcula el drea y el perimetro de un rectangulo a partir de su base y su altura usando nimeros naturales, decimales.
11. Usa los términos norte / sur / oriente / occidente para describir desplazamientos en un mapa.
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14. Clasifica poligonos segun sus lados y sus angulos.
16. Entiende unos datos representados de cierta forma y los representa de otra.

Lenguaje

DBA 6. Aplica estrategias de comprensidn a diferentes tipos de texto que lee para dar cuenta de las relaciones entre diversos
segmentos del mismo.

DBA 7. Articula con claridad los sonidos del discurso y lee de manera fluida.

* Identifica los elementos y las acciones que le permiten responder a las exigencias de la situacion.

DESEMPENOS CON . . - .
POTENCIAL DE * Aplica de forma apropiada los conceptos y procesos matematicos requeridos para resolver la tarea propuesta.
MEJORA *  Justifica con argumentos matematicos sus conclusiones y resultados.

*  Produce una solucidn exacta o con pocos errores (de calculo, imprecisiones, omisiones, etc.)

Figura 16. Planeacion Secuencia Didactica La huerta de los gigantes 4° (Fuente: Elaboracion propia)
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ACTIVIDADES
FASES (;QUE VA A PASAR DURANTE LA CLASE?)
Comprension de la situacion problema.
1. Presentar el contexto de la situacion problema: Para tener en cuenta los conocimientos previos de loz estudiantes, antes de leer la
sitnacion problema, se les motiva para cbservar las ilustraciones v pedirles que las describan v relacionen con experiencias cotidianas.
Preguntarles =1 saben lo gue es una hortaliza, que hortalizas conceen v cudles son las que mas les gustan. Preguntar a los estudiantes s1
algune de elloz ha visitado vna huerta, que cuenten aspectos de su vizita a algin mercado local de verduras v hortalizas. Entre todos recordar
el cuento de los frijoles magicos en el que protagonizaba un gigante.
EXPLORACION 2, Presentacion de la situacion problema: Generar la dizposicion de los estudiantes para que escuchen v deduzean la tarea que deben
) realizar. Proceder a la lectura de la zituacién problema sin que los estudiantes tengan acceso a s coadernillo. Seguidamente ze realizaran
L reguntas como :
Motivacion Pregns . ) .
@ ) - ;Cudl ez el problema? - (Queé nos piden resclver? - (Como lo vames a lograr?
Luego se pedira a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras v por 0ltimo se realizardn estas preguntas:
- (Cual ez el objetive de latarea? - jPueden cerrar los ojos v tratar de imaginarse lo que tienen que hacer?

3. Construccion del esquema de la situacion: Apuntar en el tablere el titule ESQUEMA DE LA SITUACION PROBLEMA. Una vez
los estudiantes hayan llegade a vn acuerdo e identificado la meta principal, se les pedira a algunos que ubiquen estratégicamente en el tablero
las condiciones del problema v los dates a seguir previamente elaborados en papel

Desarrcllar dezde la pagina 107 a pagina 115, del libro guia de ensefianza para docentes de primaria, matematicas 4° grado, Madulo B jLa
Huerta de loz Gigantes! Ministeric de Educacion Nacional. En el libro del estudiante pags. 63 a 66.
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ESTRUCTURACION

{(Informacion:

Aprendemos que...)

Centro 1. ;La superficie mas grande! — Introduccién al centro de aprendizaje v ensefianza explicita :

- Los estudiantes deben ordenar ciertas figuras segin su area en orden ascendente sin recurrir a unidades de medicion. Deben
organizar las figuras propuestas, desde el drea mas pequetia, hasta la mas grande, sin medirlas previamente. [gualmente los
estudiantez deberan wtilizar una vnidad de medicion no convencional (ej. borrador, semillas, fichas, ete.) para validar su
respuesta. Los estudiantes estaran en capacidad de responder a la pregunta: ;Qué es el drea de una figura?

- Hojas lo que estoy aprendiendo, ejercicios contextualizados v numeéricos: De lo aprendido en el centro se realizaran
ejercicios, preguntas v problemas de practica.

Centro 1. ;Nos parecemos!
— Introduccion al centro de aprendizaje ¥ ensefianza explicita :

- Loz estudiantes tienen que encontrar, con 1a avuda de una pequedia pita de 40 cm, todas las posibilidades de rectingulos que
ze pueden dibujar en papel cvadriculade. La profesora inductra a los estudiantes a crear el concepto de perimetro mediante
el uso del material manipulativo.

- Hoejas lo que estoy aprendiendo, ejercicios contextualizados v numeéricos.

Centro 3. ;{La clasificacion correctal
-Introduccion al centro de aprendizaje ¥ ensefianza explicita:

- Loz estudiantes tienen que agrupar diferentes poligonos segin sus caracteristicas. Para esto deben responder =1 el poligono es
CONvVexc o 1o, sitiene lados paralelos v/'o perpendiculares, si tiene angulos rectos, agudos v obtuzos, =i tiene lados con la
mizma longitud. También deberdn indicar el nimero de lados de cada poligono, responder a las preguntas jqué es un
poligone convexo? Y jqué es un angulo recto?

- Hoejas lo gque estoy aprendiendo, ejercicios contextualizados v numeéricos.

Centro 4. ;Diagrama de barras!
-Introduccién al centro de aprendizaje ¥ ensefianza explicita:
- Se pide a los estmdiantes encontrar semejanzas entre los diferentes diagramas de barras propuestos con el fin de determinar
sus caracteristicas. Luego los estudiantes realizaran un sondeo sobre la comida preferida de sus compafieros, registrar los
datos en un pictograma previamente elaborade por la docente, representar los resultados mediante un diagrama de barras v
ezcribir sus conclusiones.
- Hejas lo que estoy aprendiendo, gjercicios contextualizados v numeéricos.

Desarrollar desde la pagina 120 a pagina 159 del libro guia de ensefianza para docentes de primaria, matematicas 3° grade, [Vamos
al estadio! Ministeric de Educacion Nacional. En el libro de los Estudiantes pags. 68 a 97.

TEANSFERENCIA

Desarrollo Situaciones de aplicacion.

TRABAJO Centro 1 : La superficie mas grande
Centro 2: Wos parecemos
INDIVIDUAL Centre 3: La clasificacion correcta

Paginas 129, 138 v 150 libro del docente v paginas 776 v 83 del libro del estudiante.
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Etapa de resolucion de la situacion problema.
¢ Considerar de nuevo la tarea, acceder a las etapas de la tarea v se pedira a loz estudiantes que reformulen
la tarea con sus propias palabras

TRABAJO ¢  Los estudiantes compartiran las distintas formas que encontraron de resolver la tarea.

¢  DMarcha silenciosa: Retomar el trabajo con toda 1a clase para proponer formas Gtiles de planificar el trabajo.
COOPERATIVO »  Continuar la rezolucion de la situacion problema.

¢ Pedir a algunos estudiantes que presenten su solucion.

Paginas 160 a 162 del libro guia del maestro
VALORACION Esta metodologia tiene como ventaja que zl final de cada centro de aprendizaje hay unas preguntas para
(Cierre ¥ valorar el proceso desarrollado, es decir, se aplica la evaluacion formativa: continua, constante, de mejoramiento.
comprobacién del - Se viilizan las rejillas propuestas en la cartilla en las que se encuentran los elementos relevantes para

SEGUIMIENTO evaloar el proceso de resclucién de la situacion problema v las situaciones de aplicacion.

cumplimiento de los

ohjetivos de aprendizaje)

AL APRENDIZAJE

Paginas 164-167 libro guia del docente.
También se aplican preebas estandarizadas que permiten evidenciar los avances en la apropiacion de los

conceptos ¥ procedimientos matematicos.

REFUERZO

Justificar las respuestas de las preguntas tomadas de las pruebas SABEER. que se relacionan con los aprendizajes
desarrellados en la 3D

Figura 17. Continuacién Planeacion Secuencia Didactica La huerta de los gigantes 4° (Fuente: Elaboracion propia)
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Planeacion de clase ;vamos al estadio! Quinto grado
NOMBRE DEL EE: CENTRO DE COMERCIO SEDE B

NOMBRE DEL
T DEISY JANETH GONZALEZ GARNICA

NIVEL: PRIMARIA AREA DISCIPLINAR: | U LENGUAIE XL MATEMATICAS  OTRA

AREA:
GRADO: 5-01 inici
. Fecha inicio 06/07/2016 ' Fecha ﬁn. ' / /
Fecha Elaboracion implementacion implementacion

2. DIAGNOSTICO

CONTEXTUALIZACION

La secuencia didactica ;Vamos al estadio! promueve el desarrollo de la competencia matematica, bajo el enfoque de la resolucion de problemas, teoria
descrita por Polya y que consta de cuatro fases.

SECUENCIA DIDACTICA

L ETAMA DE COMPRENSION

= Exploracan y consalidacian de concoptos ¥ procedimientos necesancs

Presentacion del contexto

para iesobver la 5P con ayuda de matesisl manipul Mivo.

« Dezaroilo de proceues generabes de (g sctividad matembtica

+ Reconotimiento de saberes
previos. = Enriguecimiento del esguema con conceptos y procedimientos

+ Familiarizacion con o contesto. SO ladas oh ot cenror

h-a-uutirhm Cemral | =% | Ceaal | =] Ceairod [=F
RESOLUCTION
+ Lectura de | situacbn 1. ETAPA DL ICHON B LA SITUACIOM PROBLEMA (58]
= Fimilll arieacidsn e La Sitiiaticn + Propussta indivadual de una estrategia. combinanda
lory comcepicn aprenidad os cenip

+ hdentification de Ls tares que s i concepios aprendsdcs en los o

debe realizar = Puesta #n comiun de evirategian

+ « Solsrsdn indhvicusl de L 5P

+ Construccitn del ssquema .

{meta girincipal y elementos + PIOCeug de Motacognician (retamar a e aprendizajes, sstabiecer

necesarios para ta resalucion de wincubos entre loa cendros de aprendisaje y ln solscdn problema

La 5P| ideritificas Lo delicisltades pondigabes).

El desarrollo de esta SD apunta a fortalecer los pensamientos numérico y métrico, en las competencias de comunicacion, representacion y razonamiento.

OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

e Identificar la tarea, las condiciones y los pasos a seguir para dar solucion a la situacion problema “Vamos al estadio”
e  Reconocer fracciones y nimeros decimales positivos.

e  Resolver problemas que involucren sumas y restas con numeros decimales

e  Realizar mediciones con unidades de medida estandar
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e  Hacer conversiones entre distintas unidades de medida.

Descomposicion de nimeros.

Suma y resta de niimeros decimales

Estimacion y medicion del tiempo con la ayuda de unidades convencionales,
e  Relaciones entre las unidades de tiempo

e Lectura y escritura nimeros decimales,

e  Representacion de los numeros decimales,
S iR
DESARROLLADOS : g Y

(]

(]

Pensamiento numérico y sistemas numéricos
— Interpreto las fracciones en diferentes contextos: situaciones de medicion, relaciones parte todo, cociente, razones y proporciones.
—  Identifico y uso medidas relativas en distintos contextos.
—  Utilizo la notacién decimal para expresar fracciones en diferentes contextos y relaciono estas dos notaciones con la de los porcentajes.
— Justifico el valor de posicion en el sistema de numeracién decimal en relacion con el conteo recurrente de unidades.
ESTANDARES —  Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de solucion requiera de las relaciones y propiedades de los nimeros naturales y sus operaciones
Pensamiento métrico y sistema de medidas
— Diferencio y ordeno, en objetos y eventos, propiedades o atributos que se puedan medir (longitudes, distancias, areas de superficie, volumenes
de cuerpos solidos, volumenes de liquidos y capacidades de recipientes; pesos y masa de cuerpos sélidos; duracion de eventos o procesos;
amplitud de angulos)
—  Selecciono unidades, tanto convencionales como estandarizadas, apropiadas para diferentes mediciones.

Matematicas.
DBA 1. Determina las operaciones suficientes y necesarias para solucionar diferentes tipos de problemas.
Interpreta y utiliza nUmeros naturales y racionales (fraccionarios) asociados a un contexto para solucionar problemas.
Resuelve problemas que requieran reconocer un patrén de medida asociado a un nimero natural o a un racional (fraccionario)
DBA DBA 3. Representa fracciones con la ayuda de la recta numérica
Determina criterios para ordenar fracciones y expresiones decimales de mayor a menor o viceversa.
Lenguaje
DBA 6. Aplica estrategias de comprensidn a diferentes tipos de texto que lee para dar cuenta de las relaciones entre diversos segmentos del mismo.
DBA 7. Articula con claridad los sonidos del discurso y lee de manera fluida.

. Identifica la tarea y las condiciones para resolver la situacidn problema.
*  Selecciona los conceptos y procesos matematicos que le permiten responder de manera eficiente a la situacion.
DESEMPENOS CON *  Aplica de forma apropiada los conceptos y procesos requeridos para resolver la tarea propuesta.

POTENCIAL DE MEJORA ®  Justifica con argumentos matematicos sus conclusiones y resultados.
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FASES

ACTIVIDADES

(¢QUE VA A PASAR DURANTE LA CLASE?)

EXPLORACION

(Motivacion)

Comprension de la situacion problema.

1. Presentar el contexto de la situacion problema.
2, Presentacion de la situacion problema

3. Construccion del esquema de la situacion

Desarrollar desde la pagina 18 a pagina 21, del libro guia de ensefianza para docentes de primaria, matematicas 5° grado, {Vamos
al estadio! Ministerio de Educacion Nacional. En el libro del estudiante pags. 4-5.

ESTRUCTURACION
(Informacion:

Aprendemos que...)

Desarrollo de los Centros de Aprendizaje.

Los Centros de aprendizaje constan de una serie de actividades por fuera del contexto de la situacion problema. Mediante estas
actividades, los estudiantes construyen y afianzan conceptos, desarrollan procesos y comprenden y practican procedimientos
necesarios para resolver la situacion problema. Una caracteristica importante de los centros de aprendizaje es el uso de material
manipulativo como un medio para que los estudiantes alcancen los aprendizajes esperados. Estan organizados en: descripcion
del centro de aprendizaje, ensefanza explicita, ejercitacion y situacion de aplicacion.

Los Centros de aprendizaje son:
Centro 1. Alineacion del equipo
Centro 2. ;A Jugar!

Centro 3. La liga profesional.

Desarrollar desde la pagina 24 a pagina 52 del libro guia de ensefianza para docentes de primaria, matematicas 5° grado,
iVamos al estadio! Ministerio de Educacion Nacional. En el libro de los Estudiantes pags. 6 a 20.

Nota: Estos centros de aprendizaje promueven el trabajo individual y cooperativo.

TRABAJO Desarrollo Centro de aprendizaje 4. Tiempo adicional

INDIVIDUAL Paginas 53-63 libro del docente y paginas 21 a 25 del libro del estudiante.
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TRANSFERENCIA

TRABAJO

COOPERATIVO

Etapa de resolucion de la situacion problema.

Propuesta individual de una estrategia, combinando los conceptos aprendidos en los centros.
Puesta en comun de estrategias.

Marcha silenciosa

Solucioén individual de la SP.

Paginas 64 a 65 del libro guia del maestro

VALORACION
(Cierrey
comprobacion del
cumplimiento de los
objetivos de

aprendizaje)

SEGUIMIENTO
AL

APRENDIZAJE

Esta metodologia tiene como ventaja que al final de cada centro de aprendizaje hay unas
preguntas para valorar el proceso desarrollado, es decir, se aplica la evaluacion formativa:
continua, constante, de mejoramiento.

Etapa de reflexion y de evaluacion. Favorece la reflexion sobre el proceso que lleva ala
solucion, que la solucion misma.

Paginas 66-67 libro guia del docente.

También se aplican pruebas estandarizadas que permiten evidenciar los avances en la
apropiacion de los conceptos y procedimientos matematicos.

REFUERZO

Justificar las respuestas de las preguntas tomadas de las pruebas SABER que se relacionan con los
aprendizajes desarrollados en la SD.

Figura 18. Planeacion secuencia didactica jVamos al estadio! (Fuente: Elaboracion propia).
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Los objetivos concebidos dentro del proceso de planificacion, ejecucion y analisis para la recoleccion
de informacioén veraz, permiten explicar el problema abordado. De acuerdo con (Lewin, 1992) la
investigacion tiene (3 fases organizadas asi: planificacion, implementaciéon y evaluacion. A

continuacion, se detallan los procedimientos e instrumentos utilizados en cada fase.

Fase Diagnostica.En la fase diagndstica, se analizan varios documentos institucionales, determinando
las necesidades de la institucion en torno al fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas
y a los procesos de transversalizacion, los cuales ayudaron a direccionar las actividades para la siguiente

fase.

Se revisa el PEI del Centro de Comercio, en donde se estudia la relevancia y la forma como se
conciben los procesos de formacion por competencias, transversalidad curricular, mejoramiento continuo
y su alineacion con las politicas actuales. Ademads el plan de area de matematicas, a través de la
comprension e implementacion de los estandares basicos de competencia, el disefio del plan de area a los
planteamientos del PEI y la transversalidad con las demas asignaturas. También se realiza el andlisis a

los resultados de las pruebas Saber para los grados terceros y quintos, en los siguientes aspectos:

— Analisis del promedio, desviacion estandar y comparacion del promedio de la institucion con el
promedio regional y nacional.
— Analisis de las fortalezas y debilidades de los resultados de las pruebas del Centro de Comercio,

comparados con otras instituciones educativas con promedio similares

73
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— Andlisis historico de los resultados de la prueba de matematicas para los grados terceros y

quintos de los afios 2012 al 2015.

Se disefia y aplica un cuestionario de trece preguntas a los docentes de matematicas de cuarto y
quinto, de la sede B, de la institucion (ANEXO V), con el proposito de indagar sobre su conocimiento
disciplinar, didactico y el uso de los materiales en sus clases de matematicas. Las dos primeras preguntas,
estan disefiadas para recopilar informacion de su formacién disciplinar y el tiempo laborado en el area
de matematicas, las siguientes dos si utiliza algiin texto escolar como guia académica para el desarrollo
de actividades por parte de los estudiantes, la quinta y sexta pregunta buscan informacion sobre el
conocimiento y utilizacién de la metodologia de resolucion de problemas, la séptima indaga sobre el uso
de material manipulativo en el aprendizaje de la matematicas, la octava si utiliza situaciones problémicas
del contexto para ser resueltos en la clase de matematicas, la novena pregunta si promueve el trabajo en
equipo, la décima pregunta si fomenta en los estudiantes actitudes de aprecio, seguridad y confianza
hacia las matematicas, la onceava pregunta si pertenece a alguna red de matematicas y las dos Ultimas

preguntas indagan sobre la variedad y uso de recursos didacticos utilizados en las clases de matematicas.

También se aplica un cuestionario de 10 preguntas a los estudiantes de los grados cuarto y quinto
para indagar sobre la apropiacion de los pasos en la solucion de un problema mateméatico (ANEXO W),
asi: las tres primeras indagan sobre la comprension de un problema, expresarlo con sus propias palabras
y distinguir cuéles son los datos mds importantes y cuéles no; en las siguientes tres se quiere evidenciar
qué son capaces de representar graficamente, planificar el proceso y resolver correctamente todas las
operaciones del problema, las ultimas cinco si son capaces de revisar el proceso, buscar los posibles

errores y corregirlos, valorar si la resolucion del problema es correcto , si son capaces de explicar el
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proceso realizado, si pueden inventar un nuevo problema con condiciones claras y buscar problemas

parecidos cuando se enfrentan a otros nuevos.

Fase de implementacion:

Partiendo de los resultados de la fase diagnoéstica, se implementan las siguientes secuencias
didacticas:
— A toda velocidad, y La huerta de los gigantes: Se trabajan con el grado (4-01) de la jornada de la
mafana, de la sede B. Estan disefiadas teniendo en cuenta los estandares de calidad educativa, los
DBA version 1, las competencias y los desempenos esperados por los estudiantes. para fortalecer la

competencia de resolucion de problemas.

— jVamos al estadio! y la exposicion de arte: los cinco centros de aprendizaje de cada una de estas
secuencias didacticas se trabajan con el grupo (5-01), de la jornada de la mafiana, sede B.

— Las secuencias didacticas para los grados 401 y 501 se planearon desde las cuatro etapas que sugiere
el enfoque de resolucion de problemas:
Etapa de comprension: Comienza con la presentacion del contexto de la situacion problema para
orientar su comprension. Se ofrece al estudiante estrategias de comprension lectora organizadas en
tres momentos: antes de leer, mientras lee y después de leer Sol¢ (1998) “El lector incipiente puede
y debe, progresivamente, ir dominando aspectos de la actividad lectora que en un principio le resultan

inaccesibles”. Para lograr este proposito Solé (1998) organiza este proceso lector en tres momentos.
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Tabla 3
Proceso Lector

Habilidades de pre . .. .
Activar los conocimientos previos
Predecir los contenidos del texto
lectura
Reconocer el significado de las palabras a partir
Habilidades del contexto
Relacionar las oraciones entre si (Cohesion
durante la lectura lineal)
Hacer inferencias
Habilidades post- H
acer un resumen
Tomar postura frente a lo que dice el texto
lectoras

Fuente Elaboracion propia tomado de Sol¢ 1998, citado por Pérez Cabani 1997

Y plantea:

Si las estrategias de lectura son procedimientos y los procedimientos son contenidos de ensefianza,
entonces hay que ensefiar estrategias para la comprension de los textos. Estas no maduran, ni se
desarrollan, ni emergen, ni aparecen. Se ensefian -0 no se enseflan- y se aprenden -o no se aprenden
(Pérez Cabiani, 1997, p.205)

Entonces, atendiendo estos momentos:

Antes de leer se exploran los saberes previos mediante el uso del didlogo, de material visual, de
gjercicios con el vocabulario para que la situacion problema cobre sentido y significancia para los

estudiantes.
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Mientras lee se hace una lectura acompafiada de la situacion problema con preguntas dirigidas

para que el nifio determine cual es la tarea a realizar.

Después de leer, el nifio diseia un plan de accién mediado por un esquema organizador con los
elementos fundamentales, las condiciones del problema y los pasos a seguir; el cual se construye con
participacion de todos los estudiantes, mediado por el docente y que se expone como una pieza

comunicativa que permanece como guia orientadora de las acciones a desarrollar.

Etapa de estructuracion (Centros de aprendizaje): corresponde al desarrollo de los centros de
aprendizaje, en donde los estudiantes construyen y afianzan conceptos, practican procedimientos
necesarios para resolver la situacion problema. En los centros de aprendizaje se fomenta el uso de
material manipulativo para que los estudiantes aprendan haciendo. Se da prioridad al trabajo
cooperativo, pero también hay espacio de trabajo individual mediante ejercicios y preguntas basicas
(Hojas “Lo que estoy aprendiendo”, “ejercicios de ejercitacion y contextualizacién™). Estan
organizados en introduccion, actividades grupales de exploracion de conceptos, regreso a los

aprendizajes, registro de los mismos, ejercitacion y situaciones de aplicacion.

Etapa de transferencia o aplicacion: Se considera de nuevo la tarea determinada en la etapa de
comprension. En este momento toman relevancia el esquema construido, los conceptos y
procedimientos desarrollados en los centros de aprendizaje. Se da un espacio para que
individualmente cada estudiante disefie una estrategia de solucion de la situacion problema apoyado
con el esquema que se realizo en la etapa de comprension. A continuacion se motiva a los estudiantes
para que compartan las distintas formas que encontraron de resolver la tarea, mediante una marcha
silenciosa que les permitird validar su trabajo desde la interaccion con los demds. Los estudiantes
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verifican el vocabulario matematico identifican las diferentes etapas de la resolucion y el docente
fortalece su autonomia mediante preguntas orientadoras para que sean ellos mismos quienes
identifiquen los posibles obstaculos que se les ha presentado.

— Etapa de reflexion: Es un proceso de metacognicion colectivo mediado por las preguntas que
formula el docente, prestando mas atencion al proceso de solucion que a la soluciéon misma. Los
estudiantes reflexionan sobre lo aprendido, sobre su proceso de aprendizaje y toman conciencia de
sus procesos mentales. Esta etapa cobra mas sentido cuando los estudiantes hacen la transferencia de
los conocimientos construidos en futuras situaciones que se le presenten en el aprendizaje del area o

en la vida real.

Con el proposito de dar cuenta del aprendizaje logrado por los estudiantes se reflexiona con la
ayuda de una rejilla de evaluacidn, en la que se encuentran los elementos relevantes para evaluar el

proceso de resolucion de la situacion problema.

Fase de Conclusion. En esta ultima fase, se realizan las siguientes actividades:

— Analisis de resultados del cuestionario aplicado a los estudiantes para observar la apropiacion de los
pasos para solucionar un problema.

— Analisis de resultados del cuestionario aplicado a los docentes para indagar sobre su conocimiento
disciplinar, didactico y el uso de los materiales.

— Andlisis de resultados de las Pruebas SABER 2016. Nos permite medir avances de los estudiantes

en la resolucion de problemas. (Figuras 44,45 y 46).
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Con la informacion recolectada en las fases y capitulos anteriores, se plantean las conclusiones y

recomendaciones que estan expuestas en el capitulo correspondiente de este documento.

El disefio metodoldgico de esta propuesta se resume en la siguiente tabla:

Tabla 4
Resumen diseiio metodologico
Objetivos Técnicas Instrumentos
Tablas de resultados
historicos pruebas SABER
Identificar las 3°y 5° matematicas,

debilidades y fortalezas de
la competencia resolucion
de problemas en los
estudiantes de los grados
cuarto y quinto con el fin de

orientar la implementacion

de las secuencias didacticas.

Seleccionar las
secuencias didacticas del
material enviado por el
programa Todos a Aprender
2.0, del Ministerio de

Educacion Nacional

Andlisis de los
resultados de las pruebas
SABER 3°y 5°,
matematicas, de los afios

201222015

Analisis de las
secuencias didacticas y
pertinencia con el plan de
area y de unidad del Centro

de Comercio

publicados por el ICFES.
Informe por colegio
emitido por el ICFES
Matrices de referencia de
las pruebas SABER,
matematicas publicadas por
el ICFES

Tablas comparativas

Plan de area del Centro

de Comercio.

Derechos Basicos de

aprendizaje

Plan de aula con las SD.

* Diario Pedagogico
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Implementar las Observacion
secuencias didacticas en los participante

grados 401 y 501

Analizar la informacion

recogida durante la Triangulacion de la

implementacion de las SD. informacion
Disefiar un plan de Construccion de

mejora de las secuencias material pedagdgico

didacticas aplicadas.

* Evidencias del
trabajo realizado

(fisicas y digitales).

¢ Cuestionarios a
estudiantes y

docentes

Diario pedagdgico de la
implementacion de las SD,
resultados de los
cuestionarios a docentes y
estudiantes y registro

fotografico

Formato de plan de clase

(Fuente: Elaboracion propia).

3.3. Poblacion y muestra

Este trabajo se realiza en el Colegio Centro de Comercio ubicado en el Municipio de Piedecuesta,

Santander — Colombia, donde se toma como muestra a 38 estudiantes del grado 401 y 40 estudiantes del

grado 501, de la jornada de la mafiana, sede B cuyas edades oscilan entre los 9 y 12 afios pertenecientes

a estratos socioecondmicos 1,2 y 3. La mayoria de ellos pertenecientes a familias disfuncionales, aunque
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resaltamos que son nifios muy alegres y colaboradores. Se seleccionan estos grados como muestra porque

las investigadoras son las directoras de grupo y trabajan el drea de matematicas.

Se realizan encuestas a todos los estudiantes de estos grados y a 9 docentes del area de matematicas,

de la jornada mafiana y tarde de los respectivos grados.

GRADO 4-01 GRADO 5-01

Figura 19. Muestra de cada grupo (Fuente: Elaboracion propia).

3.4. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

En esta investigacion se determina como técnicas e instrumentos de recoleccion de la
informacion: El diario pedagodgico, el cuestionario y registro fotografico por considerarlos pertinentes
para el andlisis del problema planteado y el enfoque de la investigacion accion cualitativa que orienta la

metodologia utilizada.
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3.4.1. Diario pedagogico

El diario pedagbgico es considerado como una herramienta de gran utilidad para los maestros,
no sélo como posibilidad de escritura ni como narracién anecdotica de lo que sucede en la clase, sino
también como elemento para la investigacion. Por tanto, éste no debe concentrarse solamente en los
hechos, sino también desde su estructura permitir el abordaje de experiencias significativas, tanto para
el maestro como para sus estudiantes. (Monsalve & Perez, 2012 p.117)

Este diario se diligencia dentro del aula de clase, refleja las experiencias de la préactica pedagogica,
asi como las opiniones, las destrezas y actitudes observadas en los estudiantes en las discusiones
espontaneas entre compaiieros o en las puestas en comun. De igual manera, evidencia la relacion con los
materiales, el uso pdagogico de los mismos y el desempefio de los estudiantes en cada uno de los

momentos de la clase.

El diario pedagogico se estructura con los siguientes componentes: contexto, contiene la
identificacion del area, el grado, la fecha, objetivo y el tipo de actividad a realizar; descripcion,
informacion detallada del desarrollo de las etapas de la secuencia didéctica: exploracion, extructuracion,

ejecucion o transferencia y valoracion.

3.4.2. Cuestionario: Es un conjunto de preguntas utilizadas para la recopilacion de informacion y
para este caso se aplica a los estudiantes de 4-01 y 5-01, muestra de esta investigacion. El cuestionario
se disefia con 10 preguntas relacionadas con los pasos de la reolucién de problemas. Tiene un parrafo
introductorio para prresentar el titulo, el proposito de la investigacion, la invitacion a la objetividad para

que el estudiante se sienta libre en expresar sus opiniones y el agradecimiento por participar en €l.
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Se aplica un cuestionario de 13 preguntas a los docentes de matematicas de cuarto y quinto con el
proposito de indagar sobre su conocimiento sobre la metodologia de resolucion de problemas para la

ensefanza de las matematicas, asi como el uso de material manipulativo y libro guia en el desarrollo de

las clases.

3.4.3. Registro fotografico. Otro instrumento de recoleccion de datos es la toma de fotografias.
Barthes, (2009), dice que “la fotografia es una evidencia extrema, cargada, como si caricaturizase no ya

la figura de lo que ella representa (es todo lo contrario) sino su propia existencia”. (p.171)

Para este trabajo investigativo, se toma el registro fotografico para registrar especialmente: El
desarrollo de los diferentes momentos planeados en la secuencia didactica atendiendo a las etapas de la

resolucion de problemas, definidas en el marco tedrico.

— FEl uso de material manipulativo que tiene como intencion didéctica provocar aprendizajes
matematicos duraderos. Los centros de aprendizaje de cada una de las secuencias didacticas exploran
y consolidan conceptos y procedimientos necesarios para resolver la situacion problema, con ayuda
de material manipulativo concreto. El uso de estos materiales en el desarrollo de la secuencia
didactica ofrece la posibilidad de que sea el estudiante quien construya su propio conocimiento desde
la interaccion con ellos, que mantenga una mente abierta a nuevos conocimientos y el interés de

aprender.
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3.5. Validacion de documentos

Los documentos que se validaron fueron:

— Los cuestionarios a docentes y estudiantes fueron revisados por la directora de tesis Dra. Maria
Eugenia Serrano Acevedo, quien nos dio las sugerencias pertinentes. Una vez corregidas las
preguntas se hizo la aplicacion de los mismos.

— El formato del diario pedagogico fue propuesto y revisado por la Mg. Adriana Avila en el modulo

“Proyecto II”.

— Los resultados de las pruebas Saber de Leo Doncel, avalado por la Corporacion Leo Doncel.

3.6 Resultado y discusion

El andlisis de la informacion nos permite responder a los objetivos de la investigacion y para ello

se presentan las categorias y subcategorias del proceso.

Tabla 5
Categorias y subcategorias
Categoria Subcategoria
Resolucion
Resolucion de problemas Planeacion Gestion aula

de problemas

Secuencias Didacticas Practica de aula Etapas Uso material ~ Evaluacion

(Fuente Elaboracion propia)

El proceso de la triangulacion en palabras de (Cisterna Cabrera, 2005) “es la accion de reunion y

cruce dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacion por
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medio de los instrumentos correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de resultados de la
investigacion”. Por tanto, la triangulacion se hace una vez se haya terminado de recoger toda la
informacion para darle validez a los datos recolectados y mitigar los problemas de sesgo. Para el

presente estudio se obtuvo la informacion desde los tres actores ya propuestos: docentes, estudiantes y

material didactico, con el fin de comparar y contrastar los datos obtenidos.

Estudiantes

Docentes Material
didactico

Figura 20. Analisis por triangulacion (Fuente Elaboracion propia)

Tabla 6
Triangulacion de la Informacion

Estudiantes

Docentes

Material didactico

Para empezar, los
estudiantes de 401 y 501
resuelven un cuestionario de
10 preguntas indagando sobre
el proceso a seguir para
situacion

resolver una

Los docentes del area de
matematicas de los grados
cuarto y quinto responden un
cuestionario sobre su

conocimiento didactico del

contenido, de la metodologia

Los docentes

investigadores se empoderan
del material didactico,
secuencias didacticas para la

ensefnanza de las matematicas,

planeéndolas e
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problema. Este instrumento
permite identificar su
experiencia en esta clase de
metodologia para abordar el
las

aprendizaje de

matematicas.

Luego, se implementan las
secuencias didacticas

seleccionadas del material
dotado por el Ministerio de
educacion nacional y que esta
disefiado desde la
metodologia de resolucion de
problemas. Los estudiantes
son los actores principales de
este proceso, porque son ellos
quienes van construyendo el
conocimiento a partir de la
comprension de la situacion

problema, y de la ejercitacion,

razonamiento, modelacion y

resolucion de problemas para
abordar la ensefianza de las
matematicas, en los nifnos del

colegio Centro de Comercio.

Sus respuestas dan casi el
100% de conocimiento e
implementacién de esta
metodologia, pero contrasta
con las respuestas de los
estudiantes y los resultados
histéricos de las pruebas
SABER de tercero y quinto en
la competencia resolucion.

Los docentes
investigadores, son
observadores participantes de
la implementacion de las
secuencias didacticas, agentes
activos en la recoleccion de

informaciéon mediante la

implementandolas respetando
los  momentos de Ila

metodologia resolucion de

problemas.

La planeacioén se ajusta a

los referentes curriculares
emanados por el MEN (EBC,
DBAs, Matrices de
referencia) y el plan de area

del colegio.

Se implementan siguiendo
los parametros definidos en la
guia del docente y con todas
las actividades y material

manipulativo que contiene el

libro del estudiante.

Experiencia metodoldgica

muy  enriquecedora, que

permite dar respuesta al
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apropiacion de los conceptos
mediante el desarrollo de los
centros de aprendizaje, para
luego retomar el problema y
dar su propia solucion,
argumentando sus razones
desde la apropiacion de los

nuevos aprendizajes.

Ademas, La interaccion en
el aula con esta metodologia
fortalece el proceso de
comprension lectora desde los
tres momentos de la misma:
antes de leer, mientras lee y

después de leer.

interaccion diaria con los interrogante generador de esta

estudiantes y otros docentes  investigacion.

(Fuente: Elaboracion propia)

Con los datos obtenidos se realiza el siguiente procedimiento para la triangulacion:

— Se comparan los resultados de los cuestionarios aplicados a los docentes con los cuestionarios

aplicados a los estudiantes para analizar coincidencias y diferencias sobre la implementacion de

la metodologia de resolucion de problemas, en el aula de clase, como estrategia para mejorar la
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competencia de resolucion de problemas en los estudiantes de 401 y 501 del colegio Centro de

Comercio.

Los resultados obtenidos de dicha comparacion evidencian que el 44% por ciento de los docentes
no tiene la formacidon disciplinar en el area de matematicas, pero que en su totalidad conocen la
metodologia de resolucion de problemas y manifiestan su experticia en su implementacion en el aula,
promoviendo el uso de material concreto manipulativo, el trabajo en equipo y la metacognicion. Por
otro lado, mas de la mitad de los estudiantes encuestados manifiestan poseer las herramientas
necesarias para enfrentarse a un problema matematico, a comprender la informacion del enunciado,
explicar con sus propias palabras el problema, representarlo de manera gréfica y distinguir los datos
importantes, pero el porcentaje de estudiantes que se sienten capaces de planificar un orden para la,
resolucion del problema y ejecutarlo correctamente, se reduce a menos de la mitad. Ademas, los
resultados de las pruebas saber de 3° y 5°, muestran que los estudiantes presentan grandes dificultades
en el desarrollo de esta competencia y son ellos, los actores de la muestra, quienes han presentado

estas pruebas, por lo menos una vez.

— Luego, en la implementacion de las secuencias didacticas y la observacion participante, por parte
de los docentes investigadores, se evidencia que la planeacion del area no esta disefiada desde la
metodologia de resolucion de problemas, que los estudiantes presentan dificultades para
comprender cudl es la tarea a realizar y concebir un plan para lograrlo; asi como concretar los
datos que le sirven y desechar los que no. Igualmente, el trabajo con el material manipulativo,
tanto en forma individual como grupal, demanda mas tiempo del esperado porque los estudiantes

no tienen la experticia en esta clase de acciones didacticas. Ellos manifestaban la alegria de estar
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trabajando en parejas o en grupo porque segun sus palabras, “aprendian mas y mejor”, que

preferian todas las clases asi a no estar siempre organizados en hileras.

La implementacioén del material didactico permite hacer una lectura veridica de la realidad y dar
respuesta a la pregunta generadora: ;jen qué medida la implementacion de las secuencias didacticas
propuestas por el programa Todos a aprender 2.0, del Ministerio de Educacion nacional, fortalece el
desarrollo de la competencia de resolucion de problemas en estudiantes de 401 y 501 del Centro de

Comercio, sede B?

3.6.1. Analisis y resultados cuestionario estudiantes 4-01 Jornada mafana.

El tamafio de la muestra fue de treinta y ocho estudiantes del grado 4-01 de la jornada de la mafiana
del colegio Centro de Comercio sede B de Piedecuesta, a los cuales se les aplico la encuesta con un total
de diez preguntas.

El cuestionario aplicado tiene las siguientes opciones de respuesta:
a). Lo hago bien

b). A veces tengo dificultades

¢). Lo hago con ayuda

d). No lo sé hacer

89



Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501
del Centro de Comercio, sede B, a través de la implementacion de secuencias didacticas basadas
en la resolucion de problemas.

90

1. Dado un problema, comprendofla 2. S0y capaz de expresar con mis
informacion del enunciado propias palabras el problema

3. Soy capaz de distinguir qué datos 4. Soy capaz de representar
son importantes y cudles no graficamente el problema

Lo

Figura 21. Analisis preguntas 1-4 Estudiantes grado 4° (Fuente Elaboracion Propia)

Las preguntas 1, 2, 3 y 4 de la figura 21. El 3% de los estudiantes de 401 J.M responden no
comprender la informacién de un problema dado, expresar con sus propias palabras el problema,
distinguir los datos importantes y tener dificultad para graficar el problema. Del 18% al 21% necesita
ayuda. Del 24% al 34 %responde tener dificultades y del 42% al 68% responden ser capaces de responder

las preguntas del 1-4.
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5. Soy capaz de planificar un proceso 6. Soy capaz de resolver
que resuelva el prgbiema correctamente todas las operaciones

del problema

7. Soy capaz de revisar el proceso, 8. Soy capaz de valorar si la
buscar los posibles errores que haya resolucion es correcta
cometido y corregirlos

Figura 22. Analisis preguntas 5-8 Estudiantes grado 4° (Fuente Elaboracion Propia)

En las preguntas 5, 6, 7'y 8: Del 3% al 5% de los estudiantes de 401 J.M responden no ser capaces de
planificar un proceso que resuelva el problema, resolver correctamente todas las operaciones, encontrar
posibles errores y corregirlos y sustentar si la solucion esta correcta. Del 6% al 18% de los estudiantes
responden necesitar ayuda, Del 29% al 62 % de los estudiantes responden aveces tener dificultades y del
27% AL 40% de los estudiantes responden ser capaces de planificar, resolver, revisar y evaluar el

problema.(Figura 22)
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9. Soy capaz de explicar el proceso 10. Soycapaz de inventarun
realizado problema dadas unas claras
condiciones

Figura 23. Analisis preguntas 9 y 10-4 Estudiantes grado 4° (Fuente Elaboracion Propia)

En las preguntas 9 y 10 : Entre el 3% y 8% de los estudiantes de 401 J.M respondieron no ser capaces
de explicar el proceso realizado, y de inventar un nuevo problema, Del 10% al 13% de los estudiantes
responden necesitar ayuda. El 39% al 50% de los estudiantes respondieron aveces tener dificultades. Y
del 37% al 40% de los estudiantes responden ser capaces de explicar el proceso realizado y de inventar

un nuevo problema dadas unas claras (Figura 23)

3.6.2. Analisis y resultados cuestionario estudiantes 5-01 Jornada mafiana.

El tamafio de la muestra fue de cuarenta estudiantes del grado 5-01 jornada de la mafiana del colegio
Centro de Comercio sede B de Piedecuesta, a los cuales se les aplica la encuesta con un total de diez
preguntas, en las figuras 24, 25 y 26 se muestran los resultados obtenidos.

El cuestionario aplicado contenia las siguientes opciones de respuesta:

a). Lo hago bien

b). A veces tengo dificultades

¢). Lo hago con ayuda
92



Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501
del Centro de Comercio, sede B, a través de la implementacion de secuencias didacticas basadas
en la resolucion de problemas.

93

d). No lo sé hacer

Dado un problema, ; Comprendo ¢ 5oy capaz de expresar con mis
la informacion del enunciado? propias palabras el problema?

M Lo hago bien 10% 0%

WA veces tengo ‘
dificultades
W Lo hago con
ayuda
O Mo lose
hacer
¢ Soy capaz de distinguir que : Soy capaz de representar
datos son importantes y cuales graficamente el problema?
no?
10% 0% 5%

Figura 24. Preguntas de 1- 4 aplicadas a estudiantes de grado quinto del colegio Centro de Comercio.

(Fuente Elaboracion propia)

Se puede evidenciar por medio del grafico que mas de la mitad de los estudiantes encuestados poseen
las herramientas necesarias para enfrentarse a un problema matematico, a comprender la informacion del
enunciado, explicar con sus propias palabras el problema, representarlo de manera grafica y distinguir
los datos importantes, siendo esta ultima la que se le facilita a un mayor porcentaje de estudiantes, con
un valor del 72%. Los resultados de las demas opciones se muestran en la (figura 24). Se evidencia un
5% de estudiantes que presentan dificultad a la hora de representar graficamente el problema y de 18-

38% que requiere ayuda para realizar cualquiera de las actividades nombradas en las preguntas 1-4.

93



Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501
del Centro de Comercio, sede B, a través de la implementacion de secuencias didacticas basadas
en la resolucion de problemas.

94
¢ Soy capaz de planificar un ¢ Soy capaz de resolver
proceso que resuelva el correctamente todas las
problema? operaciones del problema?
13% 0% s 0%

‘

¢ S0y capaz de revisar el
proceso, buscar los posibles
errores que haya cometido y
corregirlos?

¢ Soy capaz de valorar si la
resolucion es correcta?

3% 0%

(

5% FUE'E'

\

Figura 25.Preguntas de 5-8 aplicadas a estudiantes de grado quinto del colegio Centro de Comercio.

(Fuente Elaboracion propia)

En la figura 25 se observan los porcentajes obtenidos en la segunda parte de preguntas, con ellas se
quiere conocer que tanto es capaz el estudiante de resolver el problema correctamente, que tan seguro
esta de su respuesta y finalmente si cuenta con las bases necesarias para hallar los errores y corregirlos.

En las graficas correspondientes a las preguntas 5-8, se observa que el porcentaje de estudiantes que
se sienten capaces de planificar un orden para la resolucion del ejercicio y ejecutarlo correctamente se
reduce a menos de la mitad teniendo un valor alto para aquellos que reconocen presentar dificultades al
realizarlo, sin embargo, un porcentaje mayor del 67% y 75%, responde ser capaz de reconocer sus errores,

darle solucidn a estos e identificar si dicha solucion es la correcta.

94



Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501
del Centro de Comercio, sede B, a través de la implementacion de secuencias didacticas basadas
en la resolucion de problemas.

95

Se observa que un porcentaje muy bajo, menor al 13%, recurre a algiin tipo de ayuda para la resolucion

del problema.

¢ Soy capaz de explicar el ¢ 5oy capaz de inventar un
proceso realizado? problema dadas unas claras

condiciones?
55 rm’ﬂ

\

g% o

Figura 26. Preguntas 9 y 10 aplicadas a estudiantes de grado quinto del colegio Centro de Comercio.

(Fuente Elaboracion propia)

La tultima serie de preguntas tiene como objetivo conocer si el estudiante es capaz de resolver el
problema y logra explicar cada uno de los pasos que lleva a cabo para su resolucion. Ademas de su

capacidad para inventar un problema nuevo en el que deba cumplir con ciertas condiciones, figura 26.

Mediante la encuesta se evidencia un alto porcentaje de estudiantes (69%) que después de resolver el

problema se sienten en la capacidad de explicar su solucion y la mitad de todo el grupo 50% encuestado

que se siente en la capacidad de idear un problema nuevo.

Es importante resaltar que en nueve de diez preguntas realizadas en la encuesta, ningin estudiante

respondid no saber hacerlo.
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3.6.3. Analisis y resultados cuestionarios docentes 4-01 y 5-01 Jornada maifiana y tarde.

Con el fin de profundizar los resultados de los cuestionarios aplicados a estudiantes, se realiza un
cuestionario a los profesores del area de matematicas para identificar su metodologia de trabajo a partir
de estudios realizados, afios de experiencia y manejo de material didactico. El tamafio de la muestra es
de nueve profesores del grado cuarto y quinto del colegio Centro de Comercio de Piedecuesta sede B de
las dos jornadas, a los cuales se les aplica un total de trece preguntas. En las figuras 27, 28, 29, 30 y 31,

se muestran los resultados obtenidos.

1. ¢5u formacion disciplinar es el 2. ¢Cuanto tiempo hace gue
area de matematicas? trabaja con el area de
matematicas?

ESl ENO mDe5allafios ® Masdellahos

Figura 27.Preguntas 1 y 2 10 aplicadas a profesores area de matematicas de 4° y 5°. (Fuente Elaboracion propia)

En las preguntas 1 y 2 se evidencia que un 44% de los docentes no tienen formacion disciplinar en el
area dictada, de igual manera se observa que este mismo porcentaje posee una experiencia en el area de

matematicas mayor a 10 afios y un 56% entre 5 y 10 afios, figura 27.
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3. éUtiliza algin texto escolar 4, ¢Sus estudiantes utilizan un
como guia académica? libro de actividades?

B5l BNO B5 BNO

Figura 28. Preguntas 3-8 10 aplicadas a profesores area de matematicas de 4° y 5°. (Fuente Elaboracion propia)

En la figura 28. Se observa que el 78% de los docentes utilizan como guia un texto escolar, y el 89%

responde que sus estudiantes utilizan un libro para llevar a cabo las actividades propuestas.

5. éConoce la metodologia de 6. ¢ Utiliza la metodologia de
resolucion de problemas ROP para planear y desarrollar
(RDP})? sus clases?

m5 mND w5l mNO

Figura 29. Preguntas 5-6 10 aplicadas a profesores area de matematicas de 4° y 5° (Fuente Elaboracion propia)

En la figura 29, el 78% tienen conocimiento de la metodologia resolucion de problemas y la utilizan

para planear y desarrollar las clases.
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7. éPromueve el uso de B. ¢ Utiliza situaciones
material manipulativo en el problémicas del contexto para
aprendizaje de las ser resueltos en las clases de
matemadticas? aficas?

3 ENO m5l mMO

Figura 30. Preguntas 7-8 10 aplicadas a profesores area de matematicas de 4° y 5°. (Fuente Elaboracion propia)

En la pregunta 7 Y 8. El 100% de los docentes hacen uso de material manipulativo para el desarrollo
de ejercicios y talleres. Y el 89% utilizan situaciones problémicas del contexto para resolver en clase de

matematicas (Figura 30)

8. {Promueve el trabajo en 10. ¢Fomenta en sus estudiantes
equipo en el desarrollo de sus actitudes de aprecio, seguridad y
clases? confianza hacia las matemadticas?

H5l mNO H5l mNO

Figura 31.Preguntas 9-10 aplicadas a profesores area de matematicas de 4° y 5°. (Fuente Elaboracion propia)

En la pregunta 9 el 78% de los docentes promueve el trabajo en equipo entre sus estudiantes, de esta

manera interaccionan y comparten tanto dudas como conocimientos, y el 89% de los docentes utilizan

98



Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501
del Centro de Comercio, sede B, a través de la implementacion de secuencias didacticas basadas
en la resolucion de problemas.

99

medios para transmitirles seguridad, aprecio y confianza frente a las matematicas, puesto que se conoce

que gran cantidad de estudiantes tienen temor a la materia por falta de entendimiento (Figura 31).

11. éPertenece a alguna red de 12. ¢ Planea sus clases con variedad
matematicas? de recursos didacticos?

m5l WNO W5 mNO

13. {Qué recursos didacticos
utiliza en sus clases de
matematicas?

Figura 32.Preguntas 11-12-13 aplicadas a profesores area de matematicas de 4° y 5°. (Fuente: Elaboracion propia)

En la figura 32. Muestra que el 0% de los docentes encuestados pertenece a alguna red matematica,
sin embargo, un 67% hace uso de una gran variedad de recursos didacticos para realizar su clase contra
un 33% que no lo practica. Los recursos utilizados por el 56% de los docentes hacen referencia a material

manipulativo.
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3.6.5. Analisis y resultados implementacion secuencias didacticas

Andalisis la huerta de los gigantes. (4-01)

Al iniciar el desarrollo de la secuencia didactica, en la etapa de comprension del problema, es
interesante la respuesta de los estudiantes al tener en cuenta sus conocimientos previos sobre el tema en
general. En la implementacion de todos los centros de aprendizaje es constante la motivacion y
participacion de todos los estudiantes cada vez que usan material manipulativo, pues el tener la
posibilidad de trabajar con las manos, favorece la apropiacion de conceptos y se evidencia el interés por
aprender. La capacidad de improvisar y creatividad de los estudiantes en el centro de aprendizaje 2, se
hace evidente cuando la mayoria de los grupos no llevan unas cuerdas que se necesitaban, entonces de

su propia iniciativa, se quitan los cordones de los zapatos y arman la cuerda para desarrollar el centro.

En el centro 1 y 2 al desarrollar las situaciones de aplicacion, la mayoria de estudiantes no las
resuelven acertadamente. Hay mucha tension, pues los estudiantes estdn acostumbrados a evaluaciones
escritas desarrolladas individualmente y en total silencio. Es necesario retomar las situaciones,
analizarlas, pedir sugerencias de solucion y hacer dibujos aclaratorios en el tablero. En el desarrollo de
la situacidon de aplicacion del centro 3 y los ejercicios contextualizados y numéricos del centro 4, se
obtienen mejores resultados; los alumnos disfrutan mucho estas actividades, la afinidad que tienen las
situaciones con la apropiacion de conceptos de los alumnos se complementan al estar formulados de

manera clara y en formatos llamativos.
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Cumplir el rol de orientadora del proceso de ensefianza de los nifios y no como trasmisora de
conocimientos, es muy enriquecedor, pues no solamente cambia el sentido docente, sino el qué y el como
aprenden los estudiantes Al implementar esta propuesta, se ve la oportunidad de fomentar en los
estudiantes el aprecio por las matematicas y ayudarlos a desarrollar seguridad, confianza en si mismos y

actitudes como la perseverancia en su proceso de aprendizaje, la iniciativa para intentar diversas

estrategias y la vision del error como una oportunidad para aprender.

Es gratificante haber emprendido este camino arduo pero a la vez satisfactorio, de implementar el
trabajo colaborativo. Romper con el aislamiento, el individualismo y la competencia tan caracteristicos
entre los niflos, pero apoyada en la premisa de que el hombre es un ser social; se pudo evidenciar, que
ademds de construir su propio aprendizaje, los estudiantes generaron interdependencia positiva,
reforzaron su autonomia individual y mejoraron sus relaciones interpersonales. Ademads, en las etapas
de comprension y resolucion de la situacion es esencial el intercambio, la comparticion (de ideas, de
recursos), establecer la reflexion conjunta, la discusion, la identificacion de problemas, la

experimentacion de alternativas de solucion y la evaluacion de las mismas.

3.6.6. Analisis de la secuencia a toda velocidad (Grado 4-01)

Al presentar la situacion problema, se conectan las necesidades y deseos de los estudiantes pues a la
mayoria les llama la atencion las carreras de autos. En el momento de indagar los pre saberes la
participacion es activa; dando sus opiniones a las preguntas que se hacen, prestando atencion, siendo
consecuentes con la motivacion que se hace al tema y profundizando su comprensioén al comparar sus

aportes con los de los demas..
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Presentar a los estudiantes y luego utilizar la maquina de sumar, el material en base 10, las cartas
amarillas y verdes, aumenta la motivaciéon de los alumnos, genera inquietudes, los ubica como
protagonistas del aprendizaje y el docente es guia, modelo y mediador del conocimiento. En el centro 2
que se deben representar nimeros con pitillos y restar segun unas cartas amarillas lo indican, se ve la
necesidad de motivar a los estudiantes pues manifiestan parecerles no apta para su edad, y que no es

trascendente la actividad porque no aporta a su aprendizaje.

Hay dificultades al fomentar el trabajo colaborativo dentro del desarrollo de los centros de aprendizaje
y la resolucion de la situacion problema, pues los nifios estan acostumbrados a trabajar de forma

individual, a competir entre ellos y no a unir capacidades y destrezas para obtener un mismo fin.

En las situaciones de aplicacion de los centros de aprendizaje 2 y 3, es necesario retomar su solucion
realizando grupos de trabajo y generar espacios de participacion; ya que los estudiantes no estdn
acostumbrados a socializar sus razonamientos ni a reconocer que deben aclarar dudas y al yo realizar los
recorridos por los diferentes grupos mientras estaban resolviendo la situacion, se presenta dificultad
debido a que al numero de estudiantes y no es posible verificar si todos los grupos estan resolviendo
bien la situacion. El docente reconoce que hace parte de un proceso y que hay que prestarle mas

importancia a éste que a la misma solucion.

Para la resolucion de la situacion problema, se retoman los conocimientos obtenidos por los
estudiantes durante los centros de aprendizaje, con ayuda del esquema de la situacion. Se hace necesario
insistirles en que no estan solos, que pueden hacer preguntas, participar en la marcha silenciosa que

consiste en trasladarse en silencio con el fin de observar el trabajo de los otros estudiantes de la clase,
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luego, con toda la clase se ponen en comun las ideas, se proponen estrategias para la planificacion del

trabajo y la resolucion de la tarea solicitada. Se evidencia que estdn animados, comprometidos e

interesados en terminar la tarea.

3.6.7. Analisis y resultados de la secuencia didactica ;vamos al estadio! (Grado 5-01)

Esta secuencia se compone de la presentacion del contexto y de la situacion problema en esta caso
jvamos al estadio! y de 4 centros, para explorar, construir, consolidar o evaluar los conceptos y procesos
relacionados con la situacion problema. Se modifica el contexto pues esta cartilla habla de ciudades y
estadios de Ecuador y se modifica por ciudades y estadios de Colombia. La secuencia es muy interesante

porque habla de futbol y muchos de los estudiantes tienen conocimientos de este deporte.

Los conceptos a trabajar en el desarrollo de esta secuencia son: leer nimeros decimales, Representar
numeros decimales con material manipulativo, Comparar nimeros decimales, ubicar nimeros decimales
en la recta numérica, sumar nimeros decimales, restar numeros decimales, descomponer nimeros

decimales, estimar y medir el tiempo con ayuda de unidades convencionales.

Al iniciar con el desarrollo de esta secuencia no es fécil, pues tanto docente como alumnos no estan
acostumbrados a manejar esta metodologia y el preparar las clases se debia tomar el tiempo necesario
para entenderla y luego aplicarla en el aula de clases, y el trabajar con los estudiantes atn es dificil pues
no manejan el material concreto, ni mucho menos sustentar con sus palabras el desarrollo de la situacion
problema, se les dificulta hacer un breve resumen de las tareas que se deben desarrollar para dar solucion

a las situacion propuesta.
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A medida que se avanza en el trabajo los diferentes centros se puede notar que al trabajar con material
manipulativo los estudiantes afianzan mas los conceptos, porque evidencian las nociones, por ejemplo
que una milésima es mas pequena que una décima. También que el juego y el trabajo en equipo permite

hacer retroalimentacion de saberes y construir mejores aprendizajes.

En el desarrollo de la situacion problema se tiene claro lo que se pide, pero en el desarrollo de este,
quizas por una lectura rapida, dan respuestas equivocadas, pero cuando se detienen a leer pausadamente
entendiendo lo que pide el problema, lo pueden resolver. La dificultad en el desarrollo de esta secuencia
es el tiempo, siempre se gasta mas del tiempo propuesto, ya que recortar el material manipulativo quita

tiempo y si se quiere que todos desarrollen y entiendan la actividad, se trabaja al ritmo de ellos.

Y es aqui donde la labor docente cobra importancia porque se debe estar atento a orientarlos y darles
motivacion para continuar con el proceso Se deben organizar los grupos cooperativos, donde cada uno
asuma su rol. Cabe resaltar que esta metodologia permite crear lazos de amistad, se ve a los nifios felices
y motivados por aprender matematicas. La descripcion de cada centro esta en el diario pedagogico

(anexos R, Sy T).

3.6.8. Analisis y resultados de la secuencia didactica exposicion de arte. (Grado 5-01)

Esta secuencia didactica es mas dindmica que la anterior, en todos los centros se trabaja con material

manipulativo y los estudiantes se mantienen a la expectativa del tema. El material sirve para clarificar
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los conceptos de perimetro, area, clases de triangulos, clases de cuadrilateros y medidas de capacidad, se
evidencia dificultad al desarrollar la situacidon problema, pero con preguntas claves logran dar una

respuesta satisfactoria.

La actividad que demanda mas tiempo es la de manejo de recipientes convencionales y no
convencionales, pues los nifios traen como material de relleno arena y arroz y terminan regandolo en el
piso, haciendo desorden e indisciplina, toma tiempo recogerlo y evitar accidentes, esto seria algo que se

cambiaria para una proxima clase, material como frijoles o maras, cosas faciles de recoger y manipular.

Los estudiantes manifiestan “qué chéveres estas clases, se aprende mas asi”’ y muestran su carita feliz
al recordar alguna travesura en el desarrollo de las actividades, se refleja la comadreria entre ellos. Hay
varias oportunidades de trabajar en equipo y deja de reinar la envidia, ya se prestan sus Utiles escolares
con tal de participar en la actividad y asumen su rol con responsabilidad, quieren que todos terminen la

tarea y se colaboran entre grupos.

3.6.9. Analisis de evidencia fotografica. Las fotografias que se toman durante la implementacion de
las secuencias didécticas, se incluyen en los diarios pedagdgicos para evidenciar que cada uno de los
momentos planeados por las docentes investigadoras se ejecuta. Ademas, permiten hacer la lectura al uso
del material manipulativo que subyace en cada centro de aprendizaje, la construccion de piezas
comunicativas con estrategias de comprension de la situacion problema y plan de accion; otra con
estrategias de solucion, otra con conceptos y procedimientos matematicos y otra de resumen de los

aprendizajes alcanzados.
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Entonces, los registros fotograficos en este caso documentan el proceso de la solucion de la situacion
problema dejando una memoria colectiva de los aprendizajes alcanzados, para luego, hacer la
retroalimentacién  pertinente o tomar decisiones para futuras experiencias didécticas, es decir,

promueven la metacognicion.

Otros instrumentos diferentes a los disefiados por las docentes investigadoras se deben tener en cuenta
en esta investigacion. La institucion tiene convenio con la Corporacion Leo Doncel para aplicar pruebas
periddicas tipo ICFES a todos los estudiantes, con el propodsito de implementar acciones de
mejoramiento a partir de estos resultados.  En la prueba aplicada en abril de 2016 a los estudiantes de
4-01 el promedio en matematicas es de 30.91 y en grado 5-01 un puntaje de 43.48; pero en la prueba de
septiembre, los estudiantes de 4-01 no evidencian avances (29,26), mientras en el grado 5-01 muestra

avances significativos en el desarrollo de las competencias matematicas, obteniendo un puntaje de 51.63.
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Componentes ] Competencias ]
1 2 3 ] c2 C3 ]
LENGUAJE || Semantico Sintactico Pragmatico Escritora
- . Planteamiento v
. Numerico- G=ometrico- . Razonamisnto y i
R ‘ariacional Métrico fcatono Argumentacion P‘is':'"{":'n g
robiemas
= Interpretacion Pensamiento
o Nultiperspectivi . i 3 . .
E.I:I.ECN@TEES Conocimientos |Argumentacion i::ﬁmﬁ?giﬁ:za Penzamiento Socisl Analisis de Sistmetico y Refledon
T iaa = % Perzpactivas Critica
CIENCIAS = T Fiear, i Usa Comprensivo del Explicacion de e
NATURLES || Emtema Wivo Entorno Fisico CTs5 Conocitierts Ciertifica e Indagacion
Corporacion Leo Doncel
www.lecdoncel.con
prustasgiecdoncsl.com
Col: 3115159854 - 3D04TLDI56
Filtrar Resultados:
GRADD
apigia_v | FILTRAR

Verifique [a validez de estos resultados en: https:fwwwleodoncel com

Figura 33. Resultados Pruebas SABER Matematicas Leo Doncel Abril 2016 Grado 4-01 Colegio Centro de Comercio.
(Fuente Elaboracion propia)
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Materias Vrs Grados [Pruebas]
CEMTRO DE COMERCIO--COMPLETA
01497708416 LDE-1514°

LeoDoncel.com
CENTRO DE COMERCIO-:-COMPLETA [014977080416-LDE-151-4]

BO =
70

60 -

. _Promedio teorico
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20 - 4D1BM =n MAT: 30.91 |

Grupos/ Materias [Pruebas)
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MAT
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v leodoncel.com
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Figura 34.Resultados Pruebas SABER Promedio Matematicas Leo Doncel Abril 2016 Grado 4-01 Colegio Centro de
Comercio. (Fuente: Elaboracion propia)
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INFORME GRUPAL DE RESULTADOS
Frueba Saher
Fecha de Examen: 2015,'09'25
Prueba: LDE-107
CODIGO DEL PLANTEL HOMERE ClUDAD
| 014977 | [CENTRO DE COMERCIO--COMPLETA |1 FIEDECUESTA |
E STUDIAMTE 5 . .
I =1 | NUCLEC COMUMN
MIVEL DE
COMPOMNENTE S "
PRUEBAS PUNTAJE COMPETENCIA
1 2 3 4] 5] c1 c2 c3
T gicls Funtzis [ a..?‘.a 7 s‘z 558 8.83
Desempena A A A I 11
MATEMATICA 26 26 Puntae 378 2.!_3'9 A.Eﬁ 3.78 220 288
Desempsno B B B 1 1 1
CIEMCIAS 55 74 Puntaie 2.28 241 328 Z.04 228 2768
SOCIALES : Ci=sempsno B B B | | |
Puntaie 304 407 340 3.53 4,08 474
CIENCIAS NATURALES 41.47 Bescrrptas & o . . = =
I Componentes | Competencias
1 2 3 c1 c2 3
LENGUAJE | Semantico Sintactico Pragmatico Lectora Escritora
) 2 it Comunicacion, i ? i Planteamignto y
MATEMATICA S;r?;;gﬁ; Geﬁg?gg:& Aleatorio Representacion y Tr“ﬁrr'::;'t?ltignj Resolucion de
Modelacion g Problemas
i : 2 Interpretacicn y Pensamiento
;&EETELPESS Conocimientos|Argumentacion F:i#:;prg{:ﬁtzdg&g:ﬁigo Pensamiento Social Analisis de Sistmetico y Reflexion
) Perspectivas Critica
CIENCIAS . . Use Cemprensivo del Explicacicn de 2
NATURLES Enternc Vive ||Enterne Fisico CTS Coniccmie o Cianti ety Pl ot Indagacicn

Corporacion Leo Doncel

www. leodoncel.con
pruebas{@leodoncel com
Cel: 3115139654 - 3004740956
Filtrar Resultados:
GRADD

Verifique |a validez de estos resultados en: hitps Jdhwwew leodoncel.com

Figura 35. Resultados Pruebas SABER Matematicas Leo Doncel Septiembre 2016 Grado 4-01 Colegio Centro de
Comercio.
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Materias Vrs Grados [Pruebas]
CENTRO DE COMERCIO-:-COMPLETA
014977260916-LDE-107-4°

LecDoncel.com
CENTRO DE COMERCIO-:-COMPLETA [014977260916-LDE-107-4]
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Figura 36.Resultados Pruebas SABER Promedio Matematicas Leo Doncel Septiembre 2016 Grado 4-01 Colegio Centro
de Comercio.
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INFORME GRUPAL DE RESULTADOS
Prueba Saher
Fecha de Examen: 2016-04-08
Prueba: LDE-131
CODIGO DEL PLANTEL NOMEBRE CIUDAD
| 014977 | [CENTRO DE COMERCIO--COMPLETA |1 PIEDECUESTA |
ESTUDIANTE 5 ; s
NUCLED COMUMN
l 42 |
MNIVEL DE
COMPOMNENTES i
PRUEBAS PUNTAJE COMPETENCIA
1 2 3 415 El c2 c3
- - . E 7 7]
LENGLUAJE 4B _‘Puma.;e 5.:»_:. 4.3. 4 84 576 3.6
Desempeno W M M I 1]
T i ] 7 i
MATEMATICA 4% 48 = Puntaje 5.2 3.80 408 574 4 F 3.02
Desempeno M B M Il 1] I
CIENCIAS 27 74 Puntaje 281 2.85 2:58 3.1 268 2.62
SOCIALES ) Desempeno B B B | | I
CIENCIAS NATURALES 39 69 = Puntaje S.Eﬁ 3.84 420 338 4 473
Desempeno B B M I 1] 1l
Componentes Competencias
1 2 3 c1 c2 c2
LENGLUAJE || Semantico Sintactico Pragmiatico Lectora Escritora
] = — Comunicacion, = ’ : Planteamiento y
MATEMATICA 5;?;;20”?' Gea;f:_gg:o- Lleatorio Representacion y i?;ﬁrlr?ennl'lc':nc}gnj Resolucion de
Medelacicn gLEn Problemas
i - . Interpretacion y Pensamiento
gll_-lEChll.Ell_AEsS Conecimientos| Argumentacion Phi#:;p;ir:ﬁt%mg;gﬁigo Pensamiente Social Analisis de Sistmetico y Reflexion
j i Perspectivas Critica
CIENCIAS i =l Uso Comprensivo del Explicacion de L
; 5 s s -
NATURLE S Entorno Vive | Entorno FISICDl CTS Conocnasiin Ceniiica Chbras Indagacion
COMPETENCIAS CIUDADANAS Corporacion Leo Doncel TNGLES
PUNTAJE | DESEMPEND wwwleodoncel.con PUNTAJE [ wIvEL
SEST_|  Setsreco Wl Sl 7 — -
Filtrar Resultados:
GRADD e 1
5018M v | FILTRAR |
Uér'iﬂque la walidez de estos resultados en: hitps hwww. leodoncel.com
P

Figura 37 Resultados Pruebas SABER Matematicas Leo Doncel Abril 2016 Grado 5-01 Colegio

Centro de Comercio
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Materias Vrs Grados [Pruebas]
CENTRO DE COMERCIO-:-COMPLETA
014577080416-LDE-151-5°

LeaDoncel.com

Grupos/Materias [Pruebas]

BO =
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el

40 -
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i 0
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Figura 38. Resultados Pruebas SABER Promedio Matematicas Leo Doncel Abril 2016 Grado 5-01 Colegio

Centro de Comercio.
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INFORME GRUPAL DE RESULTADOS

Fecha de Examen:

Frueha Saber

2016-09-26
Prueba: LDE-164

113

CODIGO DEL PLANTEL NOMERE ClIUDAD
| 014977 | [CENTRO DE COMERCIO--COMPLETA |1 FIEDECUESTA |
ESTUDIANTES 4 A
I T | NUCLED COMLUMN
MNIVEL DE
COMPOMEMTE S 7 i
FRUEBAS PUNTAJE COMPETENCIA
1 2 E] 4] 5] ©1 C2 Cc2
Pumitae 33T 2.6 2.02 218 313
LENGURJIE 7647 e ; = - : ;
. Puntaie E30 571 b4 584 4 51 4 TB
i A Des=mpsno B M A 11 1 1
CIENCIAS e Funtale 2.08 [H:T [ .28 [ 087
SOCIALES 5 Des=mpsno B 58 ] | |
- — - -
CIENCIAS NATURALES 25.79 ELLEE Sl L Z L 0
D=s=mpeno B 58 B | | 11
Componentes Competencias
1 [ 2 3 c1 cz c3
LENGUAJE || Semantico Sintactico Pragmatico Lectora Escritora
o r oz Comunicacion, % : Planteamiento v
MATEMATICA {‘f]ﬂ”r'i-:;glc_l[;'l G&ﬁgﬁﬁ& Aleatoric Representacion y E‘E:lféng}gny Resoclucion de
Modelacion g Problemas
" e ; Interpretacion y Pensamiento
E?I;EE'TEIIESS Conocimientos| Argumentacion Ph:#:ﬁi:-:ﬁtiﬂspﬁgrgiéc Pensamiento Social Analisis de Sistmeético y Reflexion
B B Perspectivas Crifica
CIENCIAS " - Uso Comprensivo del Explicacion de v
NATURLE § Entorne Vive || Enterne Fisico CTS Contmsenia CientiBen e Indagacion
COMPETENCIAS CIUDADANAS Corporacion Leo Doncel INGLE 5
PUNTAJE DE SEMPEND wm;tlegldbodnceil.con PUNTAJE NIVEL
e TETr— pruebas{@leodoncel. com m
L i Cel: 315158654 - 3004740956 it &
Filtrar Resultados:
GRADOD

Verifigue la validez de estos resultados en: hitps Jiwww lecdoncel.com

Figura 39. Resultados Pruebas SABER Matematicas Leo Doncel Septiembre 2016 Grado 5-01 Colegio

Centro de Comercio.
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Materias Vrs Grados [Pruebas]
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Figura 40. Resultados Pruebas SABER Promedio Matematicas Leo Doncel Abril 2016 Grado 4-01 Colegio

Centro de Comercio.

Estos mismos avances no se pueden evidenciar en las pruebas SABER de quinto 2016, ya que el
proceso se desarrolla solamente con el grado 501 y el colegio tiene 6 grupos mas en este nivel. A pesar

de que el indice sintético de calidad de primaria en el afio 2016 mejord (el mejoramiento minimo anual
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paso de 5,53 a 5.96), el area de matematicas no obtuvo progreso y la competencia resolucion de

problemas sigue siendo débil.

REPORTE DE LA EXCELENCIA

CENTRO DE COMERCIO -

Codigo DANE: 168547000011
ETC: Pivdocouestn

Aqui encontraras el resumen del Indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) y sus
respectivos componentes desde el 2015, como también la Meta de Mejoramiento Anual
(MMA) a alcanzar en el 2018.

@ (P (@) @ m—

At Desempeio  Progress  Eficlencia Ambiente ISCE m =
2018 6.36 S o
2017 2,61 165 095 075 59 616 @
2016 258 1.22 1,00 0,74 5.53 6.00
2015 2863 1.67 0.92 0.73 5.95

Figura 41. Reporte de la excelencia Colegio Centro de Comercio.2017.

(Fuente Informe por colegio ICFES 2017)
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PROGRESO

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES EN NIVEL INSUFICIENTE
La escala de valores es de 0 a 100%

Tercero
Matematicas
2015 2016
B .
3% A%
- ZER E oy
- - - -
Quinto
Matematicas
2015 2016
= M
- 2 -
A% 2E%
A0 e 30%
. o -

Figura 42. Porcentaje de estudiantes de tercero y quinto en el nivel insuficiente. (Fuente informe por colegio

ICFES 2017)
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3.1, Competencias evaluadas. Matemdticas - grado guinto

b
e
&
=
(=]
——
®
@
"
€
=
T
=
=
L |
Razonamiento Comunicacion Resalucidn

Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos gue presentan un puntaje promedio similar al suyo en el drea y grado
evaluado, su establecimiento es:

- Similar en Razonamiento y argumentacidn .
= Fuerte en Comunicacion, representacidn y modelacion
« Débil en Planteamiento y resolucidn de problemas

Figura 43. Competencias evaluadas grado quinto 2016

ICFES 2017

La investigacion arroja que la implementacion de las secuencias didacticas disefiadas y entregadas
por el Ministerio de Educacion Nacional a los colegios publicos, fortalecen la competencia resolucion de
problemas en los estudiantes. Que el docente debe fomentar actitudes positivas hacia las matematicas

ofreciendo variadas y significativas estrategias, promoviendo la autonomia con la construccion de
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preguntas, haciendo conjeturas, formulando hipotesis, tomando decisiones mientras afianza conceptos y

alcanza nuevos aprendizajes.

Estas secuencias didacticas exigen un proceso de planeacion juicioso, orientado por los lineamientos
curriculares y los saberes propios del area. No se puede improvisar, porque cada etapa de la resolucion
de problemas, propuesta por George Pdlya, tiene sub etapas y los elementos de gestion de aula como
manejo efectivo del tiempo, uso de material concreto y trabajo cooperativo aportan a la organizacion

estratégica de cada una de ellas.

Se puede concluir que con este trabajo se da inicio a un proceso juicioso de planeacion,
implementacion y andlisis de las secuencias didacticas en el Centro de Comercio de Piedecuesta, para
fortalecer el desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes de primaria, a partir del
compromiso de todos los docentes de desaprender y resignificar la relacion estudiante-matematicas-

docente

3.7. Principios éticos

Para el desarrollo del trabajo de investigacion, se solicita a los padres de familia diligenciar un
consentimiento informado, para la recoleccion de informacion, toma de fotografias de los estudiantes
para uso exclusivo del desarrollo de la propuesta, de igual manera, cuando se trata del desarrollo de

cuestionarios, siempre se manifiesta de manera explicita los objetivos de la aplicacion de estos.
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4. PROPUESTA PEDAGOGICA

Las secuencias didacticas aqui propuestas fomentan el desarrollo de competencias matematicas
atendiendo a los referentes nacionales y al enfoque de resolucion de problemas descrito por George
Polya. Son el producto de un trabajo de investigacion desarrollado con estudiantes de cuarto y
quinto grado, que permite validar este material donado por el Ministerio de Educacion Nacional y
que evidencia la necesidad de ofrecer a los estudiantes situaciones problemas que se desarrollen

en contextos cercanos a ellos para superar el aprendizaje pasivo de las matematicas.
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4.1. Secuencia Didactica La Huerta De Los Gigantes Grado 4-01

MOMBRE DEL EE:

CENTRO DE COMERCIO

MOMBRE DEL DOCENTE Sandra Rocia Mufioz Etéve#
MIVEL: O Primaria : ; :
AREA DISCIPLINAR: O LENGUAIE O MaTEndTICAS O AREA
GRADOD: 401 1M
— s . Fecha fin
Fecha Elaboracion 10 /07 / 2016 Fecha inicio implemeantacion I ;N . _09f 19 f 2016
implementacion

L DIAGNOSTICO

La secuencia didactica ;La huerta de los Gigantes! promueve el desarrollo de competencias en matematicas en la que se
le presenta al estudiante un problema en un contexto determinado. El enfoque de RdP descrito por Polva estd estrechamente

ligado a esta secuencia didactica que consta de cuatro fases: comprension del problema, concepcion de un plan, ejecucion
del plan v vision retrospectiva.

AR LA DAL TR A

numerica, etc.)
Leer v escribir fracciones.
PENSAMIENTO ESPACIAL

CONTEXTUALI-
ZACION
[Pt e P, . FINESS P TRINIEEE AT STYESUE §HD WESSELIEI, PR e
e

PENSAMIENTO NUMERICO

- Reprezentar una fracein como va nimero dade de partes isomeétricas equivalentes de un todo. Representar una fraccion
ORJETIVO DE cotno cierta cantidad de una coleccion de objetos
APRENDIZAJE - FReconocer los significados de la fraccion en distintos contextos (relacion parte - todo, reparto equitativo, divisién

120
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Ubicar puntos en el plano cartesianc.

Dezcribir e identificar polizonos convexos ¥ 1o convexos.

Identificar v construir pares de rectas paralelas v pares de rectas perpendiculares

Dezeribir v clasificar coadriliteros utilizandc coneeptos de paralelisme, perpendicularidad, angulo recto, angulo
agudo, angulo obtuso, ete.

PENSAMIENTO METRICO

Estimar v medir las dimensiones de un objeto con la ayuda de unidades convencionales {centimetros, decimetros,
metros, ete.)

Caleular el perimetro de una figura planz cerrada vtilizando medidas apropiadas segion el contexto.

Identificar tipos de angulos (agudos, rectos, obtusos)

Comparar angulos entre 3j,

PENSAMIENTO ALEATORIO

Interpretar v reprezentar los datos de un cuadro mediante un diagrama de barras.

Comprender las semejanzas v diferencias entre vn diagrama de barras v un diagrama con pictograrmas.

APRENDIZAJES
DESARROLLADOS

Cileulo de area v perimetro.
Claze de angulos.

clases de rectas.

Pictogramas v grificas de barras
Clasificacién de polizonos

ESTANDARES

PENSAMIENTO NUMERICO

Resuelvo v formulo problemas cuya estrategia de solucion requiera de las relaciones v propiedades de los nimeros
naturales v zus operaciones

Interpreto las fracciones en diferentes contextos: situaciones de medicidn, relaciones parte todo, coclente, razones v
proporciones.

PENSAMIENTO ESPACIAL

Comparo v clasifico figeras bidimensionales de acuerdo con sus componentes (angulos | vértices) v caracteristicas.
Tdenlifico, represenlo y wlilieo angelos en pinos, aberluas, inclinaciones, Qpouras, punlas v esguings, en siluaciones
estaticas v dindmicas.

PENSAMIENTO METRICO

Utilize diferentes procedimientos de cilcule para hallar el drea de la superficie exterior v el volumen de algunos
cuerpos solidos.

Dezcribo v argumento relaciones entre el perimetro v el drea de figuras diferentes, cuando se fija vna de estas
medidas.

PENSAMIENTO ALEATORIO

Reprezento datos usando tablas v graficas (pictogramas, graficas de barras).

Interpreto informacién preszentada en graficas v tablas (pictogramas, graficas de barrz).
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Besuelve v formulo problemas a partir de vn conjuate de datos provenientes de observaciones, consultas o
experimentos.

PENSAMIENTO VARIACIONAL
- Desecribo e interpreto variacicnes representadas en graficos.

Matematicas.

3. Comprende que el residuo en una division corresponde a lo que sobra al efectuar un reparto equitativo

4. Comprende la relacion entre fraccidn v decimal.

5. Identifica fracciones equivalentes v simplifica fracciones.

6. Realiza sumas v restas de fraccione

7. Calcula el area v el perimetro de un rectingulo a partir de su base v su altura vsando nimeros naturales, decimales.

DEA 11. Usa los términes norte / sur / oriente / occidente para describir desplazamientos en un mapa.
14. Clasifica poligonos segin sus lados v sus angulos.
16. Entiende unos datos representados de cierta forma v los representa de otra.
Lenguaje
DBA 6. Aplica estrategias de comprension a diferentes tipos de texto que lee para dar cuenta de las relaciones entre
diversos segmentos del mismo.
DBA 7. Articula con claridad los somdos del discurso v lee de manera fluida.
DESEMPENOS + Identifica los elementos v 1as acciones que le permiten responder a las exigencias de 1a situacion.
CON = Aplica de forma apropiada los conceptos v procesos matematicos requeridos para resolver 1a tarea propuesta.
POTENCIAL = Justifica con argumentos matematicos sus conclusiones v resultados.
DE MEJORA = Produce una selucion exacta o con pocos errores (de cilculo, imprecisiones, omisiones, etc.)
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ACTIVIDADES
FASES {¢QUE VA A PASAR DURANTE LA CLASE?)

Comprension de la situacion problema.

1.Presentar el contexto de la situacion problema: Para tener en cuenta los conocimientos previos de los
estudiantes, antes de leer la situacion problema, se les motiva para observar las ilustraciones v pedirles que las
describan v relacionen con experiencias cotidianas  Preguntarles si saben lo que es una hortaliza, que hortalizas
conocen v cuales son 1as que mas les gustan. Preguntar a los estudiantes si alguno de ellos ha visitado una huerta,
que cuenten aspectos de su visita a algin mercado local de verduras v hortalizas. Entre todos recordar el cuento de
los frijoles magicos en €l que protagonizaba un gigante.

2, Presentacion de la situacion problema: Generar la disposicion de los estudiantes para que escuchen v deduzcan
la tarea que deben realizar. Proceder a la lectura de 1a situacion problema sin que los estudiantes tengan acceso a su
cuadernillo. Seguidamente se realizaran preguntas como :

EXPLORACION : : . i
(Motivacién) - ;Cual es el problema? - ;Qué nos piden resolver? - ;Como lo vamos a lograr?
i Luego se pedira a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras v por Gltimo se realizaran estas preguntas:
- ;Cudl es el objetivo de la tarea? - ;jPueden cerrar los ojos v tratar de imaginarse lo que tienen que hacer?

3. Construccion del esquema de la situacion: Apuntar en el tablero el titulo ESQUEMA DE LA SITUACION
PROBLEMA. Una vez los estudiantes havan llegado a un acuerdo e identificado la meta principal, se les pedira a
algunos que ubiguen estratégicamente en el tablero las condiciones del problema v los datos a seguir previaments
elaborados en papel.

Desarrollar desde la pagina 107 a pagina 115, de la cartilla guia de ensefianza para docentes de primaria,
matematicas 4° grado, Modulo B jLa Huerta de los Gigantes! Ministerio de Educacion Macional. Cartilla del
estudiante pags. 63 a 66.
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ACTIVIDADES
FASES (¢ QUE VA A PASAR DURANTE LA CLASE?)

Comprension de la situaciéon problema.

1. Presentar el contexto de la situacion problema: Para tener en cuenta los conocimientos previos de los
estudiantes, antes de leer Ia situacion problema. se les motiva para observar las ilustraciones v pedirles que las
describan v relacionen con experiencias cotidianas. Preguntarles si saben lo que es una hortaliza, que hortalizas
conocen v cuales son las que mas les gustan. Preguntar a los estudiantes si alguno de ellos ha visitado una huerta,
que cuenten aspectos de su visita a algin mercado local de verduras v hortalizas. Entre todos recordar el cuento de
los frijoles magicos en €l que protagonizaba un gigante,

2, Presentacion de la situacion problema: Generar la disposicion de los estudiantes para que escuchen v deduzcan
la tarea que deben realizar. Proceder a la lectura de la situacion problema sin que los estudiantes tengan acceso a su
cuademnillo. Seguidamente se realizaran preguntas como :

EXPLORACION

. .. - ;Cuil es el problema? - ;Qué nos piden resolver? - ;Como lo vamos a lograr?
(Motivacion) t P Q P i salog

Luego se pedira a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras v por Gltimo se realizaran estas preguntas:

- ;Cudl es el objetivo de la tarea? - ;jPueden cerrar los ojos v tratar de imaginarse lo que tienen que hacer?

3. Construccion del esquema de la situacion: Apuntar en el tablero el titulo ESQUEMA DE LA SITUACION
PROBLEMA. Una vez los estudiantes havan llegado a un acuerdo e identificado la meta principal, se les pedird a
algunos que ubiguen estratégicamente en el tablero las condiciones del problema v los datos a seguir previaments
elaborados en papel.

Desarrollar desde la pagina 107 a pagina 115, de la cartilla guia de ensefianza para docentes de primaria,
matematicas 4° grado, Modulo B jLa Huerta de los Gigantes! Ministerio de Educacion Macional. Cartilla del
estudiante pags. 63 a 66.
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Centro 1. ;La superficie mas grande! — Introduccion al centro de aprendizaje v ensefianza explicita :
- Los estudiantes deben ordenar ciertas figuras segin su area en orden ascendente sin recurrir a unidades de
ESTRUCTURACION medicion. Deben organizar las figuras propuestas, desde el area mas pequefia, hasta la mas grande, sin
APEET:;]::::;:;...} medirlas_ prex‘zia_mente. Iguahneme IOTS estudiantes dehe_r:in utilizar una unidad rl_e mediciﬁr_l no
convencional {ej.; borrador, semillas, fichas, etc.) para validar su respuesta. Los estudiantes estaran en
capacidad de responder a la pregunta: ;Que es el area de una figura?

- Hojas lo que estoy aprendiendo, gjercicios contextualizados v numericos: De lo aprendide en el centro se

realizaran ejercicios, preguntas v problemas de practica.
Centro 2. ;Nos parecemos!
— Introduccion al centro de aprendizaje v ensefianza explicita :

- Los estudiantes tienen que encontrar, con la avuda de una pequefia pita de 40 cm, todas las posibilidades
de rectangulos gue se pueden dibwjar en papel cuadriculado. La profesora inducira a los estudiantes a
crear el concepte de perimetro mediante el use del material manipulativo.

- Hoijas lo que estov aprendiendo, gjercicios contextualizados v numéricos.

Centro 3. ;La clasificacién correcta!
-Introduccion al centro de aprendizaje ¥ ensefianza explicita:

- Los estudiantes tienen que agrupar diferentes poligonos seglin sus caracteristicas. Para esto deben
responder si el poligono es convexo o no, si tiene lados paralelos v/o perpendiculares, si tiene angulos
rectos, agudos v obfusos, &1 tiene lados con 1a misma longitud. También deberan indicar el numero de
lados de cada poligono, responder a las preguntas ;quée es un poligono convexo? Y jque es un angulo
recto?

- Haojas lo que estov aprendiendo, gjercicios contextualizados v numeéricos.

Centro 4. ;Diagrama de barras!
-Introduccién al centro de aprendizaje v ensefianza explicita:

- Se pide a los estudiantes encontrar semejanzas entre los diferentes diagramas de barras propuestos con el
fin de determinar sus caracteristicas. Luego los estudiantes realizarin un sondeo sobre la comida
preferida de sus compafieros, registrar los datos en un pictograma previamente elaborade por la docents,
representar los resultados mediante un diagrama de barras v escribir sus conclusiones,

- Hoijas lo que estov aprendiendo, gjercicios contextualizados v numéricos.

Desarrollar desde la pagina 120 a pagina 159 de la cartilla gnia de ensefianza para docentes de primaria,
matematicas 4* grado, Modulo B jLa Huperta de los Gigantes! Ministerio de Educacion Nacional En la cartilla de
los Estudiantes pagss. 67 a 97.
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TRANSFERENCIA

TRABAJO
INDIVIDUAL

Desarrollo Situaciones de aplicacion.
Centro 1 : La superficie mas grande
Centro 2: Nos parecemos

Centro 3: La clasificacion correcta

Paginas 129, 138 y 150 cartilla del docente y paginas 71, 76 ¥ 83 de la cartilla del estudiante.

TRABAJO
COOPERATIVQY

Etapa de resolucidn de la situacion problema.

* Considerar de nuevo la tarea, acceder a las etapas de la tarea v se pedird a los estudiantes
gue reformulen la tarea con sus propias palabras

*  Los estudiantes compartiran las distintas formas que encontraron de resolver la tarea.

* MNarcha silenciosa: FEetomar el trabajo con toda la clase para proponer formas utiles de
planificar el trabajo.

» Continuar 13 resolucion de 1a situacion problema.

¢ Pedir a algunos estudiantes que presenten su solucién.

Paginas 160 a 162 de la cartilla guia del maestro

VALORACION
(Cierre ¥
comprobacion del
cumplimiento de los
ohjetivos de
aprendizaje)

SEGUIMIENTO
AL
AFPRENDIZAJE

Esta metodologia tiene como ventaja que al final de cada centro de aprendizaje hay vnas
preguntas para valorar el proceso desarrollado, es decir, se aplica la evaluacion formativa:
continua, constante, de mejoramiento.
- Se uotilizan las rejillas propuestas en 1a cartilla en las que se encuentran los elementos
relevantes para evaluar el proceso de resolucion de la situacion problema v las
situaciones de aplicacion.

Paginas 164-167 cartilla guia del docente.

También se aplican pruebas estandarizadas que permiten evidenciar los avances en la apropiacion
de los conceptos v procedimientos matematicos.

EEFUERZO

Justificar las respuestas de las preguntas tomadas de las pruebas SABER que se relacionan con los
aprendizajes desarrollados en la 5D.

Figura 44. Propuesta pedagogica la Huerta de los gigantes grado 4-01 (Fuente: Elaboracion propia)
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FASES

COMPRENSION DEL PROBLEMA

EXPLORACION

Presentar el contexto de la situacién problema: Para tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes,
antes de leer la situacion problema, se motiva a los estudiantes para observar las ilustraciones y pedirles que las describan
y relacionen con experiencias cotidianas. Preguntarles si saben lo que es una hortaliza, que hortalizas conocen y cuales
son las que mas les gustan. Preguntar a los estudiantes si alguno de ellos ha visitado una huerta, que cuenten aspectos de
su visita a algin mercado local de verduras y hortalizas. Entre todos recordar el cuento de los frijoles magicos en el que
protagonizaba un gigante.

ESTRUCTURACION

Presentacion de la situacion problema: Generar la disposicion de los estudiantes para que escuchen y deduzcan la tarea
que deben realizar. Proceder a la lectura de la situacion problema sin que los estudiantes tengan acceso a su cuadernillo.
Seguidamente se realizaran preguntas como :

- ;(Cual es el problema? - (Qué nos piden resolver? - {Como lo vamos a lograr?

Luego se pedira a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras y por ultimo se realizaran estas preguntas:

- ;Cual es el objetivo de la tarea? - (Pueden cerrar ojos y tratar de imaginarse lo que tienen que hacer?

EJECUCION

Construccion del esquema de la situacion: Apuntar en el tablero el titulo ESQUEMA DE LA SITUACION
PROBLEMA. Una vez los estudiantes hayan llegado a un acuerdo e identificado la meta principal, se les pedira a algunos
que ubiquen estratégicamente en el tablero las condiciones del problema y los datos a seguir previamente elaborados en

papel.

VALORACION

Visualizar la tarea
Hacer dibujos para comprenderla
Exposicion de estrategias para comprender la tarea.

ha sy b sl et v o e P v
s

Figura 45. Comprension del problema La huerta de los gigantes grado 4-01. Colegio Centro de Comercio (Fuente Elaboracion propia)
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FASES CENTRO 1 ; LA SUPERFICIE MAS GRANDE j
e Presentar a los estudiantes dos figuras planas elaboradas en papel para que expresen cudl tiene la superficie mas
EXPLORACION . ir:sn SZt.udiantes tendran que yuxtaponer cuadrados de 1 cm2 a una figura plana de 30 unidades cuadradas para

luego responder preguntar que los induzcan a deducir que el area de una figura corresponde a lo que hay dentro
0 a lo que cubre una superficie.

e  Ordenar figuras del material manipulativo segun su area en orden ascendente.

Organizar grupos de trabajo para que midan el area de las cinco figuras planas del material manipulativo; utilizando
ESTRUCTURACION | borradores, semillas fichas, etc.

Por medio de preguntas a nivel general reforzar el concepto de area: ;Qué es el area de una figura?, ;Se puede calcular el
area de una figura con clips? , ;Pueden dos figuras con un area idéntica tener una forma diferente?

Realizar “hojas lo que estoy aprendiendo”, ejercicios numéricos, abiertos y
contextualizados para consolidar aprendizaje pag. 68-69-70 cuadernillo
del estudiante.

e  Construccion de rectangulos con unidades cuadradas.

e Calcular el area de figuras.

e Resolver una situacion del contexto.

EJECUCION o a3
= =
VALORACION Resolver la situacion de aplicacion jLa superficie mas grande; pag. 71 del libro del estudiante.

Figura 46. Centro 1 La huerta de los gigantes grado 4-01. Colegio Centro de Comercio (Fuente Elaboracion propia).
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FASES CENTRO 2 ;NOS PARECEMOS ;

e Presentar a los estudiantes dos pitas y demostrarles que cada una tiene una medida exacta de 1 m.

e Colocar una primera pita creando un rectangulo (Pegarlo en el tablero) y decirle a los estudiantes que este
rectangulo tiene un perimetro de 1 m exactamente para lo cual los estudiantes explicaran esta aseveraciéon y la
comprobaran midiéndola convencionalmente. Inducir a los estudiantes que esta pita que forma el rectangulo es de
hecho el perimetro de éste rectangulo.

e Con la otra pita de 1 m, crear un nuevo rectangulo con dimensiones diferentes. Colocarlo cerca de la primera pita
y afirmar que este rectangulo tiene también un perimetro de 1 m. Motivar a los estudiantes para que analicen la
situacion y concluyan que todos los rectangulos creados con una pita o la otra, siempre tendran el mismo perimetro.

EXPLORACION

. Organizar grupos de trabajo y pedir a los estudiantes que dibujen en la hoja cuadriculada todos los rectangulos que
ESTRUCTURACION | pueden crear con este lazo.

Realizar preguntas a nivel general: ;Qué es el perimetro de una figura plana?, ;Se puede calcular el perimetro de una
figura abierta?, ;Crees que los rectangulos creados mediante los lazos tiene la misma area? ;Como se podria comprobar?

Realizar “hojas lo que estoy aprendiendo”, ejercicios numéricos, abiertos y contextualizados para consolidar aprendizaje
pag. 73-74-75 cuadernillo del estudiante.

EJECUCION e Dibujar poligonos diferentes segin perimetro dado.
e Encontrar el perimetro de figuras.
e Resolver situaciones del contexto.
e Inventar un nuevo problema con elementos nuevos
VALORACION Resolver la situacion de aplicacion jNos parecemos; pag. 71 del libro del estudiante.

Figura 47. Centro 2. La huerta de los gigantes grado 4-01. Colegio Centro de Comercio (Fuente Elaboracion propia)
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FASES CENTRO 3 ;LA CLASIFICACION CORRECTA ;

e Presentar a los estudiantes varios poligonos pegados en el tablero

e Pedir a los estudiantes que mencionen las caracteristicas de cada uno de los poligonos y agruparlos en una
seccion dibujar en el tablero poligono convexo.

EXPLORACION e  Continuar haciendo la clasificacion de los distintos poligonos animando a los estudiantes a responder

- Siel poligono es convexo 0 no convexo

- Siel poligono tiene lados paralelos y/o perpendiculares.

- Siel poligono tiene dngulos rectos, agudos u obtusos.

- Siel poligono tiene lados con la misma longitud.

e  Organizar grupos de trabajo y pedir a los estudiantes que recorten los poligonos de la hoja “Los poligonos™ pag.
93 cuadernillo del estudiante.

e  Proponer a los estudiantes que clasifiquen los poligonos recortados y explicar su razonamiento en voz alta.
- Los estudiantes responderan en general las siguientes preguntas: ;Qué es un poligono?, ;Qué es lo que
diferencia un poligono de otro poligono?

O

ESTRUCTURACION
Realizar “hojas lo que estoy aprendiendo”, ejercicios numéricos, abiertos y contextualizados para consolidar aprendizaje
i pag. 78-79-80 cuadernillo del estudiante.
EJECUCION

e C(lasificar poligonos.

e Dibujar un cuadrilatero segun descripciones dadas.

e  Resolver situaciones del contexto.

VALORACION Resolver la situacion de aplicacion iLa clasificacion correcta; pag. 83 cuadernillo del estudiante.

Figura 48. Centro 3. La huerta de los gigantes grado 4-01. Colegio Centro de Comercio (Fuente Elaboracion propia)
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FASES CENTRO 4 ; EL DIAGRAMA DE BARRAS ;
Pedir a los estudiantes observar y describir los tres diagramas que aparecen en la hoja “Diagramas” pag. 97 cartillas del estudiante.
Formular a los estudiantes la pregunta: ;Cual es su comida preferida? e indicarles que pasaran por turnos a ubicar una carita feliz en
un pictograma pegado en el tablero en el que se registraran las diferentes respuestas a la pregunta.
EXPLORACION
ESTRUCTURACION . Qrganlzar grupos dfe trabajo y proponer a los estudiantes que diligencien el diagrama de barras pag. 95 con los datos del
pictograma construido en la fase anterior.
e Los estudiantes nombraran tres conclusiones en relacion con el diagrama creado.
Realizar “hojas lo que estoy aprendiendo” y ejercicios abiertos para consolidar aprendizaje pag. 85-86 y88 del cuadernillo del
EJECUCION estudiante.
e Comparar y hacer conclusiones sobre diagramas.
e Resolver situaciones del contexto.
VALORACION Resolver los ejercicios contextualizados de la pag. 87 de la cartilla del estudiante.

Figura 49. Centro 4. La huerta de los gigantes grado 4-01. Colegio Centro de Comercio (Fuente Elaboracion propia)
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FASES ETAPA DE RESOLUCION DE LA SITUACION PROBLEMA

e Indicar a los estudiantes que deben considerar de nuevo la tarea presentada en la situacion problema pag. 63 de la
i cartilla del estudiante.

EXPLORACION e Pedir a los estudiantes que reformulen la tarea en voz alta con sus propias palabras.

e Proponer a los estudiantes que compartan las distintas formas que encontraron de resolver la tarea.

e  Motivar a los estudiantes para que nombren el material que podria ayudarles a crear el plano del jardin de los

gigantes.
ESTRUCTURACION e Los estudiantes deben planear los pasos y organizar su trabajo de forma individual.
e Retomar el trabajo con toda la clase para compartir los logros comunes y proponer formas utiles de lograr la tarea
solicitada.

e Los estudiantes deben continuar con la resolucion del problema.

e Recordar a los estudiantes que si se les presenta dificultad en la resolucion del problema, pueden observar el
esquema de la situacion.

e Ayudar a los estudiantes a continuar su resolucion de manera auténoma, formulandoles las siguientes preguntas:

- (Qué podemos hacer para encontrar la cantidad de verduras que hay que poner en las cestas?, ;Qué vas a hacer
para colocar las verduras en los lugares correctos en el plano?

EJECUCION

VALORACION e Los estudiantes describiran sus propuestas de solucion en voz alta.

e  Utilizar la rejilla de evaluacion donde se encuentran los elementos relevantes para evaluar el proceso de
resolucion de la situacion problema.

Figura 50. Resolucion situacion problema La huerta de los gigantes grado 4-01. Colegio Centro de Comercio (Fuente Elaboracion propia)
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4.2 Secuencia Didactica ;Vamos Al Estadio! Grado 5-01
NOMBRE DEL EE: CENTRO DE COMERCIO SEDE B
NOMBRE DEL
DOCENTE DEISY JANETH GONZALEZ GARNICA
NIVEL: PRIMARIA AREA DISCIPLINAR: | U LENGUAIE XL MATEMATICAS  OTRA
AREA:
GRADO: 5-01 Fecha inicio Fecha fin
. cl 06/07/2016 | . 5 —
Fecha Elaboracién implementacion implementacion
5. DIAGNOSTICO
La secuencia didactica ;Vamos al estadio! promueve el desarrollo de la competencia matematica, bajo el enfoque de la resolucion de problemas, teoria
descrita por Polya y que consta de cuatro fases.
SECUENCIA DIDACTICA
2. ETAPA DE DESCONTENTUALIZACION [CENTROS DE APRENDIZAIE)
= Exploracan y consalidacian de conoepios y procedimientos necesanos

pard iesolver L 5P con ayuds de matesisl manipul #tivo.

 Retonctherio o SabarE = Demarroilo de procescs generabes oe la actividad matemitica

DT, = Epriguecimignio del esguéma con concephos y procedimientos
+ Familiarizacion con o contesto. SO i ok ests oo
o t " *‘*‘h ' ii Cartia 1 — Carng 3 = Centmo 3 —_—
CONTEXTUALIZACION problema (SP) I

1. ETAPA DE RESOLUCION DE LA SITUACION PROBLEMA (58]

« Lectura de |a situacsn

s Fiemiliarigscitn con La situaicn « Piopuesta indivadusl de una estrategia_ mmbinanda

1§
= hdentificacion de La tirea guee 2 bt ConCEpecs aprendadon en los Centrod
debs realizar = Pueita #n comiin de sstrategln

* + Solscson individusl de Ly 5P,

= Contruccion del slgisema
[meta principal y elemenios + Proceuc de metacognician (retarnar ks aprendizajes, estahlecer
RecEEarics para la resoluciin de wincubns entre loa centros de aprendigaje y la solutdn problema,
¥, icderitificis s delicittades proncigates).

El desarrollo de esta SD apunta a fortalecer los pensamientos numérico y métrico, en las competencias de comunicacion, representacion y razonamiento.
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OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

Identificar la tarea, las condiciones y los pasos a seguir para dar solucion a la situacion problema “Vamos al estadio”
Reconocer fracciones y numeros decimales positivos.

Resolver problemas que involucren sumas y restas con niumeros decimales

Realizar mediciones con unidades de medida estandar

Hacer conversiones entre distintas unidades de medida.

Lectura y escritura nimeros decimales,

Representacion de los nimeros decimales,

Ubicacion de los nimeros decimales en la recta numérica,

Desarrollo de estrategias de calculo mental

Descomposicion de nimeros.

Suma y resta de nimeros decimales

Estimacién y medicion del tiempo con la ayuda de unidades convencionales,
e  Relaciones entre las unidades de tiempo

APRENDIZAJES
DESARROLLADOS

Pensamiento numérico y sistemas numéricos
— Interpreto las fracciones en diferentes contextos: situaciones de medicion, relaciones parte todo, cociente, razones y proporciones.
—  Identifico y uso medidas relativas en distintos contextos.
— Utilizo la notacién decimal para expresar fracciones en diferentes contextos y relaciono estas dos notaciones con la de los porcentajes.
— Justifico el valor de posicion en el sistema de numeracion decimal en relacion con el conteo recurrente de unidades.
ESTANDARES —  Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de solucion requiera de las relaciones y propiedades de los nimeros naturales y sus operaciones
Pensamiento métrico y sistema de medidas
— Diferencio y ordeno, en objetos y eventos, propiedades o atributos que se puedan medir (longitudes, distancias, areas de superficie, volumenes
de cuerpos solidos, volumenes de liquidos y capacidades de recipientes; pesos y masa de cuerpos so6lidos; duracion de eventos o procesos;
amplitud de angulos)
—  Selecciono unidades, tanto convencionales como estandarizadas, apropiadas para diferentes mediciones.

Matematicas.
DBA 1. Determina las operaciones suficientes y necesarias para solucionar diferentes tipos de problemas.
Interpreta y utiliza nUmeros naturales y racionales (fraccionarios) asociados a un contexto para solucionar problemas.
Resuelve problemas que requieran reconocer un patrén de medida asociado a un nimero natural o a un racional (fraccionario)
DBA DBA 3. Representa fracciones con la ayuda de la recta numérica
Determina criterios para ordenar fracciones y expresiones decimales de mayor a menor o viceversa.
Lenguaje
DBA 6. Aplica estrategias de comprensidn a diferentes tipos de texto que lee para dar cuenta de las relaciones entre diversos segmentos del mismo.
DBA 7. Articula con claridad los sonidos del discurso y lee de manera fluida.

. Identifica la tarea y las condiciones para resolver la situacién problema.
. Selecciona los conceptos y procesos matematicos que le permiten responder de manera eficiente a la situacion.
DESEMPENOS CON . Aplica de forma apropiada los conceptos y procesos requeridos para resolver la tarea propuesta.

POTENCIAL DE MEJORA ®  Justifica con argumentos matematicos sus conclusiones y resultados.
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FASES . ACTIVIDADES
(¢QUE VA A PASAR DURANTE LA CLASE?)
EXPLORACION | Comprension de la situaciéon problema.
1. Presentar el contexto de la situacion problema.
(Motivacion) 2, Presentacion de la situacion problema
6. Construccion del esquema de la situacion
7.
Desarrollar desde la pagina 18 a pagina 21, del libro guia de ensefianza para docentes de primaria, matematicas 5° grado, {Vamos
al estadio! Ministerio de Educacion Nacional. En el libro del estudiante pags. 4-5.
Desarrollo de los Centros de Aprendizaje.
Los Centros de aprendizaje constan de una serie de actividades por fuera del contexto de la situacion problema. Mediante estas
ESTRUCTURACION | actividades, los estudiantes construyen y afianzan conceptos, desarrollan procesos y comprenden y practican procedimientos
(Informacién: necesarios para resolver la situacion problema. Una caracteristica importante de los centros de aprendizaje es el uso de material

Aprendemos que...)

manipulativo como un medio para que los estudiantes alcancen los aprendizajes esperados. Estan organizados en: descripcion
del centro de aprendizaje, ensenanza explicita, ejercitacion y situacion de aplicacion.

Los Centros de aprendizaje son:

Centro 1. Alineacion del equipo

Centro 2. ;A Jugar!

Centro 3. La liga profesional.

Centro 4. Tiempo Adicional

Desarrollar desde la pagina 24 a pagina 52 del libro guia de ensefianza para docentes de primaria, matematicas 5° grado,
iVamos al estadio! Ministerio de Educacion Nacional. En el libro de los Estudiantes pags. 6 a 20.

Nota: Estos centros de aprendizaje promueven el trabajo individual y cooperativo.

TRANSFERENCIA

TRABAJO Desarrollo Centro de aprendizaje 4. Tiempo adicional
INDIVIDUAL Paginas 53-63 libro del docente y paginas 21 a 25 del libro del estudiante.
TRABAJO Etapa de resolucion de la situacion problema.
COOPERATIVO e Propuesta individual de una estrategia, combinando los conceptos aprendidos en los centros.

e Puesta en comun de estrategias.
e Marcha silenciosa
e Solucion individual de 1a SP. Paginas 64 a 65 del libro guia del maestro
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VALORACION
(Cierre y
comprobacion del
cumplimiento de los
objetivos de

aprendizaje)

Esta metodologia tiene como ventaja que al final de cada centro de aprendizaje hay unas preguntas

SEGUIMIENTO | para valorar el proceso desarrollado, es decir, se aplica la evaluacion formativa: continua, constante, de
AL mejoramiento.
APRENDIZAJE
Etapa de reflexién y de evaluacién. Favorece la reflexion sobre el proceso que lleva a la solucion, que
la solucién misma.
Paginas 66-67 libro guia del docente.
También se aplican pruebas estandarizadas que permiten evidenciar los avances en la apropiacion de
los conceptos y procedimientos matematicos.
REFUERZO | Justificar las respuestas de las preguntas tomadas de las pruebas SABER que se relacionan con los aprendizajes

desarrollados en la SD.

Figura 51. Etapa de comprension vamos al estadio. (Fuente Elaboracién propia)
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para solucionarlo

Linea de tiempo
Condiciones del
problema

e Construye el esquema de datos
para resolver la situacién
problema.
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Desarrollo De Clases

ETAPA DE COMPRENSION

OBJETIVOS - DESEMPENOS
S OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
% CLAVES
= Identificar las condiciones de la situacion problema organizando los datos Datos e Identifica las condiciones del
E Presupuesto problema.
o
O

SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOLOGIA | RECURSOS
EL LOGRO DE
OBJETIVOS
e Socializar el objetivo de la clase y recordar las normas de comportamiento Dialogo de pre
e Establecer un didlogo con los estudiantes con diferentes preguntas (proyectar saberes- Video beam
EXPLORACION

diapositivas alusivas a cada respuesta)

(Conoces un estadio de futbol?
(Tu ciudad tiene algun estadio?

F

B
(Qué jugadores conoces que jueguen en la seleccion Colombia? %
(Cuales fueron los equipos mas importantes del mundial?

(Recuerdan en qué pais jugaron?

(Recuerdan cudl fue el mejor gol del mundial de fatbol 2014?
Se proyecta el video https://youtu.be/hW3hnUoUSOk

Proyeccion de | Video:
video https://youtu.be/
hW3hnUoUSOk

Diapositivas

Preguntas
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+ Presentacion del contexto de la situacion problema (20 minutos)

Proyectar la situacion problema en el tablero. El profesor lee en voz alta

Lectura
dirigida

Guia sobre la

ESTRUCTURACION los dos primero renglones y presenta las imagenes pertinentes. Luego, Secuencia de Is)lrtgglcégz_
los estudiantes por turnos, continuan leyendo todo el texto. (Anexo 1) la situacién
e La docente continua presentando las diferentes imagenes y las fijara en problema en Imagenes sobre
un espacio, de tal manera, que finalizada la lectura, la situacion imégenes la situacion
problema queda representada graficamente Lectura de problema.
* Los nifios podran hacer una lectura de la situacion problema observando | imagenes Cuestionario.
las imagenes, se les pedira que describan las ilustraciones que
acompaian la situacion problema. Trabajo en
e Se organizan equipos de a cuatro nifios para que resuelvan un equipo
cuestionario evidenciando la comprension del problema. (Anexo 2)
+ En equipos de trabajo diligenciar el formato “Detalles del viaje” para organizar
. los datos que han identificado en la compresion del problema. (Anexo 3) _ Lectura Guia de trabajo
EJECUCION + Puesta en comun para socializar los acuerdos y consignarlos en una cartelera dirigida detalles
p y g del viaje
Autoevaluaci Lista de chequeo y rubrica (Anexo 4) Lista de
on Chequeo
) El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de
VALK LACI Coevaluacion | jecisiones, el intercambio de saberes y la aprehension del
conocimiento.
Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los Guia de trabajo
N Heteroevalua | o1 diantes.
aon Retroalimentacion del trabajo en equipo
Diligenciamiento del formato “Detalles del viaje” (anexo 3)
Figura 52. Etapa de comprension vamos al estadio. (Fuente Elaboracion propia)
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e Representar numeros decimales

Linea de tiempo
Condiciones del
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CENTRO 1. LA ALINEACION DEL EQUIPO
OBJETIVOS - DESEMPENOS
= OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
(Z) CLAVES
Eé e Con ayuda del material en base
E e Leer nimeros decimales Datos 10, se propone a los estudiantes
S Presupuesto representar nimeros decimales
O

e Representar nimeros decimales
e Leer niumeros decimales

problema
SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOL RECURSOS
EL LOGRO DE OGIA
OBJETIVOS
Socializar el objetivo de la clase y recordar las normas de comportamiento (20 minutos)
Se inicia la actividad dando a conocer el material para representar los nimeros decimales y se Diélogo de
hace un dialogo con los estudiantes con diferentes preguntas sobre el material a usar. pre saberes- Preguntas
({Qué podria representar la unidad? ;Por qué?
(Qué podria representar la décima? ;por qué? eqrega de
(. Qué podria representar la centésima? ;por qué? material _
Material
manipulativo
EXPLORACION

139




Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501 del Centro de Comercio,
sede B, a través de la implementacion de secuencias didacticas basadas en la resolucion de problemas.

ESTRUCTURACION
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+ Presentacion del Centro 1 (30 minutos) ~ Ejercicio
e Se organiza los estudiantes en parejas y se les entrega el material en dirigido para el
manejo del

base 10, las tarjetas de numeros decimales, el tablero de numeracion y
las imagenes de los jugadores. ( Anexo 5)

- f . ™
f}.- o "ﬂ'u‘:r .J' “k_ 1,04 2,38 0,55

-t ¥

: w |

gk_ ~ “ Fe 3,82 2,10 1,42
] - ___'\ : ‘. |

B B e 1 3,12 2,5

x"" & ;f H{f." J"e a ’ 2,80 0,78 1,54
’,’ k 1,6 0,9 0,38

HAADES DA ERTESIMAR
1,00 el (EX-1h]

La docente pide a los estudiantes que escojan quien comienza la partida.
Para poder explicar la dindmica de la actividad pida al primer estudiante
tomar una tarjeta de nimero decimal y representar el nimero indicado
con la ayuda del material en base 10 y el tablero de numeracion.

Pida al segundo estudiante validar la respuesta.

Comunique al estudiante que si la respuesta es correcta, el primer
estudiante toma una imagen de un jugador y empieza con la alineacioén
del equipo

Si la respuesta es erronea, el otro jugador toma automaticamente una
tarjeta de un jugador y empieza la formacion de su equipo.

material en base
10

Trabajo en
equipo

Material en base
10

Tarjetas con los
jugadores

Tablero de
numeracion

Tarjetas con los
numeros
decimales
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e Permita que los estudiantes intercambien roles.
e Mencione que el estudiante que primero tenga los once jugadores ganara
la partida.

+ En equipos de trabajo empieza la lectura de los numeros decimales y la
representacion de estos en el material en base 10. Gana el estudiante que tenga
sus once jugadores (Anexo 6)

#+ Cuando terminan la actividad se les preguntara

(Qué aprendiste hoy?

(Qué te parece importante recordar?

(Hay algo que no hayas entendido?

(Estas satisfecho con el trabajo que hiciste con tu compafiero?

Ejercicio
dirigido para el
manejo del
material en base
10

Material en base
10

EJECUCION
Autoevaluacién Ejercicios contextualizados Guia
El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de
Coevaluacién decisiones, el intercambio de saberes y la aprehension del
’ conocimiento.
VALORACION ' Heteroevaluacion Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los Material usado
estudiantes.

Retroalimentacion del trabajo en equipo

Figura 53. Centro 1 vamos al estadio (Fuente Elaboracion propia)
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CENTRO 2. ;A JUGAR!
OBJETIVOS - DESEMPENOS
= OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
(ZJ CLAVES
%
Eﬂ ° Leer nl:lmeros decimales Datos ° Leer nimeros decimales
o o Comparar ntmeros decimales e Representar nimeros decimales
© . . . en la recta numérica
e Ubicar numeros decimales en la recta . .
e Comparar numeros decimales
SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOL RECURSOS
EL LOGRO DE OGIA
OBJETIVOS
e Socializar el objetivo de la clase y recordar las normas de comportamiento (20 minutos)
e Establecer un dialogo con los estudiantes con el fin de hacerles entender de manera adecuada el
sentido de los numeros decimales, se propone a los estudiantes comparar dos nimeros decimales
haciendo uso de un juego de tarjetas. Se hace la explicacién con dos estudiantes, barajan y
reparten las tarjetas, no pueden ver las tarjetas estas deben estar tapadas, las deben voltear cuando Tarjetas con
la lancen quien tenga la tarjeta con el numero decimal mas grande gana la partida y toma las dos numeros
tarjetas volteadas. Se debe recordar a los estudiantes que deben leer el niimero en voz alta Dialogo con | decimales
utilizando el vocabulario matematico (unidades, décimas y centésimas). (Anexo 7) los estudiantes
Material en base
10
EXPLORACION
Tablero de
numeracion
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ESTRUCTURACION

Aquel que tenga el numero decimal mas grande gana la partida y toma las dos tarjetas que
estan en juego.

Los jugadores deben explicar por qué el numero decimal es mas grande usando
terminologia matematica (unidad, decima, centésima...)

Si las dos tarjetas descubiertas tienen el mismo numero decimal, los jugadores deben
voltear una segunda tarjeta al mismo tiempo. El que tenga la tarjeta con el nimero decimal
mas grande gana la partida y toma las 4 tarjetas.

El jugador que tenga la mayoria de tarjetas al final gana la partida

143
| l— e — = -
|
| |
1,50 | 115 || 1,88 | 14
i i . |fl !
== ) =Sc i E SRy
= e L = ———
4 Presentacion del centro 2 (30 minutos)
Organizar los estudiantes en parejas
Elija cual de los jugadores barajara las tarjetas .
Reparta el mismo niimero de tarjetas a ambos jugadores Jgggg de cartas | Tarjetas
Los jugadores no deben mirar las tarjetas dirigido
Los jugadores deben voltear una sola tarjeta a la vez Tablero de
numeracion
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Centro 2 - Material manipulative
S RS
3
g8 oo
gz (I
s G
. 3 S
=~ — & ]
+ Las parejas empiezan a jugar, y el docente debe pasar puesto por puesto
asegurandose que los estudiantes comprenden bien la actividad. Aqui se . .J}[lego con Tarict
aprovecha para preguntarles la terminologia matematica de algunas tarjetas. anetas anetas
# Cuando terminan la actividad se les preggntaré Preguntas Tablero de
EJECUCION (Qué aprendiste hoy? ;Qué te parece importante recordar?, ;Hay algo que no numeracion

hayas entendido?, ; Estas satisfecho con el trabajo que hiciste con tu compafiero?

+ Se termina la actividad desarrollando las hojas de trabajo y retroalimentacion.
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Autoevaluacion Lista de chequeo (Anexo 4) Lista de
Chequeo
El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de
. Coevaluacién decisiones, el intercambio de saberes y la aprehension del
VALORACION ..
conocimiento.

Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los Rubrica

Heteroevaluacion estudiantes.

Retroalimentacion del trabajo en equipo

Figura 54. Centro 2 vamos al estadio. (Fuente Elaboracion propia)
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Suma de numeros decimales

Resta de numeros decimales

Desarrollar las estrategias de calculo mental
« Descomponer numeros

Numeros decimales.

e Descomponer nimeros

decimales.
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CENTRO 3. LA LIGA PROFESIONAL
OBJETIVOS - DESEMPENOS
s OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
Q CLAVES
Z
E Leer nl]meI'OS deC|ma|eS Suma ° Sumar numeros decimales
= Resta
@)
O

e Resta de numeros decimales

SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOLOGIA | RECURSOS
EL LOGRO DE
OBJETIVOS
Socializar el objetivo de la clase y recordar las normas de comportamiento (20 minutos)
Haciendo uso del céalculo mental que pone en marcha distintas estrategias, los estudiantes podran Crondmetro
encontrar el resultado de distintas sumas. Las respuestas correctas ayudaran a los estudiantes a pasar por
las distintas categorias de las ligas de futbol con el fin de llegar a la liga profesional, se les presenta el Tablero de
material con el cual se va a realizar la clase de hoy y estos son: Cronémetro, Tablero de numeracion, numeracion
Recta numérica, Material para representar nimeros decimales, Planilla de juego “la liga profesional”,
Calculadora y Diplomas Recta numérica
res Dialogo con Material para la
[ e — los estudiantes representar
T ——,——— nimeros
= — — G i 5. decimales
EXPLORACION e AT A L=} a3
; s _..;- : . Planillas de
& s és juego
- — .. g Calculadora
& ' ! i
e _'.‘.' = S — Diplomas
T e T e W] | masvee ¥
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e Pida a otro estudiante que verifique el resultado obtenido con la ayuda de la calculadora,

pero que no lo diga.
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4+ Presentacién del centro 3 La liga Profesional (30 minutos)
e  Organizar los estudiantes en parejas
e Asigne un rol a cada estudiante, ya sea el que maneja el tiempo o el que hace los célculos Juego dirigido | Cronometro
en primera instancia. para calcular
e Entregue a los estudiantes la planilla de juego “liga profesional” sumas Tablero Qe
e Pida a un estudiante que cronometre los tres minutos y que haga los calculos en la parte mentglmente y numeracion
de debajo de la planilla. Ademas debe verificar los resultados con la ayuda de la con tiempo .
calculadora. limitado Recta numérica

Material para la

e El estudiante que hace el calculo mentalmente debe dar un el resultado en voz alta a su re’presentar

compatfiero. numeros
z e Silarespuesta es correcta, pidale que contintie con el siguiente calculo. decimales
ESTRUCTURACION . . . . . .

e Silarespuesta es erronea, recuérdele al estudiante que debe realizar de nuevo el céalculo .
mental. Planlllas de

e Una vez haya transcurrido los tres minutos, pida al estudiante encargado del tiempo que JCuaeI%(l)ﬂa dora
le entregue a su compaiiero el diploma correspondiente al nivel alcanzado.

e Recuerde a los estudiantes que deben intercambiar roles y hacer uso de la segunda parte Diplomas
de la planilla en el costado de sumas.

Las parejas empiezan la actividad, y el docente debe pasar puesto por puesto asegurandose que Cronometro

los estudiantes la comprenden bien la tarea. Aqui se aprovecha para preguntarles si entienden Dialogo con

la dindmica. Cuando los estudiantes han terminado la actividad se les sugiere continuar con las | los estudiantes Calculadora

sustracciones que se encuentran al respaldo de la hoja y aclarandoles que se continua la misma

dindmica. Preguntas Guia de sumas

EJECUCION

Cuando terminan la actividad se les preguntara
(Qué estrategias usaste para encontrar las sumas?
( Usaste las mismas estrategias para encontrar las sumas y las restas?
({Qué has aprendido hoy?
(Qué te parece importante recordar?
(Hay algo que no entiendas?
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(Estas satisfecho con el trabajo que hiciste con tu compaiiero?

Autoevaluacion Lista de chequeo (Anexo 4) Lista de

Chequeo
El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de decisiones, el
Coevaluacion intercambio de saberes y la aprehension del conocimiento.
VALORACION Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los estudiantes. Rubrica
Heteroevaluacion Retroalimentacion del trabajo en equipo

Figura 55. Centro 3 vamos al estadio. (Fuente Elaboracion propia)
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COHERENCIA
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CENTRO 4. TIEMPO ADICIONAL
OBJETIVOS - DESEMPENOS
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
CLAVES

o Establecer relaciones entre las unidades de tiempo
o Estimar y medir el tiempo con la ayuda de unidades convencionales

Manejo de unidades de
Tiempo

e  Estimar y medir el tiempo

SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOLOGIA RECURSO
EL LOGRO DE S
OBJETIVOS
e Socializar el objetivo de la clase y recordar las normas de comportamiento (30 minutos)
® Con ayuda del material de las hojas de trabajo “Tiempo adicional”, mide el tiempo utilizando
medidas convencionales. ) .

Se les pide a los estudiantes estar muy atentos a la explicacién del centro de aprendizaje, se les Dialogo con Hojas  de
presenta una situacion problema y se les muestra la ficha de actividades “tiempo adicional”, todos deben | 108 ‘?S?udlér}tes y | trabajo  tiempo
participar en el desarrollo de esta actividad. participacion de adicional

algunos nifios en
el desarrollo de la Ejes de
EXPLORACION o situacion tiempo.

propuesta.
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e Se pide a un estudiante que lea la primera situaciéon
En el primer dia de tu campamento de futbol tienes que estar en el campo de futbol a las 8:15. Hay Lectura de la
que caminar %4 de hora para llegar al paradero, prever 20 minutos para el trayecto en bus, caminar 5 situacion
minutos para llegar al estadio y prever 10 minutos para cambiarte y ponerte el uniforme del equipo. ;A | problema paso a
qué hora debes salir de tu casa? pasoy

representacion de

Aqui se formula la siguiente pregunta ;Conocemos la hora de llegada o la hora de salida? Ellos | horas sobre el eje
responderan que la hora de llegada. de tiempo en el

Se pide a otro estudiante que escriba la hora de llegada en el eje de tiempo y se les formula a los | tablero
estudiantes otra pregunta ;Cuanto tiempo necesitas para cambiarte? 10 minutos, pide a otro estudiante
que dibuje un salto de 10 minutos hacia la izquierda partiendo desde las 8:15, se le comenta a los
estudiantes que el tamafio del salto no importa, se le pide al nifio que escriba 10 minutos encima del
salto, pida a otro nifio que escriba la nueva hora sobre el eje del tiempo (8:05), nuevamente se formula
la siguiente pregunta ;Cuanto tiempo debes caminar para llegar al estadio? 5 minutos, pida a otro
estudiante que haga un salto de 5 minutos hacia la izquierda partiendo de las 8:05 y que escriba encima
del salto 5 minutos, se pide a otro estudiante que escriba la nueva hora sobre el eje de tiempo (8:00), se
formula otra pregunta ;Cuanto tiempo debes prever para el trayecto en bus? 20 minutos, pida a otro
estudiante que pase y dibuje el salto de 20 minutos y lo escriba encima del salto, solicite a otro estudiante
que escriba la nueva hora sobre el eje de tiempo (7:40), formule la siguiente pregunta ;Cuanto tiempo
necesitas para llegar a la parada de bus? Y4 de hora y a ; Cuantos minutos equivale Y4 de hora? 15 minutos.
Pida a un estudiante que dibuje el salto hacia la izquierda, escriba los 15 minutos sobre el salto y escriba
la nueva hora sobre el eje de tiempo (7:25). Luego se le pide a otro estudiante que reformule la tarea con
sus propias palabras.

Are du lempl

I Thethes This M
X '1"1:;" |.

E 2
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4+ Presentacién del centro 4 Tiempo adicional.(20 minutos) Ficha
e  Organizar los estudiantes en parejas “Tiempo
’ e Repartir a cada grupo la ficha de actividades “Tiempo adicional adicional”
ESTRUCTURACION e Pedir a los estudiantes que solucionen cada tarea con la ayuda del eje del tiempo
Eje de
tiempo
4 Las parejas empiezan la actividad, y el docente debe pasar puesto por puesto asegurandose que
los estudiantes comprenden bien la tarea. Aqui se aprovecha para preguntarles si entienden la
dinamica. Cuando los estudiantes han terminado la actividad se les pide que inventen un
problema similar a los trabajados en el aula de clase. Ficha
4+ Cuando terminan la actividad se retoma la discusion con toda la clase para facilitar la “Tiempo
transferencia de conocimientos haciendo las siguientes preguntas: adicional”
EJECUCION (Qué han aprendido hoy?
(Qué les parece importante recordar? Eje de
(Hay algo que no entiendan? tiempo
(Estan satisfecho con el trabajo que realizaron con tu compafiero?
Se les deja de refuerzo las hojas de trabajo con situacion problema de aplicacion.
Autoevaluacion Lista de chequeo (Anexo 4) Lista de
Chequeo
El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de decisiones, el
VALORACION Coevaluacion intercambio de saberes y la aprehension del conocimiento.
Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los estudiantes. Rubrica
Heteroevaluacion Retroalimentacion del trabajo en equipo

Figura 56. Centro 4 vamos al estadio (Fuente Elaboracion propia)

151




Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501 del Centro de Comercio,
sede B, a través de la implementacion de secuencias didacticas basadas en la resolucion de problemas.

152
ETAPA DE RESOLUCION DE LA SITUACION PROBLEMA
OBJETIVOS - DESEMPENOS
S OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
S CLAVES
E‘
E Resolucion de la situacion problema Datos e Sumar nimeros decimales
8 e Resta de numeros
decimales
SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOLOGIA RECURSO
EL LOGRO DE S
OBJETIVOS
Retomamos los conocimientos obtenidos previamente por los estudiantes, con la ayuda del
esquema de la situacion, para luego volver a las etapas de la tarea, aqui se les pide que formulen Esquema
oralmente la tarea con sus propias palabras y se les hacen la siguiente pregunta ;Qué han situacion
aprendido en los centros que pueda ayudarles a resolver la situacion problema? Se escucha a problema
algunos grupos, quienes tienen ya la capacidad de nombrar estrategias (ej. Usar el tablero de ) i
~ , . . Eje de tiempo
numeracion para hacer célculos, representar los numeros decimales con el material en base
10), algunos dijeron el eje de tiempo para determinar la hora de salida y la hora de llegada. (1 Dialogo con Tablero de
hora) los estudiantes numeracion
EXPLORACION
Recta
numérica

Material para
la representar
nimeros
decimales
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Esquema de la situacion problema
PLANEAR
UNA SALIDA &
UN PARTIDO
[eteriminar |s
4+ Desarrollo de la situacion problema
’ e Organizar los estudiantes en grupos de 4 personas Guia
ESTRUCTURACION e Los estudiantes deben comenzar solos, planear como desarrollaran la solucion del Situacion
problema, planear los pasos a seguir y organizar el trabajo en grupo. problema
cuando ya lleven un tiempo de 10 minutos se les permitird a algunos estudiantes de cada grupo
visitar otro grupo en completo silencio para que observen el trabajo de los demas compafieros de la Esquema
clase situacion
Es interesante observar que algunas secciones del estadio, las boletas son muy costosas para el problema
presupuesto establecido y si no se tiene cuidado puede alterar el desarrollo de la situacion problema,
aqui se debe acompanar a los diferentes grupos y hacerles preguntas como ;Existe una inica posibilidad Eje de tiempo
de seleccion de boletas?; ;Calcularon los costos fijos? ;Utilizaron la tabla para registrar los costos del
viaje? Cuando los grupos terminan de resolver su situacion problema se socializa la forma como lo Tablero de
EJECUCION realizaron, esto en voz alta para que sus compaileros escuchen y asi poder retroalimentar la situacion, numeracion

aqui se les hara la siguientes preguntas ;Cual era el problema que debiamos solucionar?, ;Piensas que
el proceso que hizo tu grupo fue bueno?, ;Puedes explicar el proceso que seguiste?, ;Qué aprendiste?,
(Como lo aprendiste?, ;cuales fueron tus fortalezas y cuales tus debilidades?, ;Creen que lo que han
encontrado responde la pregunta inicial?, Cuales son las estrategias que tus compaiieros de grupo y tu
profesor utilizaron o sugirieron y que puedes guardar en tu cofre de estrategias? Y para concluir la
secuencia de aprendizaje, volvemos al objetivo de la situacion de partida y se pregunta a los estudiantes

Material para
la representar
nimeros
decimales
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si creen que se ha logrado calcular el costo de la salida respetando el presupuesto y si han logrado
también determinar la hora de partida y la hora de regreso al hotel.
Lista de Chequeo
EVALUACION Con el fin de dar cuenta del aprendizaje logrado por los estudiantes, se utilizo la matriz propuesta Ribri
ubrica

para evaluar la situacion problema, cabe subrayar que esta es una situacion de aprendizaje y que los
estudiantes tendran otras ocasiones de demostrar sus competencias para resolver una situacion problema.

Figura 57. Resolucion del problema vamos al estadio. (Fuente Elaboracion propia)
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Fortalecer la competencia resolucion de problemas en los estudiantes de 4-01 y 5-01, a partir
de la implementacion de las secuencias didacticas en los grados cuarto y quinto, es el objetivo de
esta investigacion; pero en esa busqueda se alcanzaron grandes aprendizajes y uno de ellos es que
si no se comprende lo que se lee, no se puede actuar para generar nuevos aprendizajes. Es el caso
de los estudiantes de este proyecto, no entendian las situaciones problema y no sabian qué hacer

con los datos ni que procedimientos utilizar.

Mejorar los procesos de comprension lectora fue la primera tarea a desarrollar, por lo tanto, se
disefiaron estrategias en tres momentos: antes de leer, mientras lee y después de leer para que el
estudiante comprendiera detalladamente el problema, identificara los datos y las tareas para disenar
un plan de accién. Este es el aporte de esta investigacion al proyecto institucional LEYENDO Y
ESCRIBIENDO ME DIVIERTO APRENDIENDO porque es obligacion de todas las areas ofrecer

variadas experiencias lectoras y escritoras para formar lectores y escritores competentes.
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CONCLUSIONES

El enfoque de resolucion de problemas para abordar la ensefianza de las matematicas,
descrito por George Pdlya (1989), ofrece situaciones contextualizadas al estudiante, que le
exigen hacer una lectura critica de la misma para que, tal como lo proponen los
lineamientos curriculares de matematicas (MEN 2000), actue, formule, pruebe, utilice sus
saberes previos, construya modelos, conceptos, que los intercambie con otros, que tome
los que le son utiles, es decir, que sea matematicamente competente.

Igualmente, los textos escolares como mediadores pedagodgicos adquieren grandes
responsabilidades en los aprendizajes de los alumnos y, en este caso, las cartillas de
secuencias didacticas donadas por parte del programa Todos a Aprender 2.0, del Ministerio
de Educacion Nacional, aportan la fundamentacion metodoldgica y el material
manipulativo para su implementacion.

También es cierto, que estas secuencias didacticas exigen un proceso de planeacion
riguroso, orientado por los lineamientos curriculares, los estdndares basicos de
competencia del area, los derechos bésicos de aprendizaje y los saberes propios del area.
No se puede improvisar, porque cada etapa de la resolucion de problemas tiene subetapas
y los elementos de gestion de aula como manejo efectivo del tiempo, uso de material
concreto, y trabajo cooperativo aportan a la organizacion estratégica de cada una de ellas.
El uso de material manipulativo en el desarrollo de las clases de matematicas, es un
elemento clave y contribuye a que los estudiantes participen en la construccion y

afianzamiento de conceptos, el desarrollo de los procesos de pensamiento y la comprension
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de los procedimientos matematicos. Los docentes deben asumir un rol de orientador, de
mediador que valore y use los presaberes de los estudiantes como eje dinamizador en el
proceso de acercamiento a los conocimientos, que les ofrezca variadas oportunidades de
interaccion en el aula: con diferentes clases de materiales concretos y tecnoldgicos, con
acciones dindamicas y retadoras, con oportunidades de compartir aprendizajes, dudas y

dificultades con los compaferos.

— Lasocializacion de las estrategias de resolucion generd un gran descubrimiento para todos
los estudiantes: los problemas no tienen una tnica solucidn, ni un unico procedimiento para
llegar a ella y es posible que tampoco haya solucién.

— Una de las dificultades identificadas en la implementacion de las secuencias didacticas es
el bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes de 401 y 501. No comprenden lo
que leen en la primera lectura; son capaces de responder preguntas de tipo literal, pero no
infieren informacion explicita en el texto. Les es muy dificil identificar los datos, las tareas
a realizar con esos datos y disefiar un plan de accidon porque estan acostumbrados a trabajar
con ejercicios de aplicacion, no con situaciones problémicas.

— Durante el desarrollo de las secuencias didacticas se evidencian avances significativos en
los estudiantes. La motivacion y el placer por resolver las diferentes actividades, ya sea en
forma individual o grupal, generan seguridad en sus aprendizajes y en sus aportes. De igual
manera se promueve la autoevaluacion y la Coevaluacion porque aprenden a tomar una

posicion critica ante su actuacion y la de los demds compaiieros.
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El tener grupos numerosos hace dificil que el docente atienda los ritmos de aprendizaje de
todos los estudiantes para no generar angustia o desmotivacion en la solucién de la
situacion problema, pero el trabajo en equipo permite la colaboracion y ayuda entre ellos,

y asi, quienes logran rapidamente los aprendizajes apoyan a aquellos que requieren mas

tiempo para construirlos.
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RECOMENDACIONES

Con la implementacion de las secuencias didéacticas en los grados 4-01 y 5-01
evidenciamos la mejora de la competencia en resolucion de problemas, es por esto que se
sugiere a la sefiora rectora de la Institucion que promueva en todos los docentes de basica
primaria la apropiacion y desarrollo de las secuencias didacticas de matematicas desde el
grado primero hasta el grado quinto, pues se cuenta con cartillas para cada uno de los
estudiantes y muy seguramente se evidenciarian muy buenos resultados en el indice
sintéticos de calidad educativa.

Se recomienda fortalecer la ensefianza de las matematicas con recursos digitales como
geogebra, edmodo, los contenidos para aprender del portal Colombia aprende y otros que
ayuden a superar el aprendizaje pasivo y que generen situaciones cercanas a los intereses,
habilidades, capacidades intelectuales de los estudiantes para que sean innovadores de sus
propios aprendizajes.

Es importante que los docentes se apropien, conozcan y apliquen la metodologia de
resolucion de problemas ya que le da sentido al quehacer matematico, supera el aprendizaje
pasivo, deja de lado los ejercicios rutinarios, mecanicos que no estimulan los procesos

cognoscitivos de los estudiantes.
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ANEXOS

ANEXO A
Carta de aprobacion Rectora institucion

Piedecuasta, 25 de julla de 2016

Sefora

Mag. ESPERANTA RODRIGUEZ RODRIGUEZ
Reciora oolagio Centro de Comercio
Figdecuesla

Cordiab saluda

De manera respetuosa solicitemas su aprobacion pars la ejecucign del proyecto de grado
de la Maestris #n Educacion tiulado “Fortalecimiento de s competencis resplucion de
problemas en estudiantes de grados 401 y 501 del Centro de Comerdio, sede B, a través
de la iImplementacitn de secuencias didéctices besadas en la resoludidn de protiemas.”

Las actividades & desarrollar son:

= Aplicacion de encuestas a lot docentes, estudianted y padres de familia
Implementacisn ¢ desarrollo de astrategiss diddcticas para of fortalecimiento de la
resoluckin de problemas marematicos 2 log astudisntes del grado 4-01 y 501
pormada de fa maflana [poblacian seleccionada)

& RAeunldn con pidres de familia para informar los avances del proyecio

Tambien pedimos se permisoe pars utdlizar &l nombre de la inststucon y publicar fotografizs
da los estudiantes [de ser necesarin), y& hod padres de familia nos frmaron &l permiso
consantido

Agradecemads su spoye v respaldo

Atentaments

& —'-T""J-':.;:'.-r_i T , Lieisg [Aiin Eovialed
TANDRA ROCIO MUROZ ESTEVEZ DEISY JANETH GONZALEZ GARNI
Docente drea de Matamaticas Docente drea de Matemicas
Cokeglo Contro di comercio Colegio Cenro de comercio

l_.f_d'. e _)':_'"-t .l'f .:I__-'|_'.l' "_-_-'
“ESPERANZA mnmugzmamu:az
Aettora Centrg dé Comernclo

164



Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401
y 501 del Centro de Comercio, sede B, a través de la implementacion de secuencias

didacticas basadas en la resolucion de problemas.
165

ANEXO B.
Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Institucion Educativa: CENTRO DE COMERCIO SEDE B
Codigo DANE: 168547000011
Municipio: Piedecuesta

Cordial saludo,

El propdsito del presente documento es brindar informacion acerca del proyecto “Fortalecimiento de la
competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501 del Centro de Comercio, sede B, a
través de la implementacion de secuencias didacticas basadas en la resolucion de problemas”. Y a su vez solicitar
aprobacion para que suhijo/a participe en la
implementacion del mismo. El estudio estara bajo la orientacion de las docentes DEISY JANETH GONZALEZ
GARNICA Y SANDRA ROCIO MUNOZ ESTEVEZ, estudiantes de la maestria en Educacion de la Universidad
Autéonoma de Bucaramanga.

Durante el presente afio se implementaran Secuencias didacticas para la resolucion de problemas matematicos
dentro del aula.

Con la firma de este consentimiento Usted autoriza los procedimientos citados a continuacion:

1. Las fotografias tomadas de mi hijo(a) durante la realizacion de actividades escolares grupales o individuales
puedan ser publicadas en informes o presentaciones del proyecto.

2. Participar en el proyecto no genera riesgos, costos, ni efectos indeseados para Usted ni para los nifios y
nifias, al contrario obtendra como beneficio acompafiamiento para el desarrollo de las diferentes secuencias
didacticas en el area de matematicas.

La aplicacion de los cuestionarios contaran con total confidencialidad, solo seran de conocimiento y manejo
de la persona responsable del proyecto y utilizados como insumo para contribuir a un mejor desarrollo emocional,
social y cognitivo de su hijo(a).

Me comprometo a:

Acompafiar a mi hijo (a) en el proceso, apoyandolo en los compromisos escolares que adquiera para afianzar
los temas vistos en clase.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimiento informado y de forma consciente y voluntaria.

Si esta de acuerdo con lo informado, por favor firmar y aportar los datos solicitados.

Nombre completo: Firma:

C.C.

Teléfono de contacto y/o correo electronico:
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ANEXO C.
Planeacion Secuencia Didactica A toda velocidad 4-01
NOMBRE DEL EE: CENTRO DE COMERCIO
NOMBRE DEL DOCENTE SANDRA ROCIO MUNOZ ESTEVEZ
NIVEL: O Pri 1 , X L .
Primaria AREA DISCIPLINAR: O LENGUAIJE O MATEMATICAS OTRA AREA:
GRADO: 401 J.M -
Fecha Elaboracién 20/01/2016 | egim iy 18/01/2016 |, Fechafin __28/_03 /
implementacion - implementacion 2016

8. DIAGNOSTICO

La secuencia didactica ;A toda Velocidad! promueve el desarrollo de competencias en matematicas en la que se le presenta al
estudiante un problema en un contexto determinado. El enfoque de RAP descrito por Polya esta estrechamente ligado a esta secuencia
didactica que consta de cuatro fases: comprension del problema, concepcion de un plan, ejecucion del plan y vision retorspectiva.

SECURLNCIA DIDACTICA

v Ui i 8

1 Eratogaes Bl s Enpesred O CETILERETTE Y e rTer s
CONTEXTUALIZACION
A Ao
il b i A
Cantrucehin dul sigusma
PR LITRH (TR | b e are ke wriew bug e da grenilizne g sl lan pmbierne
ISP sheitfrar tow drbvuttetes proncpaies)
e
PENSAMIENTO NUMERICO
- Representar y reagrupar numeros con ayuda del material en base 10.
OBJETIVO DE - Desarrollar el sentido de la adicion y la sustraccion utilizando la maquina de sumar y un material con vasos y pitillos
APRENDIZAJE y d y ¥ PIHrios.

- Comparar niimeros utilizando el material en base 10 y un juego de cartas.
- Utilizar procesos convencionales para determinar la suma o resta de dos nimeros.
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Comprender, planificar y resolver la situacion problema: A toda Velocidad

APRENDIZAJE DE
DESSARROLLO

Representar los nimeros naturales de diferentes maneras.
Componer y descomponer un numero natural de diferentes formas.
Desarrollar procesos de célculo escritos (suma y resta).

Explicar los diferentes sentidos de la multiplicacion (suma repetida).

ESTANDARES

PENSAMIENTO NUMERICO
Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de solucion requiera de las relaciones y propiedades de los nimeros
naturales y sus operaciones.
Identifico en el contexto de una situacion la necesidad de un calculo exacto o aproximado y lo razonable de los resultados
obtenidos.
PENSAMIENTO ALEATORIO
Interpreto informacion presentada en graficas y tablas (pictogramas, graficas de barra).
Resuelvo y formulo problemas a partir de un conjunto de datos provenientes de observaciones, consultas o experimentos.
PENSAMIENTO VARIACIONAL
Describo e interpreto variaciones representadas en graficos.

DBA

Matematicas.

Lenguaje

Conoce los nimeros naturales
Resuelve distintos tipos de problemas que involucran sumas, restas, multiplicaciones y divisiones.
Puede estimar el resultado de un calculo, sin necesidad de calcularlo con exactitud.

Realiza un esquema para organizar la informacion que presenta un texto.
Realiza inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a partir de la informacion que le brinda un
texto.

DESEMPENOS CON
POTENCIAL DE MEJORA

* Identifica los elementos y las acciones que le permiten responder a las exigencias de la situacion.

*  Aplica de forma apropiada los conceptos y procesos matematicos requeridos para resolver la tarea propuesta.
» Justifica con argumentos matematicos sus conclusiones y resultados.

*  Produce una solucion exacta o con pocos errores (de calculo, imprecisiones, omisiones, etc.)
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ACTIVIDADES
FASES ((QUE VA A PASAR DURANTE LA CLASE?)
Comprension de la situacion problema.
1. Presentar el contexto de la situacion problema: Para tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes, antes de leer la
situacion problema, se les motiva para observar las ilustraciones y pedirles que las describan y relacionen con experiencias cotidianas.
Preguntarles si han asistido a una carrera automovilistica y qué necesita un corredor para esta practica
B 2. Presentacion de la situacion problema: Generar la disposicion de los estudiantes para que escuchen y deduzcan la tarea que deben realizar.
EXPLORACION L . . . . A
Proceder a la lectura de la situacion problema sin que los estudiantes tengan acceso a su cuadernillo. Seguidamente se realizaran preguntas
(Motivacion) cormo -
- ;Cual es el la tarea que hay que realizar? - {Qué nos piden resolver? - {Como lo vamos a lograr?
Luego se pedira a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras y por ultimo se realizaran estas preguntas:
- (Alguno de ustedes entendi6 algo mas? - ;Alguno de ustedes esta en desacuerdo? ;Por qué?
3. Construccion del esquema de la situacion: Apuntar en el tablero el titulo ESQUEMA DE LA SITUACION PROBLEMA. Una vez
los estudiantes hayan llegado a un acuerdo e identificado la meta principal, se les pedira a algunos que ubiquen estratégicamente en el tablero
las condiciones del problema y los datos a seguir previamente elaborados en papel.
Desarrollar desde la pagina 8 a pagina 11 y de la pag. 19 ala 21, de la cartilla guia de ensefianza para docentes de primaria, matematicas 4°
grado, jA toda VELOCIDAD! Ministerio de Educacion Nacional. En la cartilla del estudiante pags. 5a 7.
Centro 1. ;La Maquina de sumar! — Introduccion al centro de aprendizaje y ensefianza explicita :
- Los estudiantes deben representar dos nimeros con ayuda del material en base 10 que reagruparan para encontrar la suma de
ESTRUCTURACION esos numeros. Se retomara la discusion con toda la clase para facilitar la transferencia de conocimientos.
(Informacion: - Hojas lo que estoy aprendiendo, ejercicios contextualizados y numéricos: De lo aprendido en el centro se realizaran ejercicios,

Aprendemos que...)

preguntas y problemas de practica.
Centro 2. ;Represéntame!
— Introduccién al centro de aprendizaje y ensefianza explicita :

- Los estudiantes deben escoger un numero y representarlo utilizando los pitillos y los vasos identificados con las unidades del
sistema de numeracion base 10 (unidades, decenas, centenas, etc.). A continuacion, deben tomar una carta de resta y calcular el
resultado con ayuda del material..

- Hojas lo que estoy aprendiendo, ejercicios contextualizados y numéricos.

Centro 3. ;Encuentra la pareja!
-Introduccion al centro de aprendizaje y ensefianza explicita:

- Esunjuego de memoria en el que los estudiantes intentaran emparejar las cartas que representan un mismo nimero. Las cartas
estaran volteadas boca abajo y por turnos, los estudiantes deben voltear las cartas para encontrar las parejas.

- Hojas lo que estoy aprendiendo, ejercicios contextualizados y numéricos.
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Centro 4. ;A tu suerte!

-Introduccion al centro de aprendizaje y ensefianza explicita:
- Los estudiantes deben sumar o restar nimeros obtenidos tras lanzar los dados y llegar a 10000 puntos.
- Hojas lo que estoy aprendiendo, ejercicios contextualizados y numéricos.

Desarrollar desde la pagina 24 a pagina 62 de la cartilla guia de ensefianza para docentes de primaria, matematicas 4° grado, jA toda
VELOCIDAD! Ministerio de Educacion Nacional. En la cartilla de los Estudiantes pags. 8 a 32.

Desarrollo Situaciones de aplicacion.

Centro 1: /Quién subira al podio?
TRABAJO Centro 2: El gran ganador

INDIVIDUAL Centro 3: Senales chistosas

Paginas 34, 42 y 51 cartilla del docente y paginas 14, 19 y 25 de la cartilla del estudiante.
TRANSFERENCIA

Etapa de resolucion de la situacion problema.

e Considerar de nuevo la tarea, acceder a las etapas de la tarea y se pedira a los estudiantes que reformulen la
tarea con sus propias palabras.

Los estudiantes compartiran las distintas formas que encontraron de resolver la tarea.
Marcha silenciosa: Retomar el trabajo con toda la clase para proponer formas ttiles de planificar el trabajo.
Continuar la resolucion de la situacion problema.
Pedir a algunos estudiantes que presenten su solucion.

TRABAJO
COOPERATIVO

Paginas 63 y 64 del libro guia del maestro y paginas 5, 6 y 7 de la cartilla del estudiante

VALORACION Esta metodologia tiene como ventaja que al final de cada centro de aprendizaje hay unas preguntas para valorar el
proceso desarrollado, es decir, se aplica la evaluacion formativa: continua, constante, de mejoramiento.

(Cierre y SEGUIMIENTO - Se utilizan las rejillas propuestas en la (;artill'a en las que se encuentran los elemel‘ltos‘relevantes para
SRRt (L AL evaluar el proceso de resolucion de la situacion problema y las situaciones de aplicacion.
cumplimiento de APRENDIZAJE Paginas 13 y 68 cartilla guia del docente.

los objetivos de También se aplican pruebas estandarizadas que permiten evidenciar los avances en la apropiacion de los
aprendizaje) conceptos y procedimientos matematicos.

Justificar las respuestas de las preguntas tomadas de las pruebas SABER que se relacionan con los aprendizajes

REFUERZO | desarrollados en la SD.
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ANEXO D.
Desarrollo Comprension del problema a toda velocidad

FASES COMPRENSION DEL PROBLEMA

Presentar el contexto de la situacién problema: Para tener en cuenta los conocimientos previos de los
estudiantes, antes de leer la situacion problema, se les motiva para observar las ilustraciones y pedirles que las
describan y relacionen con experiencias cotidianas. Preguntarles si han asistido a una carrera automovilistica y
peguntarles qué necesita un corredor para esta practica.

EXPLORACION

Presentacion de la situacion problema: Generar la disposicion de los estudiantes para que escuchen y deduzcan la tarea
que deben realizar. Proceder a la lectura de la situacion problema sin que los estudiantes tengan acceso a su cuadernillo.
Seguidamente se realizaran preguntas como :

. ) 4 : () _ s r . (7 . r
ESTRUCTURACION 10(:(;;1??1 es la tarea que hay que realizar? (Qué nos piden resolver? (Como lo vamos a
Luego se pedira a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras y por ultimo se realizaran estas preguntas:
- ¢ Alguno de ustedes entendi6 algo mas? - (Alguno de ustedes esta en desacuerdo? ;Por qué?

Construccion del esquema de la situacion: Apuntar en el tablero el titulo ESQUEMA DE LA SITUACION
PROBLEMA. Una vez los estudiantes hayan llegado a un acuerdo e identificado la meta principal, se les pedira
a algunos que ubiquen estratégicamente en el tablero las condiciones del problema y los datos a seguir
previamente elaborados en papel.

(Como nos vamos a organizar para encontrar la solucién?

(Por donde podriamos empezar?

EJECUCION

Visualizar la tarea

Hacer dibujos para comprenderla

Exposicion de estrategias para comprender la tarea.

Realizar preguntas como:

(Puedes visualizar la tarea?

(Cuales son las reglas que debes tener en cuenta para lograr la tarea?

VALORACION
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ANEXO E.
Centro 1 La maquina de sumar

FASES

CENTRO 1 j LA MAQUINA DE SUMAR

EXPLORACION

Presentar a los estudiantes la maquina de sumar y explicarles que utilizando esta maquina podemos
encontrar la suma de dos numeros.

Pedir la participacion de un estudiante e indicarle que tome una carta verde y represente el nimero con
la ayuda del material en base 10 y la deposite en el primer tubo de la maquina.

Pedir la participacion de otro estudiante e indicarle que tome una carta amarilla y represente el nimero
con la ayuda del material en base 10 y la deposite en el segundo tubo de la maquina.

Indicar que en este momento es necesario reagrupar y calcular la suma, haciendo paquetes con 10 de
las unidades, las decenas y las centenas, si es que se deben reagrupar las unidades en decenas, las
decenas en centenas y las centenas en unidades de mil. Indicar el nimero obtenido.

Formular dos ejemplos mas con otros estudiantes.

ESTRUCTURACION

Organizar grupos de trabajo para que recorten el material pag. 33 y 35.
Indicarles que deben hacer lo mismo sobre el pupitre. Representar ambos nimeros, reagruparlos y
hallar la suma.

Apuntar los resultados en la hoja de respuestas pag. 37.
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Realizar hojas de trabajo, ejercicios numéricos y contextualizados para consolidar aprendizaje pag. 29-30-
31-32-33 de la cartilla del estudiante.
e Descomposicion de nimeros.

EJECUCION , ,
e Representar numeros con el material y encontrar la suma.
¢ Ordenar nimeros.
e FEjercicios contextualizados.
VALORACION Resolver la situacion de aplicacion ;Quién subira al podio? pag. 34 del libro del estudiante.
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ANEXO F.
Centro 2 Represéntame

FASES

CENTRO 2 ; REPRESENTAME ;

EXPLORACION

Indicar a los estudiantes que vamos a representar nimeros utilizando los pitillos y los vasos identificados como unidades,
decenas, centenas, etc.

Pedir la participacion de un estudiante e indicarle que tome una carta y represente el nimero ubicando pitillos en los
distintos vasos.

Pedir la participacion de otro estudiante e indicarle que tome una carta de resta y reste la cantidad indicada al nimero
anterior utilizando los vasos y pitillos.

Mencionar en voz alta las estrategias utilizadas para realizar la resta.

ESTRUCTURACION

Organizar grupos de trabajo y pedir a los estudiantes que recorten las cartas de nlimeros y las cartas de las restas paginas 39
y 41 cuadernillo del estudiante.

Distribuir el material de los vasos y los pitillos a cada grupo.

Indicar a los estudiantes que deben realizar el mismo procedimiento hecho en la fase anterior pero esta vez, sobre sus
pupitres.

Realizar preguntas a nivel general:

- (Qué les parece importante recordar?

- ¢Hay algo que no han entendido?

- ¢(Estan satisfechos con el trabajo que han realizado en grupo?
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Desarrollar la hoja de trabajo, ejercicios abiertos y contextualizados para consolidar aprendizaje pag. 16-17-18 cuadernillo del
estudiante.
e  Representar numeros con el material y hallar la resta.

e Resolver situaciones del contexto.
e Inventar un nuevo problema utilizando numeros nuevos.

EJECUCION

VALORACION Resolver la situacion de aplicacion jEl gran ganadorj pag. 19 del cuadernillo del estudiante.
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ANEXO G.
Centro 3 Encuentra la pareja
FASES CENTRO 3 ; ENCUENTRA LA PEREJA ;
e Indicar a los estudiantes que se va a realizar un ejemplo en forma general. Colocar las cartas boca abajo formando un
rectangulo.

e  Pedir la participacion de un estudiante e indicarle que voltee una carta y encuentre el numero asociado a la equivalencia o a
la descomposicion escrita. Utilizar una tabla de numeracion como ayuda. Apuntar la respuesta en la carta y decir en voz
alta cuales son las estrategias utilizadas.

e  Pedir la participacion de otro estudiante e indicarle que voltee otra carta. Decir en voz alta las estrategias utilizadas y

escribir la respuesta en la carta. Comparar las dos cartas volteadas. Si son iguales se toman y se juega de nuevo. Si no, se
voltean y se cede el turno.

"Y

EXPLORACION
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e  Organizar grupos de trabajo y pedir a los estudiantes que recorten el material pag. 43 y 45 cuadernillo del estudiante.

e Indicar a los estudiantes que deben realizar el mismo procedimiento hecho en la fase anterior. Gana el juego el estudiante
que mads cartas tenga cuando ya no haya cartas sobre la mesa.

ESTRUCTURACION e Los estudiantes responderan en general las siguientes preguntas:

- (Qué te parece importante recordar?

- (Hay algo que no entiendan?

- (Estan satisfechos con el trabajo que han realizado en grupo?

Realizar las hojas de trabajo, ejercicios numéricos, abiertos y contextualizados para consolidar aprendizaje pag. 21-22-23-24 de
la cartilla del estudiante.

EJECUCION o Comparacion y representacion de numeros.
e Resolver situaciones del contexto.
Resolver la situacion de aplicacion jSefiales chistosasj pag. 25 cuadernillo del estudiante.
VALORACION
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ANEXO H.
Centro 4 A tu suerte

FASES

CENTRO 4 ;A TU SUERTE ;

EXPLORACION

Pegar una hoja bloc en el tablero para que todos los estudiantes vean el ejemplo a realizar. Escribir en la parte de arriba a la
izquierda el nimero 1000 y aclarar que ese sera el numero de salida.
Solicitar la participacion de un estudiante para que lance los dados y decida la posicion de ellos intentando armar el nimero mas
grande posible para acercarnos a 10000. Escribir en el papel bond el numero.
Pedir la participacion de otro estudiante para que lance otra vez los dados y realizar el procedimiento anterior. Escribir en el papel
bond el nimero. Realizar la operacion y si se pasa de 10000 se tendra que restar.

ESTRUCTURACION

e  Organizar grupos de trabajo para que jueguen el juego explicado anteriormente.
e Aclarar que el nimero de dados puede variar dependiendo de la necesidad del nlimero a formar.

EJECUCION

Desarrollar las hojas de trabajo, ejercicios contextualizados y numéricos para consolidar aprendizaje pag. 28-29-30-31 de la
cartilla del estudiante.
e  Valor posicional.
e Desarrollo de operaciones.
e  Descomponer niimeros.
e Resolver situaciones del contexto.

VALORACION

Resolver la situacion de aplicacion jLa bolsa especial! Pag. 32 cuadernillo del estudiante.
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ANEXO L.
Etapa de Resolucion de la situacion problema

FASES

ETAPA DE RESOLUCION DE LA SITUACION PROBLEMA

EXPLORACION

Indicar a los estudiantes que deben considerar de nuevo la tarea presentada en la situacién problema pag. 63
de la cartilla del estudiante.

Pedir a los estudiantes que reformulen la tarea en voz alta con sus propias palabras.

Proponer a los estudiantes que compartan las distintas formas que encontraron de resolver la tarea.

Motivar a los estudiantes para que nombren el material que podria ayudarles a crear el plano del jardin de los
gigantes.

ESTRUCTURACION

Los estudiantes deben planear los pasos y organizar su trabajo de forma individual.
Retomar el trabajo con toda la clase para compartir los logros comunes y proponer formas utiles de lograr la
tarea solicitada.

EJECUCION

Los estudiantes deben continuar con la resolucion del problema.

Recordar a los estudiantes que si se les presenta dificultad en la resolucion del problema, pueden
observar el esquema de la situacion.

Ayudar a los estudiantes a continuar su resolucion de manera autonoma, formuldndoles las siguientes
preguntas:

- (Qué podemos hacer para encontrar la cantidad de verduras que hay que poner en las cestas?

- (Qué vas a hacer para colocar las verduras en los lugares correctos en el plano?

VALORACION

Los estudiantes describiran sus propuestas de solucion en voz alta.

Utilizar la rejilla de evaluacion donde se encuentran los elementos relevantes para evaluar el proceso
de resolucion de la situacion problema.
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ANEXO J.
Planeacion secuencia didactica exposicion de arte
NOMBRE DEL EE: CENTRO DE COMERCIO SEDE B

NOMBRE DEL
DOCENTE DEISY JANETH GONZALEZ GARNICA

NIVEL: PRIMARIA AREA DISCIPLINAR: [ LENGUAJE L MATEMATICAS ~ OTRA AREA:

GRADO: 501 -

- Cede ol 25/08/2016 | . Lechafin 3/11 /2016
Fecha Elaboracién implementacion implementacion
9, DIAGNOSTICO

La secuencia didactica Exposicion de arte promueve el desarrollo de la competencia matematica, bajo el enfoque de la resolucion de problemas, teoria
descrita por George Polya y que consta de cuatro fases.

SECUENCIA DIDACTICA

L ETAMNA DE COMPILENSION 2. ETAPA DE DESCONTEINTUALLEACHON [CENTROS DE APRENDILAIE)

Presentackon del contesta = Exploracan y consalidacion de conoepios y procedimienton NECEsanos
pard iesolver Ly 5P con ayuda de materisl manipul Mivo,

+ Retonotimbents oe SabEEs « Demarmdlo de procescs genermbes de (s sctividad matemitica

proice. =« Enriguecimientn del ssguéma con contephol y procatdfimientno:

« Famaliarifacion con & contesto desarullados en los centros

Praiank ""L“ it 36 Cantia
problema (SF)

o Lpgiurs de la situacsn

+ Fmiligritariten can la situacion « Piopussta indivadusl de una estrateg ia_ oombinanda
Iy CoACEpos aprendslc. om ies ok rod

= Pusita en comin de strateglan

= Ceatrgd | Camlhald @ —=

CONTEXTUALIZACION

1. ETAPA OF RESOLUCION DE LA SITUACION PROBLEMA [582)

+ dentificacidn de La tares gue 5=
debe realirar

* + Solscsdn indivicusl de Ly 5P,
Conrtruccion del ssguems
+ Contuccitn del esguema
(meta principal y elementos + Procein de motacognicion (retarnar a b aprendizajes, ssmahlecer
RECESarion P a resolucon de wincubos entre loa centros de aprendigaje y La solscidn problema,

18 5F). ideritificas las dilicisliades prndigales),

El desarrollo de esta SD apunta a fortalecer los pensamientos numérico y métrico, en las competencias de comunicacion, representacion y razonamiento.
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OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

Identificar la tarea, las condiciones y los pasos a seguir para dar solucion a la situacion problema “exposicion de arte”

Leer y escribir nimeros decimales.
Comprender la funcion de la coma al escribir un numero decimal.
Estimar el resultado de una operacion

Desarrollar procesos de calculo mental (efectuar operaciones con decimales y multiplicar o dividir por 10, 100,1000,...).

Ubicar nimeros decimales en la recta numérica.
Obtener un resultado estimado de una multiplicacion.

Desarrollar procesos para realizar calculo escritos (multiplicar niimeros decimales en los que el producto no sobrepase de centésimas).

Describir poligonos convexos y no convexos.

Reconocer las propiedades de los cuadrilateros y clasificarlos
Establecer relaciones entre las unidades de medida de longitud.
Calcular el perimetro de figuras planas.

Estimar y medir el area de superficies.

Establecer relaciones entre las unidades de medida de volumen.
Interpretar datos con ayuda de una tabla.

APRENDIZAJES
DESARROLLADOS

Lectura y escritura numeros decimales,

Representacion de los numeros decimales,

Ubicacion de los nimeros decimales en la recta numérica,
Desarrollo de estrategias de calculo mental
Descomposicion de numeros.

multiplicacion de numeros decimales

Establecer relaciones entre las unidades de medida de longitud.
Calcular el perimetro de figuras planas

Estimar y medir areas de superficies.

Identificar figuras planas.

Describir figuras planas.

Describir poligonos convexos y no convexos.

Identificar lineas paralelas y perpendiculares.

Describir y clasificar cuadrilateros.

Inventar y utilizar formas de clasificar objetos segun distintas propiedades.

Describir y clasificar los triangulos

Comparar los angulos de los tridangulos.

Estimar y medir volumenes con la ayuda de unidades no convencionales
Estimar y medir volumenes con la ayuda de unidades convencionales.
Establecer relaciones entre las unidades de medida.
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Pensamiento numérico y sistemas numéricos

—  Uso diversas estrategias de calculo y de estimacion para resolver problemas en situaciones aditivas y multiplicativas.

Identifico, en el contexto de una situacion, la necesidad de un calculo exacto o aproximado y lo razonable de los resultados obtenidos
Justifico el valor de posicion en el sistema de numeracion decimal en relacion con el conteo recurrente de unidades.

‘ Pensamiento métrico y sistema de medidas
ESTANDARES . . . . . . . . S . .

—  Diferencio y ordeno, en objetos y eventos, propiedades o atributos que se puedan medir (longitudes, distancias, areas de superficie, volimenes
de cuerpos sélidos, volimenes de liquidos y capacidades de recipientes; pesos y masa de cuerpos solidos; duracion de eventos o procesos;
amplitud de angulos)

—  Selecciono unidades, tanto convencionales como estandarizadas, apropiadas para diferentes mediciones.

—  Describo y argumento relaciones entre el perimetro y el area de fi guras diferentes, cuando se fija una de estas medidas.

Matematicas.
DBA 1. Usa numeros decimales de hasta tres cifras después de la coma, teniendo claro el concepto de décima, centésimay
DBA 4. Puede estimar el resultado de un calculo sin necesidad de calcularlo con exactitud.

DBA DBA 12. Resuelve problemas que involucran los conceptos de area y perimetro.

DBA 14. Hace conversiones entre distintas unidades de medida.

Lenguaje
DBA 6. Aplica estrategias de comprension a diferentes tipos de texto que lee para dar cuenta de las relaciones entre diversos segmentos del mismo.
DBA 7. Articula con claridad los sonidos del discurso y lee de manera fluida.

. Identifica la tarea y las condiciones para resolver la situacion problema.

. . Selecciona los conceptos y procesos matematicos que le permiten responder de manera eficiente a la situacion.
DESEMPENOS CON *  Aplica de forma apropiada los conceptos y procesos requeridos para resolver la tarea propuesta.
POTENCIAL DE . - . ]
MEJORA Justifica con argumentos matematicos sus conclusiones y resultados.
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FASES

ACTIVIDADES

(¢QUE VA A PASAR DURANTE LA CLASE?)

EXPLORACION

(Motivacion)

Comprension de la situacion problema.

1. Presentar el contexto de la situacion problema.
2, Presentacion de la situacion problema

3. Construccion del esquema de la situacion

Desarrollar desde la pagina 19 a pagina 20, del libro guia de ensefianza para docentes de primaria, matematicas 5° grado, {Vamos al estadio!
Ministerio de Educacion Nacional. En el libro del estudiante pags. 7-9.

ESTRUCTURACION
(Informacioén:

Aprendemos que...)

Desarrollo de los Centros de Aprendizaje.

Los Centros de aprendizaje constan de una serie de actividades por fuera del contexto de la situacion problema. Mediante estas actividades,
los estudiantes construyen y afianzan conceptos, desarrollan procesos y comprenden y practican procedimientos necesarios para resolver la
situacion problema. Una caracteristica importante de los centros de aprendizaje es el uso de material manipulativo como un medio para que
los estudiantes alcancen los aprendizajes esperados. Estan organizados en: descripcion del centro de aprendizaje, ensefianza explicita,
ejercitacion y situacion de aplicacion.

Los Centros de aprendizaje son:

Centro 1. La obra de arte

Centro 2. Cubismo

Centro 3. El arte egipcio

Centro 4. Pop art

Centro 5. El arte de la antigua Grecia

Desarrollar desde la pagina 31 a pagina 96 del libro guia de ensefianza para docentes de primaria, matematicas 5° grado, La Exposicion
de arte, Ministerio de Educacion Nacional. En el libro de los Estudiantes pags. 11 a 78.

Nota: Estos centros de aprendizaje promueven el trabajo individual y cooperativo.

TRANSFERENCIA

TRABAJO Desarrollo Centros de aprendizaje 1. La obra de arte; 2 el cubismo; 3. El arte egipcio, 4. Pop art, 5. El arte

INDIVIDUAL en la antigua Grecia
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Paginas 41-42, 56-57; 71-72; 83 y 95libro del docente y paginas 16 a 17; 26-27, 35, 42 y 48-49 del

libro del estudiante.

TRABAJO

COOPERATIVO

Etapa de resolucion de la situacion problema.

Propuesta individual de una estrategia, combinando los conceptos aprendidos en los centros.
Puesta en comun de estrategias.

Marcha silenciosa

Solucién de la SP.

Paginas 97 -98 del libro guia del maestro

VALORACION
(Cierrey
comprobacion del
cumplimiento de los
objetivos de

aprendizaje)

SEGUIMIENTO

AL

APRENDIZAJE

Esta metodologia tiene como ventaja que al final de cada centro de aprendizaje hay unas preguntas
para valorar el proceso desarrollado, es decir, se aplica la evaluacion formativa: continua, constante, de
mejoramiento.

Etapa de reflexion y de evaluacién. Favorece la reflexion sobre el proceso que lleva a la solucién, que la
solucion misma.

Paginas 99-100 libro guia del docente.

También se aplican pruebas estandarizadas que permiten evidenciar los avances en la apropiacién de

los conceptos y procedimientos matematicos.

REFUERZO

Justificar las respuestas de las preguntas tomadas de las pruebas SABER que se relacionan con los aprendizajes
desarrollados en la SD.
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ANEXO K.
Comprension de la situacion problema
ETAPA DE COMPRENSION DE LA SITUACION PROBLEMA
OBJETIVOS - DESEMPENOS
3 OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
% CLAVES
= Identificar las condiciones de la situacion problema organizando los datos Datos  Identifica las condiciones del
£ | para solucionarlo Presupuesto problema.
= Cantidades ¢  Construye el esquema de datos
O Condiciones del para resolver la situacion
problema problema.
mosaico
SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOLOGIA | RECURSOS
EL LOGRO DE
OBJETIVOS
e Socializar el objetivo de la clase y recordar las normas de comportamiento (15
minutos) Video beam
o Est;?blecer un di'élo'go con los estudiantes con diferentes preguntas Didlogo de pre Diapositivas

(Les gusta dibujar? b

;Han ido alguna vez a un museo? saberes:

jHan 1 ' g ! Preguntas

(Han visto obras de arte?

(Conoces algunos pintores colombianos?

(Recuerdan en qué pais jugaron?

proyectar diapositivas sobre exposiciones de arte y pintores famosos de Colombia)

EXPLORACION
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4+ Presentacion del contexto de la situacion problema (15 minutos) Lectura dirigida
e Entrega de cartilla a los estudiantes y se empieza a leer la situacién problema. El Guia sobre la
profesor lee en voz alta el titulo Luego, los estudiantes por turnos, contintian leyendo Secuencia de la situacion
todo el texto. (Anexo 1) situacion problema.
ESTRUCTURACION e  Se organizan equipos de a cuatro nifios para que resuelvan un cuestionario problema en
evidenciando la comprension del problema. (Anexo 2) imagenes Cuestionario.

Trabajo en equipo

%+ En equipos de trabajo elaborar el esquema para organizar los datos que han identificado en la
compresion del problema. (20 minutos)

Esquema de la situacién problema

Lectura Tablero
| ! dirigida datos del marcadores
% '  eianearuna YA il lingEsihie problema
EJECUCION e E_:m:éuﬂ_u' '
Autoevaluacion Lista de chequeo y rubrica (Anexo 4) Lista de
Chequeo
Rubrica
VALORACION El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de decisiones, el
Coevaluacion intercambio de saberes y la aprehension del conocimiento.
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Heteroevaluacion

Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los estudiantes.
Retroalimentacion del trabajo en equipo

Esquema situacion problema

Cartilla
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para la multiplicacion).

e  Obtener un resultado estimado de una multiplicacion.
e  Plantear y resolver una situacién con la ayuda de ecuaciones (desarrollo del sentido numérico

e  Desarrollar procesos de calculo mental y por escrito para realizar multiplicaciones entre nimeros
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ANEXO L.
Centro 1 La obra de arte
CENTRO 1. LA OBRA DE ARTE
OBJETIVOS - DESEMPENOS
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS

< CLAVES
3}
Z e Leery nimeros decimales. Recta numérica e Representa nimeros decimales
E e  Comprende la funcion de la coma al escribir un niimero decimal. Multiplicacion en la recta numérica
= e Ubicar nimeros decimales en la recta numérica. Calculo mental e Lee numeros decimales
=)
Q

e  Multiplica ndmeros decimales

decimales.
SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOLOGIA | RECURSOS
EL LOGRO DE
OBJETIVOS
e Socializar los objetivos de la clase y recordar las normas de comportamiento
Para entender adecuadamente la multiplicacion de nimeros decimales, el método de Entrega de
estimacion juega un papel importante. Esta actividad consiste en hacer estimaciones para poder | cartillas
determinar la posicion de la coma decimal. Preguntas
Explicacion
EXPLORACION e Se inicia la actividad dando a conocer el material para representar los nimeros decimales en la | explicita del
recta numérica y se hace un dialogo con los estudiantes con diferentes preguntas sobre la | manejoy
ubicacion del nimero decimal 2,38. Después de estar ubicado deben colorearlo y nuevamente se | representacion de
hace preguntas de aproximacion como ;el numero 2,38 estd mas cerca del 2 o del 3?; Luego se | numeros
les da el nimero 6,7 donde ellos lo deben ubicar en la recta numérica y contestar si ;este nimero | decimales en la
estd mas cerca de 6 o de 7?, después pedir a los estudiantes que multipliquen 2X7 y luego | recta numérica
sugerirles que realicen la multiplicacion entre 2,38 y 6,7 y que omitan las comas decimales, luego Hoja recta
se les pide que ubiquen la coma decimal teniendo en cuenta el resultado de la multiplicacion 2X7,
se les ubica la coma en diferentes posiciones del resultado del ntimero y se les pide si ;serd valida numeérica
esa respuesta?, por ejemplo 1594,6 y se les explica que este numero es mas grande que 14.se
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continua asi hasta ubicar la coma en la posicion correcta y se compara nuevamente el resultado
14 y 15,946 y se concluye que 14 se aproxima a este numero, luego la coma quedo bien ubicada.

— o i ———

T i e s e
P i s e [
(L i e SR R

ESTRUCTURACION

Presentacion del Centro 1 (30 minutos)

e Se organiza los estudiantes en parejas.

e La docente pide a los estudiantes que escojan quien trabaja sobre la recta numérica y
quien sobre la hoja de obra de arte.

e Pida a un estudiante que ubique los nimeros decimales de la primera multiplicacion en
la recta numérica, después de hacer una estimacion del producto, luego debe realizar la
multiplicacion y ubicar la coma en el lugar correcto.

e  Pida al segundo estudiante validar la respuesta usando una calculadora.

e Silarespuesta es correcta, el estudiante que hizo el calculo puede colorear un pétalo de
la obra de arte con el color que escoja.

e Permita que los estudiantes intercambien roles.

e  Mencione que el estudiante que primero tenga la obra de arte gana un punto.

Ejercicio
dirigido para el
manejo de la recta
numérica y la
aproximacion.

Trabajo en
equipo

Hoja rectas

numéricas.

Hoja la obra

de arte.
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EJECUCION

Para evidenciar que los estudiantes entendieron se desarrolla una situacion de aplicacion “Un
dia el e museo”.

Lectura guia
Situacion de
aplicacion.

Trabajo en
parejas

Guia
Situacion de

aplicacion.
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Nombre: _
Un dia en el museo
El curadar del Museo de Arte Contemparanes escucho buenas referencias acerca de tw provecto de exposicion,
El quiere invitar a tus comparieros, a tiy a otras perdonas a ver su museo y ha conseguido un bus de 56 pasajeros.
Hay suficientes personas interesadas come para Uenar un bus antre ellas se pusden contar 23 nifles y 14
sdolescentes. El resto son adultos.
Tl asistente debe pagar la tarifa de entrada y el almuerzo. Bl museo ha creado una interesants forma de pago
por medio de spuntos estrellas: esto significa que (as tarifas de entrada v almuerzo se cobran en puntos estrallay
cada punto estrella cuesta $2000 pesos.
Tarifas de ontrada f‘
T L at. . RSTREMA evieaveres
2 Mifios (hasta 12 afios) | 1,75 puntos l e
Adelescantes (13 a 17 afios) 12,50 puntos g T T
e - - O LT S — —— —aiica — k]
Adultos (18 a &5 afios) 21,50 puntos -
Adulto mayor (65 shos o mas) 1£|,F_5.|.:;un1.r.xs.
Mend almuerze: 4,50 puntos estrella por nifio (12 afos o menes), &35 puntos estrella por persona mayzrde 12
afios,
Fara facilitar el pags, al final del dia se facturard el precio total de Las 56 personas. ;Cudl es el costo del monte
total de la factura en pesos?
Explica tu razonamiento;
4 Cuando terminan la actividad se les preguntara
(Qué aprendiste hoy?
({Qué te parece importante recordar?
(Hay algo que no hayas entendido?
( Estas satisfecho con el trabajo que hiciste con tu compafiero?
Autoevaluacion Ejercicios contextualizados Guias
El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de decisiones, el
Coevaluacion intercambio de saberes y la aprehension del conocimiento.
VALORACION — - : : p
Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los estudiantes. Guia
Heteroevaluacion Retroalimentacion del trabajo en equipo situacion de
aplicacion
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e Estimar y medir areas y superficies.
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ANEXO M.
Centro 2 Cubismo
CENTRO 2. CUBISMO
OBJETIVOS - DESEMPENOS
S OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
(Z) CLAVES
= e [Establecer relaciones entre las unidades de medida de longitud. ]gerimetro e Maneja unidades de longitud
= e Calcular el perimetro de figuras planas. Area e Encuentra el area y el
=}
@}

perimetro de figuras planas.

SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOL RECURSOS
EL LOGRO DE OGIA
OBJETIVOS
Socializar el objetivo de la clase y recordar las normas de comportamiento(20 minutos)
Uno de los objetivos de este centro es ayudar al estudiante a entender la diferencia entre
perimetro y area. El otro es constatar que dos rectangulos con el mismo perimetro no tienen
necesariamente la misma area y viceversa. La actividad consiste en calcular el perimetro y el area
de diferentes rectangulos.
El material que usaremos para esta actividad: geoplano y bandas elasticas u hoja e Cartulin
cuadriculadas, regla y marcadores o lapices de colores. a
EXPLORACION e Metro
Trabajo e Tijeras
individual
e Regla
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Introduccién a los metros cuadrados (m?), decimetros cuadrados (dm?) y centimetros
cuadrados (cm?).

Dibujar en el piso un cuadrado cuyos lados tengan un metro de largo, pida a los estudiantes
que identifiquen la forma de esta figura, luego pregunte ;Cudles son las dimensiones de este
cuadrado?, pida a un estudiante que mida el largo y el ancho del cuadrado con ayuda de un metro.
Luego pide a los nifios que dibujen un cuadrado de 1 dm por 1dm en una cartulina, después se les
pide que comparen el cuadrado que obtuvieron con el metro cuadrado. ;Cuantos cuadrados de
1dm? son necesarios para cubrir el metro cuadrado? ;Como se puede estar seguro? Luego se pide
a los estudiantes que dibujen un cuadrado de lcm por 1 cm en una cartulina, que comparen el
cuadrado que obtuvieron con el decimetro cuadrado y el metro cuadrado ;Cuantos cuadrado de
cm? son necesarios para cubrir el decimetro cuadrado? ;Cuantos para cubrir el metro cuadrado?

ESTRUCTURACION

4 Presentacion del centro 2 (20 minutos)

e Se trabaja individual

e Con la ayuda de un geoplano o una hoja cuadriculada y regla, pida a los estudiantes que
construyan dos rectangulos diferentes en cuya area se cuenten 9 cuadros

e Pida a los estudiantes que compartan las repuestas

e Solicite que calculen el perimetro de esos rectangulos.

e Seiiale a los estudiantes que los dos rectangulos tienen la misma area pero sin embargo
tienen diferente perimetro.

e Nuevamente pida a los estudiantes que construyan dos rectangulos diferentes en el
geoplano o en la hoja cuadriculada que tengan un perimetro igual a 12 y que anoten las
dimensiones de dichos rectangulos.

Trabajo
individual
manipulando el
geoplano con
ligas de colores

geoplano
bandas
elasticas

hoja
cuadriculadas

regla
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e Pida a los estudiantes que compartan sus respuestas.
e  Que calculen el area de estos rectangulos.
o Enfatice que los rectangulos tienen igual perimetro pero diferente area

e marcadores

e Lapices de

EJECUCION

Aoy de pregyotacicnies

it et rZenplisnd v 1 Gems Ve SAHT 0 L SOOI $1 4 PR O et Carmge

e ATt G BaAL, TS BB DA, S8 TR ST (S i, P i e

ATLITTE 1 Savprusul Bu it (e et 5 vsELE 10 o e b e T YR b B By

L D EE T EIPT S ST
.i |i
|

A

LY

e, e

colores.
Pide a los estudiantes que den solucidn a la situacion de aplicacion para constatar que si quedaron
claros los conceptos de area y perimetro. Guia e Guia
situacion de o Regla
aplicacion o lapiz
Ronda de
—_____ ' z presentaciones
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4+ Cuando terminan la actividad se les preguntara
(Qué aprendiste hoy?
(Qué te parece importante recordar?
(Hay algo que no hayas entendido?
(Estas satisfecho con el trabajo que hiciste con tu compafiero?

4+ Se termina la actividad desarrollando las hojas de trabajo y retroalimentacion.

VALORACION

Autoevaluacion

Lista de chequeo (Anexo 4)

Lista de
Chequeo

Coevaluacion

El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de
decisiones, el intercambio de saberes y la aprehension del
conocimiento.

Heteroevaluacion

Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los
estudiantes.
Retroalimentacion del trabajo en equipo

Rubrica
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ANEXO N.
Centro 3 El arte egipcio
CENTRO 3. EL ARTE EGIPCIO
OBJETIVOS - DESEMPENOS
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
CLAVES
e Identificar figuras planas Poligonos *  Describe figura planas
- Cuadrilateros e Describe poligonos convexos y
e Describir figura planas Paralcla & coNvexo
" y Nno convexos.
e Describir poligonos convexos y no convexos Perpendiculares. e
o i . . e |dentifica lineas paralelas y
o |dentificar lineas paralelas y perpendiculares Figuras planas lineas perpendiculares.
e Describir y clasificar cuadrilateros e Describey clasifica
cuadrilateros
SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOLOGIA | RECURSOS
EL LOGRO DE
OBJETIVOS

e Socializar el objetivo de la clase y recordar las normas de comportamiento(20)

Para entender mejor la geometria, es importante identificar, describir y clasificar las
figuras planas. En esta actividad describiremos y clasificaremos este tipo de figuras para
comprender la geometria de manera adecuada.

¢ Geoplano

Dialogo con e Hoja
los estudiantes y isométrica
participacion de e Regla
algunos nifiosen | o Hoja de
el desarrollo de la figuras
actividad planas
propuesta. e Hojade
poligonos
e Pegante
e tijeras
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EXPLORACION

Pida a los estudiantes que corten las formas que se encuentran en la hoja de figuras planas, que
clasifiquen esas figuras segun sus criterios, luego que compartan su clasificaciéon de las formas
y las escriban en el tablero.

Pida a los estudiantes que clasifiquen las formas nuevamente con otros criterios como por
ejemplo angulos menores de 90°, mayores de 90° o que tengan tal cantidad de lados paralelos o
perpendiculares y que compartan su clasificacion de las formas y las escriba en el tablero.

Pregunte a los estudiantes ;qué tienen en comun todas las figuras?

Pida a los estudiantes que clasifique las figuras segtn los criterios “linea curva” o “linea recta”
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ESTRUCTURACION

4 Presentacién del centro 3 El arte egipcio (20 minutos)

Clasificacion de figuras
Organizar los estudiantes en parejas
pedir a cada grupo que abra la cartilla en la pagina 67 la ficha de actividades “clasificacion
de figuras”
las figuras planas que tienen una linea curva se encuentran en la base.
Pida que se peguen las figuras en la hoja “clasificacion de figuras” luego de cada
descubrimiento.
preguntar a los estudiantes ;como se llaman las figuras planas en la que todos sus lados
son lineas rectas?
(Como se llaman los poligonos que tienen cuatro lados?
Los poligonos que no tienen 4 lados se encuentran en el segundo nivel de la figura. Pegue
esas figuras en este nivel.
Haga seguimiento al ejercicio ;Como se pueden clasificar los cuadrilateros?
Pegue los cuadrilateros no convexos en el tercer nivel de la figura.
Pegue en el cuarto nivel de la figura los cuadrilateros que no tienen lados paralelos.
Siga con la clasificacion y pregunte a los estudiantes como se deben clasificar los
cuadrilateros restantes. Pidales que observen los lados y los angulos.
Pegue en el quinto nivel los cuadrilateros que tienen al menos un par de lados paralelos.
Pegue en el sexto nivel los cuadrilateros que tienen dos pares de lados paralelos.
Los rombos y los rectangulos se encuentran en el séptimo nivel.
Los cuadrados ocupan, por lo tanto, el punto mas alto de nuestra clasificacion. Explique
que los cuadrados poseen todas las caracteristicas enunciadas en la hoja de clasificacion.

El docente lee
algunas de las
condiciones y
luego los alumnos
para poder
clasificar las
figuras en la
piramide.

Hoja
clasificacion de
figuras
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“Situacién de aplicaciéon” Centro 3 el arte egipcio (30 minutos)
Leniro 3 - El arte eglpclo - Situocidn £OC
Mosmibirg:
La exhibicién
£l Museo de Arte estd planeando una nuevs axhibiclon y se requiere clasificar los distintas abras que s van &
exhibir. Tu farea g5 ayudar &l curadar da la exhibician a clasificar los tipas de obras que ke mostrardn, colocando
etiquatas sobre sllas,
= Dedes colocar una etiquets sobre lns obras elegidas teniendo en cusnta los sigulantes criterios:
» Losdibufos de |a coleccitn deben sev identificados con una etiquata en forma de cuadriliiters que debe tener al
mencs dos pares o2 |ados pasalelos, 4 lados congruentes v 4 dngulos rectos
EJECUCI(’)N » Laetiqueta colacada sobre a5 plnturas es un poligons no convera,
* Losbosquejos daben tener una stiquets de 4 Lades, al mencs un par de lados paralelos y dos dngulos abtusos TrabajO cn Hoja
* La efiqueta colocada sobre lns esculturas doba ser un peligona que sola tiens dos fngubos abitusas, parejas “situacion de
= Lo otiqueds que 56 u=a para los afiches dabe serun tridnpula rectangulo, apliC%lCiéIl”
A
(/\ i £ \‘\ JI,-'
\ %\ Dialogo con Marcadores
1 2 ;"r 3 4 .
N s/ /) 5 los estudiantes
\\ \) " VA, para aclarar algan
concepto.

f-""”—'? F !
I:." A _. I.-"II (\ 7 :'; ’ O @ A
— l"-._lf’r L. ~

4 Cuando terminan la actividad se retoma la discusion con toda la clase para facilitar la
transferencia de conocimientos haciendo las siguientes preguntas:

(Qué les parece importante recordar?
(Estan satisfecho con el trabajo que realizaron con tu compafiero?

Se les deja de refuerzo las hojas de ejercitacion.
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Autoevaluaciéon Lista de chequeo (Anexo 4) Lista de
Chequeo

El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de decisiones,

Coevaluacion el intercambio de saberes y la aprehension del conocimiento.
VALORACION

Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los Rubrica

Heteroevaluacion | estudiantes.

Retroalimentacion del trabajo en equipo
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e Soliciteles que clasifiquen esas formas seguin sus propios criterios.

200
ANEXO O.
Centro 4 Pop Art
CENTRO 4. POP ART
OBJETIVOS - DESEMPENOS
S OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
S CLAVES
= e Inventar y utilizar formas de clasificar objetos segun distintas propiedades. Tridngulos *  Describey clasifica triangulos
- e Describir y clasificar triangulos ingulos *  Describey compara dngulos de
R .y un tridngulo.
e Comparar los angulos de los triangulos.
SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODO RECURSOS
EL LOGRO DE LOGIA
OBJETIVOS
e Socializar el objetivo de la clase y recordar las normas de comportamiento (15 minutos).
Para describir y clasificar los tridngulos de manera adecuada es importante
comprender cudles son sus propiedades. La siguiente actividad consiste en describir y
clasificar tridngulos.
EXPLORACION w Dialogo con Geoplano
ﬁ %. los estudiantes Hoja
I y participacion | tridngulosl
de algunos Hoja
f nifios en el triangulos 2
W desarrollo de la Hoja “Pop
situacion art”
propuesta. Marcadores
b . S SNk de colores
e Pidaa los estudiantes que recorten las casillas de la hoja “triAngulos” lLigaS de
colores
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ESTRUCTURACION

201
e Sugiera a los estudiantes que compartan su clasificaciéon de las formas y escribelas en el tablero.
e Pida a los estudiantes que clasifiquen las formas nuevamente utilizando otros criterios.
e Soliciteles que compartan su nueva clasificacion de las formas y que las escriban en el tablero.
e Pregunte a los estudiantes que tienen en comun todas esas figuras.
4+ Presentacion del centro 4 Pop art. (20 minutos)
e  Organizar los estudiantes en parejas
e Pida a los estudiantes que midan los lados de los triangulos. ;Qué observan ellos?
e Pregunte a los estudiantes El docente
e ;Cbémo se llama un tridngulo en el que sus tres lados son congruentes? Si no lo saben darles el | guia la clase, )
concepto dando los Hoja
e ;Como se llama un tridngulo de dos o mas lados congruentes? Si no lo saben darles el concepto. criterios para trlang'ul.os 1
el desarrollo Lapiz

(Como se llama un triangulo en el que todos sus lados tienen longitudes distintas? Si no lo saben
darles el concepto.

(Como se llama un triangulo de tres angulos agudos? Si no lo saben darles el concepto.

(Cémo se llama un triangulo con un angulo recto? Si no lo saben darles la respuesta.

(Cémo se llama un triangulo con un angulo obtuso? Si no lo saben darles la respuesta.

de la actividad.
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EJECUCION

Pida a los estudiantes que se organicen en parejas.

Distribuya a cada pareja un geoplano o una hoja puntillada, una regla, la hoja “triangulos2” y
la “hoja pop art”

Solicite a los estudiantes que corten las casillas de la hoja triangulos2 y las ubique en el pupitre
boca abajo

Sugiera al primer estudiante, al que llamaremos el “estudiante artista”, que voltee una ficha,
que lea la descripcion del triangulo y lo represente con la ayuda del geoplano o de la hoja
puntillada y una regla.

Pida al otro estudiante que valide la repuesta del estudiante artista.

Si la repuesta es correcta, el estudiante artista coloreara una seccion de la obra “Pop art”.

Si la respuesta es incorrecta, sera el otro estudiante quien coloree una seccion de la obra “Pop
art”.

Pida a los estudiantes que repitan los pasos anteriores e intercambien los roles.

Cuando terminan la actividad se retoma la discusion con toda la clase para facilitar la
transferencia de conocimientos haciendo las siguientes preguntas:

(Qué han aprendido hoy?

(Qué les parece importante recordar?

(Hay algo que no entiendan?

(Estan satisfecho con el trabajo que realizaron con tu compafiero?

Se les deja de refuerzo las hojas de trabajo con situacion problema de aplicacion.

Trabajo en
parejas.

Geoplano
Hoja
triangulos 2
Hoja “Pop
art”
Marcadores
de colores
Ligas de
colores
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Cuando terminan la actividad se retoma la discusion con toda la clase para facilitar la

transferencia de conocimientos haciendo las siguientes preguntas:
(Qué han aprendido hoy?
({Qué les parece importante recordar?
(Hay algo que no entiendan?
(Estan satisfecho con el trabajo que realizaron con tu companero?

Se les deja de refuerzo las hojas de trabajo con una situacion problema de aplicacion.

VALORACION

Autoevaluacion

Lista de chequeo (Anexo 4)

Lista de
Chequeo

Coevaluacion

El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de decisiones, el
intercambio de saberes y la aprehension del conocimiento.

Heteroevaluacion

Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los estudiantes.
Retroalimentacion del trabajo en equipo

Rubrica
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e Estimar y medir volimenes con la ayuda de unidades convencionales
o Establecer relaciones entre las unidades de medida

204
ANEXO P.
Centro 5 El arte de la antigua Grecia
CENTRO 5. EL ARTE DE LA ANTIGUA GRECIA

OBJETIVOS - DESEMPENOS
< OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
O CLAVES
:
= e Estimar y medir volumenes con la ayuda de unidades no convencionales Litro * Estimay mide voldmenes con
g Mililitro unidades no convencionales y
O

con unidades convencionales

Reconoce las relaciones entre

unidades de medida.

SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODO RECURSOS
EL LOGRO DE LOGIA
OBJETIVOS
e Socializar el objetivo de la clase y recordar las normas de comportamiento
La estimacion nos ayuda a comprender adecuadamente la multiplicacion entre numeros
decimales. Esta actividad consiste en hacer estimaciones para poder determinar la posicion de
la coma en un numero decimal.
EXPLORACION Recipientes
de diversos tipos
(grandes,
Dialogo con | pequefios).

los estudiantes
y participacion
de algunos
nifios en el
desarrollo de la

Material para
rellenar: arroz,
arena, maiz,
frijoles, canicas
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Previamente se avisa a los estudiantes que deben traer el material no convencional de su casa al igual | situaciéon Taza de medir
que el material para rellenar. propuesta. 250ml y de
500ml.
e Se pide a los estudiantes que ordenen los recipientes por capacidad, en orden ascendente.
e Pida que compartan cuales fueron sus criterios para ordenarlos.
e Entregue el material de relleno a los estudiantes: arroz, arena, canicas, frijoles etc. Este sera Hoja el arte de la
utilizado como unidad de medida no convencional. antigua Grecia.
e Explique a los estudiantes que este material servira de herramienta para comparar la capacidad
de varios recipientes.
e Solicite a los estudiantes que clasifiquen en orden ascendente la capacidad de los recipientes
con la ayuda del material de relleno.
e Esel recipiente mas alto el que tiene la capacidad mas alta?
e Esel recipiente mas ancho el que tiene la capacidad mas alta?
e /Coémo podemos comparar la capacidad de los recipientes?
e Presentacion del centro 5 El arte de la antigua Grecia. (20 minutos)
e Organizar los estudiantes en parejas Hoja “el arte de
e Repartir a cada grupo la hoja “el arte de la antigua Grecia” la antigua
3 e Entregue a los estudiantes las tazas de medir de 250ml y de 500ml. Trabajo en Grecia”
ESTRUCTURACION e Solicite a un estudiante (quien sera llamado el estudiante artista) que lea la primera preguntay la | Parejas. .
responda con ayuda del material de medidas. Lapiz
e El otro estudiante tendra que validar la respuesta de su compaiiero. colores

Si la respuesta es correcta, pida al estudiante artista que aflada un motivo o dibujo a la vasija
egipcia que se encuentra en la hoja “El arte de la antigua Grecia”.
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Si la respuesta es incorrecta, el otro estudiante sera quien afiada un motivo o dibujo a la vasija
egipcia.

Pida a los estudiantes que intercambien sus roles y repitan la actividad, hasta que hayan
respondido a todas las preguntas

Las parejas empiezan la actividad, y el docente debe pasar puesto por puesto asegurandose que los
estudiantes comprenden bien la tarea. Aqui se aprovecha para preguntarles si entienden la dinamica.

EJECUCION

Centr - T i
ntra 3 = El arte de o antigua Grecia - Situacién de aplicacidn

Nombire;

La inauguracion o
3 _|I.-.c:|:-:c-||:-|: de la escurla e4td organizands 1z Imauguracion de ia exhibicidn
artisti as 5 estudi I <

; 3 O las obras de sus estudianzes. Duranie [3 Inauguracion, w& servird
20 de manzana a los invitados .
58 planaa ser 0 i

A r -r: servir 200 mi de juge a cada invitado, Cada botella de juge =e
ende o 55000 y tiene 1 L de contesidn
" ontinuacidn, 58 muestrs &

; numero de imdtados que conf
=stencia al evento, B TRA

Invitados

.Esturlianle.w da la Es.:uela: * i‘ff ?* iii |
L TTTT e

;‘IJI'I 3 o o
=t g T TR f' ﬁ =8 persanas
Pesiodistas *

-_-rt:.rdfal'_lllh'l' la reparticidn de las bebidas, ze utilizarin dispensarares de
webidas dg ma E i ] 3 : sl
e “magor capacidad que las botelias. Cada boteltade ! L puedelensro 3 de lacapacidad detd
== plane o ; I s wrerbey :
a vertir todas fas boteilas en los dispenzadores #tes de que comience i .r-aurumci;n S
2

~2leuiz el nimers de boteltas

que s debon camprar, ol costs 3
Sispentadores que se necesitan. TR R Ry

numero de

Trabajo en
parejas

Guia situacion
de aplicacion.
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Saplica tu razonamiento.

Humers de boteblas de jugo do manzana que se deben cormnprar: _‘-:-i' { botetlas

Coste de las botellas: ij_.'-:_c a0

“antidad de dispensadores que se delsen utilizarn| -'-"1

4+ Cuando terminan la actividad se retoma la discusion con toda la clase para facilitar la
transferencia de conocimientos haciendo las siguientes preguntas:

(Qué han aprendido hoy?

(Qué les parece importante recordar?

(Hay algo que no entiendan?

(Estan satisfecho con el trabajo que realizaron con tu compafnero?

Se les deja de refuerzo las hojas de trabajo con situacion problema de aplicacion.

Lista de

VALORACION

Autoevaluaciéon Lista de chequeo (Anexo 4)

Chequeo

El trabajo en equipo favorece la participacion, la toma de decisiones, el

Coevaluacion intercambio de saberes y la aprehension del conocimiento.

Observacion y escucha atenta de las intervenciones de los estudiantes.
Heteroevaluacion Retroalimentacion del trabajo en equipo

Rubrica
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ANEXO Q.
Etapa Resolucion del problema
ETAPA DE RESOLUCION DE LA SITUACION PROBLEMA
OBJETIVOS - DESEMPENOS
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONCEPTOS DESEMPENOS
= CLAVES
CZ) Litros Manejo de medidas
E Mililitros convencionales de capacidad y
&= Poligonos volumen.
g cuadrilateros. Manejo de medidas de longitud.
S} Resolucion de la situacion problema Triangulos Reconoce el area y el perimetro
Costos molduras de una figura plana.
Clasificacion de poligonos
cuadrilateros.
Clasificacion de triangulos
SECUENCIA PARA ACTIVIDADES METODOLOGIA | RECURSOS
EL LOGRO DE
OBJETIVOS
Retomamos los conocimientos obtenidos previamente por los estudiantes, con la
ayuda del esquema de la situacion, para luego volver a las etapas de la tarea, aqui se . Esquema
EXPLORACION . . situacion
les pide que formulen oralmente la tarea con sus propias palabras y se les hacen la Dialogo con | problema
siguiente pregunta ;Qué han aprendido en los centros que pueda ayudarles a resolver | o estudiantes
la situacion problema
Hoja
cuadriculada
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ESTRUCTURACION

+ Desarrollo de la situacién problema
e Organizar los estudiantes en grupos de 4 personas
e Los estudiantes deben comenzar solos, planear como desarrollaran la
solucion del problema, planear los pasos a seguir y organizar el trabajo en

grupo.

Guia Situacion
problema

EJECUCION

Para empezar la tarea, es conveniente que los estudiantes estén solos. Es posible que
un estudiante decida empezar la tarea determinando la cantidad de recipientes de 1 litro
de pintura que se necesitan, o determinando la cantidad de molduras o creando el
mosaico.

Cuando ya lleven un tiempo de 10 minutos se les permitird a algunos estudiantes de
cada grupo visitar otro grupo en completo silencio para que observen el trabajo de los
demas compatfieros de la clase.

Es interesante observar que los estudiantes podrian calcular la cantidad de
recipientes de 1L de pintura necesarios de colores verde, naranja y morado de manera
separada, o segun las cantidades totales necesarias de azul, rojo y amarillo, y que los
diferentes tamanos del mosaico con respecto al perimetro de 120 dm se pueden trazar
sobre la hoja cuadriculada. Lo largo de las distintas etapas de solucion, se debe
acompanar a aquellos estudiantes que presentan mayor dificultad en la solucion de la
actividad propuesta. Con el fin de fortalecer su autonomia.

Cuando los grupos terminan de resolver su situacion problema se socializa la forma
como lo realizaron, esto en voz alta para que sus compafieros escuchen y asi poder
retroalimentar la situacion, aqui se les hard la siguientes preguntas ;Cudl era el
problema que debiamos solucionar?, ;Piensas que el proceso que hizo tu grupo fue
bueno?, ;Puedes explicar el proceso que seguiste?, ;Qué aprendiste?, ;Coémo lo
aprendiste?, ;cuales fueron tus fortalezas y cuales tus debilidades?, ;Creen que lo que
han encontrado responde la pregunta inicial?, Cuales son las estrategias que tus
compafieros de grupo y tu profesor utilizaron o sugirieron y que puedes guardar en tu
cofre de estrategias? Y para concluir la secuencia de aprendizaje, volvemos al objetivo
de la situacion de partida y se pregunta a los estudiantes si creen que tuvieron éxito en
calcular la cantidad necesaria de recipientes de 1L para pintar los muros, en calcular la
cantidad de molduras y sus costos y en crear un mosaico que siga todos los criterios
establecidos.

Trabajo en grupo.

Esquema
situacion
problema

Hoja situacion
problema.
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Lista de
Con el fin de dar cuenta del aprendizaje logrado por los estudiantes, se utilizo la Chequeo
VALORACION rpatrlg Propuesta para gvaluar la 51tuac1(?n problema: cabe subrayar que esta es una Rubrica
situacion de aprendizaje y que los estudiantes tendran otras oportunidades de
demostrar sus competencias para resolver una situacion problema.
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Diario pedagégico La huerta de los gigantes

COLEGIO CENTRO DE COMERCIO
MAESTRIA EN EDUCACION
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA

DIARIO PEDAGOGICO
2016

IDENTIFICACION

Docente:

Sandra Rocio Muinoz Estévez

SECUENCIA DIDACTICA: LA HUERTA DE LOS GIGANTES

Etapa de comprension de la situacion problema

Area: Matematicas

Grado: 401 J.M

Informacion Descripcion: Reflexion
(Cuente los hechos sucedidos en lo posible con
detalles)
Antes de hacer la lectura de la situacion e Los Estudiantes: Todos Participaron; dando
Objetivo: Discutir problema, les propuse a los estudiantes que sus opiniones a las preguntas que se hicieron,

con toda la clase los
conocimientos previos
de los estudiantes sobre
el contexto de la
situacion problema.
Fecha: Agosto 1

observaran las ilustraciones que la
acompanan y les pedi que describieran y
relacionaran con objetos o experiencias
cotidianas. También les pregunté ;qué es una
hortaliza?, ;cuales son las hortalizas que
conocen? y ,cudles son las que mas les

prestando atencion, siendo consecuentes con
la motivacion que yo hice al tema y
profundizando su comprension al comparar
sus aportes con los de los demas.
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Ensenanza
explicita

gustan? Luego les pregunté si algunos de
ellos habia visitado alguna huerta y que
compartieran su experiencia; luego les pedi
que comentaran aspectos de su visita a algun
mercado local y por ultimo hicimos un
recordatorio del cuento infantil de los frijoles
magicos en el que participa un gigante.

- Gener¢ disposicion en los estudiantes para
que escucharan y dedujeran la tarea que
debian realizar. Luego procedi a realizar la
lectura de la situacién y después hice unas
preguntas con el fin que los estudiantes
comprendieran cudl era la tarea a realizar
(;cudl es el problema? ;qué nos piden
resolver? ;cémo lo vamos a lograr? ;jalguno
de ustedes entendié algo mas? ;alguno de
ustedes estd en desacuerdo? ;por qué?)

Motivé a los estudiantes para que se pusieran de

acuerdo e identificaran la meta principal y se le dio
la oportunidad a un estudiante para que la pegara en
el centro del tablero donde previamente se habia
escrito jesquema de la situacion! y asi se procedio
con las demas etiquetas elaboradas con
anticipacion; cada una con los elementos, las
condiciones Yy los pasos a seguir. Finalmente un
estudiante las relaciond con la meta ya identificada.

e El Docente: Tuve en cuenta que la
preparacion del contexto es un elemento
importante, retom¢é los conocimientos
previos de los estudiantes relacionados con
la tematica de la situacion problema. Apoyé
las propuestas de cada estudiante con el fin
de lograr el maximo compromiso de su parte.
Planeé la actividad, lei con anticipacion y
realicé las etiquetas del esquema en papel.

e Implementacién de Cartilla: El tipo y el
tamafio de letra son muy apropiados, el
lenguaje que utiliza es entendible, las
imagenes son llamativas y coloridas.

Esta etapa hace parte del primer y segundo paso
de los cuatro que propuso (Polya, 1969) a saber, la
comprension del problema y la concepcion de un
plan (p. 28).
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Informacion

Descripcion:

(Cuente los hechos sucedidos en lo posible con
detalles)

Reflexion

Objetivo: Estimar y
medir el area de una
superficie con la ayuda
de unidades
convencionales y no
convencionales. Fecha:

Agosto3y5
e Ensenanza
explicita

Presenté a los estudiantes una figura plana de 30
unidades cuadradas de 4cm2 cada uno que habia
dibujado previamente en papel cuadriculado en la
que cada cuadrito fuera de 1 cm2. También les afirmé
que esta figura tiene un area de 30 unidades
cuadradas; entonces les pregunté: ;coémo hice para
encontrar este dato? Se dio espacio para que dieran
sus opiniones.

Luego tomé¢ la figura y delante de ellos conté las
unidades cuadradas siendo propicio aclarar que el
area de una figura corresponde a lo que hay dentro o
a lo que cubre una superficie.

Les especifiqué que también existen unidades
convencionales muy utiles para obtener la medida del
area de una figura y que estas unidades indican la
medicion de dos dimensiones, se afiade el exponente
2.

Luego tomé una figura de 30 unidades cuadradas
y le sobrepuse un cuadrado de 1 cm2; mencionando
que ese cuadrado es un centimetro cuadrado y les
pedi estimar cudntos centimetros cuadrados podrian
cubrir la superficie de la figura o caber en ella.

Después de haber hecho sus estimaciones, les
reparti por grupos la figura para que realizaran el

Los Estudiantes Participaron en su mayoria;
dando sus opiniones a las preguntas que se
hicieron, prestando atencion, hallando el
area de la figura con las unidades cuadradas
y trabajando con el material manipulativo.

En un gran porcentaje de ellos se
apropiaron de los conceptos de area y
superficie.

En cuanto al trabajo en equipo, se
evidencia en un 80% que se cumple este
principio de colaboracidn y participacion.

El Docente: Planeé la actividad, las figuras
planas y las unidades cuadradas que se
usaron se realizaron con anticipacion. La
gjecucion fue precisa, siguiendo el
planeamiento. Pienso que en cuanto a
dominio de tema se cumplido a cabalidad.
Para la evaluaciéon se tuvo en cuenta la
atencion, participacion, trabajo en equipo y
el desarrollo del ejercicio en el material
manipulativo.
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Continuacion y
exploracion

Ejercicios
contextualizados y
numéricos pag. 68-69-
70

Fecha: Agosto 8-10-
12

ejercicio sobreponiendo la cantidad necesaria de cm?2
para llenar la figura.

Pedi a los estudiantes que se organizaran en
parejas y les propuse que intentaran ordenar en forma
ascendente las cuatro figuras planas de la hoja de
soporte pero sin utilizar ninguna unidad de medicion
para lo cual ellos usaron la hoja soporte de un
compafiero y las ordenaron; luego les indiqué que
debian usar la hoja soporte del otro compafiero para
verificar sus respuestas utilizando cualquier unidad
de medicidon convencional o no convencional.

Para modelar, tomé la figura plana del principio y
medi su drea con un borrador y recalqué a los
estudiantes que las unidades de mediciéon no
convencionales permiten tener una aproximacion del
area puesto que hay algunas partes pequefias que no
estin completamente cubiertas por la unidad de
medicion no convencional escogida.

- Los estudiantes se organizaron por parejas.
Se procedio a leer en general el concepto de
superficie y area que venia en la pag. 68,
después se leyd en voz alta la actividad a
desarrollar. Fue necesario aclarar qué eran

Implementacion de Cartilla: Me pareci6 muy
buena la forma de abordar el tema, pues al usar
material real se da dinamismo a la clase y optimiza
el aprendizaje.

Los estudiantes participaron con entusiasmo y
dinamismo, se colaboraron entre si y se les facilitd
el uso del material manipulativo.

El papel de la profesora consistid en orientar y me
pareci6é muy enriquecedor el estar circulando por los
grupos asegurandome que los estudiantes estuvieran
trabajando bien y que hayan entendido el ejercicio.

El uso de la hoja de soporte y unidades no
convencionales para medir facilité el trabajo y el
aprendizaje.

John-Steiner (1995) menciona que un postulado
central en la teoria de Vygotsky es que el manejo de
los artefactos culturales, herramientas y simbolos se
aprende en sociedad. Este aprendizaje acurre en el
transcurso de interacciones humanas y acciones
colaborativas que se situan en contextos particulares
y se materializan en formas de comunicacion.
(Arocho, 1999 p.484)

En la mayoria de ejercicios los estudiantes los
realizaron satisfactoriamente, en “lo que estoy
aprendiendo “se debio estar recordando varias veces
que el area es la medida de una superficie, la
mayoria de los estudiantes no escribieron las
medidas de los lados.
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Situacion de
aplicacion: iLa
superficie mas grande!

Fecha: Agosto 17

unidades  cuadradas 'y  hacer
representacion en el tablero.

- En los ejercicios contextualizados y
numéricos se procedid a leer en general,
aclarar dudas y a dar aportes de solucion. En
el punto 1 pag. 69 los estudiantes disfrutaron
su realizacion pues el elaborar el plano del
cuarto les demando ejecutar sus habilidades

artisticas.

una

Los estudiantes se organizaron en parejas, se
ley¢ la situacion en general. Se dieron posibilidades
de soluciéon. En el punto b se insistio varias veces
en tener presente que para hallar el area habia que
contar las unidades cuadradas.

......

Los estudiantes presentaron dificultad en el
conteo de unidades para saber el area de las figuras
pues habia unas por mitad y las contaron completas.

Se dificulta pasar por todos los puestos a verificar
que esta realizando la actividad correctamente,
entonces yo cuento con que al hablar al frente del
salon y aclarar dudas es suficiente, pero los
estudiantes no responden asi.

La mayoria de estudiantes escogid el plano
correcto y en el punto b tuve que aclararles que el
area debian contar los cuadrados. La mayoria de los
nifios no hicieron el plano diferente, pues se
confundieron con el cuadrado que estaba partido por
la mitad.

Después que revisé las cartillas cai en cuenta que
pude haber hecho notar o hacerles caer en cuenta a
los estudiantes que no eran dos unidades sino una y
que por el hecho de estar dividido el cuadrado en dos
no queria decir que representara dos unidades del
plano.

La mayoria de estudiantes escogid el plano
correcto y en el punto b tuve que aclararles que el
area debian contar los cuadrados. La mayoria de los
nifos no hicieron el plano diferente, pues se
confundieron con el cuadrado que estaba partido por
la mitad.

Después que revisé las cartillas cai en cuenta que
pude haber hecho notar o hacerles caer en cuenta a
los estudiantes que no eran dos unidades sino una y
que por el hecho de estar dividido el cuadrado en dos
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no queria decir que representara dos unidades del
plano.

Segin el MEN (2006) La formulacion, el
tratamiento y la resolucion de los problemas
suscitados por una situacion problema permiten
desarrollar una actitud mental perseverante e
inquisitiva, desplegar una serie de estrategias para
resolverlos, encontrar resultados, verificar e
interpretar lo razonable de ellos, modificar
condiciones y originar otros problemas. (p.52).

Centro de Aprendizaje (2 Nos parecemos)

Informacion

Descripcion

Reflexion

Fecha: Agosto 23

Actividad: Encontrar
con ayuda de una cuerda
todas las posibilidades de
rectangulos, que  se
pueden dibujar en papel
cuadriculado

Objetivo: Calcular el
perimetro de figuras
planas

Presenté dos pitas y demostré que cada una tenia una
medida de 1 metro. Coloqué una de las pitas en el tablero,
pegada con cinta en forma de rectangulo y les dije a los
estudiantes que ese rectangulo tenia un perimetro de 1 m
y les pregunté el porqué de esta aseveracion a lo cual la
mayoria de ellos respondieron acertadamente y dieron
aportes a la clase.

Luego induje a los estudiantes a observar que la pita
que estaba formando ese rectangulo es de hecho el
perimetro de este rectangulo.

Con la otra pita de 1 m, creé¢ un nuevo rectangulo con
dimensiones diferentes y lo coloqué cerca del rectangulo
y afirmé de nuevo que este rectangulo tenia también un
perimetro de 1 m. Se dio espacio para dar aportes y se
llego a la conclusion que todos los rectangulos creados

El 90 por ciento de los estudiantes mantuvieron
atencion en la presentacion de las cuerdas y participaron
en las preguntas que se hicieron. En cuanto a la actividad
en grupo con las cuerdas; 2 de 6 grupos las trajeron. Los
estudiantes que pudieron realizar la actividad, lo
disfrutaron bastante y se les facilitdo. Los demas grupos
estuvieron desubicados y se prestd para desorden y
desinterés pues no tenian con que trabajar. Luego de un
tiempo les sugeri a los nifios que usaran los cordones de
sus zapatos para formar la pita y realizaran la actividad

e El usar material real y no darles el concepto
inmediatamente me parecié muy acertado.

e Debi prever que todos los grupos no iban a llevar
las cuerdas y tener unas para darle a los que
faltaron.
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Actividad: Ejercicios
contextualizados y
numéricos pag. 73 - 74y
75

Fecha: Agosto 24 y
26

Agosto 29
Situacion de
Aplicacion iNos

parecemos! pag. 76

con una pita o con la otra siempre tendran el mismo
perimetro.

Luego, pedi a los estudiantes que se organizaran en
grupos de a 4 y les dije a los grupos que debian dibujar en
la hoja cuadriculada todos los rectangulos que podian
crear con el lazo que habian traido.

Se leyo la actividad, se aclararon dudas, se diferencio
entre perimetro y area. Hice énfasis en la situacion
problema del ejercicio abierto punto B pag. 73; no
dandoles la respuesta, sino que notaran que tiene que ver
con perimetro y area.

La mayoria de estudiantes no sabia como resolver el
problema. Yo debi aclarar los datos, volver a leer y hacer
un dibujo del jardin.

Se reunieron por parejas, se leyd en general la
situacion y yo hice énfasis para que los nifios se fijaran en
la medida que referenciaban en la guia que equivalia a 1
m. Les insisti que analizaran, que leyeran nuevamente,
que entre los dos  resolvieran.

Yo no debi insistir a los estudiantes que le pusieran
amor, o0sea que se esforzaran por colorear o decorar las
imagenes porque utilizaron el tiempo en eso y no en
analizar la situacion y no prestaron atenciéon a la
explicacion o aclaracion del tema.

Al revisar, se notd que la mayoria de los estudiantes
no desarrollaron bien estos ejercicios

El 95 por ciento de los estudiantes no resolvieron
acertadamente la situacion; no comprendieron que los 24
m cuadrados debian distribuirlos en los tres jardines y
entendieron que era para cada jardin. Yo no di espacios
para que conversaran con otros compafieros y
socializaran sus posibles soluciones, sino que di por
hecho que estaban trabajando en parejas y que eso era
suficiente. La situacién planteada transfirid a los
estudiantes a un contexto de un jardin; el planteamiento
de la situacion era claro y sencillo. El espacio para
resolver era apropiado y proyectaba sensacion de orden y
agrado por el tamafio de la cuadricula y la imagen en la
parte inferior derecha.

“ Los cinco componentes del aprendizaje cooperativo
son: la interdependencia positiva, la responsabilidad
individual, la interaccién fomentadora cara a cara, las
habilidades interpersonales, y el procesamiento por el
grupo”

( Fuentes, 2003, citado por (Glinz, 2015),
ISSN:1681-5653, p.3)
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Informacion

Descripcion

Reflexion

Fecha: Agosto 30

Actividad:

Agrupar  diferentes
poligonos segin  sus
caracteristicas.

Objetivo:

Describir poligonos
convexos y  no
CoNnvexos.
Identificar rectas
paralelas y
perpendiculares
Identificar
cuadrilateros y
clasificarlos
(Paralelogramos,
rectangulos,
cuadrados, rombos,
etc.)

Presenté varios poligonos previamente elaborados, los
pegué en el tablero y pregunté de qué manera se podrian
agrupar y se dio espacio para hablar sobre las
caracteristicas de cada uno.

Fue necesario abrir un espacio para investigar y
explicar qué es una figura convexa y recordar conceptos
de: angulo recto, agudo, obtuso y lados paralelos y
perpendiculares.

Se continud con las descripciones:

e El poligono # 3 tiene un angulo recto.
e El poligono # 4 tiene un angulo recto.
e El poligono # 1 es convexo.

Continuamos con las descripciones, lo cual permitid
reconocerlos y clasificarlos en una seccion (dibujada en el
tablero) llamada poligonos convexos y se hizo la salvedad
que los poligonos pueden tener varias caracteristicas
comunes. Seguidamente, les pedi que se organizaran en
grupos de a 4, les indiqué que recortaran los poligonos de
la hoja “los poligonos” y les propuse que los clasificaran
y explicaran su razonamiento en voz alta. Una vez
terminada la participacion de los alumnos, les expliqué
que con ayuda del material manipulativo y con base a la
experiencia realizada podrian responder las siguientes
preguntas:

{Qué es un poligono?

(Qué es lo que diferencia un poligono de otro
poligono?

(Qué se debe tener en cuenta para -clasificar
poligonos?

Al recordar los conceptos de angulos y lados los
estudiantes participaron con entusiasmo en la
clasificacion de los poligonos que estaban en el
tablero y en el momento de realizar la clasificacion
con los de la hoja de ellos, se les facilitdo pues el
gjercicio realizado en el tablero les ayudd a
remembrar pre saberes.

En el momento de responder las preguntas
finales del centro de aprendizaje, la mayoria de los
alumnos participaron con base en la experiencia
realizada y el material manipulativo.

- Yo guie a los estudiantes en el momento de
responder las preguntas pues manifestaban
inseguridad, pero es producto de temores al
hablar en puiblico, no tenia nada que ver con que
no sabian, infundi confianza a los estudiantes y
promovi que hicieron uso de sus presaberes.

- El uso del material manipulativo dio un
ambiente dindmico y ludico al centro; les
permitié responder a las preguntas de manera
mas efectiva.

Acerca del uso de material manipulativo por
parte del estudiante, Montessori, (1969 b) afirma
que: “Si las circunstancias le impiden usar las
manos, tendrd poco caricter e iniciativa, no sabra
obedecer y pasara el tiempo triste y sin ganas de hacer
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Septiembre 01

Hojas lo que estoy
aprendiendo, ejercicios
contextualizados y
numéricos pag. (78-79-
80-81-82)

Septiembre 9
Situacion de
aplicacion pag. 83

Se procedi6 a leer en voz alta las actividades, se
aclararon dudas y se dio tiempo para solucionarlas. En la
clasificacion de poligonos y los ejercicios de rectas
paralelas y perpendiculares (pag. 78-79-80) el 90 por
ciento de los estudiantes trabajaron, disfrutaron y
desarrollaron las actividades exitosamente.

En los ejercicios contextualizados y numéricos (pag. 81
y 82) que consistian en dibujar y nombrar poligonos y
cuadrilateros, mas del 90 por ciento de los alumnos
realizaron correctamente las actividades.

iUn peluche perdido; Se dio oportunidad que trabajaran en
parejas, que analizaran y resolvieran la situacion. La mayoria
de estudiantes escogieron el peluche correcto y dieron razén de
su respuesta. Yo pasé por todos los grupos orientando y
felicitando a los estudiantes por su empefio y buena disposicion
en el desarrollo de la actividad.

nada; quien tiene la posibilidad de trabajar con las manos
mostrara un caracter firme” (p.63 )

El entusiasmo de los estudiantes y manejo del tema
fue en general muy bueno. Los recorridos por el salon
de mi parte se pudieron realizar mejor y a cabalidad pues
los estudiantes trabajaron muy bien y solo necesitaron de
una rapida visualizacion de mi parte y esto facilitdo que
yo pudiera pasar por todos los grupos.

- En cuanto a la cartilla, me parecid excelente el
proponer uso de tablas para la clasificacion de los
poligonos, las imagenes de los poligonos estaban
bien realizadas y su tamafio era apropiado. En los
ejercicios contextualizados pag. 81 donde debian
dibujar poligonos, les presentaron una cuadricula,
facilitando su elaboracion y optimizando el tiempo
al no tener los estudiantes que elaborar la
cuadricula.

La tematica de la situacion era interesante y a los
estudiantes les 1lamo la atencion. Estuvieron motivados
en el desarrollo. La afinidad que tuvo la situacién con
los conceptos que ellos dominan muy bien en cuanto a
identificar y diferenciar cuadrilateros fue esencial en el
éxito de la actividad.
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Informacion

Descripcion

Reflexion

Fecha: Septiembre 12

Actividad:  Encontrar
semejanzas  entre  los
diferentes diagramas de

barras propuestos con el fin

de determinar sus
caracteristicas
Objetivo:

- Interpretar y

representar los datos
de una tabla mediante
un diagrama de barras.

Fecha: Septiembre 14

y 16

Hojas lo que estoy
aprendiendo, ejercicios
contextualizados y

numéricos pag. (86-87 Y
88).

Pedi a los estudiantes que observaran los tres diagramas que

aparecen en la hoja “Diagramas” con el fin de determinar sus
semejanzas.

En vista que ningin estudiante participaba, insinué que

observaran el titulo y les pregunté, ; Todos los diagramas tienen
un titulo? Luego les indiqué que observaran los ejes y les
pregunté, ;Todos los diagramas tienen ejes graduados? ;Cada
eje tiene un nombre asociado a é1? Por ultimo les sugeri que
miraran el ancho de las barras y llegaron a la conclusion que
todos los diagramas tienen barras con el mismo ancho y
representan los resultados de una encuesta o sondeo. Luego les
pedi que obtuvieran conclusiones del segundo diagrama.

Formulé una pregunta cotidiana, ;Cual es su comida

preferida?; pegué una tabla en el tablero previamente elaborada
y cada estudiante pas6 a colocar una carita feliz en el lugar de su
comida favorita para contabilizar los resultados; seguidamente
les propuse que complementaran el diagrama utilizando el
diagrama de barras y nombraran tres conclusiones a partir de los
datos obtenidos y trabajando en parejas.

s e 8 —— —
ot TTTIL

=

Los estudiantes se organizaron en parejas, leyeron,

analizaron y desarrollaron las actividades de manera correcta en
un 90 por ciento.

En el momento que yo guie la observacion y les propuse
inquietudes para el analisis de los diagramas, fue ahi cuando
los estudiantes participaron y fue notorio para ellos las
caracteristicas a comparar de los diagramas.

La participacion y entusiasmo fue al cien por ciento al
responder la pregunta y completar la tabla sobre su comida
favorita.

E1 95 por ciento de los estudiantes hicieron el diagrama y
escribieron las conclusiones correctamente.

El haber traido la tabla hecha, pegarla en el tablero y dar
la oportunidad a cada estudiante de pasar a ubicar una carita
feliz en el lugar de su comida favorita fue muy dindmico,
motivo a los estudiantes y fortalecio sus presaberes en cuanto
a diagramas y graficas de barras.

Al momento de iniciar el aprendizaje de un nuevo
concepto, lo que el estudiante ya sabe sobre ese tema de las
matematicas (formal o informalmente), o sea sus
concepciones previas, sus potencialidades y sus actitudes, son
la base de su proceso de aprendizaje. (MEN, 2006, p.73).

El manejo de analisis de graficas, comparacion de
diagramas es en general de un nivel superior; los alumnos
disfrutaron mucho estas actividades; los contenidos y
situaciones a solucionar estaban formulados de manera clara
y en formatos 1lamativos.

220



Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501 del Centro de Comercio,
sede B, a través de la implementacion de secuencias didacticas basadas en la resolucion de problemas.

Etapa de Resolucion de la situacion problema

221

Informacion

Descripcion

Reflexion

Fecha: Septiembre 19
Actividad:
Etapa de Resolucion de la situacion problema

Indiqué a los estudiantes que se ubicaran en la
tarea presentada en la situacion problema.
Procedimos a leerla en voz alta y les pedi que
reformularan la tarea en voz alta con sus propias
palabras y luego les hice la siguiente pregunta:
(Qué han aprendido en los centros de aprendizaje
que pueda ayudarles a resolver la situacion
problema? Se dio tiempo para que en parejas
analizaran la situacion y luego les sugeri que entre
todos compartieran las distintas formas que
encontraron de resolver la tarea. Para esto, se dio
libertad para que rotaran por los puestos.

Yo sugeri que debian planear los pazos y
organizar el trabajo a realizar, los motivé para que
empezaran la tarea con lo que ellos estimaran
conveniente (dibujando el jardin, trazar las
secciones del plano para cada tipo de hortaliza o
elaborando las cestas y llenando cada una con el
nimero correcto de verduras).

Se evidencia inseguridad y temor por parte de
los estudiantes al momento de proponer alguna
posible solucién a la situacion. Yo respondi varias
veces las preguntas que los estudiantes hacian, me
paré al tablero aclaré dudas sobre angulo recto,
agudo y obtuso (necesarios para etiquetar las
cestas), les recordé que tuvieran pendiente que en la
huerta les daban medidas con area y con perimetro.
Para completar la tabla con la cantidad de hortalizas
que debia haber en cada cesta, hicimos
remembranza del centro de aprendizaje referente a
fracciones, les aclaré que entre las tres cestas debian
completar la cantidad estimada de cada hortaliza.
La mayoria de estudiantes se veian entusiasmados
y trabajando en grupo pero al revisar las cartillas
solo dos de los grupos de estudiantes obtuvieron un
nivel basico y el resto obtuvieron un nivel bajo en
la solucion de la situacién problema. P. Halmos
(1991) citado por (Sanchez, 1995) “Lo que se
puede ensefiar es la actitud correcta ante los
problemas, y ensefiar a resolver problemas es el
camino para resolverlos” (p 107).
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MAESTRIA EN EDUCACION
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA

DIARIO PEDAGOGICO
2016

IDENTIFICACION
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SECUENCIA DIDACTICA: A TODA VELOCIDAD
Etapa de comprension de la situacion problema

Area: Matematicas

Grado: 401 J.M

Informacion

Descripcion

Reflexion

Fecha: Enero 28
Objetivo: Discutir con toda
la clase los conocimientos del
contexto
e Ensefianza explicita

Antes de hacer la lectura de la situacion problema, les propuse
a los estudiantes que observaran las ilustraciones que la
acompafian y les pedi que describieran y relacionaran con objetos
o experiencias cotidianas. También les pregunté si ya habian
asistido a una carrera automovilistica y qué necesita un corredor
para esta practica.

Pedi a los estudiantes que intentaran comprender el trabajo que
tenian que hacer y luego, procedi a leer la situacion problema y
después les pedi que explicaran el ejercicio con sus propias
palabras. Pregunté ;Cual es la tarea que hay que realizar? Luego,
procedimos a realizar el esquema de la situacion en el tablero,
escogiendo los retos y elementos que no se podian olvidar para
realizar la tarea y pegandolos en el tablero.

Los Estudiantes: La participacion fue excelente; dando
sus opiniones a las preguntas que se hicieron, prestando
atencion, siendo consecuentes con la motivaciéon que yo
hice al tema y profundizando su comprension al comparar
sus aportes con los de los demas. El entusiasmo fue notorio
por la mayoria de los estudiantes, dando a conocer su
pasion por la velocidad y los autos.

El Docente: Estuve muy pendiente que la preparacion del
contexto es un elemento importante, retomé los
conocimientos previos de los estudiantes relacionados con
la tematica de la situacion problema. Hice buen uso de la
imagen que traec la cartilla en cuanto al tema de la
situacion. Apoyé las propuestas de cada estudiante con el
fin de lograr el maximo compromiso de su parte. Plane¢ la
actividad, lef con anticipacion y realicé las etiquetas del
esquema en papel. Implementacién de Cartilla: : La
calidad del papel es muy bueno, el tipo y el tamafio de letra
son muy apropiados, el lenguaje que utiliza es entendible,
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Fecha: Febrero 2y 4

Objetivo:  Adaptar el
material

manipulativo para poderlo
utilizar en el centro de
aprendizaje

| Mixima 14 860
manedas di
wm

Indiqué a los estudiantes que tomaran de su cartilla el material
manipulativo de unidades, decenas y centenas. Cada uno debid
recortar, delinear o decorar y forrar con papel contac para mejor
manipulacion y cuidado del material.

Al terminar la actividad cada estudiante ubico su material en
un sobre que debieron traer con antelacion, marcarlo y decorarlo
segun iniciativa.

———— e

Presenic a 10s estudiantes 1a Maquina dc sumar que yo napla
elaborado previamente y expliqué que utilizando esta maquina
podiamos encontrar la suma de dos nimeros. Pedi a un estudiante
que tomata una carta verde y que representara el nimero con la
ayuda del material en base 10. Le indiqué al estudiante que tomara
la representacion y la depositara en el primer tubo de la maquina
de sumar.

las imagenes son llamativas y coloridas, el catdlogo y las
convenciones son apropiadas y convenientes para
proponer los conceptos y procesos que debian
desarrollarse en la situacion.

Esta etapa hace parte del primer y segundo paso de los
cuatro que propuso (Pdlya 1969), a saber, la comprension
del problema y la concepcion de un plan (p. 28).

Los estudiantes realizaron esta actividad con gusto,
manifestaron agrado al recortar, decorar y forrar el
material. El trabajo colaborativo fue evidente

Yo admir¢ la capacidad de ayuda, colaboracion y disfrute
por parte de la mayoria de estudiantes. Aproveché para
fomentar habitos de orden y aseo al insistirles que debian
recoger los residuos del recortado y ser organizados con
los materiales al ubicarlos en sus mesas.

El tamafio del material es apropiado, lo novedoso para los
estudiantes es un aspecto para resaltar. La oportunidad de
recortar este material y decorarlo es importante para
fortalecer la motricidad y creatividad.

Los Estudiantes Fueron perceptivos y participativos en el
proceso de reconocer y aprender el uso de la maquina de
sumar. En el momento de realizar la actividad en las mesas
con su material manipulativo, lo disfrutaron mucho y fue
evidente la apropiacion del aprendizaje En cuanto al
trabajo en equipo, se evidenci6 satisfaccion y
cumplimiento del principio de colaboracion y
participacion.

El Docente: Planeé la actividad, elaboré con anticipacion
la maquina de sumar, tomé un material manipulativo para
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Ensefianza Explicita
Fecha: Febrero 8y 9

Pedi a otro estudiante que tomara una carta amarilla y
representara el nimero con el material en base 10 y luego lo
depositara en el segundo tubo de la maquina de sumar. Luego
calculamos la suma representada en el material manipulativo.
Hicimos paquetes de 10 con las unidades, las decenas y las
centenas y obtuvimos el nimero correspondiente.

Realizamos dos ejemplos mas con la participacion de los
estudiantes y luego todos los estudiantes realizaron el mismo
procedimiento utilizando su material sobre el pupitre. Les recordé
que debian representar ambos niimeros para asi reagrupar las
cantidades y encontrar la suma de ellos. Los resultados los debian
apuntar en la hoja de respuestas.

-l

=il

mi y lo llevé recortado, decorado y forrado. La ejecucion
fue precisa, siguiendo el planeamiento. Pienso que en
cuanto a dominio de tema se noté que habia practicado el
uso de la maquina de sumar y fue palpable que disfruté la
actividad. Mi papel fue el de orientadora y motivadora.

Implementacion de Cartilla: Al diligenciar el formato para
plasmar el dibujo del material y el resultado de la suma
gener6d grado de dificultad y oportunidad para que los
nifios generaran pensamiento matematico. Las cartas de
colores y la hoja de respuestas fueron recursos excelentes
como medio para que los estudiantes aprendieran usando
sus sentidos.

Para la evaluacion se tuvo en cuenta la atencion,
participacion, trabajo en equipo y el desarrollo del
ejercicio con el material manipulativo.

Como oportunidad de mejora creo que la maquina de
sumar deberia cada grupo por lo menos tener una; pues de
esta manera se dinamiza y optimiza la actividad.

Centro de Aprendizaje 1 (La maquina de sumar)
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Informacion Descripcion Reflexion
Se dio oportunidad para que en general se propusieran

Hojas de trabajo, | formas de descomponer los nimeros propuestos y se insistio en e Enelpunto I pag. 11 hubo dificultad en la solucion de
ejercicios observar el ejemplo descrito en la guia. Fue notoria la facilidad la situacion, pero fue oportunidad de socializar y
contextualizados y | con que desarrollaron las sumas propuestas (pag. 10) promover participacion en su posible solucion.
numéricos pag. 9, 10, 11, . o e Al organizar en orden ascendente los niimeros pag.
12y13 e Excelente respuesta y disposicion al desarrollar los (13) observé la perseverancia por parte de la mayoria

Fecha: Febrero 9, 11,
15y 16

Situacion de
Aplicacion “Quien subira
al podio”

(pag. 14)

Fecha: Febrero 17

Fecha: Febrero 22
Actividad:
Ensefianza explicita
Objetivo:
Representar niimeros

ejercicios contextualizados.
e El uso de material en base 10 para sumar, fue muy
didactico y rompid esquemas (pag. 12).

Se trabajo individualmente aprovechando que todos los
estudiantes tenian cartilla.

Se leyd la situacion en general, los estudiantes participaron
dando sus aportes en cuanto a la solucion

Centro 2 ;Represéntame!

Solicité a los estudiantes que se organizaran por grupos. A
cada grupo les entregué 5 vasos desechables y les indiqué que
debian marcarlos con etiquetas deu—d — ¢ — Um — dm.

Una vez terminaron les indiqué que recortaran el material
manipulativo “cartas de numeros y restas” pag. 39 y 41.
También les reparti pitillos a cada grupo.

Les indiqué que debian escoger un numero de las tarjetas y
representarlo depositando los pitillos en los vasos y luego tomar
una carta de resta y calcular el resultado con ayuda del material.
Se realizaron tres ejercicios mas.

de los estudiantes al proponerse superar la dificultad
en su solucion.

Los estudiantes fueron muy receptivos y participaron de
manera agradable siendo notorio que la contextualizacion de
una carrera automovilistica les 1lamé mucho la atencion. El
tener que ubicar en el podio en la posicion correspondiente
segun los lugares que obtuvieron los competidores fue
motivante para ellos.

La mayoria de los nifios resolvieron acertadamente la
situacion.

Los estudiantes realizaron la actividad pero en su mayoria
manifestaron parecerles como no apta para su edad, a lo cual
yo interpreto que no es que sea asi sino que es por lo
acostumbrados a adquirir conceptos y a recibir clases
magistrales.

e La didactica de representar los numeros con los
pitillos, tomar las cartas fue excelente.

e Yo vilanecesidad de insistir a la mayoria de los nifios
que realizaran la actividad sin prejuicios pues hace
parte del proceso de pensamiento beneficioso para
ellos.
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e Se realizaron equipos de trabajo se hizo un ejemplo en e El realizar diferentes formas de restar y sumar genero
el tablero sobre la recta numérica. interés y participacion general.

e Se dio participacion a algunos estudiantes para que o Algunos estudiantes no llevaron el material
pegaran en el tablero el material en base 10 y en base 10 que se debia usar para realizar las
realizaran las operaciones propuestas. restas, generando dispersion del trabajo y

e Se leyeron y analizaron en general los ejercicios atencion.
contextualizados y abiertos pag. 17 y 18. o La mayoria de estudiantes resolvieron

acertadamente los ejercicios
Se ley6 la situacion en general, se dio oportunidad a contextualizados.
Actividad: proponer posibilidades de solucion. Se realizo en forma

. Hf)j as de tr.abajo, individual ya que todos los estudiantes tenian cartilla.
Ejercicios contextualizados

y abiertos pag. 16 - 17y 18
Fecha: Febrero 23, 24 y
25

La mayoria de estudiantes no comprendieron que debian
sumar la distancia entre todos los puntos y restarle a la longitud
total del circuito.

Después de revisar la actividad fue necesario retomar su
solucién realizando grupos de trabajo y generar espacios de
participacion.

Febrero 29
Situacion de Aplicacion
;El gran ganador!

Centro de Aprendizaje 3 (Encuentra la pareja)
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Informacion

Descripcion

Reflexion

Fecha: Marzo 01

Actividad:

Juego con material para
encontrar pareja. Pag. (20)

Objetivo:

Comparar numeros Yy
representarlos  de  dos
formas

Fecha: Marzo 07

Situacion de Aplicacion
“Senales chistosas”

(pag 25)

Fecha: Marzo 8y 9

Objetivo: Utilizar
procesos  convencionales
para determinar la suma o
resta de dos numeros.

e Se dio oportunidad para que cada estudiante recortara
las cartas del material manipulativo pag. 43 y 45.

e Se organizaron en grupos de 4 estudiantes.

e Consistia en un juego de memoria en el que debian
emparejar las cartas que representaban un mismo
numero. Los estudiantes debian encontrar parejas al
voltear las cartas dispuestas boca abajo.

Los estudiantes se organizaron en parejas; se leyo la
situacion, yo orienté a los nifios para que dieran posibles
soluciones o formas de solucidn; entre todos analizamos cada
sefial.

I

Centro de Aprendizaje 4 ;A tu Suerte!

Los estudiantes se organizaron en grupos de a 4. Yo les
dije que debian sumar o restar nimeros tras lanzar los dados y
llegar a 10.000 puntos. También les aclaré que el nimero de
partida era el 1000; luego tomé una hoja de papel bond, la
pegué en el tablero para que todos vieran el procedimiento.

Pedi a un estudiante que pasara y lanzara los 4 dados y que
decidiera la posicion de los dados para que armara el nimero
mas grande posible de manera que lo hiciera acercarse a
10000. El numero que diera se escribi6 en la hoja y entre
todos los estudiantes lo sumaron con 1000. Aclaré a los
estudiantes que si se pasaban de 10000 era necesario restar.

e Se generd un ambiente agradable y favorable para el
aprendizaje comprensivo.

e La distribucion del contenido de las cartas promovid
el grado de dificultad, haciendo propicio el calculo
mental.

e El caracter ludico y competitivo fue esencial en
dinamizar el aprendizaje.

El grado de dificultad porque los estudiantes debian obtener
el nimero y para eso debia realizar diferentes operaciones.

e Los estudiantes no estan acostumbrados a socializar
sus razonamientos ni a reconocer que deben aclarar
dudas.

® Yo pasé por los puestos, pero es muy dificil detenerse
grupo por grupo y verificar si la situacion la estan
realizando bien y como los estudiantes no lo hacen
notorio, yo di por hecho que tenian claro lo que debian
hacer. De 37 estudiantes 15 resolvieron
satisfactoriamente la situacion.

Los estudiantes estuvieron atentos y animados al momento
de las indicaciones. Fue muy dindmico el momento de realizar
los ejemplos en la hoja bond pegada en el tablero y lanzar los
dados por parte de algunos estudiantes. El tener que tomar
decision en cuanto a la posicion de los dados para formar el
nimero y luego realizar la operacion fue muy ludico y
motivante para los estudiantes.

Yo preparé la actividad con anticipacion; orienté la
actividad y motivé a los estudiantes para trabajar
colaborativamente.

La cartilla presenta bien organizada la actividad, es facil de
entender y el material manipulativo tiene un tamafio, aspecto y
clase de papel muy buenos para que los estudiantes lo usen.
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Fecha: Marzo 15
Actividad: Situacion de

aplicacion iLa  bolsa
especial! Pag. 32
Fecha: Marzo 18
Actividad: Etapa de

resolucion de la situacion
problema

Se realizaron 3 ejemplos mas con diferentes estudiantes
pero en general para que fuera entendida la dindmica de la
actividad.

Vuelva o lanzar los dadas . . [

Wriesdsdos.| 3 I} el [ ]l | 8
I-'l'|;I.|-.1|.'|w-rI..I-:-u-..-,..” ! = unidades de 1000
j " .
e o dadoy Lpargue no debo

obrepasar 10600)

2655

BEcenbenas
5% dipmmae
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Excriba |-n|_|l||.|_| r &34
riadi
2 685

Los estudiantes se organizaron en parejas; se leyo la
situacion, yo orienté a los niflos para que dieran posibles
soluciones o formas de solucion; entre todos analizamos la
situacion.

Retomé los conocimientos obtenidos por los estudiantes
durante los centros de aprendizaje, con ayuda del esquema de
la situacion. Indiqué a los estudiantes que se ubicaran en la tarea
presentada en la situacion problema. Procedimos a leerla en
voz alta y les pedi que reformularan la tarea con sus propias
palabras y dirigi a toda la clase para que compartieran distintas
formas de resolver el problema.

Los estudiantes se animaron mucho pues comprendieron
qué operacion debian hacer y trabajaron en grupo de manera
ordenada y eficaz.

Yo les indiqué que debian tener pendiente la forma de
ubicar los nlimeros para realizar las operaciones.

Los estudiantes estuvieron muy animados e interesados en
resolver el problema; yo evidencié que estaban muy seguros y
comprometidos en terminar la tarea.

A partir de los momentos de trabajo con toda la clase, en
grupo e individual; se promovi6 la participacion de todos los
estudiantes.

o
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ANEXO T.

Diario pedagégico Exposicion de arte
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CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas

Grado: 5°

Fecha:

25 de Agosto

2016

Objetivo: Identificar que
alumnos  entienden  las

condiciones de la situacion

problema y quiénes no.

Comprension Situacion problema Exposicion de arte

Se inicid la clase mostrandoles el titulo de la secuencia didactica: La exposicion
de arte, se les pregunta que se imaginan con este titulo, algunos nifios dijeron que era
una exposicion de todos los trabajos que se hacian en artistica, aqui les voy
proyectando una serie de imagenes de diferentes exposiciones, y les pregunto que si
alguna vez han asistido a una exposicion de arte y una nifia me contesta que si que
en semana Santa en la alcaldia ponen cuadros religiosos, y otros nifios se acuerdan y
dicen que si y otro argumenta que en las ferias de Piedecuesta también hacen
exposicion de figuras en cera en la iglesia del perpetuo socorro, luego les pregunto
si conocen algun pintor colombiano, se quedaron callados y les pregunte y pintores
de Piedecuesta y me dijeron unos en coro la profesora Sofia (Compaifiera que pinta
muy lindo y pega sus pinturas en el colegio) y les digo es cierto solo le falta hacer
una exposicion para mostrar todo lo que pinta, después les muestro otra diapositiva
con los grandes pintores colombianos como Fernando botero, cuando ven esta
imagen dicen si ese sefior pinta solo gordos y se rien, les pregunto y saben de donde
es?, nuevamente se quedan callados y les confirmo que es de Medellin, y una nifia
dice que en el parque san pio vio una gorda y alli les aclaro que el ademas de pintar
también hace esculturas y que esa obra es de ¢l.

FERNANDO BOTERO

Luego les presento a Omar Rayo, les encanto sus dibujos y se asombraban y me
preguntaron y /¢l de donde es? Les conteste que de Roldanillo, Valle del cauca y les
comente que yo habia estado alli y que este municipio tiene una casa con todas las
obras exhibidas de él. Y finalizo la presentacion con Alejandro Obregoén, algunos

Con el planteamiento de esta situacion problema
veo a mis estudiantes mas animados y con muchas
ganas de empezar a desarrollar las tareas, pude
evidenciar que algunos de ellos tienen conocimiento
de muchas cosas de cultura general, como también
pude evidenciar que muchos no saben nada de
nuestros pintores colombianos y de sus obras, son
nifios que quizas en casa no se les habla de esto o no
se les lleva a esta clase de eventos. Las preguntas que
me hicieron sobre el significado de algunas palabras
fueron logicas y pienso que cuando se estén
desarrollando las tareas estos conceptos quedaran mas
claros.

Segtn Polya esta es una etapa clave para el desarrollo de
cualquier problema ya que se debe entender bien para
poderlo resolver. Pdlya (citado por Escalante 2015) piensa
que “Entender el problema Este primer paso trata de
imaginarse el lugar, las personas, los datos, el problema.
Para eso, hay que leer bien, replantear el problema con sus
propias palabras, reconocer la informacion que proporciona,
hacer graficos, tablas. A veces se tiene que leer mas de una
vez”. (P8).

También me di cuenta que nuestros estudiantes
siempre estan pendientes de seguir una misma
estructura de repetir las cosas ya que se les dificulta
crear cosas por si mismo, quizas el temor de ser
rechazados, me gusta trabajar asi cuestionandolos todo
el tiempo, pues eso hace que ellos sean mas autonomos
en sus decisiones.
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Actividad No: 01 nifios compararon sus pinturas con las anteriores y opinaron que les gustaba las de
Omar rayo mas y otros decian que las de botero.

Luego se les entrega la cartilla para leer la situacion problema. Algunos nifios

Tipo de actividad: leyeron y a medida que ellos leian en voz alta y parando la lectura en punto para que
pudiese continuar otro, terminada la lectura les pido que hagan un pequefio resumen
Clase X de lo leido, muy pocos participaron pero podian resumir el problema. Se les

preguntaba ;jhay palabra dificiles de entender? Y si efectivamente no sabian el
concepto de Mosaico, marqueteria, recipientes, molduras les hice las aclaraciones
pertinentes y nuevamente pregunto jque pide el problema? ;Qué nos piden resolver?
Algunos estudiantes volvieron a leer la situacion y decian lo que tocaba hacer,
parecia una plaza de mercado todos hablaban al tiempo, se les pidi6 hablar de a uno
para poder entender lo que nos pedia la tarea. Les aclaro que los muros o paredes 1
y 3 tienen las mismas medidas y también les pregunto que si en el area de artistica
ya vieron los colores y la combinacion de ellos y me respondieron que si, entonces
les dije que bueno ya tienen puntos a su favor para cumplir la tarea. Para terminar
esta parte se les pide que hagan un esquema de la tarea que se debe desarrollar y
pregunto si alguno de ellos no entiende o si entendid algo mas, algunos se miraron ¢
hicieron caritas de haber entendido. Empiezan a elaborar el esquema y luego los paso
al tablero para socializarlo con todos los alumnos y el estudiante que pasa empieza
a dibujar un circulo y dentro de él escribe tareas para la exhibicion de arte y pasan
algunos nifios mas y terminan de dibujar todo el esquema y otros compafieros pasan
a escribir en cada cuadro la tarea correspondiente. Luego les pregunto si jhay
algunas condiciones que debemos tener en cuenta si queremos solucionar el
problema? Y algunos contestan que si y otros que no, a quienes dicen que si les digo
dime una y me contestan que 1 litro de pintura alcanza para 9 metros cuadrados, que
se deben mezclar los colores como dice en la tabla para que quede bien. Yo les
pregunto sera importante saber las dimensiones y el area de los muros y ellos piensan
y dicen que si, para saber cuanta pintura necesitan, otros los veo distraidos o quizas
no han entendido bien el problema y les pregunto ;hay algo que no entiendas? Y
mueven la cabecita diciendo que no, a estos nifios los tendré en cuenta en el
desarrollo del problema para orientarlos.
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CENTRO 1. LA OBRA DE ARTE

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas

Grado: 5°

Fecha: 1 de Septiembre

2016

Objetivo: observar que
los estudiantes comprenden
la funcion de la coma

decimal y la estimacién de

una multiplicacion.

Actividad No: 02

Tipo de actividad:

Esta actividad consiste en hacer estimaciones para poder determinar la posicion
de la coma decimal, se les escribe el nimero decimal 2,38 en el tablero y se pide que
un estudiante lo lea, después de esto se les entrega una hoja donde vienen dibujadas
rectas numéricas y se les pregunta

——.A—_"'-'

(como se puede representar este niimero en la recta numérica?, yo les dibujo la
recta en el tablero y les pregunto ;cuantas unidades debo dibujar sobre la recta?,
luego pregunto coémo puedo representar 38 centésimas, luego se propone que ellos
coloren la linea hasta las 38 centésimas, luego les pregunto si el numero 2,38 esta
mas cerca de 2 o del 3, luego se les da otro nimero para que lo representen en la
recta numérica 6,7; que unidades se deben colocar en la recta numérica (6 unidades
y 7 unidades), después se pide a un estudiante que represente 7 décimas, luego que
coloren la recta hasta las 7 décimas, nuevamente se les pregunta si el numero 6,7 esta
mas cerca de 6 o 7, luego se les pide que escriban 2x7 y hallen su resultado, luego
se les pregunta cual podria ser el resultado de 2,38x6,7, se les motiva para que
realicen la multiplicacion sin tener en cuenta la coma, luego se les pegunta la posible
posicion de la coma en comparacion con el producto obtenido de la multiplicacion
2x7 con el resultado estimado 14, aqui se les permite que observen que el numero
obtenido al colocar la coma decimal entre el 4 y el 6 (1594,6) es mucho mas grande
que 14, y si se coloca la coma decimal entre 9 y 4 (159,46) es mucho mas grande
que 14, y si se coloca la coma entre el 1 y el 5 (1,4946) es mucho mas pequefio que
14 y si colocamos la coma entre el 5y el 9 (15,946) se acerca a 14.

Luego se organizan los estudiantes en parejas y deben tener su hoja con las rectas
numéricas y la hoja “la obra de arte”, los estudiantes deben representar las
multiplicaciones en la recta numérica después de hacer una estimacion del producto,
luego que ponga la coma decimal en el lugar correcto, Al mismo tiempo otro

Este centro fue muy complejo para algunos de mis
estudiantes pues no se saben las tablas de multiplicar
y tampoco trajeron la calculadora que lo proponia el
centro, unos pocos tenian celular y ellos lo usaron para
esta actividad y los otros tuvieron que sacar el
cuaderno donde estan consignadas las tablas de
multiplicar para poder responder, asi que nos
demoramos mucho tiempo tanto para estimar el
nimero como para multiplicar y luego ubicar la coma
decimal, y pues la actividad se modifica ya no va a
obtenerse los mismos resultados. Por mas que
trabajaron en parejas y su par trataba de ayudar fue
dificil, pues no tenian el dominio de todas las tablas de
multiplicar y a quienes se les facilito estaban felices
de la obra de arte que lograron.

“Los modelos y materiales fisicos y manipulativos
ayudan a comprender que las matematicas no son
simplemente una memorizacion de reglas y
algoritmos, sino que tienen sentido, son logicas,
potencian la capacidad de pensar y son divertidas”
(MEN, 2006, p.54)
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Clase X

estudiantes va haciendo la estimacion quien validara la respuesta, si el producto es
correcto, el estudiante debe colorear una parte de la obra de arte con el color que ¢l
quiera. Y asi continiian repitiendo la tarea e intercambiando roles. Mientras ellos
desarrollan esta tarea voy pasando por cada uno de los puestos para asegurarme que
entendieron bien la tarea. Les recuerdo que se debe hacer primero la estimacion
mentalmente y luego si realizar la multiplicacion para ubicar la coma decimal.

Cuando terminen de realizar las multiplicaciones pregunto ;Qué les parece
importante recordar? Algunos de ellos dijeron como ubicar la coma decimal en un
numero, otros dijeron que toca hacer primero la multiplicacion y después si se coloca
la coma.

CENTRO 2. CUBISMO

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matemadticas

Grado: 5°

Fecha: 15 de Septiembre

2016

Objetivo:
e Ayudar al estudiante a
diferencia

entender la

entre perimetro y area.

Para este centro con anterioridad se les explico la tabla de equivalencias de
unidades de medidas de longitud y se les pidi6 a los estudiantes mandar a construir
un geoplano y traerlo para el desarrollo de esta clase, ademas traer bandas elasticas
de colores, regla, colores o marcadores.

Esta actividad la iniciamos dibujando en el piso un cuadrado de 1m, se les pidi6
que identificaran la figura, ellos en coro dijeron es un cuadrado, luego se les pregunta
(Cuales seran las dimensiones aproximadas de este cuadrado?, le pido a un

Este centro fue muy interesante para ellos, todos
querian participar, les gusto la actividad realizada
sobre el piso y alli ellos pudieron diferenciar las
medidas y entenderlas, ellos mismos decian los
centimetros son mas pequefios que los decimetros y
los decimetros mas pequefio que los metros y por ende
los milimetros serdn mas pequefios que los
centimetros, inclusive para mi fue gratificante porque
generalmente esta competencia la trabajaba en el
tablero pasando de una unidad a otra ya fuese
dividendo o multiplicando y luego unos ejercicios para
que los nifios afianzaran el aprendizaje y ahora que lo
pienso quizas muchos de ellos no entendian porque era
asi, pero mecanizaban el proceso y lo desarrollaban
obteniendo  buenos  resultados,  pero sin
contextualizarlo en su cabecita.

Les gusta trabajar en grupo casi siempre quieren
trabajar los mismos, porque algunos ya se han ganado
la fama de no hacer nada y no los aceptan como
compafieros. Aunque intervine y trate de ubicar un
nifio con dificultad con un nifio que se le facilita la
comprension de matematicas y debo resaltar que con
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Constatar  que  dos
rectangulos con el
mismo perimetro no

tienen necesariamente la

misma area y viceversa

Actividad No: 03

Tipo de actividad:

Clase X

estudiante que con el metro mida el largo y ancho del cuadrado, luego pido a los
estudiantes que me dibujen en una hoja de cartulina un cuadrado con 1dm x 1dm,
luego les pido que comparen los dos cuadrados que tenemos. Les pregunto ;Cuantos
cuadrados de 1dm? son necesarios para cubrir el metro cuadrado?, ;Cémo podemos
estar seguros?, alli los nifios recortaron su cuadrado de dm? y trataron de
sobreponerlo dentro del metro cuadrado, observando que son 10 decimetros los
necesarios para cubrir un lado del metro y aqui les pido que calculen cuantos dm2
en total se necesitarian para rellenar el m”> y hacen los calculos y uno dice 100
cuadritos de cartulina, pero profe no podemos llenarlo porque solo somos 40 y no
tenemos mucha cartulina. Nuevamente les pido que dibujen un cuadrado de 1 cm x
Icm en los pedazos pequeios que les sobro de cartulina, luego les pido que comparen
los cuadrados de dm? con el de cm? y me contestan que estos son mas pequefios y
les pregunto /cuéantos cuadrados de 1cm? son necesarios para cubrir el decimetro
cuadrado? Un estudiante muy piloso contesto 100 cm?y ;Cuantos para cubrir el
metro cuadrado? Y contestaron algunos muchos y cuantos son muchos y alguno
contestd 10.000 cm?2.

Después de esta aclaracion les pido que con ayuda del geoplano o con una hoja
cuadriculada para los que no trajeron geoplano construyan dos rectangulos
diferentes cuya area se cuenten 9, y pido que lo socialice con sus compaferos, luego
les pido que calculen el perimetro de esos rectangulos.

Socializo ante el grupo un geoplano mostrando que los dos rectangulos tienen la
misma area, pero diferente perimetro, y para hacer la clase mas amena les digo que
les daré un punto a los primeros grupos que construyan dos rectangulos diferentes

estas actividades estos chicos (con fama) participaban
y estaban muy motivados, inclusive desarrollaban los
ejercicios mas rapido que otros grupos.

Esta actividad tomo mucho tiempo pues todos los
nifios querian medir, hacer uso del metro, luego cada
estudiante debia elaborar un cuadrado en cartulina y
no todos trajeron las tijeras, pero algo si me llamo la
atencion los nifios querian llenar el metro cuadrado
porque la cartulina no nos alcanzd y hasta se
ofrecieron comprar mas cartulina para terminar la
tarea, pero yo les dije que no era necesario que si con
lo que observabamos alli podriamos calcular el area y
se cuestionaron y miraban el cuadrado y si dieron la
respuesta correcta. Luego al cortar los centimetros
cuadrados fue igual demasiado tiempo, pero los deje
la idea era llenar dos decimetros para que verificaran
la cantidad de centimetros cabian en él.

Pude observar que les quedo claro que es area y
que es perimetro y el manejo del geoplano fue
espectacular las figuras se veian muy bien y era facil
para ellos calcular las diferentes medidas tanto de
perimetro como de area, muy pocos tuvieron que
dibujar en las hojas pues fueron los que no trajeron
geoplano. Esta actividad para mi fue un éxito, me senti
tan bien y pude reconocer que mis alumnos aprenden
mas manipulando el material y evidenciando el
desarrollo de las actividades.

Quiero aclarar que cuando uno repite la actividad
como que se pierde la magia, ya los niflos no se
motivan por hacer las cosas y quien lo hace empieza a
recordar el dia anterior que a tal le quedo mal y a ¢él
siempre le qued6 bien, y se presentan pequefias
discusiones entre ellos y otros preguntan profe hoy que
vamos a ver y les contesto quiero que estén bien
seguros con la diferencia que existe entre perimetro y
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que tengan el mismo perimetro y que anoten las dimensiones de los rectangulos,
después de su desarrollo se socializa ante todo el grupo, luego les pido que calculen
el area. Y les recalco que los dos rectangulos tienen el mismo perimetro, pero
diferente area. Después de esto les pido que se organicen en parejas y les doy sus
respectivas indicaciones, uno es el artista quien construird un rectangulo sobre el
geoplano con ayuda de las bandas elésticas y el otro compafiero sera quien calcule
el perimetro y el area del rectangulo construido, el artista debe validar la respuesta,
luego intercambian los roles, mientras ellos trabajan voy pasando por todos los
grupos, asegurandome que hayan entendido bien la tarea.

Cuando todos han terminado socializo con todo el grupo, ;qué les parece
importante recordar? Y alli algunos de ellos me contestan que ya sabe que es area y
que es el perimetro. Después se deja que trabajen sobre la cartilla los ejercicios de
refuerzo.

Quiero aclarar que este centro al igual que el anterior lo recomiendan trabajar dos
veces.

area y las medidas de longitud, y contestan eso ya lo
aprendimos.

Reviso algunas cartillas con los ejercicios
propuestos y si la gran mayoria entendié y los
desarrollo.

“Los modelos y materiales fisicos y manipulativos
ayudan a comprender que las matematicas no son
simplemente una memorizacion de reglas y
algoritmos, sino que tienen sentido, son logicas,
potencian la capacidad de pensar y son divertidas”
(MEN, 2006, p.54)
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CENTRO 3. EL ARTE EGIPCIO

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas
Grado: 5°

Fecha: 29 de Septiembre
2016

Objetivo: Identificar,
describir y clasificar las
figuras planas

Actividad No: 04

Tipo de actividad:
Clase X

Esta actividad consiste en identificar, describir y clasificar figuras planas y se
utilizara nuevamente el geoplano, regla, hoja de figuras planas, hoja de clasificacion
de figuras, hoja de poligonos, pegante y tijeras.

La actividad se inicia pidiendo a los nifios que recorten las formas que se
encuentran en la hoja de figuras planas, luego que las clasifiquen seglin sus propios
criterios, después les pido que compartan su clasificacion y voy tomando nota en el
tablero, algunos dijeron los que tienen curvas, los de lineas rectas, triangulos,
rectangulos, rombos, trapecios, luego les pido que clasifiquen nuevamente estas
figuras pero con otros criterios y doy algunas pistas como lados, angulos y pido que
socialicen la nueva clasificacion, algunos dicen cuadrilateros, pentagonos,
hexagonos, angulos agudos, rectos, obtusos. Pregunto ;qué tienen en comun todas
las figuras? Piensan y me dicen que son tridngulos y les digo ;todos son tridngulos?,
y otros dicen no porque también hay cuadrados y pentidgonos etc. Entonces
nuevamente les pregunto ;qué tienen en comun? ;Son figuras qué? Y alguien
contesta planas, luego les pido que clasifiquen las figuras en linea recta y en linea
curva y que las peguen en la hoja de clasificacion de figuras.

Empezamos por la base alli deben pegar las figuras planas que tienen curva, luego
les pregunto como se llaman las figuras que tienen todas las lineas rectas y ellos

Este centro fue muy interesante tanto para mis
alumnos como para mi, a los nifios les gusta trabajar
con material manipulativo, pero se demoran mucho
recortando las fichas, porque no todos traen tijeras y
las pocas que traen toca rotarlas, esto es algo que
alarga la actividad y el tiempo que disponemos es
poco, tampoco traen suficiente colbon y nos toca con
paciencia para que los compaifieros compartan sus
utiles escolares, a futuro pienso que debemos tener
este material dentro del aula de clase y mantenerlo alli
para estas actividades y evitar estos inconvenientes.

En el desarrollo de la actividad vi que se les
dificultaba responder algunas tarjetas como “soy un
poligono convexo con al menos un par de lados
paralelos y dos angulos obtusos”, cuando lo iban a
construir no se acordaban de la definicion de angulo
obtuso en algunos grupos les recordé la definicion y vi
que pudieron dibujar lo propuesto en la ficha, cada vez
que hacian uno y tenian que validad la respuesta me
llamaban para decirme cierto que esta bien o esta mal,
porque los compafieros no le creian y yo les leia la
tarjeta y les iba sefialando las respuesta y cuando veian
que todo estaba alli se sentian contentos y rotaban,
pero si veo que dependen mucho de nosotros los
docentes, ain no estan familiarizados con esta
metodologia y les preocupa que les quede mal. La
actividad pienso que en general fue buena porque con
el grupo ya habiamos visto poligonos en el primer
periodo, rectas paralelas y perpendiculares y esto
permitié entender facil la propuesta de la actividad, no
s¢ como seria cuando no se tienen estos presaberes
claros.
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contestan poligonos, y les pregunto de nuevo (los poligonos que tienen cuatro lados
se llaman? Ellos contestan en grupo cuadrilatero, aqui les digo deben pegar las
figuras que no tienen cuatro lados, luego les pregunto (los cuadrilateros se pueden
clasificar en? convexos y no se acuerdan del otro yo les ayudo y no convexos y les “Los modelos y materiales fisicos y manipulativos
digo que un cuadrildtero no convexo es aquel si al unir dos vértices no consecutivos | ayudan a comprender que las matemadticas no son
por un segmento de recta, este no queda en el interior del poligono y les hago el | simplemente una memorizacion de reglas y
ejemplo en el tablero, luego les digo en el nivel tres van a pegar los cuadrilateros no | algoritmos, sino que tienen sentido, son ldgicas,
convexos. potencian la capacidad de pensar y son divertidas”
(MEN, 2006, p.54)

En el cuarto nivel van a ubicar los cuadrilateros que no tienen lados paralelos y
les pregunto ;como cual? Y contestan en grupo el trapecio y le confirmo que estos
tienen dos lados opuestos paralelos. Nuevamente pregunto ;como podemos
clasificar los cuadrilateros restantes? Y uno de ellos dicen que tengan dos lados
paralelos y les pido que peguen en el quinto nivel los paralelogramos. Luego les
pregunto y ;coémo clasificamos los cuadrilateros restantes? Miren muy bien los lados
y los angulos, y algunos dicen los que tienen angulos rectos o los trapecios, alli les
pregunto y ;cual es la caracteristica de los trapecios? Y una nifia contesta que tiene
dos lados paralelos. Entonces les digo nos toca separa los rectangulos de los trapecios
porque tienen caracteristicas diferentes ;entonces cuales serian esos cuadrilateros?
Responden los cuadrilateros y los rombos y yo les aclaro que un cuadrilatero es aquel
en el que sus lados se cortan formando angulos rectos, y que un cuadrado es a la vez
un rectangulo y un rombo y que todo rombo que sea rectdngulo debe ser un cuadrado
y les pido lo peguen en el séptimo nivel les muestro la Gltima figura que nos queda
el cuadrado y les concluyo que ese también es un paralelogramo, un rombo y un
rectangulo. Y que lo deben pegar en la punta de la piramide.
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Después de esta explicacion paso a paso les pido que se organicen en parejas y
les entrego el material manipulativo como es el geoplano, las bandas y la hoja de
poligonos, les pido que recorten las casillas de la hoja y las pongan boca abajo, el
primer estudiante lee la descripcion del poligono y lo dibuja con la ayuda del
geoplano o con la hoja isométrica y una regla. El segundo estudiante debe validar la
repuesta del primer estudiante, luego intercambian roles y asi hasta terminar la
actividad, mientras tanto yo voy circulando por todo el salon asegurandome que los
estudiantes entiende la actividad.

Cuando se termina la actividad les pregunto ;qué les parece importante recordar?
Algunos participan diciendo un cuadrado es un rectangulo, que aprendieron a
clasificar cuadrilateros convexos y no convexos y a clasificar todas la figuras planas.

Cuando terminamos la actividad doy paso al desarrollo de la cartilla y lo que no
alcancen a hacer aqui lo deben terminar en casa.
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CENTRO 4. POP ART

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas

Grado: 5°

Fecha: 13 de octubre
2016

Objetivo: Describir 'y

clasificar tridngulos

Actividad No: 05

Tipo de actividad:

Clase X

Esta actividad consiste en describir y clasificar tridngulos y se utilizara
nuevamente el geoplano u hoja de puntos, regla, hoja de tridngulos para cada
estudiante, hoja de triangulos2, para cada grupo, hoja Pop Art, una por grupo
marcadores, tijeras y un pedazo de cartulina.

La actividad se inicia pidiendo a los niflos que recorten las fichas de los
triangulos, luego les pido que las clasifiquen segun sus criterios, luego les pido que
las socialicen delante del grupo y yo voy tomando nota en el tablero de sus
respuestas, algunos lo clasificaron por colores, otros por la forma, pido que los
clasifiquen nuevamente tridangulos que sus lados tienen la misma medida y les pido

Este centro les encanto, ya estaban preparados con
sus utiles escolares como regla y tijeras, desarrollamos
la actividad muy motivados y participativos pues ya
habiamos visto algunos conceptos, y por eso fue tan
facil el desarrollo de este centro, todos participaban,
un nifio me dijo asi es mas chévere, aprendemos mas.
Me alegro mucho escuchar esto y veo la necesidad de
trabajar con ellos estos conceptos con material
manipulativo noto que su aprendizaje es significativo.

Para nosotros los docentes es un reto pues deja de
ser quien imparta el aprendizaje y permite que los
estudiantes sean quienes lo descubran a su ritmo.

El factor tiempo es el que nos mata, el tiempo pasa
y no alcanza uno a desarrollar toda la actividad quizas
mas adelante cuando ya todos estemos familiarizados
con esta metodologia las cosas sean mas faciles.

Pienso y me cuestiono como hubiese realizado la
clase con estudiantes que no tuvieran estos conceptos
claros, aqui es donde los docentes debemos llevar muy
bien planeada la clase para permitir que el alumno sea
quien construya el concepto de acuerdo al desarrollo
de la actividad y no nosotros.

“Los modelos y materiales fisicos y manipulativos
ayudan a comprender que las matematicas no son
simplemente una memorizacion de reglas y
algoritmos, sino que tienen sentido, son logicas,
potencian la capacidad de pensar y son divertidas”
(MEN, 2006, p.54)
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que usen regla, ellos miden y los separan y les pregunto Saben ;cémo se llaman estos
triangulos que todos sus lados son iguales? Y dicen en coro no y yo les digo se
llaman tridngulos equilateros y lo escribo en el tablero con su definicion.
Nuevamente les pido que clasifiquen sus triangulos que tengan dos lados iguales y
los nifios lo hacen, le observo su clasificacion y pregunto nuevamente y saben
(Como se llaman estos triangulos? Y nuevamente dicen no y les aclaro que se llaman
isosceles y escribo en el tablero su definicion, aqui aprovecho para aclararles que
todo triangulo equildtero es isosceles. Y pregunto nuevamente ;cémo se llaman los
triangulos que tienen todos sus lados desiguales? Y tampoco se acuerdan, les doy la
definicion escaleno y la escribo en el tablero. Luego les pregunto ;qué tienen en
comun todas estas figuras? Y contestan que son triangulos.

Después les pido que observen nuevamente los triangulos y me digan ;cémo son
sus angulos?; ;como se llaman un triangulo que tiene tres angulos agudos? Me
respondieron triangulo acutdngulo y los ;triangulos que tienen un angulo recto?
Triangulo rectangulo y ;como se llaman los tridngulos que tiene un angulo obtuso?
Respondieron triangulo obtusangulo. Esta parte fue rapida porque ellos en primer
periodo vieron los conceptos

Después de esto les pido que se organicen en parejas y les entrego una hoja
puntillada por estudiante, una regla, la hoja de triangulos2, una por grupo y la hoja
Pop Art, los estudiantes deben recortar las fichas de la hoja triangulos 2 y que las
ubiquen sobre el pupitre, un primer estudiante se llamara artista, sera quien lea la
descripcion del tridngulo y lo represente con ayuda del geoplano o dela hoja
puntillada y una regla, el otro compafero debe validar la respuesta del estudiante
artista, si la respuesta es correcta el estudiante artista coloreara una seccion de la obra
Pop Art, si la respuesta es incorrecta, serd el otro estudiante quien coloree una
seccion dela obra Pop Art, deben repetir esto e intercambiar los roles. Mientras tanto
yo circulo por el aula de clase fijandome que desarrollen bien la actividad.

Cuando terminan la actividad les pregunto ;qué les parece importante recordar?
La clasificacion de los triangulos segun sus lados y segtin sus angulos.

Luego les pido que saquen la cartilla y empecemos a desarrollar los ejercicios
contextualizados y lo que no alcancen a terminar en clase, que lo terminen en casa.
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CENTRO 5. EL ARTE DE LA ANTIGUA GRECIA

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas

Grado: 5°

Fecha: 20 de octubre
2016

Objetivo: Estimaciones

y medidas de volumenes con

ayuda de wunidades no
convencionales y
convencionales.

Actividad No: 06

Tipo de actividad:
Clase X

En esta actividad trabajamos los siguientes materiales: Recipientes de diversos
tipos (grandes y pequefios), material para rellenar como arroz, frijoles, canicas, taza
de medir de 250ml y de 500 ml y la hoja “el arte de la antigua Grecia”.

La actividad se inicia pidiendo a los estudiantes que se organicen en parejas y
deben sacar el material solicitado previamente (botellas, tarros, frascos, cajas, vasos),
luego les pedi que organizaran los recipientes por capacidad, en orden ascendente.
Les pregunto jcuales fueron los criterios para ordenar los recipientes? Y me
contestan de pequefio hasta grande, otros del mas angosto hasta el mas ancho, luego
les hago entrega del material de relleno, a algunos estudiantes les entrego arroz, a
otros frijoles y a otros nifios canicas y algunos nifios trajeron arena. Este sera
utilizado como medida no convencional, les explico a los estudiantes que este
material servird de herramienta para comparar la capacidad de varios recipientes.
Luego pido a los estudiantes que clasifiquen en orden ascendente la capacidad de los
recipientes con la ayuda del material de relleno, aqui les pido que compartan sus
hallazgos con otro grupo, y les pregunto (Es el recipiente mas alto el que tiene la
capacidad mas alta? Algunos contestan que no, ;es el recipiente mas ancho el que
tiene la capacidad mas alta?, algunos mirando sus recipientes dicen no. (como
podemos comparar la capacidad de los recipientes?, algunos contestaron que tomar
uno de ellos el pequefio y mirar cuantas veces cabe en el grande y luego con el
mediano y asi se podria saber cual tiene la misma capacidad y cual tiene menos.
Mientras ellos realizan esta actividad, yo los observo, cuando ya todos tienen una
conclusion, les pregunto ;Es correcto decir que el recipiente tiene 67 frijoles?, los

Algunos nifios trajeron recipientes muy grandes e
imposibles de llenar con el material que traian, otros
no trajeron lo dejaron olvidado en casa, asi que
tuvimos que organizar parejas para poder contar con
los tres recipientes pedidos con anterioridad. Y poder
desarrollar la actividad.

Este centro fue muy activo, todos los nifios
participaron con agrado, les vi su entusiasmo y las
ganas de medir y decir cudntos frijoles y canicas
cambian en determinado recipiente, algunos
estudiantes se disgustaron querian trabajar con las
canicas y pidieron cambio, las nifias son mas
tranquilas algunas cambiaron canicas por frijoles con
tal de poder desarrollar la actividad, como siempre
estan los nifios hiperactivos que no dejaron de regar el
material de relleno (Arroz y arena) y esto quito tiempo
pues tocaba recoger para evitar que alguien se cayera
y ademas porque necesitabamos el material.

También tuve que comprar los recipientes de
250ml y los de 500 ml, pues la institucion no nos
provee de recursos y si queremos que la clase salga
bien, nos toca aportar de nuestro bolsillo, para un
futuro pienso pedir este material a las editoriales que
nos ofrecen los textos escolares para ir armando el
rincon de matematicas.

Y como tan solo compre 3 recipientes de cada
medida nos extendi6 la clase pues todas las parejas
debian hacer su respectiva medicion, esto permiti6 y
dio paso a la indisciplina, pues muchos grupos se
quedaron sin este material y acosaban al compafiero
para que rotara pronto los vasos de medicion.
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estudiantes dicen que si. Luego, les pregunto ;Es posible o realista pedirle a un
vendedor un recipiente de leche de 67 frijoles?, los nifios se rien y uno de ellos dice
no profe toca decirle una bolsa de leche y les pregunto ;Y una bolsa de leche cuantos
litros tiene? Y aqui me van dando varias medidas, que la mega litro, la de un litro, y
otras, aqui les pregunto qué unidades de medida convencional se asocian con la
capacidad, alli se detienen a pensar y uno pregunta ;como asi capacidad?, y les
recuerdo que la capacidad es la cantidad de liquido que cabe en un recipiente y
vuelvo a hacerles la pregunta ;Han visto que medida dicen las botellas de gaseosa?
Y dicen si en grupo, algunos gritan litros, litro y un cuarto, dos litros y otras.

Les pido a los nifios que con la ayuda de las tazas de medir de 250ml, mida la
capacidad de los recipientes que tenemos sobre la mesa y marque la capacidad sobre
cada recipiente. Luego les pregunto ;cudntos mililitros tendran un litro?, aqui les
saco una botella de gaseosa de un litro y ellos la deben llenar para calcular cuantos
mililitros tiene. Después les entrego la hoja “el arte de la antigua Grecia” y les
propongo la actividad a realizar, aclarada la actividad ellos empiezan a trabajar en
grupo y yo mientras tanto observo y me acerco a algunos grupos para asegurarme
que entendieron la tarea.

Luego les socializé la tabla de equivalencia de las unidades de medida de
capacidad, para que clarifiquen conceptos.

Cuando terminan de desarrollar la hoja, les pido que el material de relleno lo
guarde en una bolsa y los recipientes en otra y los ubiquen en un estante que tenemos
y luego les pregunto ;Qué te parece importante recordar? Algunos responden que es
mejor medir con recipientes que tengan medida, porque es mas facil saber cuanto
tiene. Como refuerzo de lo aprendido les pido desarrollen las hojas de trabajo,
pueden trabajar asi como estan en parejas.

Con el manejo de estas cartillas me he sorprendido,
quizas se demora uno en la preparacion de materiales
y luego en la explicacion y uso de ellos, pero luego
cuando uno ve los estudiantes tan animados y
entendiendo los conceptos porque ellos mismos lo
estan evidenciado es gratificante.

“Los modelos y materiales fisicos y manipulativos
ayudan a comprender que las matematicas no son
simplemente una memorizacion de reglas y
algoritmos, sino que tienen sentido, son logicas,
potencian la capacidad de pensar y son divertidas”
(MEN, 2006, p.54)
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ETAPA DE LA RESOLUCION DE LA SITUACION PROBLEMA

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas

Grado: 5°

Fecha: 3 de Noviembre

2016

Objetivo: Estimaciones
y medidas de volimenes con

ayuda de unidades
convencionales
convencionales.

Actividad No: 07

Tipo de actividad:
Clase X

no
y

Etapa de resolucion de la situacion problema.

Fara fomerdae o arte y |a cubtura on ks sseuela, |a direccion de La misms ha propuesis a los estudiarte s exhibir ks
mejcees obras de arte creadas durante & afia escolar

Ls escunla ha puesto una sals rectahjular de exhiblcidn o disposicide de los estudiantes ¥ es ha dadr ibertad
para pintar los muros de esta sala, enmarcar fas obras escopidasy crearel modelo daun mesaica queserd pintade
disspeiies por los estudiantes de fa escuela e instalado en of centro de 1 sala,

'_'i-\.m ‘\\

Pars flevar a caba L exposician, o5 necesario realizar las = guinntes tres fareas:

.--""’f

+ Determinarla cantidad requerida de recipientos.con capacidad de 1 litrs {1L) de pintura pers pintar tada
lzsaln de exhibicion,

« Dieterminar e costo total de enmaresdo de hos cuadros
« Croar & mosahco

Pintar los muros de la sala
+ Loa minod 1y 3 tienen las mismas dimensianes

3 o
{ Hnradoll

+ El perimetro del murs 1 esde 24 m. | b

« La direccidn de 13 escuels ha propordonade i-m
suficientes reciplentes de 1L d& pintira azul, rojay i
amarilla;

» 11 de pintura cubre apseximadamente un muno de 2 !

Los cofores werde, maranja y marado se obtienen /"f

mezclando colores primanios, de acuvends on |as

sigulentes comdinaciones:

—— — 1
MR .
|
: . Morado |
0,135 | a2 ul 150 ml raja 250:mi rojo
875 ml amsaniilo C.75 | agul

330 mi amarillo

En esta actividad le explico a mis estudiantes qué vamos a realizar
la solucion de la situacion planteada al inicio de periodo, les pido que
retomen el esquema de la situacion problema, para recordar las tareas
que se deben llevar a cabo y les hago la siguiente pregunta ;Qué han
aprendido en los centros que podria ayudarles a realizar la situacion
problema? Algunos nifios contestaron que utilizar los recipientes con
medidas para medir la pintura, otros dijeron que usar el geoplano para
hallar el perimetro, les recuerdo que trabajaran en grupos de 4
personas y que yo estaré pendiente de ellos en caso de necesitar mi
ayuda. Les pregunto si tienen claro las tareas que se van a desarrollar,
y voy dando la palabra a algunos de ellos, aqui les propongo sacar el
cuaderno y mirar el esquema que se elabor6 en la primera clase y los
dejo solos para ver como van a empezar a solucionar la tarea, observo
que algunos se dividieron dos de los estudiantes determinaban la
cantidad de recipientes de 1L que necesitaban, otros empezaba a
construir el mosaico, otros determinaba la cantidad de molduras, otros
grupos decidieron hacerlo todos juntos primero lo de la pintura, luego
las molduras y por ultimo el mosaico, Un integrante leia la situacion
paso a paso y los demas hacian los calculos uno se encargé del color
verde paso todo a litros y concluyo que se necesitaba un litro de
pintura verde, otro sumo los valores del color rojo y de amarillo y
concluyo que necesitaban % litro de color naranja y otros pasaron los
250 ml de rojo a litros y también concluyeron que se necesitaba un
litro de pintura morada, continue observando las discusiones de los
demas grupos, un grupo estaba desarrollando el mosaico, iban muy
bien encaminados y me preguntaron cierto profe que debe ser parecido
al ejercicio que esta en el libro y la verdad uno no puede quedarse
callado, termine diciéndoles si pero tengan en cuenta las condiciones
que este problema les pide, se pueden guiar por ese ejercicio y
continuaron su trabajo. Un grupo trabajaba los marcos y no se dieron
cuenta de las medidas ellos pensaban que todo era cm, cuando me
acerque y vi el error les pregunte y /jcomo les fue con las
conversiones? Y ellos me miraron asustados y me dijeron ;cuales? Y
yo les dije mira bien las medidas del marco A ;con cuil medida
trabajaron centimetros o decimetros? Y ellos dijeron pensamos que
eran solo centimetros, asi que tuvieron que corregir, pero esto me
gustd porque estabamos a tiempo para corregir y yo estaba alli para
orientarlos. La actividad no alcanzamos a desarrollarla en la dos horas
que teniamos de clase asi que la dejamos para la siguiente clase,
algunos querian desarrollarla en casa, pero les dije que no porque
queria ver el proceso de solucion a la tarea planteada y aceptaron.
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Enmarcacién de las obras En la siguiente clase volvimos a retomar los conceptos el esquema

- La direccién de la escusta paga los servicios de marquateria. para continuar con el desarrollo del problema, sacaron cuadernos y
+ Las pbras serdn montadas en marcos rectangulares de tres tipos distintos, A, B ¥ C, como se muestra en la empezaron, muchas preguntas y les recordaba el desarrollo de los
e o B centros para que recordaran y asi ayudarlos en la solucion del
) _ = ] J— problema. Aqui pude notar que el tiempo es primordial, cuando se deja

i . | i*' ¢ dias sin trabajar los nifios se dispersan y toca volver a empezar. La
LS = PR actividad la terminamos, algunos nifios socializaron como
T e T - . e CAT IR E b = desarrollaron su trabajo y leimos el objetivo principal y les pregunte
| MarcosdetipoA |  Marcosdetipo8 |  Marcosdetipoc | (Tuvieron éxito en calcular la cantidad necesaria de recipientes de 1L
[ Sobme | ot S NSS— T para pintar los muros, /En calcular la cantidad de molduras y sus
+ Se.ncesitsn 20 e s e moldura perm cubrly 18s esquings de cada ohry [ om costos? Y ;crearon el mosaico? A todas respondieron que si, y les dije

por cada esquinal,
nos vamos a dar un fuerte aplauso por lograr la tarea.

Esta secuencia fue muy llamativa y activa, los niflos siempre
estuvieron muy motivados y participaron en todo el proceso, hable con

+ La moldura se vende a STE00 por cada 235 m.
Mosalco
1. El mosaico debe tener ta forma de un poligono con ol menos un par de lados

paralelos, 4 dngulos rectos y un perimetro de 120 decimetros (dm). un pequefio grupo y les pregunte qué tal les habia parecido esta
B OHmeacodebetee L . situacion problema, y respondieron que ellos nunca habian vistos
* Ml menos un eje de simetrfa claramen « Un poligono convexo con al menos 2 pares de . . r .
identificado lados paralelos. medidas de capacidad y que con el uso de los vasos habian aprendido
: :Irlo o mss m'a_r;gula: u.osu:las rectos. . ma;ilg;nn sy :g‘u g s e o y que les habia gustado la actividad del mosaico, que todos los habian
. Menos un trangulo escatenc. m . . ’ .
abtusos, hecho diferente, les pregunte que si les habia gustado trabajar en grupo

+ Al menos un tridngulo eltusangulo (es decir, con >
un dngulo ehtyso). + Dos rectngulos congruentes. de 4 personas y contestaron que si, porque el que sabia les explicaba

. B y entre ellos se dividieron las actividades para la soluciéon del
'_"r i m asraeuiembens “hrbk — . i i problema y terminaron rapido.
: ! E | La rejilla de evaluacion me sirvié mucho, pues pude evidenciar
que tanto comprendieron de la situacion problema, y la utilizacion de
todos los conceptos vistos en los diferentes centros, ademas ya se estan
permitiendo participar en exponer su solucion, porque antes les deba
pena y muy pocos lo hacian.

243




Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501 del Centro de Comercio,
sede B, a través de la implementacion de secuencias didacticas basadas en la resolucion de problemas.

ANEXO U.

Diario pedagégico ;vamos al estadio! Grado 5-01

ETAPA DE COMPRENSION DE LA SITUACION PROBLEMA

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas

Grado: 5°

Fecha: 6 de Julio 2016

Objetivo: Identificar que
alumnos entienden las
condiciones de la situacion
problema.

Actividad No: 01

Tipo de actividad:
Clase X

Doy a conocer el objetivo de la clase: Se inicio la clase
mostrandoles el titulo de la unidad jvamos al estadio! Se les
pregunta que se imaginan con este titulo, los nifios hombres
fueron los que mas participaron algunos dijeron que se trataba
de un partido de futbol y que ibamos a ir, tuve que aclararles que
era una situacion imaginaria. Empiezo a trabajar con ellos los
pre-saberes para adentrarnos en la situacion problema. Alli la
gran mayoria de alumnos hombres participaron pues dominaban
muy bien los conceptos relacionados con el futbol.

» : .
ESTADIOS DE SANTANDER

s Al | fipey sl s on
I ks e Do TImSOE

& T Anom Giemer oo
Farskilisn

S i e Foihal Wis
Concha e Pedecuesn

Luego se les mostro la situacion problema que fue
modificada de acuerdo al contexto, ya que alli se hablaba de los
estadios de Ecuador y la modifique colocando los estadios que
se encuentran en Colombia y que ellos conocen como los del
area metropolitana. Algunos nifios leyeron y a medida que ellos
leian en voz alta yo iba colocando carteles alusivos en el tablero

Pude observar la participaciéon de mis alumnos, se
les dificultd estar concentrados, hacer un resumen del
problema a resolver con sus propias palabras,
contestaban cualquier cosa ademas pude evidenciar
que la mayoria de los nifios no sabian qué operacion
harian contestaban cosas totalmente diferentes a las
planteadas. Pero al socializarlo en grupo algunos
estudiantes les contestaban que estaba mal que era
mejor con tal operacion y ellos como que se detenian
a pensar y aceptaban la respuesta de los demas
compafieros pero aun sin saber si realmente estaban
bien.

Seglin Polya esta es una etapa clave para el desarrollo de
cualquier problema ya que se debe entender bien para
poderlo resolver. Pdlya (citado por Escalante 2015) piensa
que “Entender el problema Este primer paso trata de
imaginarse el lugar, las personas, los datos, el problema.
Para eso, hay que leer bien, replantear el problema con sus
propias palabras, reconocer la informacion que proporciona,
hacer graficos, tablas. A veces se tiene que leer mas de una
vez”. (P8).

Pienso que es importante trabajar en equipo pues
los aportes de los demas compaiieros les permiten
afianzar su aprendizaje.
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para que se les facilitara su comprension, terminada la lectura
les pido que hagan un pequefio resumen de lo leido, muy pocos
participaron y los pocos que lo hicieron no podian resumir el
problema, solo se grabaron algin dato importante para ellos y
nada mas. Se les pidid que observaran las imagenes puestas en
el tablero y describieran que veian, la mayoria lo hacia y cuando
se les preguntaba que pide el problema se encasillaban con la
misma respuesta pero no veian las diferentes opciones que alli
se planteaban. Esta parte de la clase duro mas tiempo de lo
programado, pues se tuvo que hacer preguntas muy puntuales
para que las contestaran y luego pedir a varios nifios que dijera
todo lo que habian entendido y ademads pasaran al tablero y lo
escribieran cuando estuvo planteado las seis cosas que nos pedia
el problema. Un nifio lo cont6 como si fuese un cuento y los
nifios entendieron mejor la situacion problema y asi se dio inicio
a la clase.

Se entregaron cuestionarios con preguntas sobre si era
entendible el texto o si desconocia el significado de algunas
palabras, ;si se tenia claro la tarea que se iba a realizar?, ;qué
condiciones se debian tener en cuenta para la solucion?, ;si
tenian claro los datos?, ;si era suficiente la informacion dada?
este ejercicio se hizo en grupo fue favorable porque discutieron
entre ellos las respuestas y luego la socializaron frente a todo el
grupo.

Después se les dio una tabla donde cada grupo debia
consignar los detalles del viaje, ademas se les pidid que
operacion basica de matematicas utilizarian para dar respuesta a
€sas preguntas.
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CENTRO 1. ALINEACION DEL EQUIPO

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas
Grado: 5°

Fecha: 07 de Julio de
2016

Objetivo:
e  Leer nimeros decimales

e Representar  nameros
decimales

Centro No: 01

Tipo de actividad:
Clase X

ik

Este centro se llama: Alineacion del equipo

Con la ayuda del material en base 10, representa niimeros
decimales.

Al iniciar la clase se le pide a los estudiantes que observen el
material manipulativo que se va a usar para el desarrollo del tema,
se les pregunta ;cual de estas imagenes representa la unidad? ;Y por
qué?, ;cual representa la décima y cual la centésima y por qué?, los
alumnos miraban las tres imégenes y alguno de ellos participo
diciendo que la que tenia muchos cuadritos porque cada cuadrito era
una unidad, otro dijo que la figura grande que no tenia rayas porque
estaba sola, después de estos otros nifios dedujeron que la imagen
que representaba una décima era porque tenia 10 rayas y la
centésima porque tenia cien cuadritos, algunos dijeron dsea que cada
vez es mas pequefio, le dibuje en el tablero una imagen con mil
cuadritos y concluyeron que era la milésima y pudieron concretar
que efectivamente la unidad fraccionada era cada vez mas pequeiia.

Ademas se les entrega una hoja con 15 numeros decimales,
material que deben recortar y guardar en una bolsa, una hoja con 12
jugadores de diferentes colores, también deben recortarlos para la
actividad.

Esta actividad fue interesante, muchos niflo
entendieron el concepto, a quienes se les dificulto
estuve pendiente de ellos para aclararles dudas, y
después de esto pudieron realizar la actividad, les
pregunte  ;que habian aprendido?, algunos
respondieron que ubicar los nimeros decimales, otros
dijeron que a identificar cual era mas grande o mas
pequeiio de los nimeros decimales

(Hay algo que no hayan entendido? Y me gusto
escucharlos decir que estaba facil. ;También les
pregunte si se sentian satisfechos del trabajo realizado
con los compafieros? y aqui cada uno opinaba los
errores que habia cometido su compaifiero y que ellos
ganaban mas jugadores y que luego hicieron la
revancha y finalmente me concluyeron que fue
chévere la actividad.

En cuanto a mi como docente no se me ocurrio
llevar impresa la imagen de las milésimas, y el
dibujarla en el tablero me quito tiempo, pero igual
valié la pena para que mis estudiantes entendieran el
concepto, otro error por falta de preparacion fue el
recortar el material manipulativo con anterioridad
pues algunos estudiantes no llevaban tijeras, otros
demoraban recortando y termine usando las dos horas
en este tema.

Segin Maria Montessori el nifio aprende mejor
cuando esta interesado en lo que estd aprendiendo.
Este interés le ayuda a la comprension y la
concentracion.
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- i r Ademas nos dice que el orden externo y la
} ',:‘ [ l,: 4 i, AN il i secuencia en el uso de materiales son beneficiosos
¢ 14 4 wd e as of para el orden interno del nifio. Promueve la claridad de
- 1 Fa wpQ e |

pensamiento y la concentracion. (Martinez & Sanchez,

] 2\_
A N R .":" | o < a f 2003)

Se le pidi6 a un alumno sacar un numero decimal ejemplo 0.16 y
que lo representara con el material que se les habia entregado. Alli
pude evidenciar que se les dificultaba porque el numero 1 lo
ubicaron en la unidad y el 6 en las decimas dejando de lado el cero
de la parte entera, se socializo nuevamente como esta conformado
un numero decimal para que les ayudara a ubicar correctamente el
numero. Después de esta explicacion varios nifios querian pasar al
tablero y explicar como debia quedar, uno de ellos paso y lo
represento con el material en el tablero, luego pregunte si estaba
claro y asintieron.

Se organizd el grupo en parejas y la actividad consistia en
introducir los nimeros decimales en una bolsa, uno de los dos debia
sacar uno de ellos y representarlo con el material manipulativo, el
otro compaifiero debia validar la respuesta, si la respuesta era positiva
el primer estudiante tomaba uno de los jugadores y empezaba a
organizar la alineacion del equipo, pero por si el contrario era
incorrecta el segundo estudiante es quien debe tomar un jugador y
empezar la alineacion de su equipo, gana el estudiante que tenga los
once jugadores.
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CENTRO 2. ;A JUGAR!

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas
Grado: 5°

Fecha: 14 de Julio de

2016

Objetivo:

Leer nimeros decimales

Comparar nameros
decimales
Representar nameros

decimales en la recta
numérica.

Centro No: 02

Tipo de actividad:
Clase X

Este centro se llama ja Jugar!
Con el fin de entender de manera adecuada el sentido de los
numeros decimales, compara dos nimeros decimales haciendo uso de
un juego de tarjetas.
Se organiza nuevamente el grupo en parejas se le entrega a cada
estudiante el material manipulativo
= — = L]

T
EEEE |
BEEE

= ——— == E— s L T
Cada estudiante debe tener el mismo nimero de tarjetas, deben
colocar dos tarjetas boca abajo y destaparlas al tiempo, el nifio que
tenga el numero decimal mas grande debe explicar porque lo es
utilizando terminologia matematica (unidad, décima y centésima).
Aquel que tenga el nimero decimal mas grande gana la partida y debe
recoger las dos tarjetas que estan en juego. Si las dos tarjetas tienen el
mismo numero decimal, los jugadores deben voltear una segunda
tarjeta y gana la partida quien tenga el nimero decimal mayor y recoge
las cuatro tarjetas que estan en juego. Gana el juego quien tenga mas
tarjetas. Luego se trabajo ejercicios contextualizados en la cartilla.

Esta actividad les gust6 mucho, la disfrutaron, les
gusta la competencia, ninguno queria perder.

Aqui ya estuve pendiente de tener el material
recortado para evitar perder tiempo en clase. El trabajo
en grupo les gusta mucho a los estudiantes dicen que
aprenden mas porque si no entienden el otro
compaiiero les explica.

Vygotsky (1896 - 1934), quien otorgé al juego, como
instrumento y recurso socio-cultural, el papel gozoso de ser
un elemento impulsor del desarrollo mental del niflo,
facilitando el desarrollo de las funciones superiores del
entendimiento tales como la atencion o la memoria
voluntaria.

Segln sus propias palabras "EI juego es una realidad
cambiante y sobre todo impulsora del desarrollo mental del
nifio"(Sovietpsy ~ chology  3).Concentrar la  atencion,
memorizar y recordar se hace, en el juego, de manera
consciente, divertida y sin ninguna dificultad.

Maria Montessori habla respecto a la competencia, este
comportamiento debia ser introducido solo después de que
el nifio tuviera confianza en el uso de los conocimientos
basicos. Entre sus escritos aparece: «Nunca hay que dejar
que el nifio se arriesgue a fracasar hasta que tenga una
oportunidad razonable de triunfar». (Martinez & Sanchez,
2003)

Se trabajo ejercicios contextualizados acordes al
tema visto.
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CENTRO 3. LIGA PROFESIONAL

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas
Grado: 5°

Fecha: 21 de julio
2016

Objetivo:
e Leer numeros
decimales
e  Sumar numeros
decimales

e  Descomponer
nimeros decimales.

e  Desarrollar las
estrategias de
calculo mental.

Centro No: 03

Tipo de actividad:
Clase X

Este centro se llama: La Liga Profesional

Haciendo uso del calculo mental que pone en marcha distintas
estrategias, los estudiantes podran encontrar el resultado de distintas
sumas y restas. Las respuestas correctas ayudaran a los estudiantes a
pasar por las distintas categorias de las ligas de futbol con el fin de
llegar a la liga profesional.

Se organiza el grupo en parejas, a cada estudiante se le asigna un
rol ya sea de contabilizar el tiempo o quien inicia los calculos
mentales. Se hace entrega del material que van a utilizar para el
desarrollo de esta actividad

h
I

Hay una hoja que tiene varias sumas los estudiantes deben
desarrollar 4 de ellas de cualquiera de las dos columnas para poder
ascender ademds cuenta con tres minutos para desarrollarla
mentalmente, su compafiero cronometra el tiempo y a la vez rectifica
el resultado con una calculadora, si el primer estudiante comete un
error en el resultado debe volver a intentarlo, si contesta
correctamente debe continuar con el otro calculo, cuando termine los
tres minutos su compaifiero le debe dar un diploma correspondiente el
nivel alcanzado, luego se intercambian los roles.

Esta actividad se modific6 un poco porque los
estudiantes no llevaron reloj y solo contdbamos con un
cronometro, asi que se dividi6 el grupo en parejas uno de
los integrantes iniciaba con los calculos mentales la
primera ronda se tomo el tiempo de tres minutos, cuando
termino el tiempo yo pase por la mayoria de grupos y
preguntaba la respuesta, las escribi en el tablero y pedi a
los nifios que nos contabilizaban los resultados, cual de
los que estaban escritos era el correcto y subrayaba el
correcto, quien se hubiese equivocado cedia el turno.
Hicimos el segundo ejercicio pero en menos de un minuto
ya tenian la respuesta, continuamos asi hasta los primeros
cuatro ejercicios. Luego los deje solitos hasta que
obtuvimos un ganador de cada grupo. Les pregunte si les
habia gustado la actividad y me dijeron que si, porque los
hacia pensar muy rapido que las sumas eran mas faciles
que las restas, porque en las restas la mayoria se
equivocaba en la respuesta, en esta parte si era necesario
dar mas tiempo. Hubo algo que me llamo la atencion una
alumna nunca pudo contestar ninguna correcta, le dije que
no se angustiara, que se tomara el tiempo necesario, que
lo intentara y se puso a llorar, hable con la amiguita y le
dije colaborame con ella explicale como puede hacerlo. Y
Esta chica cuando le toco el turno fingio la respuesta asi
que cedid el turno y le dijo a la nifia hagalo tranquila y se
paré a mirar a los otros compafieros cuando retorno al
puesto la nifia le dio el resultado y estaba bien y continuo
dos mas, llenandose de confianza no gano ninguna
categoria, pero aprendid a hacer el calculo. Esto me hizo
reflexionar pues no todos los seres humanos aprendemos
al mismo ritmo y a veces los docentes por tener tantos
alumnos nos es imposible descubrir aquel que presenta
dificultades y se queda sin un seguimiento a su
aprendizaje, el trabajar en grupo les permite la ayuda
mutua.
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Segin Piaget se puede apreciar que el estudiante es el
protagonista directo de la construccion de su propio aprendizaje
apoyado en un andamiaje estructural de ideas y saberes
cognoscitivos que les permiten interactuar entre ellos, para
fortalecer sus habilidades y destrezas necesarias para abordar el
contexto educativo, es decir, que entre ellos exista un
aprendizaje compartido sustentado en el desarrollo de sus
potencialidades cognitivas. De alli, la implicacion de un
aprendizaje basado en la cooperacion donde todos los actores
actuen como sujetos activos del aprendizaje.
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CENTRO 4. TIEMPO ADICIONAL

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

Area: Matematicas
Grado: 5°

Fecha: 4 de Agosto
de 2016

Objetivo:

e Establecer
relaciones entre las
unidades de
tiempo.

e Estimar y medir el
tiempo con la
ayuda de unidades
convencionales

Centro No: 04

Tipo de actividad:
Clase X

Este centro se llama: Tiempo adicional

Con ayuda del material de las hojas de trabajo “tiempo
adicional, mide el tiempo utilizando medidas
convencionales”

Se organiza el grupo en parejas, se les entrega el
material

Se inicia con unos ejercicios contextualizados para el
manejo de unidades convencionales, como segundos,
minutos, horas, y dia.

Se desarroll6 la siguiente situacion de aplicacion

Este Centro fue muy interesante un nifo
debia leer la situacion, luego dibujar la linea de
tiempo y con preguntas que yo les hacia como
(conocemos la hora de llegada o la hora de
salida?, jen qué parte de la linea colocarias esta
informacion?,;,Cuanto tiempo necesitas para
cambiarte?, algunos nifios pasaban al tablero y
dibujaban el salto en la linea del tiempo, asi se
socializo una de las formas de manejar el eje de
tiempo, esto los entusiasmo y les facilito el
desarrollo de otros propuestos.

También note que aun se les dificulta el
manejo del reloj y la conversion de minutos a
horas, de segundos a minutos e inclusive la
equivalencia de ', 74 de hora, aqui nuevamente
se les recordd el manejo de fraccionarios y esto
facilito el entender la distribucion del reloj.

El material que se manipulo fue adecuado
para esta actividad.

Como dice Maria Montessori No es un
simple pasatiempo, ni una sencilla fuente de
informacion, es mas que eso, es material
didactico para ensefiar (Martinez & Sanchez,
2003)

Les pregunte, ;qué les llamo la atencién? y
respondieron el material y el trabajo en grupo.
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Centro 4 - Situacidn de aplicacion

Entrenamiento
Cioen o] rasen equipa de Aithed juegas un partica semanal y endrenas dos veres por semana, Cada entrenamiento
tiene |3 misma estructura: calertamients, tracos o matshanes con o Dakdn, cantrol del baldn, practica de una
bécrica|pases, tir larco, foben. . | nuevastacticas dejuepn, un petido corloy estiamie nbes. Losentrenamientos
son slempre 3 & misma hara. & gue hora tienes que legar al campo de &itbal sabiendo que;

+ El enftrenamientn fermina a s T00 pm,

+ La sesion de calestamiento dura 25 minutos,

+ Lostruces o malzbares duran 820 seaundos,

+ Es necesaro prever - de hora para practicar el contred ded balan

+ Todos los jugadores tienen gue practicarana becnica duranke 20 minwios,

» El emtrenadar necesita 15 minutos para ensefiarkes nuevas tcticas de juegn
« El partida carto dura 5 hora

+ £ Importante estirar durante 5 minutas coma minime.

Estribe tu razonamientn;

Donde cada nifio leia las instrucciones y realizaba el eje
de tiempo para poder dar la respuesta correcta, dando su
respectivo razonamiento y la hora que tiene que llegar al
campo de futbol para su entrenamiento. Ademas de forma
individual resolvieron otras tres situaciones de aplicacion.

Observacion muy acertada porque entre ellos
se ayudan y si definitivamente no entienden
acuden al docente, me gustd6 mucho pasar por
cada puesto y hacerles preguntas, las pensaban
y luego las respondian y se les facilito el trabajo
dando buenos resultados.

ETAPA DE LA RESOLUCION DE LA SITUACION PROBLEMA

CONTEXTO

DESCRIPCION

REFLEXION

252



Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401 y 501 del Centro de Comercio,
sede B, a través de la implementacion de secuencias didacticas basadas en la resolucion de problemas.

253

Area: Matematicas
Grado: 5°

Fecha: 11 de Agosto 2016
Objetivo:

e Establecer relaciones entre las unidades
de tiempo.

e Estimar y medir el tiempo con la ayuda
de unidades convencionales

Etapa de resolucion de la situacion
problema

Tipo de actividad:
Clase X

Se da inicio a la solucién del siguiente problema
CENTRO DE COMERCIO

SITUACION PROBLEMA
WJUGADOR 12!

Por tu cumpleafios, tus padres quisren offscerte 8 fiy & un amigo una invitacion
para asistir & un partido de futbol en &l estadio Mefropolitano Roberio Meléndez v
parg comer alld. Tus padres pueden gastar maxime 3575 dolares. Ellos quisren
saber cusles son las mejores boletaz que pueden comprar, si pueden dare un
recuerdo del equipo, & qué horas deben salir del hotel v & qué horas van a regresar
gl hotel. Recuerde qus para ingresar al estadio todo nifio debe ir acompanado de
un adulto.

Tu tarea consiste en:

> Enconfrar el costo total del viaje.
# Determinar a que hars deben salir del hotel v 3 qué hora regresaran.

Informacion sobre los costos:

. Todos deben sentarse juntos.

. El precio de una holeta en Ia seccion general ;: 522,50

. El precio de una boleta en s seccion 4 : 529

El precio de una boleta en la seccion 3 5 46,75

El precio de una boleta en la seccion 2 561,25

. El precio de una boleta en la geccion 1 5 &2

. El precio deuna camisels del equipo: 5 45

. El precio de una cachucha: 5 22

. El pretin de una camiseta de algoddn : 515

10.El precio de un gaco - 5 52

11.El precio de una bufanda: § 26

12.El precio de |z comida (pizza, un helade vy una limonads) - 314,75
13.El precio del hotsl por una noche en ocupscion cuadnuple - 5 239.95
14.El precio del pasaje del bus: uno por $2,25, 2 por 36 v 10 por 526,50

IR e LR SO

Informacion acerca de |a hora de |3 salids v regreso al hotel:

. El partido empicza a las 4 :00 pm

. El partigo dura 120 minutes (parido, mitad v tiempo adicienal incluidos).

. Mecesitaran ¥ hora en bus para llegar 3l estadic.

. Mecesitaran 25 minutos mas para comprar los pasajes del bus

. ¥ hora para ir a la taquillz por Iss boletss del partido

. Esperaran 25 minutos por un autografo de su jugador favarito después del
partido.

e e

Pase puesto por puesto preguntando como
iban a desarrollar el problema algunos chicos,
tenian muy clara la tarea, otros atin no sabian,
les hice leer las cosas que debian tener en
cuenta para solucionarlo y les recordé que no
podian pasar de 575 dblares pues los papitos
no tenian mas dinero. Les pregunte ;cada uno
va a averiguar todo o se van a distribuir el
trabajo y luego socializan el trabajo con los
compaferos? Ellos dijeron que se iban a
distribuir el trabajo y se distribuyeron las
secciones de la cancha para saber el costo de
las boletas, se les pregunto ;qué operaciones
desarrollarian?, algunos dijeron sumas otros
multiplicacién. Y dieron inicio a su trabajo,
en otro recorrido observe a un grupo que
estaba comprando recordatorio para los 4
integrantes, me acerque y les pedi que
leyeran nuevamente el problema alli se
dieron cuenta que el recordatorio era solo
para el cumpleafiero y que debian corregir,
algunos nifios no entendieron el costo de los
transportes y les explique qué significaba
trayecto y les recordé que debian tener en
cuenta la cantidad de personas, la linea del
tiempo la manejaron muy bien, ninguno pidié
ayuda. Cuando terminaron se acercaron y me
dijeron que les revisara, pude ver en algunos
que no ubicaron bien los datos para sumar,
aproveche para recordarles como se debia
hacer, quienes tenian mal corrigieron pues
daban un resultado menor a los sumandos.
Algunos estudiantes se pasaron del
presupuesto y tuvieron que quitar cosas para
hacerlo alcanzar, otros les sobraban mas de
100 dolares y les pregunte si ¢jla seccion que
escogieron era la mejor? Si podian
visualizar el partido bien?, ;qué pensaban
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Se lee en voz alta y luego se les pide que hagan un pequefio
resumen de lo que trata el problema, se les pide si desconocen
alguna palabra y se les aclara, luego se dibuja en el tablero el
esquema para completarlos con las diferentes tareas a
desarrollar, los alumnos estdn organizados en grupo de 4
estudiantes, aqui se pide a un integrante por grupo para que
escriba la tarea a resolver, cuando ya estd completo se les
pregunta si ;con lo que han aprendido en los diferentes centros
podran desarrollar el problema?. Y se da inicio al desarrollo.

hacer con el dinero que sobraba? Algunos
contestaron ir a cine, otros dijeron que
cambiarian de seccion, otros que comprarian
mas recuerdos.

Aqui pude evidenciar que el manejar los
diferentes centros les ayudo a entender el
problema, pues cuando lo presente la primera
vez, ellos no contestaban nada, no podian
hacer el resumen de lo que se queria y en este
momento ya tenian fluidez y se vio el trabajo
en equipo, como se explicaban y cada uno
consignaba en su cuaderno el trabajo de su
amigo como discutian cual parte era la mejor.

Maria Montessori dice que lo mas importante
es motivar a los niflos a aprender con gusto y
permitirles satisfacer la curiosidad y experimentar
el placer de descubrir ideas propias en lugar de
recibir los conocimientos de los demas. (Martinez
& Sénchez, 2003)

Permitir que el nifio encuentre la solucion de
los problemas. A menos que sea muy necesario, no
aportar desde afuera nuevos conocimientos.
Permitir que sean ellos los que construyan en base

a sus experiencias concretas. (Martinez &
Sanchez, 2003)

Cuando terminaron les pregunte como se
habian sentido trabajando en grupo y dijeron
que bien, que ojala siempre trabajaramos las

matematicas asi.
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ANEXO V.
Cuestionario a docentes de matematicas

TRT Coniro.da Comarncio sede B

Centro de Comercio sede B
Estimadi@s docentas:

Con el fin de recepdar informacidn para la investigacidn “Fortalécimiento da la competencia resolucion
de probfemnas en estudianies de grados 4 y 5 ded Centro de Comercio, sede B, a través de la
implementacidn de las secuencias didbcticas propuestas por ¢ “Programa Todos Aprender 2,07 dal
Ministenio de Educacidn Macional”, liderada por las docentes Delsy Yaneth Gonzéler Gamica y Sandra
Roclo Mufioz Estévez, I@s invitamos 8 responder esta encussta cuyo objetivo espacifico es:
identificar el conccimiento didactico de contenido en el drea de matemdticas de los docentas de
matamaticas de cuario v quinto, del colegio Centro de Comercio de Pladecuesta.

La encuesta es completamente anonima.
d su acion y esperamos |a participacion de todd@s.

Cordialmente,
Sandra Mufioz y Deisy Gonzdlez

1. ¢8u formacién disciplinar os of drea de matemdticas?
Mavca solo un dvalo.

LB

| Mo
2. ¢ Cuinto tiempo hace que trabaja con of drea de matemdticas?
Marca solo un dvalo.

' Dalabafos

De 5a 10 Afios
Mas da 10 afics

3. gUtiliza algén texto escolar como gula scadémica?
Marca soio un dvalg,

) Si

} Na
4. ¢ 5us estudiantes utilizan un libro de actividades?
Marca solo un dvalp,

y 8

MNa

5. i Conoce Iz metodologia de resoiucion de problemas (RDP)?
Mavca solo un dvalo.

| 5i

| Ra

I Vot oo, ot oo Ak 1 S B CHLIDG H F o T MLa 2P K E e Ot iy SG ghliodit 13
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Certro do Comencio secde B

6. s Utiliza la metodologia de RDP para planear y desarrollar sus clases?
Marca zalo un dvalo.

|5L
| Mo

7. ¢ Promueve el uso de material manipulative en el aprendizaje de las matematicas?
Marca solo un dvalo.

-1}
| No

8. ;Utiliza situaciones problémicas del contexto para ser resueltos en las clases de
matemiticas?

Marca salo un évalp,
1 |
Me

8. ;Promueve el trabajo en equipo en ¢l desarrollo de sus clases?
Marca salo un dvalo.

1 Si
1 No

10. (Fomenta en sus estudiantes actitudes de aprecio, seguridad y confianza hacia las
matematicas?

Marca salo un évalo,
) 8l
| Mo

11. jPertenece a alguna red de matemdticas?
Marca solo un dvalo.

1 S0
| Cual red
]

12. ;Planea sus clases con variedad de recursos didicticos?
Marca solo un dvalo,

) Si
Mo
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1T Caniro de Comencio sade B

13, £Qué recursos didacticos uliliza en sus clases de matemdticas?
Marca solo un dvalo.

b Software
O Caleuladora
Paginas interactivas de Intemet
Tatdero
Materal Manipulativo
Oirg
} Cual

Con la tecnologia de

By Google Forms

hitpssfdocs. googho.comBonm /d  Sks CILIBGHF JoT aayXLsZPU R Een O8] Unys B e 'z
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ANEXO W.
Cuestionario aplicado a estudiantes tomado (Blanco, Cardenas, & Caballero, 2015. p. 233)

CENTRO DE COMERCIO SEDE B

Estimadis estudiantes:

Con el fin de recopdar Informacion para fa investigacion “Fortalecimiento de i3 competencia resolucion
de problemas en estudiantes de gades 4 y 5 del Centro de Comercio, sede B, a tavés de la
Implementaciin de las secuencias didacticas propuastas por & "Programa Todos Aprender 2,07 dal
Ministerio de Educacion Macianal”, liderada por las docentes Delsy Yaneth Gonzdlez Gamica v Sandm
Rocio Mufioz Estéver, |ii@s invitamos a responder esta encussta cuyoe objetive especifico es:
Indagar sobre el proceso de Resoluciin de problemas en los estudiantes de grados cuano y quinto, del
colegio Cantro de Comercio de Piedecuasia.

Agradecemos su colaboracian y esperamos la paricipacion de tod@s.
Cordalmente,

Sandra Mufioz y Deisy Gonzdalez

1. Dade un problema, comprendo la informacidn del enunciadeo
Marga salo un dvaio.

| Lo hago bien
A veces tengo dificultades
Lo hago con ayuda

Mo lo se hacer

2. Soy capaz de expresar con mis propias palabras el problema
Marca solo un dvalo,

Loy hago bien
A veces tengo dificultades
I Lo hage con ayuda
No lo sé hacer

3. Soy capaz de distinguir qué datos son importantes y cusles no
Marca solo un dvalo,

Lo hago bien

A veces tengo dificultades
Lo hago con ayuda

Mo ko 56 hacer
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CENTRO DE COMERCIO SEDE B
4. 5oy capaz de representar graficamente el problema
Marca solo un dvailo,
I Lo hago bien
| A veces tengo dificullades
| Lo hago con ayuda
| Nolo sé hacer

5. Soy capaz de planificar un proceso que resuelva el problema
Marca solo un dvelo.

| Lo hago bien

| A veces tengo dificultades
Lo hago con ayuda
Mo |o 56 hacer

6. Soy capaz de resolver correctamente todas las operaciones del problema
Marca safa un dvalo.

| Lo hago bien
A veces tengo dificullades

Le hago con ayuda
Mo lo 5é hacer

7. SBoy capaz de revisar el proceso, buscar los posibles errores que haya cometido y corregirios

Marca solo un dvala.
i Lo hago bien
| A veces lengo dificullades
| Lo hago con ayuda
Mo lo sé hacer

8. Soy capaz de valorar sl la resoclucién es comrecta
Marca solo un ovalo,

| Lo hago bien
A veces tengo dificultades
Lo hago con ayuda

| Nolo sé hacer

4. Soy capaz de explicar ol proceso realizado
Marea solo un Svalo.

Lo hago bien

A veces tengo dificultades
| Lo hago con ayuda

Mo o sé hacer
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2017-4-26 CEMTRO DE COMERCIO SEDE B

10. Soy capaz de inventar un problema dadas unas clarascondiciones
Marca solo un dvalo.

} Lo hago bien
A veces lengo dificultadas
) Lo hago con ayuda

Mo lo se hacer

Con a lecnologia de
E Google Forms
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ANEXO X.
Rejillas de evaluacion

«La huerta de los gigantes» Mormibre:
Comprensién Movilizar conceptos y procesos
El estudiante comprendid e interpretd adecuadamente los El estudiante realizd las sigulentes acciones utilizando
siguientes elementos delenunciado: conceptos y procesos matematicos:
« Ayudar alos ggantes arealizar w proyecto de la hueta; + El sstudiante respeia o deao perimetro de cad aseccidn solicitada,
= Dibujarun planede la hueita. « Elestudiante azocia b honaliza corecta acada seccldn solicitada segin el
+ Organizar la venta de lashor talizs: diagrama de barras.

= El estudiante dibifa tres poligones que respetan las eara etefsticas
proporciona dis.
= El estudiante enedentra la cantidad correcta de hotalizas gue hay gue poner én

+ Fabricar las etiquetas para las3 cestas de enitrega.
+ Planea ladistibuciondelas haraizes en cada cesta,

cada cesta.
COMPREMNSION
Tlene & cuenta todes | os Tlene en cuenta la mayora de Tl en cudntala mayoris Tlene er cusnta al gunos Inlel a al unos cileulos
elemenios del enunciada ¥ elemantee delenunciada y de e eleme ntes del e nunclada v elementos del anunclado ¥ matemiticnd, pen no kot
splicatodes los mnceptas conceptos ratern &l ms algunog conceptos matermbticos.  pocos mpceptos matermbticas  fnallza Tiene en cuenta pocaso
materniticos (23 12 1 ringin demente de enurei ade
(Kl Lol
40 12 4 L& &
Pueds necesitar pegue fas Pusds necesitar interde nciones Necesita Inte reenclones pam Hecetita Inte reenclonas Hecaslta [ntervenclenes para
Inter venclares pare aclars pars aclarmr 3 gunos sspectos de sl arar vartos specios dels pare aclarar |5 mayoris de alerartodos | os aspectos de s
algunes aspectod dela sltuclén I dtvinelbn probl erma. sltuncl on problema. |es Bepictes dela dtusclbn situaclin probl ema.
prakibe ma, prablema.
Movilizaclén de conceptos y procesos
Recurre atodos o concepros Recurre & lamayar s de Recurre alos princlps es Recurre 3 o gupos canceptos Recurre 8 procesas ¥ concepiog
¥ prodeses matemn dtlcos concaplos v procescs procesos y conceplos ¥ procesos imatem it o i tematices | maproplades
rig ekl os, triatemitions requerides matemities g uerides requarkdes Lad)
# (34) 2-3 (1:2)
a0 2 24 15 a
Produce unasolucion Priochuce unasoluclbn can Produce unasoluclon con Produce una soluclin parcial Produce una selucién parcia
EACE O oo pOCoS eTores Bl gunes errofes pequefios o alguros errores coneptuales conErore maceptuale y de conmuches efrares o ne
N (ermomsde chlenls preed eTeie con e plusks e de i priooete; e, presdf uce soluckin alguna.,

Imprecid ones omisiones, ete.), process,

Explicitaciin de los elementos de su solucidn (oral y escrita)

Muestr ol dencias apropladasy Muestra evidenclas claras de Muestra & Idencias Ireuficlentes  Dejareglstros Incompletos del  Muestra evldenclas ) s leindica

claras desu pracedimba e a.., U procedim lents, Bungus es apeesonganitadasde s procesase @ nenentran mal un medelas un preced imkente a
pogibhe que dije slgunaseaps procedirmiento o. . organizados seguire.
Implicitas,
i} 16 12 ] 4

. @stas evidencias pueden incluir manipulaciones, distintas representaciones o ser recopiladas en una pequefia entrevista.
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Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401
y 501 del Centro de Comercio, sede B, a través de la implementacion de secuencias
didacticas basadas en la resolucion de problemas.

Al sty He = -
WwIQiML de eyaiuacion

iA toda velocidad!

MNambre del estudiante:

262

RESOLVER (GRADO 4"}

Comprension

El estudiante comprendi nterpreto adecuadamente los

xl enunciado:

El estudiante

siguientes elementos
Traysctos
+ Comprende que debe escoger un trayecto que mida entre 5 000 y 6 000 metros,
+ Comprende que debe identificar clarmmente e trayecto,

+ Comprende qué debe escoger un caminoen el gue acumule wi minima de 800 | .

puntos en total
Material:
+ Comprende gue debe comprar [a indumentaria, (
| » Comprende gue debe respetarel presupuesto de 14000 monedas de oro. |

Suma correctamente |3 longitud de su trayecto.

Compane hos nimeres cormespondientes ai vaior de los dibujos.
Suma correstamente el numers de puntos acumufadas,
Completa adecuadamente el tablero del pedido,

+ Galcula correctamente el valor de coda elemento de la indumentaria elaglda,
= Calcula comrectaments el costo tatal

COMPRENSION

Tiena gn cuwents todos fos Tiene en eusrita la mayaria Tiene en cusnta algitos. Inicla algunas caleulos-
elementos del enuncladey de elementos del enunciado v mmqnmqu nw:er.nﬂfnmpm na os
apiica todns o concoplas. 2lgunos concepins matemiticos mmmm Wlﬁ.ﬂmnm:mﬂim:ﬂ

(3 mingun stemento del enunciado,

2}
18] 2 {Loo|
Puede recesitar ey Mecesita intervencionas para ryencions: Ne intervencionas pars
intereentioncs aclarar varles aspectos de ln para & W aclarar todos los aspectos de 13
| algunes aspectos de 1 sltuaciin sltuacitn problema. ln:npnm &mﬁxsdm situaciin problema,

Mowvilizacion de conceptos y procesos

Rectrrs 3 procesas y coneeplos
matematicon inapropiados,

nai

]
Froduceuna sollitkén Prodhuce una solucian can Produce una salucion parcial
ERECLE O GONPOCOS BTTOTRY #lgunod armores conceptualies o of miuchos erores grandes o
menaros (errores decalculs, de procesn r_npmdnn_zmhdﬁmrm

imprecisiones, omisipnes, ete,] |

| Muestra evidentias apropiadas y Muzstra pvidoncias i se e indica
cliras de su progedimients o, un madelc o un procedimients a
seauiro...

«estas evidencias pueden IHI::|LJH' manipulaciones, distintas representaciones o ser recopiladas en una pequefia entrevista.
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Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas en estudiantes de grados 401
y 501 del Centro de Comercio, sede B, a través de la implementacion de secuencias
didacticas basadas en la resolucion de problemas.
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Matriz de evaluacién
iVamos al estadio! Mombre:

Comprension Movilizar conceptos y procesos

El estudiante comprendid e interpreté ad ecuad amente los El estudiante realizé las siguientes acciones utilizando
siguientes elementos del enunciado: conceptosy procesos matemdticos:

Comprend e que 4 personas participan en lasalida.

comprend e que debe escoger las mejores boletas.

comprend e que debe calcular & costo de lasboetas para cuatro personas.
Comprend e que una tarjeta de transporte es necesarla para lalday para la
wuzlta,

comprende que debe caloular & costo de lastarjetas de transporte,
comprend e que debe caloular el costo de la cormida.

Comprend e que debs caloular & costo de un cuartod e hotal,

Comprend e que de be calcularel costo delrecuerd oque comprard.
Comprend e que hay un presupuesto que debe respetar,

comprend e que debe determinar la hora desalida del hotel,

« Comprend e que debs detarminar la hora de llegad aal hotel.

L NiveLA | NveLe | NVELC | nveo | NIVELE

Dete rminar el costo de las mejores boletas.

Caloular & costo de lasboetas para cuatro personas.
Calcular &l costo de #tarjetas detransporte.
Caleular d costo de 4 comldas.

Caleular &l costo de un recuerde.

calcular el costo de un cuartod e hotel,
Detarminar & costa total

Respetar el prasupussto da 575,

Determinar la hora de sallda del hotel

Determinar la horade regreso al hotel,

COMPREMDER
Tlene en cusntatodos los Tieneen cuenta la mayora de Tlene en cuentala mayoria Tieneen cuenta alguncs Inicla algunos célculos
elementos del enuncladoy aplica  elementos del enunclado y de dedementos dd enuncladoy  elementes del enunclado y poms  matemétioos pero nolos final tza.
todos los conce ptoe matem dtioo cone ptos matematicos algunosconcaptos mate métioos aonceptos matk matkos Tlneencuant poxs oningin
1] Lo 9 (BaT) 6 05) elemerto del enuncl ado
(4 0 menos)
40 a2 24 16 a
Puada nacesitar paquerias Puade necasitarintervendonss Macesita Intervenclanas para Mecesita interendanas Macasdta Intervendanss para
Intervenclones para aclarar para aclarar algunos aspectos de aclararvarios aspectos dela paraaclamrla mayoria de aclarartodos los aspectos dela
algunos aspecios de la stvackin la sitvackin problema situacldn problema le aspacis de lastuackin shtuackin problema.
problama prablama
Movilizadon de conceptos y procesos
Racume atodos e conce ptos Racurmeala mayoria Recurme a ks princlpaks Recume a algunos oone phosy RECUTTe @ PIOcesss Y conce fos
¥ pracesos matamdticos de conceptosy procesos procesas y mnosptos procesas raqueridas ratermdticos Inapropladas
requeridos rnatern dicos requeridos matematicos requerdos (5 od) {3omenos]
am (o [To8)
40 E o 16 8
P roduce una soluclén P roduce una soluclin con Produce una soluclin mn Produce unasoluclénparclal  Produce unasoluclén parclal con
eacta 0 Con pOCns errores algunios errores pequehos o algunios errores coneptuales o con errores conceptuales y de muchios errores grandes o no
menores | errores de ciloula, pooos arores conceptualeso de deproceso proceso praduce solucidn alguna
Imprecisiones, omisiones proceso
Explicitacion de los elementeos de su solucion (oral y esarita)
Musstra evldenclasapropladasy  Musstra ed denclas daras de Muestra ed denclasinsufidentes Deja registros i namplatos del Muestra evidancas sl s le
clares de su procedimiento o... 2 procedim lento, aungque es o pocoorganizadas de su proceso se encuerntran mal muestraunmodeo oun
posible quede & al gunas etapas procedimiento o .. organizados procedimients a seguiro...
Implicitas
20 16 12 B 4

...estas evidencias pueden inclur manipulaciones, distintas represe ntacione s o ser examinados con la ayuda de una pequena entrevista.
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didacticas basadas en la resolucion de problemas.
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Rejilla de evaluacién
«La exposicion de arte» Mombre: _

Comprensian | Mavilizar conceptos v proce

El estudiante comprendié e interpretd adecuadamente los El estudiante realizd las siguientes acclones utilizando
siguientes elementos del enunciade: conceptos y procesos matematicos:

Camprende que ks mutos § y 3 tenen las mismas dimensiones. |« Detarmbng Ln bongetud de fos muros 1y 3{0m),
Comprende que Sedebe calcular & drea dod mura 2. Deterring el dres de log rmuios 1 y 3 (3Te]
Comprente gue s debe calcalas La cantidad do recipienies de Determina ol drea del mum 2 (38m)
LL ghe pirtuira aiul, amsariiia y nola Cabcuts bi cantidad de pinturs apud v smarifla para of mure & (37%ml y 2625 ml 0 0,375 y 2,829)
Comprends quo se debe calcular of perimetne do cada saporta Cabcula la cantidnd de plriura roge y smarilio parn el mars 1 (420001 y 2600 mia 1,30 ¥ 280
Cosmpaenide que la maldura se vende on podazos de 2m, Calcula [ canticad de plntura roda y ans pars o mune 1 [1%0m! y 2250 mi 0 0,758 ¥ 2.250),
+ Comprende que Ly Maidura Cugsts 53,58 con ngurstos Caleuln la eantidad de reciplentes de 1L de platurs azul, smarillay reja (1L, 3y 6o 3 4y &)
inchunidos por cada pedazo dio 2m « Calpuls ol perimetre de Cada SoR0Tte, (A=t B=20dm, Cx12dm).
= Comprende guo o molaito tiome un porimb Lo de 1208m « Determming 13 ongitud de ks moldras qoe s necesitan [T40dm).
* Comprends que 5o debs caltular L dimenidones del mosabon, | Cateula Lo longitud adickonal para los marces (100da)
¢ Comprende que sz debe dibular ol mosaica, Calcula la longited total de las mokduras [S40dm wSam).
Detenming el costo de ln miokdura ($159,35),
Determing ks dimeralones del matawio
(Imismimkim ImEImolSmid, sm 2, 5mi3ism. )
= Dbufa un monaloo que Longa (as sigutentes caracteristicas
Exun cusdeiibfen
~  Tiene 4 dngulod recbea,
Tiens &] monod un par de esquinas paralel as,
Tiera o8 menos un efe de reflewidn claramente identificado.

CE ]

Tigne ol mengs un tridngulo recto lésosles
Tiene Al manas un trlinguio escalena
Tiene wn podipo f comven,
= Thisfug wifh poligodsd cofvemn qur tene B menos 2 panes de Lados paraics.
= Thisnee un pOlEono comens gue tlers af menos un mar de Ladot parabedas, 7 Engolios agudod
¥ 1 anpulos obtuses
= Thene dis redLinguios congrnoentes

[ hweia | wwves | wveec | om0 L NWRLE |

COMPRENSION
Tiemir it cuenia todos bos Thems en ety L magorin do Tiane en clna 1a miayods Tiane £n cisenta algu s Enicln algunas cilculos
elementos del enuncindo y elemenics del eninciade v e de elementos del enunciodo y ebementos ded eaunciaco y matemiticos, pero no los
aplica tocas ks concepies £ondentos matematicos slgunes conceplos matematices  pocos concaplos matematicas  Raaliza. Theng on cuenta pooas o
mafemitices ) {5 (1] ningdn efemente del enuncisde

(L] e

4l a3 P 16 |
Punde necesifar paguefins Puede necesiar intensncionns HeCesilts mtervenciones pana MECesitd INCorvencamnes Kecosita intenvonciones para
Imtervenclones paen oclacar Ppara atlarar slpenod aspectos aclararvarios aspectas de la para aclarar {a mayoda de aclarar odos fos aspectos de la

WRUNoS aspecios de o sHuackin the [a situacidn prolbema, siacion prablema las aspectas dola Buacidn gtunciie probbents
protlama prodiema.

Movilizacion de conceptos

Redime a bodos dos concepios. Theewrma & la mayorin de Recuree & los priacipales Focutre 3 algunos concoplos  RECUTEA Procests ¥ conceples
¥ peoresos mabermbticos conceploby priceios PROCESGS ¥ Conoepios ¥ PIoCEs05 matembticed matemdticos Inspropesdas
requenidos. matemiiticos requethdos matemiticos requeridos recueridns (£ 0}
o] (5] (4] LEE])
a0 32 4 16 B
Prodie und 2oluckn Froduse wnasalodan con Produse una soluclin con Produce und 2alucan parclal Produce una scluciba parcial
EENELA & E0f {FHE0S cifodes algainos errones paqualicos o alguncs srores conceptuales o o0 eranis concaptualisy de Cof MAUChol Brrofes a No
mmeotes {eniones de chlcula, FOO0E TONS Coreplusies o de do proceso, PDLESD, produce soluchon alguna.
imprécksiones, omindones, otel, PIGERED.

Explicitacion delos elementos de su solucion {oral y escrita)

Muedtra evidencias apropiadas i Moestra evidencias claasde. | Muestrs evidencins imsuficlomtes  Doja regisies iReomplédos g6l Muesir svidencias b o be indica

ks e su procedimlents o, 51 procediment, MungUe e o poco organizadas de su process se entucrban mal un madele o un procedimiento a
posibbe que dejo algunas ctapss procedimionts o.., oeganizados. sEgllre. .
fmplieitas:
i1 1] 1z B 4

distintas representaciones o ser recopiladas en una pequefia entrovista,
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