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El documento que se expone a continuacion presenta la transformacion de los
desempefios de lectura critica, en estudiantes de séptimo grado de una institucion educativa
de carécter privado de la ciudad de Bucaramanga, Santander, a partir del disefio y
aplicacion de una secuencia didactica fundamentada en aprendizaje basado en problemas,
desarrollado durante el afio 2016 y 2017. La idea de investigacion surge por los resultados
arrojados en las pruebas Saber de la institucion educativa, generando preocupacion por los
bajos niveles de comprension lectora en los estudiantes. De esta manera surgié la necesidad
de plantear una propuesta desde el area de Lengua Castellana de fortalecer dichos
desempefios en lectura critica en los estudiantes. Se encontrara el analisis de los
documentos curriculares de la institucion educativa, los cuales no presentaron actualizacion
teniendo en cuenta la politica publica del MEN, dejando de lado el desarrollo de
competencias en los estudiantes y siendo una de las causas principales de los bajos
resultados. De alli se replanteo la practica docente y surge el disefio y la aplicacion de la

secuencia didactica fundamentada en ABP para el fortalecimiento de dichos desempenos.

! Proyecto de grado.
2 Facultad de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes. Maestria en Educacién. Director: Dr. Roman Eduardo
Sarmiento Porras.



The critical reading from the integration of a didactic sequence based on

learning based on problems

Abstract
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The document that follows presents the transformation of critical reading
performances in seventh grade students of a private educational institution of the city of
Bucaramanga, Santander, from the design and application of a didactic sequence based on
learning Based on problems developed during 2016 and 2017. The idea of research arises
from the results of Saber tests of the educational institution, generating concern about the
low levels of reading comprehension in students. In this way, the need arose to propose a
proposal from the area of Spanish Language to strengthen these performances in critical
reading in students. The analysis of the curricular documents of the educational institution,
which did not present an update taking into account the public policy of the MEN, leaving
aside the development of competences in the students and being one of the main causes of
the low results. From there, the teaching practice was redesigned and the design and
application of the didactic sequence based on ABP for the strengthening of these

performances arose.
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Capitulo I: Formulacion del problema

Esta propuesta de investigacion pretendio transformar la lectura critica en los
estudiantes del grado 7 de una Institucién Educativa en la ciudad de Bucaramanga. Lo
anterior, en respuesta a las exigencias del Ministerio de Educacién Nacional (MEN) que
desde los resultados obtenidos de la prueba PISA 2012 ha realizado modificaciones en las
pruebas internas y los objetivos de la educacion en el pais. Se busca la formacion de

ciudadanos criticos capaces de actuar con autonomia en el contexto actual.

Sin embargo, la institucion educativa evidencié desarticulacion de la politica
publica y los procedimientos para la educacién por competencias, por ende, el plan
curricular del area de lengua castellana esta estructurado desde los contenidos y los
procesos evaluativos memoristicos. Por esta razon, las practicas pedagogicas de los
docentes no promueven los desempefios de manejo de informacion, interpretacion y
valoracion critica en los estudiantes. Los resultados minimos en las pruebas nacionales e
internacionales evidenciaron la dificultad que presentan los estudiantes al momento de
resolver problemas de la vida cotidiana. De este modo, surgi6 el problema de esta

investigacion que busca aplicar la metodologia ABP como posibilidad de mejora.

En el marco de esta investigacion se realizo una revision de los documentos del
MEN como: Lineamientos curriculares de lengua castellana, Estdndares Bésicos,
Alineacion SABER 11 y andlisis de resultados de la prueba PISA y SABER. Asimismo, se
esboza brevemente el fundamento tedrico desde algunos autores con el fin de clarificar
conceptos, practicas y perspectivas que permitieron alcanzar el objetivo propuesto:

desarrollar una secuencia didéctica fundamentada en ABP en el area de Lengua Castellana,



que transforme los desempefios de la lectura critica en los estudiantes del grado 7 de una

institucion educativa.

Antecedentes:

En el afio 2009 Colombia se ubico en el puesto 52 de 65 paises participantes en los
resultados de la prueba PISA, segun Icfes 2009. La prueba fue aplicada a estudiantes de 15
afios evaluando las competencias en lectura, matematicas y ciencias para tomar decisiones
frente a situaciones reales, evidenciando el desarrollo de competencias de las diferentes

areas del saber.

Por lo tanto, el Ministerio de Educacion Nacional realiza una adecuacion a las pruebas
de Estado, con el fin de unificar estandares de evaluacion con las pruebas PISA y mejorar
resultados en pruebas futuras, ademds que es obligacion de las Instituciones Educativas
conocer dichos estandares de evaluacion y preparar a sus estudiantes para obtener mejores

resultados.

Alineacion SABER 11. Es conocido que el Instituto colombiano para la evaluacion de la
Educacion (ICFES), present6 una propuesta de cambios en el examen de Estado de la Educacion
media, SABER 11, los cuales consisten en alinear el examen SABER 11° dentro del conjunto de
pruebas SABER de manera que se consolide el Sistema Nacional de Evaluacion Estandarizada de la

Educacion (SNEE) y en la introduccion de una serie de mejoras (ICFES, 2013, p.5).

A partir de estos cambios a nivel de evaluacion, las instituciones educativas iniciaron un
proceso de autoevaluacion institucional, disefiando y aplicando acciones de mejora
continua frente a la educacion por competencias, analizando y re significando el plan de

area de las diferentes areas, que no solamente fueron para el ingreso a la Educacion



superior, es decir grado 11, sino también, para la educacion basica, con el objetivo de

arrojar resultados a nivel institucional y evaluando no por areas si no por competencias..

Después de los resultados de la prueba de lectura critica del afio 2014 , se pudo concluir
que las Instituciones Educativas no desarrollan la capacidad de lectura critica en los
estudiantes, es decir no superan el segundo grado de lectura, que segun Cassany es “Leer
entre lineas” correspondiendo a la capacidad de leer lo que estd implicito en el texto. Es
necesario iniciar desde los primeros afos de escolaridad el fomento del proceso que permite

la lectura critica, teniendo en cuenta que el ICFES evalua desde el grado 3.

Analisis pruebas SABER 5y 9 2016. El analisis interpretativo de los resultados de las
pruebas SABER 5 y 9 responde a las siguientes preguntas ;Qué resultados lograron en la
competencia comunicativa? ;Cuales fueron las dificultades y fortalezas? ;Cuales fueron las
posibles causas de dichos resultados? ;Qué procesos se desarrollan desde el grado 5 hasta 9
para obtener estos resultados? ;Qué se podria hacer para mejorar? Ahora bien, se muestra
el resultado del proceso antes mencionado, con el fin de tener un panorama del desarrollo
de la competencia comunicativa en los estudiantes de 7 grado de la institucion educativa.
Como referencia a esta investigacion — punto de partida en torno a las competencias que

permiten la lectura critica en los estudiantes participantes de esta investigacion.



Grifica 1 Comparacion de los porcentajes de estudiantes grado 5 segin
niveles de desempefio para cada afio consultado
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(ICFES, 2016)

Grafica 2 Comparacion de los porcentajes de estudiantes grado 9 segun
niveles de desempefio para cada afio consultado.
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En el grado quinto se evidencia progreso, ya que del afio 2014 al 2016 pasaron del 40 %
de estudiantes en nivel insuficiente y minimo a 0% en estos niveles. Se infiere que la
institucion educativa realizé procesos de mejoramiento en el ciclo I y II teniendo en cuenta

que hacen referencia a: primero a tercero y cuarto a quinto, mientras que en el ciclo III que



10

compone los grados 6 y 7 existe un 2% de estudiantes que no logran superar el nivel literal
en la comprension de texto, posiblemente porque no existe profundizacion de lectura de los
diferentes tipos de texto y tampoco se desarrolla los desempenos de lectura critica.

A partir de los resultados de los afios 2014, 2015 y 2016 se puede concluir que la
institucion educativa, presenta un retroceso entre ciclo II y ciclo III, posiblemente por la no
continuidad de los procesos llevados por la béasica primaria, por la falta del uso de diversos
textos literarios (enfocandose unicamente en textos narrativos).

Teniendo en cuenta la interpretacion de los resultados y las posibles causas o
dificultades que se presentan en el aula, surgio6 la necesidad de plantear una estrategia de
mejorar para fortalecer los desempefios de lectura critica en el ciclo 111, ya que es alli donde
se debe potencializar para obtener mejores resultados en el ciclo IV (octavo y noveno).

La accion de mejora que se planted en esta propuesta permitio adaptar los nuevos
estandares del Ministerio de Educacion Nacional en la educacion por competencias, dando
prioridad a los procesos de lectura critica. E1 ICFES, evalta tres competencias de lectura
critica, la primera consiste en identificar y entender los contenidos locales que conforman
un texto, la segunda en comprender como se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global; estas dos hacen referencia a la comprension general del texto y la tercera en
reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido, en esta tltima competencia el
estudiante debe tener la capacidad de evaluar los argumentos del texto, identificar
supuestos y derivar implicaciones (MEN, 2015).

Pensamiento critico. Segin Cassany (2003), las caracteristicas del pensamiento critico
hacen referencia a que el conocimiento es un medio para problematizar los hechos y ningtin

conocimiento carece de intereses, normas y valores humanos.
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Ademas, menciona ciertos grados de lectura:

1. Entre leer “las lineas”
2. Leer “entre lineas”

3. Leer “ detras de las lineas”

El primer grado hace referencia a dar respuesta a preguntas de tipo literal, el segundo
nivel a desmembrar aquello que aparece implicito en el texto y el tercer nivel que es la

capacidad de comprender que pretende conseguir ese texto. (Cassany, 2003, p.117).

Ahora bien, se podria decir que la lectura critica se lleva a cabo cumpliendo los grados
anteriormente mencionados por Cassany, para posteriormente poder alcanzar el

pensamiento critico.

Es conocido que para comprender es necesario desarrollar destrezas mentales o procesos

cognitivos, por lo tanto comprender un texto implica:

e Anticipar lo que diria el escrito
e Aportar conocimientos previos
e Hacer hipodtesis y verificarlas

e Hacer inferencias

e Construir significado

Segun Cassany (2006), adquirir conocimientos socioculturales, identificar el género
literario y conocer su estructura es necesario para desarrollar el pensamiento critico en las
personas, teniendo en cuenta que los seres humanos son seres sociales que intervienen en

actos comunicativos que hacen parte de una cultura y sana convivencia.
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Persona critica. “Es la que mantiene una actitud beligerante en la consecucion de sus
propositos personales, a través de la lectura y la escritura, pero también la que participa de

modo constructivo en el desarrollo de una comunidad plural, respetuosa y progresista”.

(Cassany, 2003, p.114)

A partir de lo anterior, este tipo de lectura es la que guia el proceso para la formacion de
personas criticas, se plantean unas habilidades de lectura, escritura y pensamiento que todo
estudiante debera alcanzar: Comprende el propoésito lingiiistico, las intenciones pragmaticas
y los puntos de vista particulares que subyacen a los discursos que le rodean, conoce el
contexto, contenido cognitivo, género discursivo, comunidad de hablantes desde el que se
han elaborado dichos discursos, construye discursos alternativos, defiende sus posiciones
personales, en consonancia con las habilidades anteriores y utiliza recursos lingiiisticos y
ademas, consigue representar discursivamente sus opiniones a través de esos segundos

discursos (Cassany, 2003).

Puede percibirse que lo planteado por los autores mencionados esta en consonancia con
lo que evalua la prueba Saber 9 y 11, que posterior a la alineacidn realizada en el 2014 por
el MEN, busca verificar no contenidos sino el desarrollo de competencias en los
estudiantes. Con respecto a la lectura critica evalua las competencias de manejo de
informacion, interpretacion y valoracion critica. De acuerdo, a los resultados institucionales
prueba Saber es necesario revisar los planes de areas, las practicas docentes, puesto que las
mismas evidenciaron falencias en las competencias de comprension textual y valoracién

critica.

El trabajo de lectura critica en la institucion. Desde la practica del docente del

investigador se percibe que actualmente los docentes de Lengua Castellana encargados,
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realizan acciones individuales para reforzar la lectura critica en sus estudiantes, entre estas
actividades estan, leer un libro por periodo, a partir de estos trabajan algunos niveles de
comprension lectora, refuerzan con fichas de trabajo, realizan actividades para preparar a
los estudiantes en las pruebas SABER y demas, desde la lectura del plan curricular no se
evidencio transversalidad de este trabajo en todas las areas. (Planes de area de la
institucion, 2017)

Puede percibirse que falta apropiacion sobre el planteamiento del ICFES (2013),
respecto a los pasos que permiten la lectura critica: el primero hace referencia a la lectura
literal, que el mismo texto proporciona, segundo; segundo lectura inferencial, el estudiante
debe estar en la capacidad de inferir y/o predecir informacion que se encuentra implicita en
el texto; y finalmente el nivel critico textual, el cual hace referencia a la capacidad para
relacionar el texto leido con otro o contrastar con su realidad.

En la Institucion Educativa se llevaron a cabo acciones preventivas, por medicion: de
acuerdo a los resultados en comparativo con afios anteriores y método: la evaluacion y
renovacion de practicas pedagdgicas, que estan relacionados con la necesidad del trabajo
constante del proceso de lectura critica e intertextual en todos los grados, la revision y
reestructuracion del plan de area teniendo en cuenta los Derechos Bésicos de Aprendizaje
(DBA), segtn la exigencia del MEN en cuanto a: identificar estructura de textos,
determinar ideas centrales del texto, analizar e identificar el sentido del texto, expresar su
opinion frente al texto, produccidn textual, procesos sintacticos, participar en discusiones y

plenarias sobre los textos.

Ademas, la Institucion tiene un plan de accion que se esté ejecutando, este consiste en la

inclusion de los DBA en el plan de area, inclusion de otras estrategias metodologicas como:
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técnicas de expresion oral, lectura intertextual, produccidn escrita, asociacion y lectura de
imagenes, guias de trabajo, esquemas graficos y entrenamiento de la prueba SABER a

través de evaluaciones y simulacros.

Lineamientos curriculares para el area de Lengua Castellana.

Estos constituyen puntos de apoyo y de orientacioén general frente al postulado de la Ley
que invita a entender el curriculo como un conjunto de criterios, planes de estudio,
programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la
construccion de la identidad cultural nacional, regional y local. (MEN, 1998, p.3).

El componente semantico, es el sentido de atender a la construccion del significado
comunicativo, interaccion como una unidad de trabajo. Pretenden dar énfasis a los usos
sociales del lenguaje y en este sentido, ocuparse de diversos tipos de textos y discursos,
ademas de los aspectos lingiiisticos, a los aspectos pragmaticos y socio-culturales
implicados en situaciones reales de comunicacion, teniendo en cuenta el desarrollo de las
cuatro habilidades comunicativas: hablar, escribir, leer y escuchar (Bonilla, 2004).

Los lineamientos curriculares en lengua castellana se estructuran alrededor de cuatro
nodos o ejes que hacen posible pensar componentes del curriculo e indicadores de logros de
manera analitica, teniendo como horizonte global una orientacion hacia la construccion de

la significacion y la comunicacion.

Construccion de sistemas de significacion.

Procesos de construccion y produccion de textos.

Procesos estéticos asociados al lenguaje.

Procesos de desarrollo del pensamiento.

Dentro del marco de los lineamientos se abordan conceptos como:
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Lectura: Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion
entre el texto, el contexto y el lector. Estos tres factores son fundamentales en el proceso de
comprension lectora.

Lector: Estrategias cognitivas (muestreo, prediccion, inferencia, propositos,
conocimiento previo, nivel de desarrollo cognitivo, situacion emocional, competencias del
lenguaje).

Texto: Debe cumplir con las siguientes reglas (adecuacion, coherencia, cohesion,
correccion gramatical)

Contexto: Textual, extra textual, psicoldgico. (MEN, 1998).

Estandares curriculares, MEN. El 4rea del lenguaje debe estar orientada
principalmente, al desarrollo de las competencias comunicativas bésicas (hablar oir, leer y
escribir), teniendo en cuenta que comunicarse significa siempre decir algo a alguien. El
objetivo del area es aprender, desarrollar o mejorar la capacidad de comunicarse (o de
comprender la comunicacion de alguien sobre algo) (MEN, 2006).

Es conocido, que desde la propuesta de estandares curriculares del area de Lengua

Castellana, subyace la dimension de lenguaje, planteada en los Lineamientos

curriculares: la concepcion de lenguaje que aqui se plantea tiene una orientacion hacia la

construccion de la significacion a través de los multiples coédigos y formas de

simbolizar; significacion que se da en complejos procesos historicos, sociales y

culturales en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje. (MEN, 1998,

p.5.)

El aula de clase debe constituirse en un espacio donde el estudiante descubra, vivencie y

analice la realidad desde unos contextos reales que ¢l, como ser humano, ya ha vivido.
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Crear contextos artificiales no tendria sentido para la ensenanza del lenguaje o de cualquier
otra area del conocimiento.

Desde los lineamientos curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998), se plantea que
los estandares dan solidez a estos mismos, por esto, la relacion entre estandares y propuesta
curricular analiza lo planteado en éstos, a la luz de los esquemas propuestos; muestra como
responden a los ejes estipulados alli, basandose en la importancia dada a las competencias y
los actos comunicativos, en una orientacion hacia la construccion de la significacion y de la
comunicacion, que igualmente es el eje central de los estandares.

Ahora bien, a partir de las competencias del lenguaje han sido 5 factores de
organizacion, en primer lugar, el eje referido a los procesos de construccion de sistemas de
significacion, que hace referencia al proceso de comunicacion, construccion de significado
con base en reglas sintacticas, pragmaticas, contexto etc. El segundo eje referido a los
procesos de interpretacion y produccion de textos, es decir, el uso que se le da al lenguaje
segun el contexto y las reglas antes mencionadas. El eje referido al papel de la Literatura,
abarca todo el estudio que esta debe conllevar, su historia, sus autores, sus obras, su
representacion cultural etc. Para finalizar, el eje referido a la Etica de la comunicacion, que
significa el conocimiento por los diversos codigos sociales, respeto e interaccion y el eje
referido a los procesos de desarrollo de pensamiento, que es la relacion entre desarrollo del
lenguaje y desarrollo del pensamiento (MEN, 1998).

Con respecto a la implementacion de los lineamientos curriculares y estandares de
competencias de Lengua Castellana en la institucion educativa en la que se realizo esta
investigacion, se evidencio que los mismos fueron transcritos al plan de area sin la

interpretacion de las competencias planteadas y los procesos de pensamiento que se deben
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desarrollar desde el area, por eso no se consolidada en los estudiantes de las competencias
evaluadas en la prueba Saber 9y 11.

Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, estdn organizados de manera
secuencial, atendiendo a grupos de grados, de tal forma que los de un grupo de grados
involucran los del anterior, con el fin de garantizar el desarrollo de las competencias de
Lenguaje, en afinidad con los procesos de desarrollo biologico y psicologico del estudiante.
El desarrollo de un estandar no se da por ensefar temas aislados sino por la permanente
practica en uno y otro grado, con distinto nivel de complejidad.

Las instituciones educativas deben desarrollar y promover la competencia comunicativa
en sus estudiantes, por medio del uso correcto de referentes como los Estdndares y
Lineamientos de lengua castellana, con el fin de cumplir con los requerimientos de la
educacion de calidad que segun el MEN se debe impartir en Colombia.

Proyectos de investigacion. Actualmente en la Institucion Educativa no se han
realizado proyectos relacionados a la lectura critica, pero es necesario mencionar algunos
que servirdn como base para esta propuesta Estas investigaciones permitieron observar
diferentes perspectivas frente al problema planteado.

Sandoval & Blanco (2015), en su proyecto de investigacion titulado: “Concepciones
sobre lectura critica de los estudiantes del programa de formacion complementaria de
Escuelas Normales Superiores de Bucaramanga y su area metropolitana” tuvo como
objetivo determinar las concepciones sobre lectura critica de los estudiantes del programa
de Formacion Complementaria de Escuelas Normales.

Esta investigacion bajo el enfoque cualitativo, estuvo basada en una descripcion detalla
de situaciones y comportamientos de los maestros en Formacion de las Escuelas Normales

en relacion a las concepciones que tenian sobre lectura y pensamiento critico.
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La investigacion permitié determinar algunas estrategias que se han implementado desde
la practica docente para la promocioén de la lectura critica y la conceptualizacion del
pensamiento critico, se hizo necesario conocer por parte de los docentes del area de lengua
castellana las concepciones de lectura y desempenos de lectura para identificar la realidad
del contexto.

Mantilla (2009), en su investigacion plantea una secuencia didactica en la que se
demuestra como los estudiantes logran poner en practica lo que es pensar criticamente, es
decir, donde demuestran que tienen la capacidad de comprender textos a nivel inter textual
e interpretar discursos poniendo en practica el anélisis tanto estructural a nivel lingiiistico
como la pragmatica del lenguaje discursivo a partir de sus contexto. Se realizé bajo el
enfoque de investigacion accidn en el aula en 3 momentos: diagnostico, descripcion de
componentes tedricos y retos a los que se ha de enfrentar la propuesta en el camino de su
consolidacion. Pensar criticamente es llevar a que los estudiantes a que comprendan,
infieran, evaluen y propongan a partir de los textos que leen y cuestionen desde ahi las
realidades propias de su contexto.

Problema de investigacion:

La lectura critica es considerada actualmente una competencia cultural y
especificamente académica, pues se considera que una persona para desarrollar de manera
adecuada su formacion debe ser lectora, puesto que el proceso de ensefianza y de
aprendizaje en todos los ambitos educativos, se establece mediado por la lectura y la
escritura (Benavides & Sierra, 2013).

Segun Cassany (2003) el desarrollo de la competencia comunicativa permite la

formacion de ciudadanos criticos, que saben tomar decisiones a nivel personal y social, que
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cuestionan y aportan a través de la palabra escrita y hablada, por ende, desde la educacion
basica y media, el area de Lengua Castellana debe tener como propdsito la promocion de
los tres procesos de pensamiento basicos: manejo de informacion, interpretacion y
valoracidon que permiten la formacion de lectores criticos.

Teniendo presente los indicadores que miden la competencia comunicativa en la prueba
SABER, se puede concluir que hay falencias en los grados 6 Y 7 con respecto a los
procesos que desarrollan esta competencia. Esto se evidencia en los resultados de lenguaje
9° SABER 2016 obtenidos por la institucion educativa en los cuales se presenté aumento
del 2% de estudiantes en los niveles de desempefio insuficiente y minimo, debido a la
dificultad para interpretar y valorar criticamente diferentes tipos de texto.

Desde la practica docente en la institucion educativa se percibe que la evaluacion
privilegia la comprension textual desde un nivel literal (manejo de informacién) dejando a
un lado los niveles que requieren de procesos de pensamiento méas complejos
(interpretacion y valoracion critica) por ende, los estudiantes no son capaces de resolver
preguntas de mayor complejidad en las pruebas nacionales e internacionales. Esto se
presenta puesto que el plan de 4area de Lengua Castellana tiene como prioridad la
evaluacion por contenidos y no por procesos de pensamiento siendo asi una educacion
fragmentada y no significativa.

La institucion educativa evidenci6 desarticulacion de la politica publica y los
procedimientos para la educacion por competencias, por ende, el plan curricular del 4rea de
lengua castellana esté estructurado desde los contenidos y los procesos evaluativos
memoristicos. Por esta razon, las practicas pedagogicas de los docentes no promueven los
desempefios de manejo de informacion, interpretacion y valoracion critica en los

estudiantes. Los resultados minimos en las pruebas nacionales e internacionales
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evidenciaron la dificultad que presentan los estudiantes al momento de resolver problemas
de la vida cotidiana.

Se percibe desde el ejercicio docente en el grado séptimo que se da prioridad solo al uso
de textos narrativos, centrandose en la lectura literal, negando con esto la posibilidad de
desarrollar los tres procesos de pensamiento a partir de diversos tipos de texto continuos y
discontinuos.

En consecuencia, esta investigacion se plante6 la siguiente pregunta problema ;Qué
transformaciones se presentan en los desempefios de lectura critica de los estudiantes del
grado 7 de una Institucion educativa de caracter privado de la ciudad de Bucaramanga,
Santander al integrar al aula en la asignatura de Lengua Castellana una secuencia didactica
fundamentada en Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)? como oportunidad de mejorar
los procesos de ensefnanza, aprendizaje del area y responder a las exigencias del MEN de
educar por competencias.

Objetivos:

General. Desarrollar una secuencia didactica fundamentada en Aprendizaje Basado en
Problemas en el area de Lengua Castellana, que transforme los desempefios de la lectura
critica en los estudiantes del grado 7 de una institucion educativa de estrato 4 de caracter

privado de la ciudad de Bucaramanga, Santander.

Especificos- Analizar el plan de area de lengua castellana de una institucion educativa
desde los criterios de pertinencia, transversalidad y enfoque por competencias, con el fin de

generar un diagnostico institucional.
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- Proponer orientaciones que permitan a la Institucion Educativa re-significar el
plan de area de Lengua Castellana desde los criterios de pertinencia, transversalidad y

enfoque por competencias.

-Disefiar una secuencia didactica fundamentada en la estrategia didactica ABP en
el area de Lengua Castellana, que transforme los desempefios de la lectura critica en los

estudiantes de 7 grado.

- Aplicar una secuencia didéactica fundamentada en el ABP en el 4rea de lengua
castellana, que transforme los desempefios de la lectura critica en los estudiantes del

grado 7 de una institucion educativa.

- Disenar un informe para que la Institucion Educativa continie promoviendo el

proceso de lectura critica desde el area de Lengua castellana.

Supuestos cualitativos:

Es posible que no se incorpore la politica piiblica del MEN, los estandares de
evaluacion nacional (ICFES) e internacional (PISA) con respecto a la lectura critica como:
Estandares Basicos de competencias, Derechos Basicos de aprendizaje (DBA),

lineamientos curriculares o su uso sea desarticulado al contexto de la institucion educativa.

¢ Quizé no se incorpora el enfoque por competencias al plan de 4rea, por ende, la
evaluacion estd limitada a contenidos y no al desarrollo de procesos de pensamiento.

e Probablemente no se asume la transversalidad como la mayor exigencia pedagogica de
la educacion para la vida, debido a la falta de conceptualizacion de la politica publica.

e Quizas, desde la practica pedagogica no existe un método de ensefianza y aprendizaje

que promueva claramente los desempefios de lectura critica en los estudiantes.
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e Es probable que la evaluacion privilegie la comprension textual desde un nivel literal
dejando a un lado los niveles que requieren de procesos de pensamiento mas complejos
(interpretacion, valoracion).

e Probablemente la revision del plan de area y su mejora, evidenciado en el disefio y
aplicacion de la secuencia didactica permita que los estudiantes del grado séptimo
desarrollen los tres procesos de pensamiento necesarios para la formacién de lectores

criticos.

Justificacion:

Actualmente el acceso a la informacion esta al alcance de cualquier persona,
recursos como el Internet, la television, la musica, etc. ofrecen informacion, muchas veces
no comprendida y cuestionada por los ciudadanos, puesto que no poseen las competencias y
habilidades necesarias para leer y comprender la informacion que encuentran, ademas se les
dificulta la sistematizacion de aquella informacion que es tutil para aplicarla a diferentes
contextos. Por eso, surge la necesidad de fortalecer la capacidad de comprender textos y
avanzar a posiciones criticas y argumentadas frente a los mismos, asi como lo plantea Pérez
(2003) “un buen lector hoy no es aquel que asimila mucha informacién; es quien logra,
ademas de comprender, extraer conclusiones no dichas de modo directo en el texto y
avanzar hacia la toma de posicion frente a la informacioén” (p.15). Esto no es visible en la
poblacion participante de esta investigacion puesto que se evidencid dificultad para leer
criticamente diversos textos que exponen problemadticas del contexto, debido a que la
practica docente no desarrolla procesos de pensamiento estructurados bajo la competencia

comunicativa.
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Segun Cassany (2013) la unica respuesta educativa posible hoy es la necesidad de
formar a una ciudadania autobnoma y democratica que tenga habilidades criticas de lectura,
puesto que el contexto actual se enmarca en la multiculturalidad y la globalizacion. Por
esto, el proyecto de investigacion adquiere fuerza y valor puesto que desde la practica
pedagogica fundamentada en aprendizaje basado en problemas (ABP) aporta en la
formacion de lectores criticos que saben: que hay varios significados y que son dindmicos,
buscan el didlogo con otros lectores, para construir interpretaciones sociales, que cada
género textual es diferente y se emplea de modo particular, ponen énfasis en la ideologia
buscando la intension del autor, que a menudo lo més importante es lo implicito y las
connotaciones, buscan varias fuentes y las contrastan, que toman posiciones y las
argumentan, que respetan los argumentos de otros, esto desarrolla ciudadanos capaces de
actuar con autonomia en los nuevos contextos socioculturales facilitando su desarrollo tanto

a nivel académico, personal, familiar y laboral.

Una situacion similar pretende evaluar las pruebas PISA y SABER, que centran su
interés no en los conocimientos sino la capacidad de los estudiantes de aplicarlos a
situaciones reales; por eso, esta investigacion aportd en el desarrollo de las politicas
educativas del pais, ya que desde el 2014 el Ministerio de Educacion Nacional modifico el
examen de Estado respecto al desarrollo de las habilidades que permiten la lectura critica

(comprender, inferir y evaluar textos).

La investigacion dio importancia a la educacion basica, como fundamento del
proceso educativo, ya que alli se fortalecen las bases para los futuros lectores criticos,

ademas, es importante resaltar que la investigacion aportd a la calidad educativa de la
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institucion, puesto que se ofrecieron herramientas para la re significacion de los planes de

area de acuerdo a las politicas educativas del pais.

Asimismo, aportd en la formacion de ciudadanos competentes capaces de
desenvolverse en la sociedad actual, criticos y propositivos, a partir de las capacidades y
habilidades que desarrollan en cuanto a la lectura y comprension de la realidad, la
resolucion de problemas, la expresion de sus ideas con argumentos, respetar y valor el
punto de vista de otro, de cuestionar y expresar a través de textos escritos u orales sus

posturas criticas frente a la realidad social y politica.

Delimitaciones:

Espacio fisico: la investigacion se desarrolld en una institucion educativa de
naturaleza privada, poblacion atendida mixta, jornada diurna Unica, caracter académico,
niveles Preescolar, Basica y Media, modalidad Presencial de la ciudad de Bucaramanga-

Santander.

Temporal: la propuesta se estructurd y aplico durante el periodo junio 2016 y junio

2017, tiempo necesario para dar cumplimiento a los objetivos planteados.

Tematico: la investigacion pretendi6 disefiar y aplicar una secuencia didactica
fundamentada en ABP que permitio la transformacion de los desempenos de la lectura

critica en los estudiantes del grado séptimo de una institucion educativa de Bucaramanga.

Metodoldgico: este trabajo de investigacion se estipuld desde el enfoque de la
investigacion cualitativa, mas especificamente modalidad investigacion - accidn;

permitiendo que los estudiantes hicieran parte del grupo de trabajo como investigadores u
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observadores de si mismos, ya que su finalidad fue resolver problemas cotidianos e

inmediatos, para asi mejorar la practica.

Poblacional: la poblacion objeto de estudio de esta investigacion, fueron 13
estudiantes en total en el curso. 6 mujeres y 7 hombres entre los 12 y 14 afios de edad, que
cursan séptimo bachillerato en la jornada tnica de una institucion educativa de caracter
privado, la cual se encuentra ubicada en la ciudad de Bucaramanga, estrato socioecondmico
3 y 4. La institucion oferta educacion personalizada y los grados no superan 14 estudiantes

poro curso.

Limitaciones:

En el desarrollo de la investigacion se presento los siguientes limitantes:

- La veracidad de la investigacion pudo verse limitada por la subjetividad del maestro
observador e investigador. Puesto que el maestro es el aplicador de la secuencia didactica y

pudo limitarse a la percepcion del mismo.

- La falta de apoyo de los padres de familia/ acudientes para la promocion de la lectura,
ya que fue necesario el desarrollo de actividades extra- clase para el fortalecimiento de

dicha competencia.

- El tiempo que comprendio la investigacion pudo verse afectado por el cumplimiento
de las actividades extracurriculares planeadas en marcha por la institucion, interfiriendo en

el desarrollo del cronograma de esta investigacion.

Definicion de términos:
Competencia: Segun el ICFES (2013), es el conjunto de conocimiento, habilidades,

actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, meta cognitivas, socio afectivas,
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comunicativas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el
desempetio flexible eficaz y con sentido de una actividad o de cierto tipo de tareas en

contextos relativamente nuevos y retadores. (p.10).

Competencia comunicativa: Es conocido que la competencia, es la capacidad que
posee una persona para hacer uso de manera activa y efectiva de un saber en su vida
cotidiana. Por tanto, el Ministerio de Educacion Nacional, a través del plan de
mejoramiento de la calidad educativa, ha adoptado cambios que han permitido evolucionar
hacia una educacion mas integra que va mas alla de las aulas de clase (MEN, 2015).

La competencia comunicativa, es uno de los conceptos que surgié como resultado de la
evolucién que ha tenido del concepto del lenguaje a lo largo de la historia. Es asi como se
ha llegado a la construccion y concepcion de la lengua no solo como objeto de estudio, sino
como instrumento que permite la comunicacion, la expresion y la adquisicion de nuevos
saberes para la vida.

Asi, dicha competencia es entendida como la capacidad de hacer uso del lenguaje en la
vida real cotidiana con fines comunicativos especificos, que den paso al intercambio de
significados en la relacion directa con otros. Asimismo, la competencia comunicativa se
divide en dos competencias basicas que consolidan los procesos que deben adquirir los
estudiantes para cumplir con el proposito de ser competentes comunicativamente. El
primero de ellos es la comprension lectora, que alude a la capacidad de entender los
significados de un texto, ya sea oral o escrito y la segunda es la produccion textual, que
alude a la capacidad de producir textos con sentido que tengan una intencién comunicativa

definida.
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Competencia lectora: Conjunto de conocimientos, destrezas y estrategias que los
individuos van desarrollando a lo largo de la vida en distintos contextos, a través de la
interaccion con sus pares y con la comunidad en general (PISA, 2009).

Lectura critica: Segin el Ministerio de Educacion Nacional (2015), es el desarrollo de
“la comprension lectora que le permita al estudiante interpretar, aprender y tomar posturas

criticas frente a un texto, aunque no cuente con un conocimiento previo del tema tratado”

(p. 3).

Secuencia didactica: Segiin Tobon y Pimienta (2006), son actividades de aprendizaje
y evaluacion que, con la mediacioén de un docente, buscan el logro de determinadas metas
educativas, considerando una serie de recursos. En la practica, esto implica mejoras
sustanciales de los procesos de formacion de los estudiantes, ya que la educacion se vuelve

menos fragmentada y se enfoca en metas.

Aprendizaje basado en problemas: Segin Murcia (2006), Es un método que permite
combinar la adquisicidon de conocimientos con el aprendizaje de competencias. En efecto,
en el trabajo mediante ABP los estudiantes adquieren conocimientos al tiempo que
aprenden a aprender de forma progresivamente independiente aunque, como es natural,
guiados por un tutor y aprenden también a aplicar los nuevos conocimientos en la
resolucion de distintos problemas similares a los que se les presentaran en el desempefio de
distintas facetas de su trabajo. Durante la aplicacion de la secuencia didactica, se tuvo en
cuenta el trabajo en equipo de forma supervisada, en cada uno de los pasos del ABP para la

solucion del problema.

En este orden de ideas, es necesario sefialar que este proyecto de investigacion

pretendid disefiar y aplicar una secuencia didactica fundamentada en ABP promoviendo la
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lectura critica en los estudiantes de séptimo grado de una Institucion Educativa, en
respuesta a la nueva politica publica del MEN que surgi6 desde los resultados de PISA y la
reestructuracion de las pruebas de Estado para aportar en la formacion de ciudadanos

criticos.
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Capitulo II: Marco tedrico

En este capitulo, se realiza un bagaje tedrico que soportara la propuesta de
investigacion en la realizacion e implementacion de una secuencia didactica fundamentada
en aprendizaje basado en problemas (ABP) para transformar los desempefios de lectura
critica en estudiantes del grado 7 de una institucion educativa. Para ello, fue indispensable
conocer el cambio conceptual de la educacion actual en Colombia (de contenidos a
procesos de pensamiento, de logros a desempenos y de estandares a competencias)

planteado por Ministerio de Educacion Nacional.

Asi mismo, se hizo necesario, abordar el concepto de competencia, competencia
comunicativa desde las pruebas nacionales (saber) e internacionales (PISA) y conocer los
desempefios de evaluacion en cada una, ya que los cambios a nivel institucional, requieren

tener en cuenta dichos desempefios en la formacion de lectores criticos.

En los ultimos 20 afios los datos brindados por PISA, ponen en manifiesto la crisis
de la politica publica y la practica docente en varios paises donde la educacion se ha
convertido en la preparacion hacia el dominio de determinados conocimientos y no hacia el
desarrollo de competencias y la creacion de hdbitos que permitan un aprendizaje autonomo
mas alla de la ensefianza formal (Steel, 2008). Es por ello que el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) no ha sido indiferente a este nuevo paradigma planteado por programas
internacionales, propuesta basada en el aprendizaje y directamente enfocada hacia la
aplicabilidad de conocimientos, su enfoque tiene dos pilares: el contexto actual y un nuevo

intento de adecuacion entre la formacion y la adaptabilidad social en el trabajo.

En el marco de esta investigacion, fue importante realizar un recorrido por los

cambios de la politica publica del MEN que plantean una mejora constante y la
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transformacion del quehacer docente en el aula. Este cambio de paradigma educativo se
present6 de la siguiente manera: Cambio de los contenidos a los procesos de pensamiento,

de los logros a los desempefios y de los estandares a las competencias.

Transformacion curricular:

Cambio de los contenidos a los procesos de pensamiento. Se entiende el enfoque
por contenidos como la transmision de conocimientos evaluados de manera memoristica sin
tener en cuenta el entorno y las necesidades del estudiante. Por el contrario, el enfoque por
competencias, posibilita la construccion de conocimiento y el desarrollo de los procesos de
pensamiento con base en el contexto y las necesidades del estudiante, es decir, todo
estudiante debe estar en la capacidad de saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad

esperado a su paso por el sistema educativo (Estandares basicos en competencias, 2006).

Con el fin de transformar el enfoque por contenidos, se presentaron durante el afo
2004, los estandares basicos de competencias comunicativas, cientificas, matematicas y
ciudadanas, con el fin de consolidar una politica de calidad coherente con el desafio de
desarrollar competencias en los estudiantes, desde entonces ha sido trabajo de las
instituciones encargarse de la modificacion adaptabilidad de sus planes de area, atendiendo
a los cambios exigidos por el MEN.

Segun Segovia (2004), los estandares fueron creados con el propésito de imponer un
sistema que desarrollara las habilidades, conocimientos y valores de los nifios para
interactuar en diferentes &mbitos de su contexto. Con esta reforma se decide articular los
procesos de formacion integral, el trabajo de comités y acuerdos de los niveles de

desempefios.
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Durante la ultima década, Colombia consolid6 un sistema articulado que da cuenta
de la evolucion de los aprendizajes y competencias de los estudiantes (MEN, 2007).
Igualmente Colombia continta participando de manera constante en las pruebas
internacionales (PISA, TIMSS, CIVICA, PIRLS, LLECE — SERCE), que permite que el
sistema mire sus avances y dificultades en relacion con el contexto internacional.

Figueroa (2014), conceptualiza el paso del enfoque de transmision del conocimiento
(por contenidos), al desarrollo de los procesos de pensamiento de las competencias basicas

y ciudadanas.

Iustracion 1 Conceptualizacion de la transmision del conocimiento al
desarrollo de competencias.

De la transmisién del 1994 Al desarrollo de competencias
conhocimiento

basicas y ciudadanas

Referentes de Calidad.

Autonomia institucional.

Participacién de comunidades educativas.
Definicion  del  Proyecto  Educativo
Institucional-PEl de acuerdo al contexto.

» Curriculo  Unico, preestablecido,
centralizado en contenidos vy
objetivos.

+ Evaluacion cuantitativa.

Renovacion curricular Ley General de Educacion

Decreto1860

(Figueroa, 2014, p.15).
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Cambio de los logros a los desempeiios. Segiin el MEN (2014), el proposito de la
evaluacién es determinar en qué medida se estan cumpliendo las metas de calidad que se
fijan en los estandares, asociadas a los aprendizajes que se espera logren los estudiantes en
su paso por la escuela.

Desde esta perspectiva, hace algunos afios en Colombia la evaluacion estaba regida
por logros e indicadores de logro, estos median las metas alcanzadas por los estudiantes, las
instituciones educativas deberian transformar la evaluacioén por desempefios, es decir
evaluar el cumplimiento de las funciones y responsabilidades de los estudiantes.

Esta evaluacion pretende dar a conocer fortalezas, de igual manera definir cuales
son los aspectos que requieren un plan de mejoramiento o acciones enfocadas hacia el
crecimiento y desarrollo continuo y de esta forma impactar con resultados positivos.

Cabe recordar el giro que ha tenido la evaluacion, pues esta ha dejado de ser un
ejercicio oculto para convertirse en una practica visible que puede ser observada, analizada
e interpretada por quienes son evaluados. Hoy en dia, la estructura de la evaluacion es bajo
un enfoque de competencias (saber, saber hacer), dejando atras la evaluacion basada en
definiciones memoristicas. La evaluacion por enfoques reconoce niveles profundos de
dominio y fomenta escenarios de discusion, de tal manera que el estudiante estd en la
capacidad de desenvolverse y tomar decisiones en cualquier contexto.

De los estandares a las competencias. Desde la publicacion de los Estandares
Basicos de Competencias en el afio 2004, las instituciones educativas se encuentran
realizando una transformacion que apuesta al mejoramiento de la calidad educativa,
posibilitando el desarrollo de procesos, conocimientos y habilidades en los estudiantes; las

competencias basicas como eje articulador de este proceso, permiten la descentralizacion



33

curricular y pedagogica, otorgando mayor responsabilidad a las instituciones, disefiando y
operando ciclos de gestion que evaluan continuamente los procesos institucionales.

El problema radica en la lectura e interpretacion, debido a que se ubican literalmente
las competencias basicas o en el peor de casos, se ubican competencias desactualizadas, no
se analizan los cambios conceptuales y metodologicos, se transcriben las concepciones al
plan de area y en el quehacer pedagdgico se observa el enfoque basado por contenidos.

La actual tarea de los establecimientos educativos y principalmente de los maestros
se fundamenta en la transformacion de las realidades educativas incorporando las
competencias basicas que son el pilar fundamental en el desarrollo de los procesos de
pensamiento en cada estudiante. Los estandares hacen parte de la politica publica y es
necesario incorporar los dominios metodoldgicos en la labor pedagogica.

En definitiva, los cambios propuestos por el MEN han permitido tener una mirada
holistica del propdsito general de la educacion en Colombia, que pretende la formacion de
ciudadanos autonomos, capaces de resolver cualquier situacion problema de la realidad
personal y social. Desde el afio 2004 los estandares basicos de lenguaje exponen la
importancia de la competencia lectora, concebida como el desarrollo y el dominio de las
capacidades expresivas y comprensivas de los estudiantes —tanto en lo verbal como en lo no
verbal— que les permitan, desde la accion lingiiistica solida y argumentada, interactuar

activamente con la sociedad y participar en la transformacion del mundo.

Desde las pruebas internacionales PISA y las pruebas nacionales SABER, se

abordara conceptos, niveles de lectura y desempefios propios de la competencia lectora:
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La competencia lectora en el marco de las pruebas saber 2016:

Competencia. segin el ICFES (2013) competencia es el conjunto de conocimiento,
habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, meta cognitivas, socio
afectivas, comunicativas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar
el desempefio flexible eficaz y con sentido de una actividad o de cierto tipo de tareas en

contextos relativamente nuevos y retadores. (p.10).

Competencia comunicativa. La competencia, es la capacidad que posee una persona
para hacer uso de manera activa y efectiva de un saber en su vida cotidiana. Por tanto, el
Ministerio de Educacion Nacional, a través del plan de mejoramiento de la calidad
educativa, ha adoptado cambios que han permitido evolucionar hacia una educacion mas
integra que va mas alla de las aulas de clase (MEN, 2015).

La competencia comunicativa, es uno de los conceptos que ha surgido como resultado
de la evolucién que ha tenido del concepto del lenguaje a lo largo de la historia. Es asi
como se ha llegado a la construccion y concepcion de la lengua no solo como objeto de
estudio, sino como instrumento que permite la comunicacion, la expresion y la adquisicion
de nuevos saberes para la vida.

Asi, dicha competencia es entendida como la capacidad de hacer uso del lenguaje en la
vida real cotidiana con fines comunicativos especificos, que den paso al intercambio de
significados en la relacion directa con otros. Asimismo, la competencia lectora se divide en
dos competencias basicas que consolidan los procesos que deben adquirir los estudiantes
para cumplir con el propdsito de ser competentes comunicativamente. El primero de ellos

es la comprension lectora, que alude a la capacidad de entender los significados de un texto,
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ya sea oral o escrito y la segunda es la produccion textual, que alude a la capacidad de
producir textos con sentido que tengan una intencion comunicativa definida.
La prueba Saber (2016), propuso una reflexion en torno a qué dice el texto
(contenidos), como lo dice (organizacion), para qué lo dice y por qué lo dice
(pragmatica), cuando y quién lo orientadas en los procesos de: Manejo de
informacion, interpretacion y valoracion critica dentro de los componentes:
semantico, sintactico y pragmatico. Ademas, evaltia en los estudiantes tres niveles

de desempeiio a las diferentes preguntas que plantea. Los niveles son los siguientes:

Capacidad
para extraer
informacion
Cumple con los
anteriores
Avanzado niveles y no
necesita apoyo
pedagogico

Grafica 3 Niveles de desempeiio

No
comprede la
informacion
explicita de

un texto.

Capacidad
para
Satisfactorio clasificar
informacion

del texto.

(Icfes, 2016).
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Tabla 1 Niveles de desempeiios de la competencia lectora SABER

Niveles

Desempeiios

Insuficiente

El estudiante promedio ubicado en este nivel no supera las preguntas de menor
complejidad de la prueba.

Minimo

-Recupera informacion explicita del texto.

-Reconoce tipos de textos de uso cotidiano como cartas y noticias.
-Identifica la intencién comunicativa de textos con referentes cotidianos
-Identifica la palabra o frase que sintetiza una situacién comunicativa simple
(por ejemplo, el adjetivo que caracteriza a un personaje o una situacion).

Satisfactorio

- Identifica elementos paratextuales (titulos, imagenes, notas a pie, epigrafes,
etc.), marcas textuales (desde signos de puntuacion hasta el uso de marcadores
como corchetes, paréntesis, comillas, guiones etc.), secuencias de eventos, el
portador textual y caracteristicas de los personajes.

-Interpreta el lenguaje verbal y no verbal para lograr la comprension global.
-Infiere el propdsito del texto a partir de su contenido y del contexto social.

Avanzado

-Deduce a partir de informacion explicita.

-Identifica eventos y situaciones dentro de un texto para inferir relaciones
temporales entre estos.

-Caracteriza personajes segun las expresiones, acciones o situaciones
presentadas en el texto.

-Compara textos de distinta tipologia, incluidos textos mixtos (afiches o
carteles), para diferenciar propositos e intenciones.

-Comprende la coherencia global del texto tomando como base las referencias
anaforicas y cataforicas, es decir, recurriendo a la informacion anterior o
posterior al referente.

-Identifica los elementos narrativos del texto y las voces presentes en una
narracion.

(Icfes, 2015, p.82).

La competencia lectora en el marco de las pruebas PISA:

Segun Lopez (2012), el desarrollo de las competencias ha sido el enfoque

pedagdgico que ha predominado en los tltimos 20 afios. El foco de la atencion esta puesto

en lograr trascender el dominio de conocimientos propios de las disciplinas e ir mas alla,

hacia el fomento de la autonomia intelectual.
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Desde el comité de expertos de la OCDE, por competencia lectora es la capacidad

de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el

proposito de alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus

capacidades, y participar en la sociedad. (PISA, 2006)

PISA en sus pruebas reales de lectura, mide las siguientes habilidades que se deben

realizar para comprender plenamente un texto:

1.

3.

4.

Obtencion de la informacion: los estudiantes deben establecer conexiones entre la
informacion que proporciona la pregunta y la informacion del texto, empleando las
mismas palabras o con sinénimos, y a continuacion usar esa informacion para
obtener los datos solicitados.

Comprension general: obliga al lector a juzgar el texto globalmente o desde una
perspectiva amplia. Esta comprension inicial puede evaluarse, por ejemplo,
pidiendo a los estudiantes que sefialen el tema general o el mensaje del texto, o que
identifiquen su funcion o utilidad.

Elaboracion de una interpretacion, requiere que los lectores amplien sus primeras
impresiones de un texto con el fin de alcanzar una comprension mas especifica o
completa de aquello que han leido. La realizacion de este tipo de tareas exige el
desarrollo de una comprension logica, ya que los lectores deben procesar la
estructura informativa del texto.

Reflexion y valoracion del contenido de un texto, requiere que los lectores
relacionen la informacion en €l contenida con unos conocimientos procedentes de
otras fuentes. Los lectores deben asimismo contrastar las aseveraciones incluidas en

el texto con su propio conocimiento del mundo



38

5. Reflexion y valoracion de la forma de un texto, Se invita a que el lector se distancie

del texto, lo juzgue objetivamente y evaltie su calidad y relevancia. Desempefian un

papel destacado en dichas tareas la familiaridad con las estructuras, los registros y

los géneros de los textos.

A continuacion se presentara las habilidades agrupadas en tres capacidades lectoras que

definen la competencia:

-Busqueda y obtencion de informacion del texto: corresponde a dar respuesta a preguntas

textuales que el texto proporciona.

-Integracion e interpretacion del texto: hace referencia a la capacidad de inferir

situaciones segun el contexto, proporcionar datos que el texto no facilita.

-Reflexion y evaluacion del texto: consiste en la capacidad de dar su punto de vista sobre

el texto y en la capacidad de relacionarlo con otras lecturas.

Tabla 2 Niveles y desempeifios de la competencia lectora PISA

Niveles Desempeiios
-Ubicar un solo dato explicito y notorio en un texto breve y sintidcticamente
1B sencillo, cuando el contexto y el tipo de texto son familiares (por ejemplo, relatos

o listados simples).

-Realizan conexiones sencillas entre informacion contigua. Se trata de textos en
los que la informacion practicamente no compite entre si y que ofrecen diversas
ayudas al lector, como la repeticion de informacion, o el empleo de ilustraciones
o simbolos conocidos.

1A

-Ubicar uno o més datos explicitos, reconocer el tema central o el propdsito del
autor en textos sobre temas que les resultan familiares, o realizar conexiones
sencillas entre la informacion del texto y saberes previos de caracter cotidiano.
-Ubican informacion notoria en textos en los que hay poca o ninguna informacion
que compita con ella.

-Ubicar uno o mas datos, que podrian tener que ser inferidos y cumplir con varias
condiciones.

-Reconocen la idea central de un texto, comprenden relaciones semanticas o
construyen significados en partes especificas del texto cuando la informaciéon no
es notoria y hay que realizar inferencias de poca exigencia.

-Realizan comparaciones o contrastes basados en una sola caracteristica del texto.
-Realizan comparaciones o diversas conexiones entre el texto, y sus actitudes y
experiencias personales.
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-Ubicar y, a veces, reconocer la relacion entre distintos datos del texto que
cumplen con varias condiciones.

- Integran diversas partes del texto con el fin de identificar la idea central,
comprender relaciones semanticas o construir el significado de una frase o una
palabra.

-Realizan comparaciones, contrastes o categorizaciones tomando en cuenta varias
caracteristicas.

-Obtienen informacion que muchas veces no es notoria, compite con otras ideas,
contiene ideas que van en contra de lo que espera el lector o esta expresada en
forma de negacion.

-Realizan conexiones, comparaciones y explicaciones, y evalian alguna
caracteristica del texto.

-Comprenden de manera adecuada el texto y lo relacionan con saberes previos de
caracter cotidiano o lo comprenden sin llegar a mucho detalle, pero relacionandolo
con saberes previos menos cotidianos.

-Ubicar y organizar diversos datos incrustados en el texto.

-Interpretan ciertos matices del lenguaje en una parte del texto, considerando el
texto en su conjunto.

-Comprenden y aplican categorias en contextos que les son poco familiares.
-Elaboran hipdtesis o evaluan criticamente el texto usando saberes previos de
caracter formal o publico. Comprenden de manera adecuada textos extensos y
complejos cuyo contenido o forma les pueden resultar poco familiares.

-Ubicar y, a veces, reconocer la relacion entre distintos datos del texto que
cumplen con varias condiciones.

-Integran diversas partes del texto con el fin de identificar la idea central,
comprender relaciones semanticas o construir el significado de una frase o una
palabra.

-Realizan comparaciones, contrastes o categorizaciones tomando en cuenta varias
caracteristicas.

-Obtienen informacidon que muchas veces no es notoria, compite con otras ideas,
contiene ideas que van en contra de lo que espera el lector o esta expresada en
forma de negacion.

-Realizan conexiones, comparaciones y explicaciones, y evaltian alguna
caracteristica del texto.

-Comprenden de manera adecuada el texto y lo relacionan con saberes previos de
caracter cotidiano o lo comprenden sin llegar a mucho detalle, pero relaciondndolo
con saberes previos menos cotidianos.

-Hacer inferencias, comparaciones y contrastes con precision y detalle.
-Comprenden de manera completa y detallada uno o més textos, llegando incluso
a integrar informacion de mas de un texto.

-Comprenden ideas nuevas —aun cuando haya mucha informacion que compita con
estas ideas— y realizan interpretaciones a partir de categorias abstractas.
-Elaboran hipotesis o evaltan criticamente textos complejos sobre temas que les
resultan poco familiares; para ello, consideran diversos criterios y perspectivas, y
aplican saberes previos complejos.
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-Hacen anélisis precisos y se percatan de detalles del texto que suelen pasar
desapercibidos.

(PISA, 2006)

Leer: momento del acto lector:

Es un proceso que va mas alla de la simple decodificacion de las palabras, requiere
que el individuo construya significado a partir de lo que sabe y de lo que observa en los
textos. Seglin Ferreiro (2005), leer implica que la persona le encuentre un verdadero
significado a la palabra escrita, por otro lado, Teberosky (2002), complementa diciendo que
la lectura es el medio por el cual el ser humano procesa la informacion recibida a través de
codigos, pero a su vez integrando procesos como la comprension y el analisis de la
informacion. La lectura como tal atraviesa ciertos niveles como el literal y el inferencial

para alcanzar el nivel critico esperado.

Lectura critica:

Es el maximo nivel de lectura esperado en cualquier lector. Alli el lector debe ser
capaz de realizar inferencias complejas, implementando conocimientos previos y el
conocimiento que proporciona el texto. Ademads de esto, el lector critico tiene la capacidad

de participar de modo constructivo en una comunidad (Jurado, 2014).

Para que el proceso de lectura critica se desarrolle adecuadamente es necesario
involucrar de manera conjunta y coordinada las estrategias clasificadas para los tres
momentos de lectura propuestos por Diaz (2010): antes, durante y después del proceso de

comprension lectora.

Estos momentos de lectura consisten en, activar los conocimientos previos y la

elaboracion de predicciones y preguntas, determinar las partes relevantes de un texto,
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desarrollar estrategias de apoyo al repaso (subrayar, tomar notas, lectura parcial o global
del texto) y tomar tiempo para identificar las ideas principales, la elaboracion de
resumenes, la formulacion de preguntas de orden critico y evaluacion del texto desde una

perspectiva propositiva.

Una persona tiene la capacidad de leer cuando es capaz de comprender el lenguaje
escrito, en ello interviene conocer. Con base en la revision de las perspectivas de la
competencia lectora desde PISA y Saber se expone la relacion entre el concepto de
competencia lectora como la capacidad de comprender, utilizar, reflexionar e interesarse
por los textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento,
potencial personal y participar en la sociedad. Ademas el desarrollo de los desempefios
evaluados por dichas pruebas: Manejo de informacion, interpretacion y valoracion critica

permiten la formacion de seres autonomos y criticos.

Con el fin de dar respuesta a este reto de la educacion, que consiste en la formacion
de ciudadanos eficaces, capaces de razonar criticamente, es importante abordar la lectura
critica y la relacion existente con pensamiento critico. Segin Cassany (2006), es necesario
desarrollar destrezas mentales o procesos cognitivos como: Anticipar lo que diria el escrito,
aportar conocimientos previos, hacer hipdtesis y verificarlas, hacer inferencias y construir
significado. Ademas, también es necesario adquirir conocimientos socioculturales, saber

como el autor y sus lectores utilizan cada género literario y conocer la estructura del texto.

Persona critica. Es la que mantiene una actitud beligerante en la consecucion de
sus propdsitos personales, a través de la lectura y la escritura, pero también la que
participa de modo constructivo en el desarrollo de una comunidad plural, respetuosa

y progresista (Cassany, 2003, p.114).
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A partir de esto, Cassany menciona que la lectura critica es la que guia el proceso
para la formacién de personas criticas, para esto se plantean unas habilidades de lectura,

escritura y pensamiento que todo estudiante debera alcanzar:

Comprende el proposito lingiiistico, las intenciones pragmaticas y los puntos de
vista particulares que subyacen a los discursos que le rodean, conoce el contexto, contenido
cognitivo, género discursivo, comunidad de hablantes desde el que se han elaborado dichos
discursos, construye discursos alternativos, defiende sus posiciones personales, en
consonancia con las habilidades anteriores utilizando los recursos lingiiisticos y consigue
representar discursivamente sus opiniones a través de esos segundos discursos (Cassany,

2003).

Pensamiento critico:

Por lo tanto, se puede afirmar que la lectura es una manera de acceder al
pensamiento critico. El desarrollo de la competencia comunicativa comprendida por los
procesos de lectura y escritura puede poner en practica las habilidades especificas del
pensamiento critico, es decir, si se promueven desde la lectura los procesos de: identificar
argumentos y supuestos, ideas o relaciones relevantes, inferencias, evaluacion de
evidencias y la formulacion de conclusiones, se plantea el fortalecimiento de un
pensamiento racional y reflexivo que permite la formacién de ciudadanos competentes y

criticos.

Abhora bien, si se pretende emplear la lectura como medio para acceder al
pensamiento critico se debe tener una mirada holistica del concepto de lectura y los

estandares que permiten en los estudiantes la toma de decisiones acertadas y la realizacion
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de juicios. Segun el Icfes (2014) se plantea que la lectura es el proceso comprensivo de

diferentes tipos de textos continuos y discontinuos.

La comprension de textos tiene lugar en ese espacio que se crea cuando el lector se
acerca al texto en un contexto especifico y en interaccion con unos otros significativos. Mas
adelante se incorporard un elemento adicional a esta definicion cuando se especifique la
estructura y dindmica del modelo que se propone desde una concepcion de la lectura como

formacion (Marciales, 2003).

La guia para los educadores sobre los estandares de pensamiento critico propone

que el estudiante desarrolle su capacidad para:

Grafica 4 Capacidades para desarrollar el pensamiento critico

\
Plantear preguntas y
problemas esenciales
(Formulandolos de manera
clara y precisa)
J
. 4
Recopilary . Comunicarse de manera
evaluarmformam'on efectiva con los demas al
relevante (Usando ideas buscar soluciones para
_ abstractas para problemas complejos.
interpretarlas de manera \_

efectiva y justa)

Pensar de manera abierta dentro

Llegar a conclusiones y de sistemas de pensamiento
soluciones bien razonadas alternativo (reconociendo y
(Comparandolas contra evaluando sus suposiciones,
criterios y estandares implicaciones y consecuencias
releVanteS) précticas)

Segun Paul y Elder (2005), mencionan los estudiantes que internalizan los

estandares anteriores, llegaran a comprender que el pensamiento critico implica tanto
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habilidades de comunicacion efectiva y de solucion de problemas como el compromiso de

superar tendencias egocéntricas y socio céntricas naturales de uno mismo.

Teniendo en cuenta que el pensamiento critico es el proceso de analizar y valorar el
pensamiento con el proposito de mejorarlo y su fin es desarrollar caracteristicas de la
mente, es importante que quienes ensefien a pensar tengan una idea clara de la concepcion
de los desempefios que convierten a los estudiantes en ciudadanos eficaces, capaces de

razonar éticamente y actuando en beneficio del bien publico.

El pensamiento critico se esta volviendo mas importante debido a cuatro tendencias:
cambio acelerado, aumento de la complejidad, intensificacion de la interdependencia e
incremento del peligro. Para tener éxito en ensefiar a pensar criticamente, este tema debe
entrelazarse con: el contenido, su estructura y su secuencia en todos los grados escolares.

(Paul & Elder, 2005, p.12).

Con respecto a la lectura critica se espera que los estudiantes participantes de esta

investigacion desarrollen los siguientes desempefios:

Tabla 3 Desempeiios de lectura segun los estindares grado 7

Reconozco las caracteristicas de los diversos tipos de texto que leo.

Propongo hipoétesis de interpretacion para cada uno de los tipos de texto que he leido.

Identifico las principales caracteristicas formales del texto: formato de presentacion,
titulos, graficacion, capitulos, organizacion, etc.

Comparo el contenido de los diferentes tipos de texto que he leido.

Relaciono la forma y el contenido de los textos que leo y muestro coémo se influyen
mutuamente.

Establezco relaciones de semejanza y diferencia entre los diversos tipos de texto que he
leido.

(MEN, 2014)
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Por tal motivo, esta investigacion centra su atencion en la transformacion de los
desempefios a partir de la aplicacion de una secuencia didactica fundamentada en el
aprendizaje basado en problemas que pretende transformar los desempefios de lectura
critica, con el fin de formar ciudadanos autonomos, capaces de razonar y actuar en

beneficio del bien publico.

Es importante mencionar una investigacion ya realizada que se acerque a esta
propuesta de trabajo. Santiago, Castillo y Morales (2007), buscan elaborar una propuesta

didéctica sustentada en la formacion meta cognitiva de estudiantes de basica.

En el disefio de la propuesta didactica, se tuvo en cuenta las nociones de
configuracion didactica; que tiene que ver con la manera particular que emplea el docente
para favorecer y facilitar el proceso de aprendizajes de los estudiantes (Litwin, 1997), la
secuencia didactica; que segun Camps (2003), hace referencia a la estructura de acciones
vinculadas entre si, de naturaleza intencional, organizadas para alcanzar algiin aprendizaje
y la Unidad didéctica; que se entiende como “ una forma de planificar el proceso de

ensenanza-aprendizaje alrededor de un elementos de contenido” (p.34).

Después de ampliar cada nocion de configuracion didéctica y definiendo la lectura
como “un proceso complejo de reconstruccion de significado, que implica la interaccion del
lector, texto y contexto” (p.37), se toma como nocidn didéctica la “unidad didactica” como
una forma de planificar el proceso de ensenanza-aprendizaje, teniendo como eje de

contenido las estrategias cognitivas y meta cognitivas.

La unidad didactica involucra este caso, la nocion de planificacion, la cual es la

hipoétesis orientadora del trabajo pedagdgico, contemplando los objetivos, logros,
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indicadores, contenido y estrategias, ademas de los recursos, materiales y la forma de
evaluacion. Concluyendo con el disefio de unidades didacticas para la ensefianza-

aprendizaje de la lectura.

Aunque la unidad didéctica resulta una excelente estrategia, Arias, Beltran y Solano
(2012), plantean en su proyecto de investigacion una secuencia didactica avanzando en las
practicas lectoras, afirmando que tendria un notorio éxito en pruebas nacionales e
internacionales, al implementar un curriculo transversal apuntando mayor inmersion en el
desarrollo de las competencias lectoras, sin dejar de lado el plano personal, ya que

potencializa las diversas formas de leer el mundo.

La secuencia didactica, ademas favorecio6 la lectura de textos descriptivos a través
de canciones, lectura de textos cientificos, lectura de textos publicitaciones y textos
argumentativos, orientado hacia la potenciacion de habilidades comunicativas que

incentivaran el pensamiento critico a través de la reflexion individual y colectiva.

Teniendo en cuenta las perspectivas de los autores mencionados, se conocerd la
fundamentacion teorica sobre la secuencia didéctica y el objetivo de su realizacion e
implementacion como transformadora de los desempefios de lectura critica en estudiantes

de 7 grado.

La secuencia didactica:

Es el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tienen un
orden interno entre si. Se parte de aquellas nociones previas que tienen los estudiantes
sobre un hecho, vincularlo a situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de

que la informacion a la cual va acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea
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significativa. Es necesario que el estudiante en el desarrollo de la secuencia didactica,
realice acciones que vinculen su conocimiento y experiencias previas, con alguna inquietud

de su vida diaria y ademéas con informacién sobre un objeto de conocimiento (Barriga,

2013).

Segun Tobon, Pimienta y Garcia (2010), en caso de ser utilizada la ABP como
estrategia didactica en la formacién de competencias para la elaboracion de la secuencia, es
necesario tener en cuenta, que se utiliza para interpretar y proponer la solucion a un
problema, creando un escenario simulado de posible solucién y analizando las probables

consecuencias.

Para esto, se tiene en cuenta los siguientes pasos:

e Analizar el contexto

e Identificar el problema

e [Establecer alternativas

e Seleccionar la mejor alternativa

e Poner a prueba la alternativa mediante una simulacion

Uno de los principales beneficios de la secuencia didactica es que permite abordar con
profundidad el anélisis de un problema, en el caso de esta investigacion, se identificd una
problemadtica en la competencia lectora de los estudiantes en cuanto al nivel literal y la

dificultad para desarrollar los desempefios de lectura critica.

Por lo tanto es importante conocer los componentes que segun Tobon, Pimienta y

Garcia tiene una secuencia didactica, teniendo en cuenta la problematica del contexto real,

anteriormente mencionado. Pero antes que nada es importante definir el tiempo, la
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asignatura o modulo y quien la va a dirigir (el maestro), teniendo en cuenta el curriculo

para el nivel y el area. Los componentes son los siguientes:

Situacion problema del contexto

Competencias por formar

Actividades de aprendizaje y

evaluacion

Evaluacion

Recursos

Proceso meta cognitivo

Tobon, Pimienta y Garcia (2010).

El contexto debe proporcionar una problematica
de la cual se busca informacion.

Describir las competencias en las que se
pretende formar a los estudiantes.

Actividades por realizar con el docente y las
actividades donde se evidencie el trabajo
auténomo de los estudiantes.

Definir criterios de evaluacion y la ponderacion
respectiva, es necesario anexar matrices.
Establecer los materiales a utilizar en el
desarrollo de la secuencia, ademas del espacio
fisico y los equipos.

Describir las sugerencias para que el estudiante
reflexione y se autorregule en el proceso de

aprendizaje.

Los componentes anteriormente mencionados, corresponden a un enfoque socio formativo,

el cual se caracteriza por “un marcado énfasis de la socio formacion integral y el proyecto

¢ético de vida, la resolucion de problemas significativos situados, la articulacion de las

actividades entorno a esos problemas, el proceso meta cognitivo y la evaluacién por medio

de niveles en matrices” (Tobon & Garcia, 2010, p. 21).

Ademas de la fundamentacion teodrica de estos autores, el objetivo principal de una

secuencia didactica por competencias, es “generar cambios en el proceso de mediacion del
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aprendizaje de los estudiantes, desde una perspectiva de la formacion humana integral y un

proyecto ético de la vida” (p.60).

Los elementos que estos autores estipulan para la secuencia didactica son: situacion
problema del contexto, competencias a formar, actividades concatenadas y proceso meta
cognitivo, evaluacion y recursos del aprendizaje, con el fin de promover avances en los
procesos de formacidn, bajo un modelo por competencias, ofreciendo a los maestros una
metodologia sencilla pero innovadora. Esta teoria se ajusto al cumplimiento del objetivo de
este proyecto, de transformar los desempefios de la lectura critica en los estudiantes del

grado 7, teniendo en cuenta dichos elementos.

Este tipo de secuencia didactica est4 sujeta a las modificaciones que sean necesarias,
segun el contexto de aplicabilidad y las necesidades de los estudiantes, por lo tanto es
importante realizar un anélisis de saberes previos. La metodologia mencionada, ha sido
validada por diferentes paises como Colombia, Chile, Panamé, México Espaia, entre otros.

En todos los niveles educativos y con diversos proyectos de aplicacion.

Ademas, Castafieda (2010), pretende analizar las caracteristicas y ventajas de las
secuencias didacticas como método de trabajo en el aula para el desarrollo de la oralidad, la
lectura y produccion textual, en la enseflanza del lenguaje. Esta investigacion parte
encontrando que las secuencias didacticas terminan siendo aliadas efectivas para organizar
las acciones de las clases en forma secuencial. Lo cual permite hacer profundizacioén en
contenidos, crear situaciones significativas de aprendizaje y de esta forma contribuir al

desarrollo de las competencias comunicativas.
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La aplicacion de las secuencias didacticas con el fin de fortalecer los tres niveles de
lectura (literal, inferencia y critico textual), apunto6 a que sigue siendo necesario trabajar la
lectura de forma sistematica, es decir tener en cuenta los momentos del antes, durante y
después, aplicando de igual manera preguntas de tipo literal, inferencial o critico textual.
Ademas, arrojo que los docentes deben acompaiiar el proceso lector de los estudiantes y de

esta forma ayudarlos a avanzar en sus competencias de comprension.

Ademas, Yela (2014), en su proyecto menciona algunas dificultades que tuvo al
llevar a cabo sus actividades y que para la ejecucion de esta propuesta se deben prever en lo

posible:

La mayor dificultad fue el poco tiempo que tuvo, por lo tanto fue necesario unir
actividades de la secuencia, lo cual provoco la no aplicacion y éstas permitian el
cumplimiento total de su objetivo. Conjuntamente, tampoco se pudo realizar el producto
propuesto (escritura de un articulo de opinidn), pero se logro realizar un foro virtual con la
intencion de “poner en evidencia los puntos de vista que hasta ese momento los estudiantes
habian logrado construir, a partir de la lectura critica y el andlisis colectivo de los textos
abordados” (p.102). De tal manera, que durante la aplicacion de la secuencia didactica se

debia prever este tipo de situaciones.

Ahora bien, el desarrollo de la secuencia didactica, esta fundamentado en
Aprendizaje basado en problemas (ABP), quien seglin Restrepo (2005), el desarrollo de
habilidades de pensamiento, la activacion de los procesos cognitivos en el estudiante y ante
todo la transferencia de metodologias de accion intelectual (p.11) llega a las siguientes

conclusiones en cuanto al ABP:
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-No se desarrollan las habilidades para resolver problemas independientemente de

saberes especificos.

-El ABP activa los conocimientos previos.

-La habilidad para resolver problemas esta relacionada con otras habilidades, como

el razonamiento critico, la interaccion social y la meta cognicion.

Y el papel del docente, resulta ser muy importante al convertirse en orientador, un
expositor de situaciones problematica, sugiriendo fuentes de informacion y esta dispuesto a

colaborar en las necesidades de los estudiantes.

(Como enseniar hoy? Cuestionamiento que a diario se hacen los docentes de todas
las areas y se descubre que no es tarea facil. La educacion realiza su tarea con personas
concretas en diferentes contextos que cuestionan y que se convierten en reto para quienes
han decidido ser maestros (Torp & Sage, 2007). De tal manera que es necesario realizar un
analisis del contexto, para llevar a cabo o implementar estrategias que se ajusten a esas
necesidades, con el objetivo de desarrollar competencias en los estudiantes (saber y saber

hacer).

El aprendizaje basado en problemas:

Segin Bauman (2005), “El mundo cambia de una manera que continuamente
desafia la verdad del conocimiento existente” (p.32). Este mundo cambiante exige una
educacidn que se cuestione, actualice y se re-construya contantemente, es asi que se
pretende desde el trabajo con el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) construir
espacios que promuevan transformaciones en el pensamiento de los estudiantes logrando un

cambio en la sociedad.
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En el ABP es importante que cada estudiante sea autonomo en la adquisicion de su
aprendizaje, deben ser responsables e identificar lo que realmente necesitan para lograr un
mejor entendimiento y dar solucion al problema que se esta trabajando, disponer de fuentes
como: libros, revistas, internet etc., el papel del maestro es de tutor y de guiar el proceso

con el fin de lograr el objetivo. (Morales & Landa, 2004).

Asi mismo, segun Torp y Sage (2007), el aprendizaje basado en problemas es una
experiencia pedagdgica practica organizada para investigar y resolver problemas que se
presentan enredados en el mundo real (p.37). En esta metodologia los estudiantes no solo
participan de manera activa y se sienten motivados en las experiencias educativas que
promueve el ABP, sino que mejoran sus habilidades auto-reguladoras y flexibilizan su
pensamiento, ya que pueden concebir diferentes perspectivas o puntos de vista, asi como

estrategias de solucion en relacion con el asunto en cuestion.

Dentro de los beneficios del ABP se encuentra: aumento de motivacion es decir
despierta el interés por el aprendizaje, hace que el aprendizaje sea significativo para el
mundo real, promueve el pensamiento de orden superior y alienta el aprendizaje de como

aprender y requiere autenticidad.

Una de las caracteristicas principales del ABP, es el trabajo cooperativo, activo y
centrado en el estudiante, respondiendo al trabajo autdénomo y en pequefios grupos, para la

realizacion de dicho trabajo, es necesario tener en cuenta los siguientes pasos:
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Crear un equipo (contextualizacion)

Situacion problema, Lluvia de ideas
Estrategias

Reparto de tareas

Plan de accion

Socializacion

Resultados, conclusiones, nuevos problemas.

Tomado de: “Aprendizaje basado en problemas”. Universidad politécnica de

Madrid.

Este capitulo se realizdo como apoyo tedrico para la aplicacion de esta investigacion,
la cual pretende modificar los desempefios de lectura critica de los estudiantes de 7 grado a
partir de la aplicacion de una secuencia didactica fundamentada en ABP. Para ello fue
necesario abordar todos los campos de perspectivas a nivel educativo en Colombia,
teniendo en cuenta ademas las pruebas Pisa y SABER. Finalmente, se pretende disefar la
secuencia didactica para llevarla al aula con todo el material necesario para reforzar los

procesos de lectura critica en los estudiantes de 7 grado.
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Capitulo II1: Metodologia

Esta investigacion se realizo bajo el paradigma cualitativo y a través de la
modalidad de investigacidon-accion, generando una practica reflexiva social, al disefar y
aplicar una secuencia didactica fundamentada en ABP para transformar los desempefios de
lectura critica de los estudiantes de 7 grado como respuesta a la exigencias de la educacion

por competencias.

Por medio de la aplicacion de instrumentos tales como la entrevista, observacion
participante y cuestionarios de lectura critica con el fin de obtener datos relevantes a la
transformacion de los desempefios en lectura critica durante la ejecucion de la secuencia
didactica. Se expone de manera detallada los instrumentos y los objetivos de cada uno para
la recoleccion de la informacion, sistematizacion y categorizacion para el hallazgo de los
resultados y la comprobacion de los supuestos planteados en el capitulo I de esta

investigacion.

Método de investigacion:

El problema de esta investigacion surgio a partir de los bajos niveles de lectura de
los estudiantes, evidenciados en los resultados de las Pruebas Saber y en respuesta a la
necesidad de una educacion fundamentada en el enfoque por competencias expuesta por el
MEN desde hace 20 afios: cambio de los procesos de ensefianza- aprendizaje y la
formacion de ciudadanos criticos capaces de actuar con autonomia en el contexto actual. En
la institucidon educativa en la que se implemento esta investigacion, se encontro que los
planes de area estan desarticulados de las politicas educativas del pais, generando asi

practicas docentes que no desarrollan en los estudiantes las competencias que permiten la
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lectura critica: se da prioridad al manejo de informacion nivel basico de la lectura critica,
no se promueven los momentos de la lectura (antes, durante y después), no se implementan
estrategias y acciones que promuevan el desarrollo de las competencias.

Por consiguiente, como respuesta a la problematica encontrada en la institucién
educativa, la propuesta se desarrolld bajo el método investigacion-accion, puesto que
observando una realidad en el aula se pusieron acciones en marcha que respondieran a la
misma. Esta se realiz6 mediante una préctica reflexiva social en la que interactu6 la teoria y
la practica con el fin de transformar los desempefios de lectura critica en los estudiantes de
7 grado, a través de la intervencion en el aula, que permitio dar posibles acciones de mejora
a los procesos educativos de la institucion.

Desde esta mirada, la investigacion plante6 inicialmente un andlisis de la realidad
institucional en cuanto a resultados Pruebas Saber, planes de area y practica docente, con
el fin de identificar los supuestos del bajo desempefio critico de los estudiantes,
evidenciando una dificultad significativa en la competencia comunicativa. Lo anterior
permitié hacer una evaluacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula, conocer
el porqué de las dificultades en dicha competencia y "‘poner en marcha desde la clase
Lengua Castellana una secuencia didactica fundamentada en el aprendizaje basado en
problemas que transformara los niveles de lectura de los estudiantes del grado 7 de una

institucion educativa de Bucaramanga, Santander.

Para el desarrollo de esta propuesta de investigacion fue importante describir con
detalle las cuatro grandes etapas ofrecidas por Kemmis y McTaggart (1988) para el trabajo

continuo con la poblacion participante y los objetivos planteados.
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Descripcion
El planteamiento del problema surgi6 a partir de la exploracion de la
realidad en el aula desde la practica docente y la necesidad de educar en
competencias. Con base en las posibles causas del bajo nivel lectura de
los estudiantes fue necesario promover estrategias que reorientaran los
procesos de lectura comprensiva y critica de los educandos desde el
quehacer docente.
Teniendo en cuenta que los procesos evaluativos de las pruebas
nacionales donde se evalua los grado 3° 5° 9°y 11°, se evidencid la
necesidad de reorientar las practicas docentes desde el ciclo III (6° y 7°)
con el fin de responder asertivamente a las pruebas y asi aportar a la
formacion de lectores criticos, desde los primeros niveles de la educacion
basica secundaria.
En concordancia, esta investigacion se desarroll6 a partir de la siguiente
pregunta problema ;Qué transformaciones se presentan en los
desempefios de lectura critica de los estudiantes del grado 7 de una
Institucion educativa en la ciudad de Bucaramanga, a partir de la
integracion en el aula en la asignatura de Lengua Castellana de una
secuencia didactica fundamentada en Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP)? En respuesta a la problematica encontrada en la institucion
educativa con respecto a los resultados de las Pruebas Saber, la

desarticulacion del plan de area con las politicas educativas del pais y las
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practicas docentes que no promueven el desarrollo de las competencias
genéricas y especificas.

La investigacion tuvo como objetivo general desarrollar y aplicar una
secuencia didactica fundamentada en ABP en el area de Lengua
Castellana, que transformara los desempeios de lectura critica en los
estudiantes del grado 7 de una institucion educativa a través del analisis
del plan de area de Lengua Castellana desde los criterios de pertinencia,
transversalidad y enfoque por competencias, el disefio y aplicacion de la
secuencia didactica y finalmente la propuesta de orientaciones a la
institucion con el fin de continuar en el mejoramiento de dichos procesos
de lectura en los estudiantes.

Con el fin de dar soporte tedrico a la investigacion se describen los
cambios propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional para
transformar la educacion por contenidos y logros por la formacion bajo el
enfoque de competencias y desempenos.

Se presenta el concepto de competencia lectora desde SABER- PISA y la
relacion con el pensamiento critico. Marco conceptual de secuencia
didactica y aprendizaje basado en problemas. Con el fin de dar respuesta

a los objetivos especificos trazados en la investigacion.

En respuesta a la problematica educativa planteada anteriormente, se

solicito y analizo el plan de area de Lengua Castellana de la institucion
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educativa bajo los criterios antes mencionados con el fin de determinar
las posibles orientaciones de mejora para la institucion.
Posteriormente, se tuvo un primer acercamiento con la muestra y se
determino a través de la observacion una caracterizacion mas detallada.
Luego se disefio la secuencia didactica fundamentada en el ABP en el
area de Lengua Castellana, que transformara los desempenos de lectura
critica en los estudiantes del grado 7.

Por ultimo, se aplico la secuencia didactica a cargo del docente
investigador de Lengua Castellana de la institucion. Los investigadores
analizaron cada uno de los resultados obtenidos con base en las

categorias establecidas y a través de observaciones.

En esta fase de la investigacion se aplicaron los instrumentos (test
sociodemografico, prueba piloto y final, entrevistas, carta de
consentimiento) para la verificacion de los objetivos planteados. La
observacion pretendi6 analizar los indicadores de metodologia ABP,

transformacion de desempeios y la evaluacion por competencias.

Los investigadores evaluaron y sistematizaron los datos de la fase

anterior desde las categorias de andlisis y reflexion explicadas en este
documento. Triangulacion de informacion: diarios, observaciones no
estructuradas, de encuesta (entrevistas en profundidad, entrevistas en

grupo) Verificacion de las conclusiones.

58



59

Informe Se presentaron los hallazgos de la propuesta investigativa y la

verificacion del cumplimiento de los objetivos planteados.

Poblacion, participantes y seleccion de la muestra:

La poblacion de esta investigacion fueron los estudiantes de séptimo grado del nivel
de bésica secundaria de una institucion educativa de caracter privado de la ciudad de
Bucaramanga, Santander.

Los participantes fueron 13 estudiantes, entre los 12 y 14 afios, que cursan el grado
7 A en la jornada tinica, 6 mujeres y 7 hombres, con estratos socioecondémicos que oscilan
en el estrato 3 y 4.

La seleccion de la muestra se realizo teniendo en cuenta los intereses del
investigador, que segiin Sampieri (2006), son el conjunto de todos los datos que concuerdan
con determinadas especificaciones, ya que en el grado 7 el docente investigador ejerce su
quehacer y que estan cercanos a la edad en que la prueba PISA evalua el desarrollo de las
competencias en las areas de matematicas, lenguaje y ciencias; también estos estudiantes
fueron evaluados por la Prueba Saber 5 en el afio 2015. Aunque esta investigacion no
pretendié mejorar los resultados de las pruebas, si pretendio transformar los desempetios de
la lectura critica en los estudiantes a través de la aplicacién de una secuencia didactica

fundamenten ABP.

Marco contextual:
La investigacion se desarrolld en una institucion de caracter privado con 42 afios de
experiencia educativa, ubicada en Bucaramanga, Santander. A través del tiempo ha ido

evolucionando, tanto en su infraestructura fisica, como académica, para responder con
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calidad a las exigencias propias de cada época, dentro de los estandares académicos y
formativos, dando asi a sus estudiantes las herramientas necesarias para que se
desenvuelvan asertivamente en el contexto global donde les corresponda vivir. Procura
ofrecer una educacidn personalizada, que respeta los ritmos de aprendizaje y realidades de

los estudiantes para potenciar al maximo sus capacidades, habilidades y competencias.

Descripcion de la planta fisica. En su disefio, comodidad y dotacion esta acorde
con la formacion integral que ofrece; a continuacion se mencionan los diferentes espacios
que brinda a la comunidad: cuenta con 3 sedes. La sede de pre-escolar tiene sala de espera,
5 salones de clase, salon de juegos y sala de audiovisuales; la sede de talleres tiene 4

salones de clase, sala de espera, sala de juegos, cafeteria y dos oficinas.

La sede principal cuenta con 15 de salones de clase, 1 cancha, sala de informatica,
biblioteca, patio de juegos, laboratorio de fisica y quimica, cafeteria, restaurante, existen
once oficinas con excelentes condiciones de ventilacion, iluminacién y dotacion, destinadas
para las dependencias principales como son: Rectoria, Secretaria, Direccion administrativa,

Coordinacion académica, Coordinacion de Calidad, Psicologia y demas apoyo terapéutico.

Descripcion de los componentes del proyecto educativo institucional. Se
describieron los componentes educativos mas relevantes para establecer una realidad del
contexto como: modelo pedagdgico, enfoque pedagogico, el PEI se evalua bajo las

categorias sujeto, proposito y tipo de evaluacion.

La institucion sigue el modelo pedagogico constructivista- personalizado, esta
centrado en la persona, en sus experiencias previas a partir de las cuales realiza nuevas

construcciones mentales. Considera que la construccion se produce cuando: El sujeto
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interactia con el objeto del conocimiento (Piaget), lo realiza en interaccion con otros

(Vygotsky), es significativo para el sujeto (Ausubel).

Se caracteriza por priorizar que el estudiante acceda progresivo y secuencialmente a
una etapa superior del desarrollo intelectual, generar condiciones estimulantes que facilitan
al estudiante el paso a una etapa cognitiva superior. Asimismo se desarrollan diversos tipos
de evaluacion, las clase son flexibles y se desarrollan trabajos analiticos y argumentativos

donde el docente es quien acompana y guia el proceso.

Es relevante mencionar que la institucion educativa se trazdé como mision la
formacidn integral centrada en el desarrollo de todas las potencialidades de sus estudiantes,
respetando sus ritmos y capacidades. Su visidn es ser un centro educativo reconocido en
Santander por lider en estrategias que permitan el desarrollo pleno del ser humano a partir

de la creatividad y la inclusion educativa.

Descripcion del PEI de la Institucion Educativa: ofrecer un servicio educativo de
Optima calidad a los estudiantes santandereanos por medio de estrategias innovadoras,
respetuosas y basadas en la consecucion del conocimiento por medio de los sentidos

sustentados en un trabajo integral y personalizado.

La evaluacion del estudiante tiene las siguientes caracteristicas: Se realiza de
manera permanente, integral, sistematica, flexible, interpretativa, participativa, propicia la

autoevaluacion y la co-evaluacion formativa.
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Tabla 4 Descripcion del Proyecto Educativo Institucional

COMPONENTE

DEFINICION

PRESENCIA EN EL PEI

Del sujeto que

- Relacion horizontal estudiante — docente.

Sujeto: clima aprende — - Método preventivo y persuasivo.
institucional construye - Convivencia fraterna fundada en el dialogo.

conocimientos,

el sujeto que

ensefa-

Formaciéon - Se pretende la formacion integral.

interna de - Se dan espacios y herramientas para que los

personas para el | estudiantes potencien al maximo sus dimensiones.

cambio -Conoce los ritmos y estilos de aprendizaje del

Propositos personal, social | estudiante, teniendo en cuenta su situacion concreta

ydela y partiendo de sus potencialidades y capacidades.

naturaleza. -Constante acompanamiento psicologico,
terapéutico y docente.
-Aplicacion de varias estrategias para que los
estudiantes alcancen los estandares de
competencias: se identifican las necesidades
educativas de quienes tienen algln tipo de
capacidad limitada, se revisan los estandares que
deben alcanzar y se re-significan los procesos
educativos. (SIEE, 2017, p.6).

Evaluacion  de | - El SIEE plantea que la valoracion y evaluacion

competencias. sea continua, permanente e integral de acuerdo con

Evaluacion el ritmo normal de aprendizaje del educando

entendida como el alcance y superacion de procesos
afectivos, cognitivos y expresivos.

La valoracion y evaluacion se hara por
competencias y desempefios; para ello cada
asignatura disefia desempefios que deben tener los
tres aspectos: Cognitivo, actitudinal y
procedimental. Se constituyen en la herramienta
para la evaluacion del aprendizaje durante todo el
proceso formativo que permitird saber si se
desarroll6 o no la competencia esperada.
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En conclusion, luego de describir el PEI de la institucion y del conocimiento
institucional del docente investigador, se considera que en su mayoria se cumple en la

realidad institucional lo propuesto alli:

* Se evidencia un profundo esfuerzo por la formacion integral desde los diversos

espacios que se les ofrece a los estudiantes.

* El centro de la institucion son los estudiantes, se les escucha y acoge.

* El clima institucional busca, desde la prevencion y persuasion, asegurar un

ambiente tranquilo, de acogida y respeto.

* Es constructivista porque los estudiantes son responsables y lideres de su proceso

de ensefianza — aprendizaje; parte desde su realidad para la construccion del conocimiento.

* La evaluacion, aunque busca ser flexible presenta dificultades en algunas areas del

saber, pues se tiende a limitar a lo conceptual, memoristico y de resultados.

Instrumentos de recoleccion de datos:
En la investigacion se utilizaron las siguientes técnicas cualitativas: test

sociodemografico, cuestionario, entrevista estructurada, observacion participante.

A continuacion, se presenta la descripcion de las técnicas de recogida de
informacion empleadas con el fin de responder a los objetivos planteados en la

investigacion.

Cuestionario sociodemografico. La informacion obtenida por la aplicacion de la

técnica permiti6 al investigador identificar la realidad social, cultural y economica de los
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participantes con el fin de obtener una perspectiva holistica del contexto. Las preguntas

cuestionan sobre edad, gustos particulares, generales y realidad econdmica (Ver anexo 1).

Cuestionario prueba escrita. Segun Rodriguez, Gil y Garcia (1999) el cuestionario
es una técnica de recogida de informacién que supone un interrogatorio en el que las
preguntas establecidas de antemano se plantean siempre en el mismo orden y se formulan
con los mismos términos. Con el fin de obtener datos sobre el problema objeto de

investigacion. (p 186)

El cuestionario fue elaborado con base en el modelo empleado en las Pruebas Saber
Lenguaje (2015), teniendo en cuenta en proceso de lectura y escritura de la competencia
comunicativa: nivel literal, nivel inferencial, nivel critico textual que se nombran en los
estandares de Lengua Castellana a partir de los componentes sintactico, semantico y

pragmatico (Ver anexo 2).

El cuestionario en esta investigacion se aplico en dos momentos:

a. Antes de la aplicacién de la secuencia
didactica fundamentada en ABP

b. Después de la aplicacion de la
secuencia didactica fundamentada en
ABP

Objetivo: Identificar el estado inicial de
los estudiantes con respecto a los
desempefios de lectura critica del grado 7
propuestos por la Prueba SABER.

Objetivo: Verificacion de la
transformacion de los desempefios de
lectura critica de los estudiantes del grado
7 con respecto al estado inicial de los
mismos.

Esto permiti6 realizar un andlisis respecto al objetivo de esta investigacion que
consistio en la transformacion de desempefios de lectura critica en las estudiantes del grado
7° de una institucidon educativa en la ciudad de Bucaramanga. Es relevante aclarar que no se

pretende con el cuestionario hacer comparativos, ni mejorar resultados sino describir las
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transformaciones presentadas en los estudiantes participantes luego de la aplicacion de la

secuencia didactica fundamentada en el aprendizaje basado en problemas.

Entrevista estructurada. Segin Martinez (2011), la entrevista es la comunicacion
interpersonal establecida entre el investigador y el sujeto de estudio con un determinado
propdsito. Es una relacion que tiene por objeto obtener respuestas verbales a los
interrogantes planteados sobre el problema propuesto. Estuvo orientada a recolectar datos
que tienen que ver con las percepciones, las actitudes, las opiniones, las experiencias ya

vividas, los conocimientos, asi como también a los proyectos.

Siendo asi, el instrumento permiti6 a los investigadores conocer las perspectivas de

los actores de la investigacion. Fue necesario realizar dos entrevistas:

a. Entrevista 1 a los docentes de la asignatura de Lengua Castellana quienes
intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje, buscando obtener la
perspectiva de los docentes responsables de la formacion de lectores criticos
tema de esta investigacion y el conocimiento del ABP como estrategia que
aporta en la educacion por competencias. Se aplico a 8 docentes los siguientes

aspectos (Ver anexo 4):

Aspectos Descripcion

1. (Parausted que es la lectura critica?

2. Desde su practica pedagogica ;de qué forma desarrolla los
p pedagogica jde q :
procesos de pensamiento para la promocion de la lectura
critica? Mencionelos.

3. (Qué actividades implementa usted en los 3 momentos de
lectura (antes, durante y después?

4. (Considera que el uso de la metodologia del ABP transforma
los desempefios de lectura critica? ;jPor qué?
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(Qué estrategias y técnicas implementa usted en el aula para
promover los desempefios de lectura critica? ;Cuales?

(Conoce usted otras estrategias que promuevan la formacioén
en competencias? ;Cudles?

Plantee una hipdtesis o causa del por qué el bajo nivel de
lectura en los estudiantes de la institucion

b. Entrevista 2, se aplic6 a 13 estudiantes participantes, con el fin de tener otra

fuente de informacion respecto a la aplicacion de la secuencia didactica

fundamentada en el ABP, se realiz6 con los siguientes criterios y asi se pudo

contrastar desde las dos perspectivas (docente-estudiante) (Ver anexo 5).

Criterios

Descripcion

Al utilizar en la clase la técnica ABP (Aprendizaje basado en
Problemas) ;consideras que te ayudoé en algo el trabajar en equipo?
En caso de que tu respuesta sea afirmativa contesta ;En qué te ha
ayudado?

Hasta el momento, ;como te has sentido trabajando con la técnica
ABP? ;Por qué?

(Consideras que tiene algunas ventajas el ABP en comparacion con
otras técnicas?, en caso de afirmativo, responde ;cudles?

(Consideras que tiene algunas desventajas?, en caso afirmativo,
responde ;cuales?

Describe el rol (papel) del docente que ha trabajado con la técnica
ABP.

(Crees que puedes utilizar los conocimientos adquiridos a partir de
ABP en tu vida diaria?

(Encontraste una relacion clara entre los problemas presentados y
los objetivos de aprendizaje de la clase? ;Cual?

Describe y opina sobre las estrategias empleadas por la docente
para los tres momentos de la lectura .(antes, durante y después)

(Diaz y Hernandez, 2010).
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Observacion participante. Es un método interactivo de recogida de informacion
que requiere una implicacion del observador en los acontecimientos o fenomenos que esta
observando. Exige del investigador habilidades sociales para poder asumir los dos roles:
observador y participante, esto genera un riesgo con respecto a la validez de la informacion
obtenida, ya que puede centrarse solo en la percepcion del investigador y no en lo que
suceda en realidad. En el contexto de esta investigacion la observacion participante
investigacion permitioé obtener informacion de los acontecimientos dentro del aula en los
diferentes momentos de la aplicacion de la secuencia didactica fundamentada en

Aprendizaje Basado en Problemas (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999).

El objetivo de la observacion consistio en recolectar la informacion registrada por el
docente investigador respecto a la aplicacion de la secuencia didactica fundamentada en el
ABP, es quien percibe la realidad de los estudiantes antes, durante y después de la
aplicacion de la propuesta. La observacion se enfoca en los siguientes indicadores (Ver

anexo 6):

Indicadores Descripcion

Indicador A : Metodologia - ABP

Indicador B: Desempetios de lectura critica.

Indicador C: Evaluacion del aprendizaje.

Prueba escrita:
Fue elaborada con base en el modelo empleado en las Pruebas Saber Lenguaje

(2015), teniendo en cuenta en proceso de lectura y escritura de la competencia
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comunicativa: nivel literal, nivel inferencial, nivel critico textual que se nombran en los
estandares de lengua castellana a partir de los componentes sintactico, semantico y

pragmatico.

La constituye 10 preguntas, tres de ellas evaluan el nivel literal. En este nivel, el
proposito es que el estudiante identifique datos, hechos, sucesos (informacion explicita), a
su vez, haciendo uso de los nueve procesos basicos de pensamiento, (Observacion,
comparacion, relacion, clasificacion simple, ordenamiento, clasificacion jerarquica,
analisis, sintesis y evaluacion. Toda pregunta que se le plantea serd encontrada facilmente

en alguna linea del texto.

Cuatro preguntas evaluan el nivel inferencial en este nivel se interpretan mensajes
implicitos, o aquellos que no se expresan directamente en el texto y aplicando con mayor
énfasis las habilidades de andlisis, sintesis y el razonamiento.El estudiante, debe estar en
condiciones de inferir el tema o asunto, el propdsito del autor, el porqué de los hechos o

sucesos ocurridos y que no se expresan literalmente en el texto que lee.

Finalmente, tres preguntas evaluan el nivel critico textual, en este nivel el estudiante
es capaz de establecer relaciones analdgicas de diferente indole, es decir, relaciona hechos
que ocurren en la lectura con otros hechos que suceden en su vida, en la actualidad, el
pasado o hechos que van a ocurrir en el futuro; asimismo, establece relaciones entre una

lectura y otra.

En la siguiente tabla observamos la estructura de la prueba aplicada: la formulacion

de la pregunta evidencia el componente y el desempefio evaluado (Ver anexo 3).

# de
estudiantes/
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Pregunta

Componente

Niveles/ desempeiios (D)

MUESTRA=

13

estudiantes

Nivel literal

Si

No

Semantico

D1- Reconoce palabras con respectivos
significados del diccionario y enlaza el
sentido del texto.

Semantico

D2- Sustituye palabras por otras semejantes
sin modificar el significado del texto

Semantico

D3- Da cuenta de informacion explicita en
el texto argumentativo.

Nivel inferencial

Semantico

D4- Identifica un eje tematico a lo largo del
texto: tema.

Sintactico

D5- Identifica la forma global del texto

Sintactico

D6- Reconoce la superestructura de un texto
argumentativo.

Sintactico

D7- Identifica la funcion que cumplen
algunos marcadores textuales (signos de
admiracion, comillas, paréntesis, guiones,
etc.) en la estructura informativa del texto.

Nivel critico-intertextual

10

Pragmatico

D8- Deduce la intencion comunicativa del
texto.

Sintactico

D9- Deduce y da cuenta de estrategias
implicitas sobre la organizacion, tejido y
componentes de los textos.

Pragmatico

D10- Identifica el medio de publicacion
adecuado atendiendo al contenido y a las
caracteristicas de los posibles lectores.

La prueba fue aplicada a 13 estudiantes del grado 6 durante el cierre del afio escolar

(2016) con el fin de determinar los niveles de lectura y escritura de la poblacion con

referencia al afio 2017. Estos estudiantes cursaran el grado séptimo en la institucion

educativa y seran quienes reciban la intervencion. (Ver anexo 3).
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Fue necesario solicitar a la docente de lengua castellana las practicas pedagogicas y
las evaluaciones del grado séptimo del segundo periodo académico 2017, estos
instrumentos fueron analizados para triangular la informacion respecto la categoria

evaluacion.

Procedimiento en la aplicacion de instrumentos:
A continuacion, se indican los instrumentos, procedimientos que se emplearon para
convertir los datos en informacion que permitieron responder a los objetivos de la

investigacion.

Tabla 5 Descripcion de instrumentos y aplicacion

Instrumento/objetivo Procedimiento
Cuestionario sociodemografico Se aplico antes de la intervencion en el
Determinar la realidad social, cultural, aula.

intereses particulares, generales y
economicos de los participantes.

Cuestionario prueba escrita Momento a: Antes de la aplicacion de la
Identificar el estado inicial y final de los secuencia didactica fundamentada en ABP.
estudiantes con respecto a los desempefios | Momento b: Después de la aplicacion de
de lectura critica del grado 7 propuestos la secuencia didactica fundamentada en
por la Prueba SABER, estandares. ABP.

Entrevista estructurada Entrevista 1: Docente aplicador de la

Conocer las perspectivas de los actores de | secuencia didactica fundamentada en el
la investigacion. ABP.
Entrevista 2: Estudiantes participantes

Observacion participante La observacion se realizd en cada
Recolectar la informacion registrada por el | momento del aprendizaje en las que se
docente aplicador de la secuencia didactica | aplicaron los momentos de la secuencia
fundamentada en el ABP. didactica fundamentada en ABP durante
las clases del area de Lengua Castellana.

Rejilla de analisis para el plan de area Se aplico antes de la ejecucion de la
secuencia didactica fundamentada en ABP.
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Conocer si existe articulacion/adaptacion

del plan de area con relacion a los nuevos
estandares de la politica publica con miras
a una educacion por competencias.

Se analizo teniendo en cuenta los
siguientes criterios: estructura general,
pertinencia, transversalidad y enfoque por
competencias.

Rejilla de analisis para la evaluacion
Conocer el tipo de evaluacion aplicada y
saber si cumple con lo requerido por el

MEN y demas documentos institucionales.

Se analiz6 la evaluacion correspondiente al
primer periodo académico, teniendo en
cuenta los siguientes criterios:
competencias, formativa, contextualizada e
integradora.

Analisis de datos:

En el siguiente apartado se describe como se capturo la informacion, como se

aseguro la validez, confiabilidad y como se realiz6 la interpretacion de los datos obtenidos

en la investigacion de cada uno de los instrumentos y las categorias de analisis de la

informacion.

Categorias de analisis de la informacién. Los hallazgos de la investigacion se

presentaron teniendo en cuentas las siguientes categorias de analisis. Cada instrumento

aporto para la triangulacion de la informacion y para la recoleccion de conclusiones.

Tabla 6 Descripcion de las categorias de analisis

Categorias de Subcategorias Instrumentos Definicion de categoria
analisis
Pertinencia Plan de area La categoria recopila la
Transversalidad Documentos informacion y andlisis de la
Alineacion de | Enfoque por publicos articulacién/adaptacion de
documentos | competencias Entrevista a los planes curriculares con
publicos del docentes relacion a los nuevos
MEN-ICFES- pregunta 2,5y | estandares de la politica
PISA al plan 6. publica con miras a una
curricular educacion por competencias
(AD) Pertinencia (P): La educacion es pertinente cuando guarda
congruencia, es decir, conveniencia, coherencia y relacion logica entre
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ambito normativo, contexto social y ambito pedagogico didactico. Todo
en una reflexion constante entre contexto- escuela.

Transversalidad (T): La educacion es transversal cuando se integran
los diversos saberes para desarrollar competencias. Esto implica
reordenar las practicas pedagdgicas hacia la construccion del
conocimiento en diversos contextos. La relacion de las areas bésicas
(Ciencias, Lenguaje y Matematicas) se establece a través de procesos
de pensamiento.

Enfoque por competencias (C): La educacion por competencias debe
establecerse mediante los procesos de pensamiento propios del area.
Lengua castellana: competencia comunicativa y los desempefios que la
componen frente a la comprension y produccion textual. Cambio de
contenidos a competencias.

Disefio Practicas La categoria recopila la
Aplicacidn/estrategias | pedagdgicas informacion y andlisis del
Evaluacion Entrevista uso, aplicacion y evaluacion
docentes del método de aprendizaje
Metodologia pregunta 4. basado en problemas como
ABP Entrevista generador de procesos de
M) estudiantes. pensamiento criticos.
Observacion
participante

Diseiio (D): Existe en las practicas pedagdgicas el uso de la
metodologia ABP como eje para la ensefianza del aprendizaje.
Aplicacion (A): Se evidencia en las practicas pedagogicas y la
entrevista a los docentes la conceptualizacion de los pasos del ABP
para promover procesos de pensamiento criticos. Presenta estrategias
que promuevan los desempefos de lectura.

Evaluacion (E): La evaluacién es coherente con el método del ABP.

Evaluacion por Evaluaciones | La categoria recopila la

Contenidos (EC) de clase. informacion y el anélisis de
Evaluacion por Practicas los tipos de evaluacion

del ~ , . ) ]
.. desempefios (ED) pedagbgicas manejados en el plan de area
aprendizaje . o
(EV) Observacion desde las practicas
participante pedagogicas y el
implementado por el ABP.

Evaluacion

Evaluacion por Contenidos (EC): Se privilegia los conceptos, la
memoria y los temas dados por la docente.
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Evaluacién por desempeiios (ED): Se coloca en contexto situaciones
reales para evidenciar los procesos de pensamiento fortalecidos en clase

A continuacion, se exponen con detalle cada uno de los instrumentos que se usaron
para recolectar la informacion y los indicadores que se plantearon para triangular con las

categorias de analisis.

Cuestionario sociodemografico. Los datos fueron tabulados en tablas de
frecuencia. La informacidn obtenida se estructurd para tener la caracterizacion de los
participantes. Cada pregunta representd una caracteristica particular de la poblacion:

edades, sexo, habitos de lectura, nivel socioecondémico.

Cuestionario prueba escrita. Los datos fueron tabulados en el siguiente cuadro
donde se ubico al nimero de estudiantes ubicados en cada uno de los tres niveles de

desempefio respecto a la lectura critica.

El cuestionario se aplico en dos momentos a y b, antes expuestos; por ende se realiz6 el

analisis con respecto al objetivo de cada uno.

Pregunta Niveles / Desempefios D # de
estudiantes/
MUESTRA=
13 estudiantes
Nivel literal Si | No
1 D1.Reconoce palabras con respectivos significados del
diccionario y enlaza el sentido del texto.
4 D2.Sustituye palabras por otras semejantes sin modificar
el significado del texto
8 D3. Da cuenta de informacion explicita en el texto
argumentativo.

Nivel inferencial




2 D4.1dentifica un eje tematico a lo largo del texto: Tema.

6 D5.Identifica la forma global como se organizan los
componentes de un texto

3 D6.Reconoce la superestructura de un texto
argumentativo.

7 D7.1dentifica la funcidon que cumplen algunos marcadores
textuales (signos de admiracion, comillas, paréntesis,
guiones, etc.) en la estructura informativa del texto.
Nivel critico-intertextual

10 D8.Deduce la intencidon comunicativa del texto.

5 D9.Deduce y da cuenta de estrategias implicitas sobre la
organizacion, tejido y componentes de los textos.

9 D10.Identifica el medio de publicacién adecuado
atendiendo al contenido y a las caracteristicas de los
posibles lectores

Observacion participante. Los datos fueron recolectados por este instrumento se

tabularon bajo los siguientes indicadores:

Indicadores Convencion
A. Metodologia ABP M
B. Desempefios de lectura critica DLC
C. Evaluacion EV
Indicadores Descripcion

Preparacion de la situacion problema del ABP, disposicion para
conformar el grupo de trabajo, proceso de resolucion del problema,
participacion en el analisis de las posibles explicaciones,

de los resultados al grupo de clase.

DLC

Estrategias para los tres momentos antes, durante y después de la
lectura del texto.

Transformaciones en los desempefios de lectura critica en los tres
niveles literal, inferencial y critico

EV

Describe los diferentes tipos de evaluacion usada en la secuencia

planteamiento de los objetivos grupales, dinamismo en la busqueda de
informacion, exposicion de la estrategia de resolucion y comunicacion

didéctica y narra brevemente la evaluacion desde la realidad de clase.
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A continuacion se presenta los criterios de evaluacion del plan de area de Lengua

Castellana:

El plan de éarea responde al plan de estudios y se enmarca en el Proyecto Educativo

Institucional (PEI). Este documento, hilo conductor del horizonte institucional, desarrolla la

propuesta curricular y pone en escena los componentes del sistema. Este en un aspecto

fundamental de los procesos que se llevan a cabo al interior de las instituciones educativas.

CRITERIO DE
ANALISIS

Estructura
General

Pertinencia

Transversalidad

Enfoque por
competencias

EXPECTATIVA

La estructura del 4area evidencia una organizacion
conceptual de los procesos de pensamiento grado por
grado. A su vez se evidencia las estrategias y los
desempefios alcanzados por los estudiantes.

El plan de éarea responde a los documentos de la
politica publica: Lineamientos, estandares, al nivel
educativo y el contexto institucional.

El plan de area evidencia la transversalidad con las
demas areas, estableciendo los procesos de
pensamiento asociados.

El plan de area evidencia los procesos, contextos,
dominios, desempenios y niveles de cada una de las
competencias.

ESTADO
DEL
PLAN DE
AREA

Fue necesario disefiar una rejilla que analizara la estructura de la evaluacion

implementada desde el 4rea de Lengua Castellana, teniendo en cuenta la politica publica del

MEN vy el contexto estacional.
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Evaluacion

Es el proceso de identificar, obtener y proporcionar informacion util y descriptiva acerca
del valor y el mérito de las metas, la planificacion, la realizacion y el impacto de un
programa determinado, con el fin de servir de guia para la toma de soluciones, solucionar
los problemas de responsabilidad y promover la comprension de los fendmenos

implicados.
Expectativa Estado
Valora la interaccion de  disposiciones,
. conocimientos y habilidades, interiorizadas en cada
Competencias

persona, permitiendo  solucionar  situaciones
concretas.

Se utiliza para hacer avanzar la labor educativa e
Formativa incrementa la pertinencia, optimizacién e impacto
del proceso.

Tiene en cuenta las peculiaridades del medio social
Contextualizada | y académico en el que se realizan

Incluye aspectos que intervienen en el proceso de
formacion e integra alglin proyecto en comun de los

Integradora | .o\, jiantes o docentes.

Estructura de la secuencia. Fue disefiada bajo los criterios de Tobon y Pimienta,
teniendo en cuenta 5 momentos del aprendizaje: Preparacion de la situacion
ABP/Contextualizacion, Situacion problema, Lluvia de ideas, Estrategias y reparto de
tareas, Plan de accion, Socializacion de conclusiones y Evaluacion de resultados,
desarrollando las competencias de los estudiantes y ajustandose a los temas

correspondientes al segundo periodo académico.
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Secuencia didactica

Identificacion de la secuencia didactica

Problema significativo

Datos generales:
Asignatura:
Docente:

Periodo académico:

Fechas:
Horas:
Temas:

Competencias

Competencia 1:

Saber conocer Saber hacer Saber ser
Texto guia
SECUENCIA DE ACTIVIDADES
Momento del Objetivos Estrategias y Actividades Metacognicion | Tiempo/ Recursos Espacios
Aprendizaje Fecha

Preparacion de la
situacion ABP/
Contextualizacion
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Evaluacion

Situacion
problema
Lluvia de ideas

Evaluacion

reparto de tareas

Estrategias y

Plan de accion

Evaluacion

Socializacion de
conclusiones

Evaluacion

Evaluacion de
resultados
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Aspectos éticos:

El contexto de esta investigacion fue humano y es importante reconocer la
individualidad de los sujetos y la necesidad del respeto a las personas y a sus decisiones
auténomas. Por ende, los investigadores realizaron los siguiente acciones como fin ético del

proceso investigativo.

Se inform¢ a los directivos de la institucion sobre la propuesta de investigacion
exponiendo con detalle el objetivo de mejorar la practica docente y el proceso de lectura de
los estudiantes, asimismo se explico la manera cémo se desarroll6 la propuesta de

aplicacion de la secuencia didactica fundamentada en el ABP .

De igual manera, se envi6 formato de consentimiento a los padres de familia ya que

los participantes son menores de edad (Ver anexo 7).

Para finalizar, se puede decir que se dejo claro el método de investigacion, los
instrumentos a aplicar y la forma de obtener los resultados para concluir si verdaderamente
se cumplio con el objetivo de la transformacion de los desempefios de lectura critica en los

estudiantes de 7 grado de una institucion educativa.
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Capitulo IV: Resultados

A continuacion la informacion se presentara teniendo en cuenta las 3 categorias de
analisis (definidas en el capitulo III): alineacion de documentos publicos del MEN, PISA,
ICFES al plan curricular, Metodologia ABP y evaluacion del aprendizaje, demostrando de
esta manera el cumplimiento del objetivo general: desarrollar una secuencia didactica
fundamentada en ABP en el 4area de Lengua Castellana, que transforme los desempefios de
la lectura critica en los estudiantes del grado 7 de una institucion educativa. Lo anterior
como respuesta a la pregunta que guio éste estudio: ;Qué transformaciones se presentan en
los desempetios de lectura critica de los estudiantes del grado 7 de una Institucién educativa
al integrar al aula en la asignatura de Lengua Castellana una secuencia didactica

fundamentada en Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)?

Ademas, producto de esta investigacion y como cumplimiento a uno de los
objetivos propuestos se encontrard el disefio de un informe para que la Institucion
Educativa continte promoviendo el proceso de lectura critica desde el area de Lengua

Castellana (Anexo 7).

En un primer momento, se da a conocer la sistematizacion a partir de los
instrumentos aplicados para cada sub categoria. Para la sub categoria: pertinencia,
transversalidad y enfoque por competencias, se sistematizé el andlisis del plan de area y la
entrevista docente pregunta 2, 5 y 6, las sub categorias de disefio, aplicacion de estrategias
y evaluacidn, los instrumentos fueron las practicas pedagogicas, la entrevista a docentes

pregunta 4, la entrevista a los estudiantes y la observacion participante. La tltima sub
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categoria evaluacion por contenidos y evaluacion por desempefios, se tuvo en cuenta el

analisis de la evaluacion, las practicas pedagdgicas y la observacion participante.

Sistematizacion de los datos:

En este apartado se sistematiz6 y se analizo6 la informacion obtenida del instrumento

del cuestionario sociodemografico, que permitid reconocer el contexto de los 13 estudiantes

de la investigacion. Es importante, leer en detalle la descripcion a cada una de las preguntas

realizadas en las tablas.

Tabla 7 Sistematizacion cuestionario sociodemografico

Cuestionario sociodemografico

de cultura.

Pregunta 1: Opciones #de Descripcion
estudi
antes

(Qué medio Caf¢ internet N.A | Se pudo observar que los
utilizas para Internet en mi hogar 10 | estudiantes tienden a realizar
realizar las La biblioteca del barrio | N.A | sus consultas, trabajos y demas
consultas de tareas, | Los libros de mi casa 5 deberes académicos en su
trabajo o pequefias | QOtros 4 hogar, recurriendo al internet,
investigaciones No consulto N.A | dejando de lado el uso de libros
asignadas por los o la visita a bibliotecas
docentes en tu cercanas.
colegio?
Pregunta 2:
Sin contar, De0OalO 2 Se observo que las familias de
periodicos revistas | De 11 a 25 libros 8 los estudiantes cuentan en sus
y tus libros del De 26 a 100 libros 2 hogares con cierta cantidad de
colegio, ;Cuantos Mis de 100. 1 libros, ofreciendo a sus hijos
libros hay en tu Ferias y exposiciones 4 quizas variedad en lecturas.
casa o artesanales. Probablemente el bajo nivel de
apartamento? Visitar parques, 5 lectura no se deba a un factor

reservas naturales y familiar.

zoolbgicos.

Ir a cine. 11

Visitar museos o casas | 1
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Pregunta 3:
(Cada cuanto los Nunca 1 Se pudo concluir que las
adultos que viven Por lo menos una vez al | 2 familias de los estudiantes
contigo leen un afio. tienen habitos lectores pero atin
libro? Una o dos veces por 5 existen hogares que no incluyen
mes lecturas en sus rutinas, quizas
Una o dos veces por 3 aquellos estudiantes son los que
semana presentan dificultades en el
Todos los dias. 3 proceso lector, teniendo en
cuenta que no tienen desde el
hogar el habito lector.
Pregunta 4:
(En qué estrato 3 2 Se pudo analizar que los
socioecondmico 4 4 estudiantes pertenecen a una
vives? 5 5 clase social media-alta en su
6 3 gran mayoria, quienes cuentan

con los recursos necesarios para
alcanzar una excelente
educacion.

Este instrumento permiti6 recolectar datos de 13 estudiantes del grado 7, para

caracterizarlos teniendo en cuenta, su contexto (hogar), arrojando datos como habitos

lectores, nivel socio econdmico y la cantidad de libros con los que cuentan en las casas. De

tal manera que permitiera dar a conocer el nivel de influencia ejercido desde sus hogares

por la lectura.

En segundo lugar, se realizo la aplicacion de la prueba escrita con el fin de

identificar el estado inicial de los estudiantes del grado 7, respecto a los desempetios de

lectura critica. En este sentido, en la tabla 8 se sistematizo6 y recolect6 la informacion

obtenida.
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#de
# Niveles / Desempeiios D estudiantes/
Pregunta MUESTRA=
estudiantes

Nivel literal Si No

D1.Reconoce palabras con respectivos significados del 10 3
1 diccionario y enlaza el sentido del texto.

D2.Sustituye palabras por otras semejantes sin modificar el 9 4
4 significado del texto

D3. Da cuenta de informacion explicita en el texto 5 8
8 argumentativo.

Nivel inferencial
2 D4.1dentifica un eje tematico a lo largo del texto: Tema. 10 3

D5.Identifica la forma global como se organizan los 5 8
6 componentes de un texto

D6.Reconoce la superestructura de un texto argumentativo. 2 11
3

D7.1dentifica la funcidon que cumplen algunos marcadores 9 4
7 textuales (signos de admiracion, comillas, paréntesis,

guiones, etc.) en la estructura informativa del texto.

Nivel critico-intertextual
10 D8.Deduce la intencion comunicativa del texto. 2 11

D9.Deduce y da cuenta de estrategias implicitas sobre la 7 6
5 organizacion, tejido y componentes de los textos.

D10.Identifica el medio de publicacion adecuado 9 4
9 atendiendo al contenido y a las caracteristicas de los

posibles lectores.

De acuerdo a la informacidn anterior, se percibe que los estudiantes presentaron

dificultades en los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico textual. Esto surge al

analizar que solo 5 estudiantes de los 13 lograron identificar la informacion explicita del

texto leido. De igual forma en el nivel inferencial se encontrd que 5 estudiantes de 13

identificaron la forma global de la estructura del texto y solo 2 estudiantes reconocieron la
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superestructura del texto argumentativo. Ademas, en el nivel critico textual 2 estudiantes
dedujeron la intension comunicativa de un texto mientras que 11 no lo lograron realizar,
por lo anterior se puede evidenciar que el grupo en general tiene dificultades en los 3

niveles de lectura.

Con el fin de plantear posibles causas a los bajos resultados obtenidos por los
estudiantes en la prueba piloto, se realizé un andlisis de la estructura del plan de area de
Lengua Castellana de la institucion participante para reconocer las acciones de mejora que
permitiran desarrollar en los estudiantes desempefios mas complejos del nivel literal. En la

tabla 9 se presenta la relacion del plan de area de la IE.

Los criterios de evaluacion del plan de area de Lengua Castellana. Responde al
plan de estudios y se enmarca en el Proyecto Educativo Institucional (PEI). Este
documento, hilo conductor del horizonte institucional, desarrolla la propuesta curricular y
pone en escena los componentes del sistema. Este es un aspecto fundamental de los
procesos que se llevan a cabo al interior de las instituciones educativas. Por tal motivo se
reviso el plan de area de Lengua Castellana bajo los criterios de estructura general,
pertinencia, transversalidad y enfoque por competencias para conocer la alineacion

existente con los documentos del MEN (lineamientos, estandares y DBA).

Tabla 9 Analisis del plan de area de Lengua Castellana

CRITERIO EXPECTATIVA ESTADO DEL PLAN DE AREA
DE
ANALISIS
» La estructura del = La estructura curricular del plan de area
Estructura plan de area no evidencia los procesos de pensamiento
General evidencia una de la competencia comunicativa.
organizacion
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conceptual de los
procesos de
pensamiento grado
por grado. A su vez
se evidencia las
estrategias y los

El plan de area no presenta una estructura
definitiva que evalue los desempefios de
los estudiantes en cada grupo de grados.
La estructura presentada esta
fundamentada en “indicadores de
desempefio, ejes tematicos e indicadores

Pertinencia

desempefios por periodo académico y grado.”
alcanzados por los A su vez la estructura curricular no
estudiantes. presenta relacion alguna con las demas
competencias (Matematica, cientifica)
El plan de area El plan de area muestra una primera

responde a los
documentos de la
politica publica:
Lineamientos,
estandares, al nivel
educativo, DBA y el
contexto
institucional.

aproximacion a los lineamientos y
estandares de competencias en su marco
teorico pero se transcribieron apartados de
los documentos, sin transformar la
estructura del area y especificar las
competencias a desarrollar propias de
cada grado. El plan de area incluye
algunos conceptos que entran en conflicto
con el enfoque por contenidos que precisa
el documento.

No se evidencia en el plan de area un
“HILO CONDUCTOR” que permita
establecer una relacion directa con el
contexto institucional. Aunque se
observan “ejes tematicos” que se tratan de
aproximar al contexto del establecimiento
educativo.

Los objetivos de cada grado desconocen
los avances del grado anterior, no se
observa integralidad en la competencia
lectora y escritora.




86

El plan de area = FEl plan de area no evidencia
evidencia la transversalidad con las demés areas del
transversalidad con conocimiento. No se establece una
Transversalid las demas areas, relacion con la competencia cientifica ni
ad estableciendo los matematicas.
procesos de
pensamiento
asociados.
El plan de area = El plan de area desconoce el enfoque por
evidencia los competencias, se encuentra fundamentado
procesos, contextos, en un enfoque por contenidos.
Enfoque por .
) dominios,
competencias N
desempefios y
niveles de cada
competencia.

El analisis del plan de 4rea permiti6 conocer la no existencia de una articulacion o

adaptacion de los estandares de Lenguaje, lineamientos curriculares, ni Derechos basicos de

aprendizaje, quiere decir que en su curriculo no esta planteada una educacion basada en el

desarrollo de competencias.

En tercer lugar, se recabd informacion basandose en la entrevista a los docentes de

basica primaria y basica secundaria de Lengua Castellana de la institucién educativa

participante de la investigacion. En la tabla 10 se presenta la relacion entre los docentes, la

conceptualizacion, manejo de los desempefios de la lectura critica y las estrategias

utilizadas en el proceso de ensenanza.

Docente de lengua castellana del 1 al 4 = Nivel Basica primaria

Docente de lengua castellana del 5 al 8 = Nivel Basica secundaria

Tabla 10 Sistematizacion entrevista a docentes.

Entrevista a docentes
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Pregunta Respuesta

(Parausted | Docente 1: Forma de analizar un texto dentro de un contexto.

quées la Docente 2: Es un proceso que permite descubrir ideas e informacion de un

lectura texto. Es analitica, reflexiva y activa.

critica? Docente 3: Es aquella que permite de forma analitica se comprenda el
contenido de un texto. Se realiza inferencia sobre el contenido creando
nuevas hipotesis.
Docente 4: Es la lectura realizada de un modo analitico es decir que
ademas de comprender se interesa por analizar.
Docente 5: Es analizar y comprender un texto determinado.
Docente 6: Es un analisis profundo de una situacién dada de la vida
cotidiana.
Docente 7: Un proceso de comprension textual que abarca no solo la
interpretacion literal sino procesos mas complejos como el andlisis de la
pertinencia de un texto.
Docente 8: Es un tipo de lectura que se realiza de forma analitica y mas
profunda.

Desde su D 1: Reflexion —Analisis- Interpretacion -Deduccion

practica D 2: Formulando preguntas -Asegurarse que el estudiante entiendas-

pedagbgica | comprenda el texto- Analizar

mencione D 3: Con la promocion del andlisis, la argumentacion, la interpretacion-

de ;{Qué Ejercicios o talleres que permitan inferir, interpretar y evaluar.-Creando

forma espacios de lectura con proyectos transversales.

desarrolla D 4: Formulandoles preguntas.-Usar preguntas para aclarar o dar soporte a

los procesos
de

la idea.-Tener claros los temas a tratar.
D 5: Realizar observacion, describir, caracteristicas, identificar las

pensamient | diferencias y semejanzas, comparar y analizar.

o para la D 6: A través de videos, guias con imagenes.-Leer dos o tres veces el

promocion | texto.-Analisis con preguntas.

de la D 7: Explicacion de los diferentes géneros textuales para un posterior

lectura? analisis de la intencion del escritor y si cumple con este.

Mencionelo | D 8: Es indispensable primero que todo, motivar a los estudiantes con

S lecturas que sean de su interés.-Aplicacion de talleres de lectura y
retroalimentacion de los mismos.

,Qué D 1: Conocimiento previo-Supervision de lectura-Palabras clave-Puesta en

actividades | comun -Realizacion de inferencias -Consultar palabras desconocidas

implementa | D 2: Ejercicios de respiracion (oxigenacion cerebral) -Organizar la

usted en los
tres
momentos
de
lectura(ante
s, durante y
después)

lectura-Buscar palabras que no son conocidas-Asociar el significado y las
asocia al uso.

D 3: Usar el conocimiento previo del nifio respecto al tema de la lectura.-
A partir del titulo inferir de qué se trata el texto.-Formular preguntas sobre
lo leido- Hacer resimenes

D 4: Ejercicios de respiracion.-Buscar un lugar adecuado y comodo.-
Socializar la lectura.

D 5: Pre-saberes, introduccion.-Comprender y motivar.-Socializar
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D 6: Video.-Participacion -Analisis y desglosamiento de parrafos para
mayor comprension

D 7: Prediccion, pre saberes y formulacion de preguntas a partir del texto.-
Inferencia sobre el desarrollo del texto, comentarios sobre las dudas que se
generan. -Nivel de pertinencia e intencionalidad.

D 8: Motivacion: sondeo de tematicas del agrado de las estudiantes. -
Taller: se dan pautas para su realizacion.-Retroalimentacion: correccion
del taller.

(Considera | D 1: Si, porque permite que el estudiante se apropie del conocimiento,
que el uso desarrolle procesos de andlisis, reflexion y comprension de textos.
de la D 2: Si, porque el nifio participa- es un agente activo lo cual activa sus
metodologi | campos neuronales.
adel ABP | D 3: Si, al presentar el problema primero se lleva al estudiante a tener qué
(aprendizaje | reflexionar respecto a la solucion del problema, debe crear hipotesis y a
basado en crear en el estudiante responsabilidad sobre su propio aprendizaje
problemas) | D 4: Si, ya que es un método de trabajo activo donde los alumnos
transforma | participan constantemente en la adquisicion de su conocimiento.
los D 5: No conozco esta metodologia.
desempefios | D 6: Si, puede transformar los desempefios de lectura ya que son hechos
de lectura de la vida cotidiana y se pueden analizar y a la vez formar y aprender de
critica? ellos.
Por qué? D 7: Si, porque permite al estudiante descubrir la importancia que tiene lo
que analizan para su formacion personal y su cotidianidad.
D 8: Claro que si, ya que se desarrolla en los estudiantes un sentido critico
frente a lo que ve o lee. (Texto, imagenes, etc.)
(Cuales D 1: Motivacion continua. -Captar la atencion de los estudiantes antes del
estrategias y | proceso de lectura vendiéndoles de forma creativa el cuento.-Vivenciar
técnicas capitulos o escenas con los estudiantes donde ellos protagonicen la
implementa | historia.
usted enel | D 2: Leer entre lineas.-Interpretar el texto.-Buscar significados
aula para D 3: Lectura visual.-Resolucion de problemas en cada tema visto.-
promover Planteamiento de hipotesis respecto al tema.-Trabajo cooperativo al leer
los D 4: Lectura en voz alta.-Implementacion de sonidos durante la lectura.-
desempefios | Permitir diferentes posiciones de los alumnos.
de lectura D 5: Concursos Juegos Mesas redondas Pictogramas Dramatizaciones
critica? Personificaciones
D 6: Imagenes.-Oxigenacion- relajacion.-Ambiente propicio.-Analisis por
parrafos.-Preguntas constantes
D 7: Concurso de lectura y comprension lectura.-Produccion de textos a
partir de lo leido.-Lectura de diferentes géneros textuales
D 8: Lecturas del agrado de las estudiantes, debates y actividades ludicas
que permiten que haya motivacion por parte de ellos.
(Conoce D 1: Establecer plan de aprendizaje o ruta que me determine fortalezas y
usted otras | aspectos por mejorar.
estrategias

que
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promuevan | D 2: Aprendizaje basado en resolucion de problemas, estudio de casos.-
la Desarrollo del pensamiento complejo y competencias a partir de la
formulacion | alfabetizacion.-Aprendizaje basado en la experiencia.

en D 3: Aprendizaje basado en la experiencia: constructivista.-El aprendizaje
competenci | cooperativo o colaborativo.-El fuzzy

as? D 4: Cualquiera que involucre el saber hacer del estudiante a partir de lo
(Cuales? aprendido

D 5: El deporte, actividades ludicas.

D 6: Conversatorios Debates Mesa redonda Solucidn de situaciones
Experiencias

D 7: Cualquier estrategia en donde se demande al estudiante el saber hacer
a partir de lo aprendido.

D 8: Considero que es importante plantearles situaciones o casos que les
permita asumir puntos de vista y asimismo generar soluciones al respecto.

Plantee una
hipoétesis o

causa del D 2: Trastornos asociados y dificultades en el aprendizaje.-

por qué el Desmotivacion.-Poco acompanamiento en las lecturas.

bajo nivel D 3: Los niflos no ven leer a los padres por lo tanto tampoco quieren leer
de lectura en el colegio.

en los D 4: No se escogen los libros adecuados.-El tiempo de lectura es muy
estudiantes | largo

de la D 5: Falta de motivacion por parte de algunos docentes.

institucion. | D 6: Puede ser por falta de motivacion y de realizar actividades ludicas y

D 1: Falta de habitos de lectura en casa, los padres no comparten espacios
de formacioén en lectura.

divertidas para obtener mayor gozo para la lectura.

D 7: Preguntas de corte o tipo literal.-Falta de acompafiamiento del
docente en los procesos de lectura.

D 8: La cultura del entretenimiento (internet, television y video juegos) ha
generado un bajo nivel de lectura en los estudiantes.

De la anterior informacion se pudo evidenciar que todos los docentes entrevistados

manejan una definicion superficial y débil respecto al concepto de lectura critica. Ademas,
no existe claridad frente a los procesos de pensamiento de la lectura, por ende, las
estrategias utilizadas son poco significativas al carecer de objetivos y propositos para el

desarrollo de la competencia comunicativa.

Asimismo, se observa que los docentes describen una serie de actividades que no
evidencian una metodologia clara, ya que, se enfocan en mencionar solo actividades para el

componente literal dejando de lado el inferencial y critico textual. Por otro lado, solo el
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62% de los docentes entrevistados manejan el concepto y objetivo del aprendizaje basado
en problemas (ABP), quiere decir que desconocen de estrategias y metodologias que
desarrollen competencias en los estudiantes, quizas haciendo uso inicamente de estrategias

tradicionales.

Finalmente, los docentes coinciden en que una de las posibles causas de los bajos
niveles de lectura de los estudiantes se debe al poco acompafiamiento de los padres en casa
y la falta de motivacion de los docentes para realizar estrategias que fomenten e incentiven
la promocién de la lectura, por lo tanto, es necesario realizar un trabajo en equipo que
integre tanto a las familias como a la escuela para inicialmente inculcar habitos de lectura

en los estudiantes.

En cuarto lugar, y para conocer el punto de vista de los 13 estudiantes del grado
séptimo se les realizo una entrevista con el fin de conocer sus apreciaciones sobre el uso de
la metodologia ABP; sus ventajas y desventajas y las estrategias usadas por la docente
durante la aplicacion de la secuencia didactica propuesta, ademds da a conocer como se
sintieron los estudiantes durante la aplicacion y si les aporto algo realmente significativo a
su vida o formacidn. En la tabla 5 se presenta la sistematizacion de la informacion

recolectada.

Tabla 11 Sistematizacion entrevista a estudiantes.

Entrevista a estudiantes

Pregunta Respuesta
Al utilizar | Estudiante 1: Si me ayud6 porque bajo presion trabajo mejor. Me ayudo a
enlaclase | ser puntual y cuidadoso.
la técnica
ABP
(Aprendizaj
e basado en

Estudiante 2: Si porque nos ayudo a escuchar y comprender a nuestros
compareros.
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Problemas)
[consideras
que te
ayudo en
algo el
trabajar en
equipo? En
caso de que
tu respuesta
sea
afirmativa
contesta

(En qué te
ha
ayudado?

Estudiante 3: Si es mas facil porque la profesora “junt6” a los que se les
facilita con los que no se le facilitan para que los buenos les ayuden a no
tan buenos.

Estudiante 4: Si me gusto a trabajar en equipo con mis amigos porque me
gusta trabajar en equipo porque a veces uno necesita apoyo con el
aprendizaje de problemas.

Estudiante 5: Si porque aprendemos mas de lo que sabemos, me ha
ayudado mucho.

Estudiante 6: El ABP si me ayudo a trabajar en equipo y compartir con
algunas personas que tenian dificultades con algunos temas.

Estudiante 7: Si, logré aprender como trabajar verdaderamente en equipo,
me di cuenta que todos somos iguales y tenemos las mismas habilidades.

Estudiante 8: Considero que me ayudd mejorar el trabajo en equipo pero
no lo suficiente, ya que no me siento satisfecha porque no logré que todos
los integrantes del grupo participaran.

Estudiante 9: Si me ayudo¢ a trabajar en equipo porque cuando a alguien se
le olvidaba algo el otro le recordaba.

Estudiante 10: Si me ayud6 a buscar por qué no puedo estar con esa
persona llegando al punto de resolver el problema y poder convivir con esa
persona.

Estudiante 11: Si, me ha ayudado a trabajar con diferentes personas con
las que antes no convivia.

Estudiante 12: Si me ayudo6 porque con mis amigos hicimos un buen apoyo
para el video final.

Estudiante 13: Al principio no comprendia la intencion de trabajar con
otras personas que no fueran mis amigos, después todo fue mas facil cuando
asignamos funciones y responsabilidades.

Hasta el
momento,
,como te
has sentido

E 1: Bien porque me pone bajo presion y bajo presion trabajo mejor.

E 2: Pues bien porque me ayudo a comprender mas sobre el tema.

E 3: Bien porque del problema se va buscando la solucion y a la vez se
aprende.
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trabajando | E 4: Me he sentido genial porque ahi me conoci con amigos.
con la E 5: Bien porque me ensefia mas.
técnica E 6: Me he sentido en parte bien porque eso a mi me ayudd a contestar.
ABP? ;Por | E 7: Bien, es mas productiva, aprendemos a resolver problemas.
qué? E 8: Me he sentido bien porque ayuda encontrar soluciones viendo desde
diferentes puntos de vista y te abre los ojos sobre los problemas.
E 9: Bien porque me parece interesante esa técnica por las formas de
resolver la pregunta.
E 10: Pues me confunde pero es util.
E 11: Bien, me ha ayudado a responder las cosas con logica 'y
comprension.
E 12: Porque me enseia el aprendizaje basado en problemas de espaiiol.
E 13: Bien, fue interesante cada paso del ABP y lo que aprendi.
(Consideras | E 1: Si, pero pocas en que te hace pensar 2 veces.
que tiene E 2: Si, lo escucha comprender.
algunas E 3: Si, porque a través de los problemas se aprende.
ventajas el | E 4: Si, porque esta mal que la gente se hipnotiza con la tecnologia y eso
ABP en no me gusta porque las personas ya no interactuan, ya no va a tomar una
comparacio | taza de café.
n con otras | E 5: No tengo ventajas.
técnicas?, E 6: Pues si a escuchar y comprender.
encasode | E 7: Si, aprendemos a trabajar en grupo, a pensar, argumentar y analizar.
afirmativo, | E 8: Si, porque aprendemos a argumentar, a trabajar en equipo, a analizar
responde y trabajar organizadamente.
[cuales? E 9: Si, porque se basa en opiniones de muchos puntos de vista.
E 10: Si, porque esta técnica hace que lleguemos hasta el fondo del
problema y saber lo que pasa.
E 11: Si tiene ventajas como responder inteligentemente.
E 12: No, porque el ABP me ensefid una valiosa leccion de trabajar,
compartir y estudiar.
E 13: Si, porque el trabajo en equipo permite intercambiar ideas.
(Consideras | E 1: No.
que tiene E 2: No.
algunas E 3: A veces puede ser algo confuso
desventajas | E 4: Ninguna desventaja.
?, en caso E 5: No.
afirmativo, | E 6: No.
responde E 7: No.
[cuales? E 8: No.
E 9: No.

E 10: Que se demora un largo tiempo en resolver la pregunta
E 11: No.
E 12: No.
E 13: No.

Describe el
rol (papel)

E 1: Nos ayudaba y nos guiaba en cémo hacer los videos y demas.
E 2: Guia, explica y nos hace comprender con guias y trabajos.
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del docente
que ha
trabajado
con la
técnica
ABP.

E 3: Guia, explica, hace comprender con guias y trabajos.

E 4: E1 ABP es el que se encarga de que adolescentes y nifios no tengan
ningun peligro con las redes sociales como (Instagram, snapchap,
Facebook, WhatsApp).

E 5: Lo sabe explicar muy bien, nos colabora en las dudas.

E 6: Nos ayudaba en lo que necesitdbamos y nos corregia cuando nos
quedaba mal.

E 7: Nos guia en el trabajo, nos da ideas y nos ayuda a socializar el tema
antes de tratarlo.

-Explicarnos que tenemos que hacer con el problema y de qué manera
tratar de encontrarle solucion

E 8: Nos guia en el trabajo, socializa el tema o problema para que
entendamos y nos da instrucciones de cdmo vamos a resolverlo.

E 9: Nos ayudaba en lo que necesitdbamos y nos corregia cuando nos
quedaba mal.

E 10: Nos ayuda y responde nuestras dudas, nos da técnicas para resolver
mejor la pregunta.

E 11: Nos ha explicado los temas, nos ayuda a pensar y a responder de la
mejor manera.

E 12: Estar atento de los estudiantes, ayudarlos, vigilarlos, organizarlos y
cuidarlos.

E 13: Nos guio durante todo el proceso para dar solucion al problema.

(Crees que
puedes
utilizar los
conocimient
0s
adquiridos a
partir del
ABP en tu
vida diaria?

E 1: Si, porque se presentan problemas todos los dias.

E 2: Si.

E 3: Si.

E 4: Si a desconectarme con la tecnologia para que no tengan problemas.
E 5: Si me sirven para darle respuesta a dudas desde varios puntos de
vista.

E 6: Si.

E 7: Si, aprendi que debemos reaccionar y entender que estamos
alejandonos, estamos desperdiciando tal avance.

E 8: Si, porque se crea a partir de problemas lo cual hace mas facil
solucionar problemas de la vida cotidiana.

E 9: Si me sirven para darle respuesta a dudas desde varios puntos de
vista.

E 10: Si.

E 11: Si en mi vida cotidiana ocurren problemas relacionados con el ABP.
E 12: Si.

E 13: Si, me permite buscar diferentes formas para solucionar algo.

(Encontrast
e una
relacion
clara entre
los
problemas
presentados

E 1: Si, que siempre hay que resolver cosas en la vida.

E 2: Si, que siempre hay que resolver cosas en la vida.

E 3: Si, la pregunta que es el problema y el video, exposicidn, etc. Es el
procedimiento.

E 4: No dejarse llevar por la tecnologia y no conectarse a ella los
objetivos.

E 5: Si.
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y los E 6: Si, darle al problema planteado por la docente y estudiantes
objetivos de | E 7: Si, realizamos una lectura intensiva explicando detalladamente cual
aprendizaje | era el objetivo; este era que lograramos entender lo que nos hace la
de la clase? | tecnologia.
(Cual? E 8: Si, ya que con las estrategias se tiene mas comprension del tema a
tratar para darle solucion a una pregunta.
E 9: He visto cosas de ABP en la vida real.
E 10: N.A
E 11: Si, en el momento de una evaluacion que gracias a un aprendizaje
basado en problemas nos ayuda a responder.
E 12: N.A
E 13: Si, siempre se relacionaba con temas de la clase.
Describe y | E 1: Fue muy dificil.

opina sobre
las
estrategias
empleadas
por la
docente
para los tres
momentos
de la lectura
.(antes,
durante y
después)

E 2: Antes de la lectura empezamos a hablar sobre el autor, sus aspectos,
durante socializdbamos y respondia preguntas después la linea del tiempo.
E 3: Antes: lo que se hizo ocurri6 antes de ahora durante lo que esta pasando
en este momento.

Después: lo que pasara.

E 4:N.A

E 5: Son muy buenas

E 6: Antes hablamos sobre el autor y sus aspectos.

Durante, socializabamos y respondia preguntas linea del tiempo.

E 7: Fueron buenas y efectivas, realizamos la lectura, planteamos el
problema, lo resolvimos.

E 8: Socializacion de imagenes, libro, lecturas, preguntas y puntos de
vista. Fueron estrategias que nos ayudaran en la vida.

E 9: Hicimos la lectura la comprendimos y formulamos la pregunta

E 10: Antes: Elegimos un libro para leer y sacarle un problema, la profe nos
mostro imagenes de ejemplos del libro.

Durante: cada vez que leiamos una carta haciamos un examen para
entender.

Después: Armamos grupos para resolver el problema, nos mostrd imagenes
y siempre el libro para saber como hacerlo, luego grabamos un video con el
cual resolvimos el problema.

E 11: Socializacion de imagen, libro, lectura, Facebook miente, pregunta
puntos de vista video que responde la pregunta. Fueron bastante buenas las
estrategias.

E 12: N.A
E 13: Antes: imagenes con base en el texto. Durante: leimos el libro y
realizdbamos actividades. Después: el video para solucionar el problema.
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La informacién obtenida por este instrumento, permitié discernir si los estudiantes
identifican el trabajo en equipo como una ventaja de desarrollar el ABP en el aula, todos los
estudiantes respondieron y nombraron el trabajo en equipo como una oportunidad de
aprendizaje constante. De igual forma los 13 estudiantes manifestaron un sentimiento de
conformidad frente al trabajo durante los momentos del aprendizaje ABP, permitiéndoles
un autoconocimiento de sus capacidades y las de sus compatfieros, empoderandolos asi del

proceso de ensefianza — aprendizaje.

Asimismo, los estudiantes enumeraron algunas ventajas de la metodologia
implementada como: el fortalecimiento del trabajo en equipo, permitiendo desarrollar
habilidades de expresion oral, de comprension, de interpretacion y de valoracion critica, de
igual manera manifestaron tener dominio ante las situaciones problema que se pueden
plantear en diferentes contextos. Por ejemplo, el estudiante E7 menciona que “aprendemos
a trabajar en grupo, a pensar, argumentar y analizar” y el estudiante E10 sefiala que “esta
técnica hace que lleguemos hasta el fondo del problema y saber lo que pasa”; puede
evidenciarse que encontraron el ABP una estrategia que les aporta en el desarrollo de las

competencias que les serviran para saberse desenvolver en su vida personal y social.

Respecto a las desventajas que los estudiantes observaron con el trabajo ABP, 2
estudiantes de los 13 entrevistados contestaron que el proceso es largo y confuso a la hora
de plantear posibles soluciones a la pregunta problema, pero asimismo, el rol del docente

contribuyd en la orientacion, mediacion entre el saber hacer y saber conocer.

Todos los estudiantes coinciden en que existe un proposito de clase que se

desarroll6 durante la ejecucion del método, permitiéndoles comparar contextos reales. Del
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mismo modo, los estudiantes hallan una conexion estrecha entre lo trabajado en el aula de

clase y lo vivido fuera de ella, en contexto familiar y social.

En quinto lugar, se tabularon las observaciones participantes teniendo en cuenta los

indicadores de metodologia ABP, desempeios de lectura critica y la evaluacion del

aprendizaje. En la tabla 6 se evidencia la relacion entre el indicador y las ideas relevantes

respecto al proceso.

Tabla 12 Sistematizacion observacion participante

Indicadores

Observacio
n#

Momento

Descripcion

Metodologia
ABP

Preparacion
de la
situacion
ABP/Context
ualizacion

La docente percibio a los estudiantes
desordenados, reflejaron en sus rostros total
desconocimiento. Fue necesario recordar las
normas de clase.

El uso de recursos audiovisuales (canciones-
videos) impact6 de manera positiva a los
estudiantes.

El uso de imagenes desarroll6 en los
estudiantes lectura inferencial.

Aumento de participacion en clase.

Tipo de texto complejo que poco usan en
clase.

Mayor tiempo para discusion frente a lo
leido por parte de los estudiantes.

La docente manifiesta que percibidé mayor
compromiso en tareas asignadas sobre el
texto leido.

Presentaron dificultad en la expresion oral.
No aceptacion al trabajo en equipo.

Se realiza acertadamente todo lo propuesto
para este momento y los estudiantes
manifiestan comprension en el plan de clase
para el trabajo en ABP.

Situacion
problema -
Lluvia de
ideas

La docente percibio a los estudiantes
interesados pero con actitudes de
desconocimiento sobre las indicaciones de
trabajo.

Dificultad al expresar las ideas al plantear
situaciones problema.
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El uso de otros lugares fuera del salon de
clase funciona frente a la participacion.

Se logra evidenciar que el planteamiento de
preguntas abiertas permite mayor
participacion.

Se evidencia actitudes de estudiantes criticos
a la hora de plantear problemas sociales
después de la lectura del texto guia.

Estrategias y
reparto de
tareas

Desconocimiento por parte de los
estudiantes en el trabajo por roles.

El trabajo en equipo permiti6 establecer el
reparto de tareas.

La falta del lider dificultd el trabajo.

La lluvia de ideas es una estrategia que
permitié mayor participacion y compromiso
al aporte de tareas individuales.

Buen planteamiento del objetivo grupal.

Socializacion
de
conclusiones.

Se evidenci6 trabajo autdbnomo y un mayor
compromiso al desempeiiar el rol en el
trabajo en equipo.

Hubo mejoria en la expresion oral, se
observaron mas seguros de sus ideas.

Se evidenciaron consultas, mapas mentales,
estrategias de manejo de informacién e
interpretacion.

Se evidencio la planeacion por parte de los
estudiantes en el disefio del producto final.

Evaluacion
de resultados

Se presentd dificultad durante todo las
sesiones de clase por las relaciones
interpersonales de los integrantes de cada
equipo.

Comprension total de las fases de un
aprendizaje basado en problemas.
Enriquecimiento en la expresion oral y
seguridad de si mismo.

Conocimiento propio de dificultades y
acciones de mejora.

Hallazgo de multiples problematicas
sociales para continuar con el proceso de
ABP.

Desempeiios
de lectura
critica

La docente percibe en la etapa inicial del ABP que los
estudiantes responden acertadamente a preguntas literales

del texto leido.

La estrategias usadas para la lectura (compartida, guiada,
silenciosa, voz alta) permitieron mayor concentracion y
comprension del texto leido.
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Dificultad para organizar ideas y producir textos.

Se evidencio dificultad en la expresion oral de ideas.
Es necesario abrir espacios fuera de clase para aclarar
preguntas y dudas sobre el trabajo con el ABP.

Las estrategias de lectura referenciadas al proceso fue
pertinente ya que exigia al estudiante realizar
intertextualidad, ya que debian pensar mas alla de los
ejemplos del autor, de esta forma fueron capaces paso a
paso de construir interpretaciones, pasando asi a tener
pensamiento inferencial frente a distintas situaciones
problema.

El uso de situaciones problema permitié a estudiantes que
solo respondian preguntas literales a cuestionarse y
responder mas alla de lo explicito.

El uso de diversos tipos de texto permite a los estudiantes
desarrollar procesos de pensamiento mas complejos. Pasar
de lo narrativo a lo argumentativo.

Las estructuras argumentativas son poco aceptadas por los
estudiantes ya que expresan apatia a los procesos criticos.

El uso de estrategias para el manejo de informacidon como:
mapas mentales, cuadros sindpticos, mapas conceptuales,
entre otros, permitid a los estudiantes tener posturas mas
interpretativas sobre la informacion recolectada por el
equipo.

Se tiende a la memorizacion de informacion sin cuestionarla
ni desarrollar preguntas frente a las lecturas que se realizan.

La docente evidencio un cambio significativo en los tres
procesos de pensamiento manejo de informacion,
interpretacion y valoracion critica.

Se logro crear la importancia de leer otros tipos de texto.

Durante el conversatorio donde los estudiantes decian que
debian mejorar a nivel general, reconocieron la dificultad
presentada al inicio del periodo al enfrentarse a un texto el
cual requeria que cada uno asumiera una postura critica frente
a las problematicas.

Evaluacion

La docente evalué cada momento de la secuencia didactica,
teniendo en cuenta las tres fases: autoevaluacion,
coevaluacion y hetero-evaluacion.

La evaluacion se realizé dependiendo a contextos planteados
por la docente.

La evaluacion se realizo en un primer momento como
diagnostica, formativa y finalmente sumativa.

La docente manifest6 que los estudiantes asumieron una
actitud positiva cuando se les explico como serian evaluados
en comparacion a cuando se habla de pruebas escritas sobre
temas especificos.
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Los estudiantes manifestaron tener una evaluacion por
5 desempefios y no por contenidos como en las otras
asignaturas.

La informacién obtenida permitié identificar diferentes actitudes en los estudiantes
frente a las estrategias aplicadas para el desarrollo de cada sesion. Ademas, ofrecid
informacion sobre la evolucion de los estudiantes en cuanto al trabajo en equipo y en el

cumplimiento de las tareas para la solucion de problema.

Evidencia de igual manera, claridad sobre los pasos del ABP y con este el desarrollo
de la competencia comunicativa en los estudiantes a partir de la lectura de diferentes tipos
de texto y de estrategias de expresion oral que les permitieron mejorar su fluidez verbal y

argumentacion.

En sexto lugar, se analiz0 la estructura general del tipo de evaluacion aplicada por la
docente en los dos primeros periodos académicos evidenciando los procesos que se tienen
en cuenta en la institucion a la hora de evaluar el aprendizaje. En la tabla 13 se presenta la

descripcion de los hallazgos.

Tabla 13 Analisis de la evaluacion institucional

Evaluacion

Es el proceso de identificar, obtener y proporcionar informacion util y descriptiva acerca
del valor y el mérito de las metas, la planificacion, la realizacion y el impacto de un
programa determinado, con el fin de servir de guia para la toma de soluciones, solucionar
los problemas de responsabilidad y promover la comprension de los fendémenos
implicados.

Expectativa Estado

Valora la interaccion de Evalua tnicamente aspectos de caracter
disposiciones, conocimientos | conceptual y memoristico, dejando a un
Competencias |y habilidades, interiorizadas |lado el saber hacer de los estudiantes.
en cada persona, permitiendo | No tiene en cuenta los desempefios, ni
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solucionar situaciones
concretas.

los procesos de pensamiento de la
competencia comunicativa.

Se utiliza para hacer avanzar
la labor educativa e

Unicamente proporciona una
calificacion, no se evidencia mayor

Formativa incrementa la pertinencia, impacto en el proceso educativo, pues
optimizacion e impacto del | los estudiantes no conocen sus
proceso. falencias por desempefios sino por
conceptos.
Tiene en cuenta las Evalua los ejes tematicos referentes al
peculiaridades del medio area de Lengua Castellana. Pero no
social y académico en el que |cumple con lo establecido en el decreto
Contextualizada |se realizan 1290, es decir no hay integracion de los
estandares, ni lineamientos ni el PEI,
ademas no estd evaluando bajo el
ambito de las Pruebas nacionales
(saber) ni las internacionales (PISA).
Incluye aspectos que Excluye los proyectos transversales que
intervienen en el proceso de |la institucion maneja, ademas que no
Integradora formacion e integra algun evalua las demds competencias

proyecto en comun de los
estudiantes o docentes.

(cientifica y matematica).

Realizar el analisis de la evaluacion aplicada por la docente del area, permitid

identificar que Uinicamente se evaltia lo conceptual y memoristico, dejando de lado lo
exigido por el MEN y demds documentos que menciona que la evaluacion debe permitir el

desarrollo de las competencias de los estudiantes.

Analisis de los datos:

Alineacion de documentos publicos del MEN-ICFES-PISA al plan curricular.
Teniendo en cuenta ésta primer categoria de analisis y las sub categorias de pertinencia,
transversalidad y enfoque por competencias, con la aplicacion de los siguientes

instrumentos como el analisis del plan de area, la revision de los documentos publicos del
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MEN (estandares de Lenguaje, lineamientos curriculares y DBA), la entrevista aplicada a
los docentes (pregunta 2 5 y 6) y con base en algunos de los supuestos mencionados en el

capitulo I se contrasta lo siguiente:

En cuanto a la pertinencia no se encontro6 integracion entre contexto-escuela, es
decir, el plan de area no presenta mayor relacion con el PEI, el cual no nombra las
estrategias que se deben emplear desde la ensefanza de la Lengua Castellana, pero al
indagar con los docentes por medio de la entrevista (pregunta 5), se pudo evidenciar que
cada docente es autonomo de disefiar € implementar técnicas teniendo en cuenta el contexto
y de esta forma promover los desempefios de lectura critica, a partir de la lectura de
diferentes tipos de textos, creando historias, realizando lectura de imagen, solucionando
situaciones hipotéticas (conflicto) y el trabajo cooperativo, tal como lo menciona Lerner

(2001).

Por otro lado, en cuanto a la transversalidad, no se refleja la implementacion de los
cambios propuestos por el MEN, es decir que atin no existe la conceptualizacion de la
politica publica (estandares, lineamientos, DBA), por lo tanto no hay evidencia que se
integre en sus evaluaciones las demés competencias (cientifica y matematica), ademas que
no se incluye preparacion para las pruebas nacionales ni internacionales, ni atienden a
dichos estandares para el desarrollo de las competencias, segin Simce (2016). Aunque en la
aplicacion de la entrevista (pregunta 6), los docentes conocen estrategias para la

formulacion en competencias, esto no se evidencia como tal en los documentos.

Ahora bien, se puede mencionar que no se tiene en cuenta el dominio de la
conceptualizacion de el paso del enfoque por trasmision de contenidos al desarrollo de los

procesos de pensamiento realizado por Figueroa (2014), de esta manera se corrobord un



102

supuesto, el cual hacia referencia a la no incorporacion del enfoque por competencias al
plan de area, por ende la evaluacion estd limitada a contenidos y no al desarrollo de
procesos de pensamiento, aunque los docentes mencionan que para la promocion de la
lectura, (pregunta 2), realizan acciones desde el aula de reflexion, analisis, interpretacion y
deduccion a partir de la comprension de diferentes tipos de texto, quiere decir que el
docente en su quehacer diario esta realizando adaptaciones de lo que realmente esta escrito

en su plan de area.

Finalmente, se llega a la conclusion que la institucion no ha realizado como tal toda
la transformacion curricular teniendo en cuenta la politica publica, desconociendo que
desde el afio 2004 con la publicacion de los estandares basicos de Lenguaje, se pretende
desarrollar habilidades y conocimientos en los diferentes contextos y el cambio de los
logros a los desempefios que segin el MEN (2014), tiene como proposito evaluar bajo un
enfoque de competencias, reconociendo dominio en el hacer para tomar decisiones en
determinados escenarios, aunque desde el aula algunos docentes incluyen en sus practicas
pedagdgicas el desarrollo de los procesos de pensamiento, seria conveniente hacer una
revision de cada documento y centrarse en realizar la adaptacion con miras a mejorar los

procesos y resultados como tal.

Metodologia ABP. Este apartado de la investigacion reune el contraste entre el
analisis del plan de aula, el cual arroja como hallazgo el uso de una metodologia tradicional
basada en la ensefianza aprendizaje por contenido, sin embargo, el cuerpo docente
manifiesta estar de acuerdo con la metodologia ABP (Anexo 3, pregunta 4), reconociendo
sus ventajas y valiosos aportes en la construccion del aprendizaje significativo, esto se

aprecia en la respuesta de la docente 3, quien dice: “Presentar el problema primero se lleva
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al estudiante a tener qué reflexionar respecto a la solucion del problema, debe crear
hipoétesis y crear en el estudiante responsabilidad sobre su propio aprendizaje”, lo anterior
permite deducir que existe una desconexion entre lo planeado, el uso y aplicacion del
método, ya que los docentes de lengua castellana exponen de manera escrita la importancia
del método en el proceso de ensefianza, pero esto no se observa en sus practicas ni

planeaciones.

Sin embargo, los estudiantes expresan en la pregunta (5) de la entrevista
estructurada aplicada a los estudiantes participantes en este proyecto, que la metodologia
ABP promovio6 un aprendizaje autonomo, permitiéndoles alcanzar las habilidades
necesarias para resolver situaciones en contextos reales. Esto se ratifico en la observacion
participante (3) puesto que, la docente percibid un alto nivel de atencion y participacion de
los estudiantes frente al ejercicio lector y en cada uno de los momentos desarrollados por el

ABP.

Lo anterior evidencia, como refiere Freire (1968) una educacion bancaria segin la
cual no desarrolla procesos ni competencias, solo se limita a la transmision de
conocimiento. En relacion a lo anterior Segovia (2004), afirma que debe darse el cambio de
contenidos a competencias para garantizar una educacion integral con el fin de crear

ciudadanos autdbnomos capaces de afrontar diversos contextos.

Respecto al disefio metodologico, desde el andlisis de la practica pedagogica refleja
desarticulacion con las competencias, puesto que desarrollan s6lo contenidos, dejando de
lado la creacion de momentos claros de aprendizaje, es decir, manejan actividades sin
conexion entre ellas, no obstante al momento de exponer sus ideas, los docentes mencionan

que si conocen y manejan los tres momentos para la promocion de la lectura literal
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inferencial y critica. Segun los Estandares Basicos de Lengua Castellana (2003), en una
clase se debe garantizar el desarrollo de tres procesos fundamentales; manejo de
informacion, interpretacion y valoracion critica, mediante estrategias antes, durante y

después de las lecturas, Pérez (2010).

Asi mismo, los estudiantes manifestaron en la pregunta (6) que el trabajo de clase,
utilizando el método ABP, permite vislumbrar claramente los tres momentos de lectura,
permitiéndoles una comprension global de lo leido. Al respecto, los resultados de la prueba
inicial aplicada arrojaron que los estudiantes presentaron dificultad en los desempefios de
los tres niveles de lectura, sin el uso de la metodologia, al finalizar el desarrollo de la
secuencia didactica implementando el método, se aplicé una tltima prueba, la cual
evidencid que la transformacion positiva que tuvieron cada uno de los desempefios en los
estudiantes, permitiendo la efectividad del método ABP. El uso de la estrategia evidencid

transformaciones en los desempefos atribuibles a la misma,

Del mismo modo, el andlisis del plan de area también muestra el desconocimiento
por parte de las docentes en estrategias que promueven desempefios. Para ratificar esta idea
y aclarar el sentido de promover desempefios de manera literal, inferencial y critico textual,
se plantea y ejecuta el desarrollo y aplicacién de la secuencia didactica en el aula,
determinando el uso de estrategias pertinentes y significativas como lo menciona Diaz
(2010), las cuales son: reflexion a partir de imagenes, lluvia de ideas, analisis de videos,
lectura compartida, silenciosa y guiada. Ante esto, se hace valioso mencionar que los
docentes al responder la pregunta encaminada a indagar sobre las estrategias utilizadas para

la promocién de la lectura, dan valor a los procesos de pensamiento que desarrolla el
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estudiante sin describir las estrategias claramente, develando un claro desconocimiento del

concepto de estrategia y actividad.

Por otro lado, la evaluacion se concibe bajo el método ABP, como un proceso de
mejoramiento constante y formativo, en contraste, la practica pedagogica de los docentes
evidencia una evaluacion sumativa, siguiendo como eje primordial los objetivos brindados
en el periodo académico. Respecto a este punto, todos los estudiantes mencionan que el
método ABP pregunta (3), les da una evaluacion veraz, siguiendo los procesos llevados y
una vision global de sus capacidades y competencias, lo cual permite ademas dar posibles
respuestas a diferentes situaciones de la vida cotidiana, ser cada vez mas conscientes y

criticos de su propio proceso de aprendizaje.

Para finalizar, se puede evidenciar el impacto del ABP desde la perspectiva de los
estudiantes, puesto que en la entrevista ellos mencionaron los valiosos avances que tuvieron
después de la aplicacion de la secuencia didactica propuesta. Segiin Tobon (2010), la
secuencia didactica es el foco que lleva a tener una vision clara de aquello que se pretende
ensenar en el aula, teniendo como base el desarrollo de competencias basicas. Lo anterior,
motiva a realizar un cuestionamiento dentro de la institucion educativa, respecto a la
actualizacion de metodologias de ensefianza innovadoras y a la vanguardia de una

educacidn actual y competente.

Evaluacion del aprendizaje. Otra categoria de analisis se refiere a la evaluacion,
en esta se encontré que desde el PEI se presenta un modelo de evaluacion integral,
potencializando las capacidades de los estudiantes desde todas sus dimensiones, sin
embargo el plan de area que manejan los docentes de Lengua Castellana esta estructurado

sobre el saber conocer, dejando a un lado el saber hacer y saber ser, de la misma manera
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estan organizadas las practicas pedagogicas donde se evidencian estrategias de evaluacion
por contenidos, a pesar de las directrices propuestas por el MEN en el afio 2013, las cuales
buscan el cambio de la evaluacion en Colombia, ya que se estipuld que dichos procesos se
dieran por desempefios y competencias y no por contenidos. Aunque la institucién no ha
implementado estos postulados aun, los estudiantes manifestaron que después de la
aplicacion de la secuencia didéctica, la vision de la evaluacion se transformo, ya que paso
de ser numérica a formativa, puesto que predomina el valor del proceso y no del resultado,

segun Clavijo.

En este sentido, la observacion participante (Anexo 6, observacion 5) muestra que
dentro de la secuencia didactica se vivencié de manera clara los procesos de co-evaluacion,
hetero-evaluacion y autoevaluacion, permitiendo asi, que los estudiantes se involucraran

con dicho proceso, fomentando el mejoramiento continuo de su de aprendizaje.

En lo que respecta al resultado y analisis de la prueba piloto, los estudiantes
presentaron dificultad en los desempefios, puesto que la practica docente no estuvo
encaminada al desarrollo de procesos claros, esto se puede comprobar al comparar los
resultados de la prueba final después de aplicar la secuencia didactica, estructurada y
disefiada siguiendo los parametros de metodologia ABP, ya que los estudiantes

demostraron superar sus propias dificultades, siendo conscientes del método.

A partir del analisis de las evaluaciones aplicadas por la docente de Lengua
Castellana durante el primer y segundo periodo se determind que este proceso se limita a un
resultado numérico sin verificar el proceso del estudiante, de esto se puede afirmar que la
connotacion de evaluacion es carente de sentido puesto que su propdsito debe ser formativo

ya que le permite no solo a los dos actores de la educacion (docente-estudiante) la
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identificacion de dificultades para plantear nuevos caminos y estrategias de aprendizaje que

permitan mejorar su desempefio.

Asimismo la evaluacidn institucional no cumple con lo establecido en el decreto
1290, es decir no hay integracion de los estandares, ni lineamientos, ademas no esta
evaluando bajo el &mbito de las Pruebas nacionales (saber) ni las internacionales (PISA) ya
que en su estructura no se evidencian con claridad los niveles ni los desempefos que seran
evaluados. Ademads no es integradora porque excluye los proyectos transversales que la
institucion maneja, ademas que no evalua las demas competencias (cientifica y

matematica).

Secuencia didactica. La planificacion de las actividades y estrategias de la
secuencia diddctica, parti6 del andlisis del contexto, segin como lo plante6 Tobon,
Pimienta y Garcia (2010) y teniendo en cuenta la modalidad de esta investigacion:
investigacion accion. La secuencia didactica fue fundamentada en el Aprendizaje basado en
problemas, en el primer momento del aprendizaje: contextualizacion, se llevo a cabo
estrategias como la exploracion de pre saberes, discusiones guiadas, lecturas de imagen y
diferentes formas de llevar el control de la lectura de un libro. Esto permitio inicialmente
incentivar a los estudiantes sobre el porqué de la lectura del texto seleccionado y después
continuar leyendo e ir realizando las actividades (analisis) acorde a su contenido. Diaz
(2010), propuso estas estrategias para lograr el aprendizaje significativo en los estudiantes
que durante la aplicacion y ejecucion de este primer momento, se pudo comprobar esta
teoria puesto que en los estudiantes lo manifestaron en la entrevista estructurada (ver anexo
5, pregunta 8 E7, E8), ademas permiti¢ ir fortaleciendo en los estudiantes los tres niveles

de lectura: literal, inferencial y critico textual.
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La modalidad de esta investigacion y el ABP permitié que la ejecucion de la
secuencia didactica estuviera orientada a partir del trabajo cooperativo, logrando la
conformacion de pequefios grupos, permitiendo a los estudiantes maximizar su aprendizaje
y el de los demas, siendo éste la via idonea para la adquisicion del conocimiento, segin
como lo plantea Mendoza (2010) y de esta manera desarrollar los siguientes momentos del
aprendizaje. Ademas, otra caracteristica importante de la investigacion accion, es que sigue
una espiral de ciclos, en este caso, los estudiantes tuvieron que encontrar un problema a
partir de las estrategias y actividades desarrolladas y en equipos de trabajo desarrollar en
diferentes espacios lecturas que permitieran la reflexion critica para dar solucion al

problema.

Para llevar a cabo dichas acciones, fue necesario que cada integrante de los
equipos conformados tuviera un rol y una funcién especifica que realizar, a partir de
estrategias como, la lectura silenciosa, las exposiciones, conversatorios dirigidos etc. los
estudiantes pudieron realizar un rastreo de informacion de diferentes tipos de fuentes y

pensar en un producto final que diera respuesta al problema.

El resultado a partir de la aplicacion de las diferentes estrategias durante la
secuencia didactica fundamentada en ABP, segun Jurado (2014), logrd en los estudiantes
fortalecer los desempefios de lectura critica, a partir del desarrollo de la competencia
participativa, realizando inferencias complejas e implementando conocimientos previos

frente a la lectura de diferentes tipos de texto (Ver anexo 8).

Como se logra observar con el andlisis presentado en cada una de las categorias,
evidentemente al inicio de la intervencion los estudiantes presentaron una deficiencia en los

3 niveles de lectura, sin embargo con el desarrollo de la secuencia didactica fundamentada



109

en ABP y actividades como: lectura de diferentes tipos de textos, lectura de imagen,
técnicas de expresion oral (argumentacion), se pudo evidenciar como la estrategia tuvo
impacto en los estudiantes, fortaleciendo los desempefos en lectura critica. En el siguiente
capitulo se observara cada una de las conclusiones que surge del anélisis de las categorias y
como con el cumplimiento de los objetivos se logra establecer el impacto que tuvo la

ejecucion de esta investigacion.
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Capitulo V: Conclusiones

Finalizada la aplicacion de esta investigacion, se plantea ahora las conclusiones,
recomendaciones y prospectiva, teniendo en cuenta el cumplimiento de los objetivos

proyectados inicialmente.

Resumen de los hallazgos:

Al terminar esta investigacion se pudo concluir que los supuestos que se plantearon
en el capitulo I fueron auténticos y veraces puesto que el plan de drea que desarrolla la
institucion no incorpora la politica publica del MEN, los estandares de evaluacion nacional
(ICFES) e internacional (PISA) con respecto a la lectura critica como:

Estandares Bésicos de competencias, lineamientos curriculares obstaculizando el trabajo
transversal y por competencias, debido a la poca actualizacion docente, la institucion no ha
brindado los espacios para la lectura de los documentos brindados por el MEN.

El estudio permitio, evidenciar que los bajos resultados de los estudiantes en las
pruebas nacionales SABER, se deben a la dificultad que tienen en la lectura inferencial y
critico textual de textos continuos y discontinuos. Pudo concluir esta investigacion, que el
proceso de ensefianza empleado por los docentes de la institucion educativa participante,
no cumple con un enfoque por competencias, no establecen relaciones entre los
desempefios de otras areas, no se adecua a la politica actual del MEN, no respondiendo asi
al contexto educativo actual.

Respecto a la metodologia, se evidencio que no existe desde la practica pedagogica
un método de ensenanza y aprendizaje que promueva claramente los desempenos de lectura

critica en los estudiantes, puesto que se da prioridad solo a la lectura literal, evaluacion por
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contenidos, metodologia tradicional, tareas desarticuladas del proceso lector, lo cual
dificulta el desarrollo de competencias en otras areas, dado que la competencia
comunicativa fortalece habilidades necesarias para el proceso de ensefanza y aprendizaje
en las demas areas del conocimiento.

En cuanto a la definicion del lector critico, esta investigacion pudo concluir, que es
aquel que tiene la capacidad para enfrentarse a un texto, construir nuevos mundos a partir
de su contenido, poner en relacion lo que alli se menciona con su entorno personal y social.
Ademas debe tener la capacidad de interpretar y adaptar objetivamente contenidos,
logrando el desarrollo de las diferentes competencias y habilidades comunicativas, para asi
alcanzar el nivel critico textual y tener la capacidad de aplicar lo aprendido en la toma de
decisiones personales frente a la sociedad actual. Esto implica que es deber del maestro
potenciar las habilidades comunicativas, a partir de estrategias y metodologias que
incentiven y fortalezcan los desempefos en lectura, abriendo espacios de discusion,
discernimiento y socializacion de realidades, superando de esta manera la ensefanza
tradicional que se ocupa solamente por el desarrollo de ejes tematicos.

Es relevante mencionar que el Aprendizaje basado en problemas, es un método que
promueve los procesos de lectura critica en los estudiantes, ya que fortalece desde el trabajo
cooperativo las competencias que consolidan a los lectores criticos, ademéas problematizar
la realidad por medio de un texto fortalece en los estudiantes la comprension, andlisis y
evaluacion del mismo. Por Gltimo, se pudo evidenciar que el ABP desarrolla en los
estudiantes la capacidad de recolectar, comprender, sistematizar y depurar informacion de
distintas fuentes para resolver la situacion problema, fortaleciendo la primera competencia

del lector critico: manejo de informacion.
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Con relacion a los docentes de Lengua Castellana de la institucion educativa
participante y su vision sobre el método ABP, se concluye que desde el punto de vista
educativo y pedagogico ellos referencian este método como una estrategia para desarrollar
pensamiento critico en los estudiantes, sin embargo no poseen el conocimiento detallado de
la estrategia para la implementacion de la misma en sus practicas docentes. Esta
investigacion considera que los docentes requieren desarrollar la capacidad de integrar al
aula estrategias y metodologias que favorezcan el desarrollo de competencias que serviran
para la vida tal como lo propone el MEN.

Lo anterior implica la revision y reorientacion de sus practicas pedagdgicas con el
fin de construir conocimiento con sentido, aportando asi en la transformacion de los
diversos contextos donde se desenvuelven los estudiantes. Lo anterior, es compromiso de
todos los docentes de las diferentes areas del conocimiento, llamados a buscar estrategias
que permitan fortalecer la educacion por competencias. En relacion a la competencia
comunicativa, es responsabilidad de los maestros incluir en sus practicas docentes la
lectura, andlisis, comprension y evaluacion de textos continuos y discontinuos.

Ahora bien, la evaluacion del proceso de los estudiantes que realizan los docentes
del area de Lengua Castellana pudo evidenciarse que da prioridad a la evaluacion
sumativa, es decir a los resultados, dejando de lado los demas elementos del proceso
evaluativo. Lo anterior hace necesario establecer un plan de mejoramiento respecto al
proceso evaluativo institucional buscando re significar el mismo, con el fin de tener en
cuenta la evaluacion diagnostica, formativa y sumativa. En respuesta a la formacion por
competencias el proceso evaluativo debe abrirse a la posibilidad que surge de la
autoevaluacion, heteroevaluacion y co-evaluacion para obtener distintas miradas del

proceso formativo de los estudiantes.
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Por otro lado, el disefio, aplicacion y evaluacion de la secuencia didactica en
competencias propuesta para los estudiantes del grado 7 de la institucion educativa
participante, cumplio con el objetivo trazado relacionado con la transformacion de
desempefios de lectura critica, demostrando que utilizando el método ABP las practicas
docentes de la institucion tuvieron un avance significativo en los procesos de ensefianza.
Esta investigacion considera que cuando los maestros conocen el contexto de los
estudiantes, los estandares de evaluacion nacional e internacional y los lineamientos del
MEN, planean, ejecutan y evaliian sus practicas de aula, logrando un aporte significativo en
el desarrollo de las competencias como la comunicativa.

En relacion con la planeacion docente, pudo esta investigacion establecer que la
competencia comunicativa se ve fortalecida cuando se acercan al aula estrategias de lectura
como lectura de imagen, lectura guiada, conversatorios, lectura compartida, en los diversos
momentos del proceso lector: antes, durante y después, puesto que dan herramientas a los
estudiantes para saber comprender, analizar y evaluar los diferentes textos.

Asimismo, los estudiantes desempenaron un rol activo y participante en todo el
proceso investigativo, demostrando su valioso y significativo proceso meta-cognitivo, esto
permitio que ellos evaluaran su acto lector, para luego proponer posibles alternativas y
mejoras potencializando sus desempefios y transformando asi sus procesos de pensamiento.
De igual manera, en el nivel critico textual, los estudiantes pudieron expresar sus posturas
criticas a través de textos orales y escritos que fueron socializados con sus compafieros de
clase, promoviendo asi el respeto por la opinion de los demas.

Esta investigacion a través de un informe expuso a la institucion educativa

participante la necesidad de re-significar el plan de area, teniendo en cuenta la pertinencia,
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la transversalidad y el enfoque por competencias, que impactara las practicas pedagogicas y
a su vez el fortalecimiento del desarrollo de competencias en los estudiantes.

Con relacion a lo anterior, se pudo concluir que es importante que la institucion y
las instituciones educativas establezcan la formacion docente como prioridad en sus planes
de mejoramiento institucional, para que estos cuenten con las herramientas necesarias para

re-significar los planes de area y asi transformar las practicas docentes en el aula.

Recomendaciones:

Definir planes de intervencion que tengan en cuenta los resultados obtenidos en las
pruebas SABER, favoreciendo el mejoramiento de la calidad institucional, la
transformacion de las practicas educativas-evaluativas e invitando a los docentes a

capacitarse continuamente en la formacién de los educandos.

Disefiar una estructura curricular que contribuya al desarrollo de las competencias
basicas (comunicativa, matematica y cientifica), definir los criterios de pertinencia,
transversalidad, establecer la metodologia ABP -entre otras- y los desempefios a

desarrollar en los educandos.

El enfoque por competencias guia la educacion en el siglo XXI, se hace necesario
que la institucién asuma los retos que plantea este enfoque y que se desarrollen los procesos
de pensamiento del 4rea de Lengua Castellana, sus componentes, teniendo en cuenta su

contexto institucional.

La formacion académica de los docentes es de gran trascendencia en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, esto implica que los interesados actualicen sus saberes, conceptos

y demas, a favor del desarrollo de las competencias basicas en los estudiantes.
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La evaluacion debe ser considerada como un proceso que permite identificar
fortalezas y debilidades en la educacion, ya que es una herramienta que le permite al
docente transformar su quehacer pedagogico, implementando nuevas estrategias de
ensefanza y al estudiante le invita a desarrollar procesos autdbnomos, conscientes de sus

habilidades y aspectos por mejorar.

Prospectiva:

Conduce a futuras lineas de trabajo, aplicaciones educativas y propuestas de
intervencion, que se pueden llevar a cabo como resultado de esta investigacion. En este
sentido, es importante sefialar que se podria ahondar en el tema de procesos de
acompafiamiento a docentes, referidos a actualizacion de politica publica, adaptacion y

aplicacion de la misma en el aula.

Asimismo, se podria plantear una investigacion cuantitativa de tipo comparativo de
estados iniciales y finales de estudiantes frente a sus desempefios de lectura critica. Esto
con el fin de profundizar en la tematica de esta investigacion y analizarla desde
perspectivas mas amplias que permitan transformar el ejercicio docente buscando la mejora

constante del proceso lector de los estudiantes.
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Anexo 2. Cuestionario prueba escrita

Prueba inicial

134

PREGUNTA A B C D
1 1 2 10 0
2 1 1 10 1
3 2 2 8 1
4 9 2 0 2
5 7 2 2 2
6 5 1 3 4
7 4 9 0 0
8 5 1 5 2
9 9 1 1 2
10 2 3 1 7
Pregunta Niveles / Desempefios D #de
estudiantes/
MUESTRA=
13 estudiantes
Nivel literal Si | No
1 D1.Reconoce palabras con respectivos significados del 10 3
diccionario y enlaza el sentido del texto.
4 D2.Sustituye palabras por otras semejantes sin modificar | 9 4
el significado del texto
8 D3. Da cuenta de informacion explicita en el texto 5 8
argumentativo.
Nivel inferencial
2 D4.Identifica un eje tematico a lo largo del texto: Tema. 10 3
6 DS5.Identifica la forma global como se organizan los 5 8
componentes de un texto
3 D6.Reconoce la superestructura de un texto 2 11
argumentativo.
7 D7.1dentifica la funcidon que cumplen algunos marcadores | 9 4
textuales (signos de admiracion, comillas, paréntesis,
guiones, etc.) en la estructura informativa del texto.
Nivel critico-intertextual
10 D8.Deduce la intencion comunicativa del texto. 2 11
5 D9.Deduce y da cuenta de estrategias implicitas sobre la | 7 6
organizacion, tejido y componentes de los textos.
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D10.Identifica el medio de publicacién adecuado
atendiendo al contenido y a las caracteristicas de los
posibles lectores

Prueba final

PREGUNTA A B C

1 0 1 12 0
2 1 0 12 0
3 8 2 2 1
4 12 1 0 0
5 10 1 1 1
6 8 2 1 2
7 2 11 0 0
8 10 1 1 1
9 11 1 1 0
1 i 3 2 1
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Pregunta Niveles / Desempeiios D #de
estudiantes/
MUESTRA=
13 estudiantes

Nivel literal Si | No

1 D1.Reconoce palabras con respectivos significados del 12 1
diccionario y enlaza el sentido del texto.

4 D2.Sustituye palabras por otras semejantes sin modificar | 12 1
el significado del texto

8 D3. Da cuenta de informacién explicita en el texto 10 3
argumentativo.
Nivel inferencial

2 D4.1dentifica un eje tematico a lo largo del texto: Tema. 12 1

6 D5.Identifica la forma global como se organizan los 8 5
componentes de un texto

3 D6.Reconoce la superestructura de un texto 8 5
argumentativo.

7 D7.1dentifica la funcion que cumplen algunos marcadores | 11 2
textuales (signos de admiracion, comillas, paréntesis,
guiones, etc.) en la estructura informativa del texto.
Nivel critico-intertextual

10 D8.Deduce la intencion comunicativa del texto. 7 6

5 D9.Deduce y da cuenta de estrategias implicitas sobrela | 10 3
organizacion, tejido y componentes de los textos.
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Anexo 3. Cuestionario prueba inicial
CUESTIONARIO PRUEBA ESCRITA
PRUEBA PILOTO

Nombre:
Edad: ___. Grado: . Fecha:

Lee el siguiente texto v responde las preguntas de 1 a 10. Marca con una X la respuesta
correcta.

REGGAETON-EROS Por Vivian Newman Pont
(Qué hacer para que el eros del reggaeton no se centre en la gasolina?
Miércoles 4 Mayo 2011

Juro que me encanta bailar reggaeton. Por las mafianas, cuando paso del agua caliente al agua
fria en la ducha, practico algunos de los pasos que me ensefia mi profesor de baile. Pero
parece que no voy a lograrlo nunca. No s6lo porque estoy desfasada generacionalmente y me
cuesta un trabajo enorme, sino porque no puedo evitar imaginarme los cuadros explicitos y
“poéticos” que describen varias letras del ritmo pegajoso reggaetonero que me cortan la
inspiracion.

Por ejemplo, en “Yo tengo una gata que le gusta el castigo”, contenidos como el siguiente,
representan para mi un dilema: Ella se derrite como en tu paladar el chocolate (...) le fascina
que en la cama la machuque con el bate (...) le gusta que la maltrate y en son con el bate (...)
que la amarre y la desbarate.

En este dilema, de un lado del ring estdn la libertad de expresion, la prohibicion de la censura,
la libre circulacion de las ideas, el libre desarrollo de la personalidad y la creacion artistica.
Del otro lado estan la indignidad, la ofensa, el lenguaje sexista y violento, la degradacion del
papel de la mujer y el abuso de la posicion masculina.

Y es que no se trata de s6lo creaciones repulsivas, pues en una democracia estos elementos

también deben ser respetados. Hay exposiciones en centros de cultura contemporanea sobre
las criaturas de la espeleologia del gusto que nos permiten estudiar, analizar y hasta
fascinarnos por estos elementos que formarian parte de la cultura no oficial.

El dilema esté en la tenue linea que separa la libre circulacion de las ideas artisticas en la
busqueda de la creacion y una propuesta que humille, anule y degrade, sobrepasando la
tolerancia.

No creo, sin embargo, que estas propuestas deban ser silenciadas, prohibidas ni ignoradas.
Creo que deberian discutirse y controvertirse. Entre otras cosas, porque el fruto prohibido
nunca ha logrado su objetivo, y si no, preguntémosle a Eva.
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La historia de la musica esta llena de prohibiciones. Tomemos la ilustracion reciente del
rhythm & blues y el rock n roll cuyas letras fueron la comidilla de los padres de familia de
los afos 50 y 60. No so6lo por los movimientos de los jovenes, sino por el doble sentido de
las letras e incluso por su contenido mas explicito. ;Sirvio de algo? O mas bien, ;alimento e
impulso el interés y el éxito de dos categorias esenciales en el mundo musical?

Nos queda la opcidn de las regulaciones. Una madre de familia pide al Ministerio de TICS
que en horario de 5:00 am a 9:00 pm no pongan a las familias a escuchar “Eso en cuatro no
se ve”. Transcribe algunos coros, con el pudor que le impide llegar a las palabras mas
explicitas, asi: Que si linda, que si fea, por eso yo no me apuro (...) Que suelte el culo que to’
ta oscuro (...) Que si es flaquita o gordita tampoco me preocupa (...) Lo importante es que si
chupa o no chupa.

Yo creo que sobra decir que no es importante si chupa o no chupa (y veo poco originales las

fantasias sexuales de los reggaetoneros) pero tampoco considero que un horario de
prohibicidn sea tan deseable. Creo que tanto a los que escriben como a los que se motivan
con esas letras, les hace falta toneladas de viajes, libros, canciones, poesia, intereses amplios
nuevos y diversos, en fin, motivaciones que trasciendan el sexo explicito, la violencia y la
instrumentalizacion de la mujer.

Lastima que esté pensando con el deseo y que en la practica, el eros del reggaeton no beba
de unas fuentes un poco mas elevadas. Si asi fuera, seguro que el atropello de sus contenidos
terminaria cayéndose por su propio peso y yo podria por lo menos superar el trauma que me
causan cuando intento bailarlo.

Tomado de: http://www.semana.com/opinion/reggaetoneros/156165-3.aspx



http://www.semana.com/opinion/reggaetoneros/156165-3.aspx

Comprension lectora del texto reggaeton-eros

CUESTIONARIO PRUEBA ESCRITA

1. Segin el lexio, of & . . ;
s < sgnificado de la palabra “atingedy’. subrsyaca en e Glmo plirsio
£ accién de pasar precipascaments un wehiculo ima de
Wum—m“-#.ﬁnpnwpm SR
mmhmwumum-‘hrm

nolwepEs o & Wnlerancs
d) apresurarse mucho al hablar o @ obmr

2 En o anterior texio “REGGAETON-EROS™ sa habia de-

&) b imponances ded reggacton hoy en dia en uns socisdad jrvend g innousdon
Bl COnEnds esiiion, podico v sublme de les canciones 8 repgaeion
hWMmmanm
+ Qus atrepedian y olenden of paged de la musr
G d) ko liee expreaidn v e desanolo de la personalioa

d. En ln expresicn ﬂnﬂmﬂ!“m:nmm
;ﬂﬂﬂ:--'hmmmm sin cambiar of senlido de

(8] atrasads- separaia
N encjada- molesta
1 G) segre- nsueda
R} assombrada-impresienada
5 En el tsxdo of sexio pinmio sirve para:
Gi}whnhunmmﬁmmu-mh

= et
%}'mbpﬂﬂiﬂumhmmjnnﬁuﬁnuﬂm
mhmﬂﬁhm-:nmm:;r. OGN e

d) recordar el paged que tuvo Eva on Ia hisions de ia humanicad
8 En & lexds andonior, ka informacon e NGNS an Enmnos ds

____“d'.l, eguntE-Tespussta

/T &qm:mm“hﬁm-hm-ﬂmrhﬁrn
\ descnben vavias letras dal nimo
e rj“urhum"nmhmj

| Cita testualmedie.
X CONrapOnel @i ges.
desincar w1 sobienambne.
) expresar o duda.
i Gelo planeaco en ol isdo 8l en nusesin reakdod o camblars of lenguie ulEZENG e
= Canoones e reggaatin PN iR (S

=
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@ Sa demoatraria gus los autones de entas concionoes Senen amnlios ermses por
In poenin.

9. Tenkndo en cuoonta o contenido v la organizocidin del texio, podria sfimame gue el
madio mim apropiedo poma publicaio sora:

una revistn pa lodo tipo de pdblico.
una vailla pubficiteria de la cludad
o) umm fibretn de notas insditas o .
d) un cuenio de mlatos de clencin fiockin,

10 el lexio anlerior, se pueds deducir que al lipo de discuno que empleas es el de

Argurnantar

Ith'
<) - Desneribir
d) Irformar
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CUESTIONARIO PRUESA ESCRITA

1. Segin o oxo, o sgnificado de ta palabis Fimpeln”. subwayads en & WMo persio
CoRTeSOnde &

15 socidn de pasar precipiacdamenis un vehiculo por Sncim ds algira pErsona.
b) demibeEr 0 empUal Con VOENCS A Alguisn PEFR SWirse paso
ﬂmwﬂ‘ﬁ“ﬂﬂ“““ﬂhrm
=ntwpessndn B oberanc —
d) spresuranse mocho & habisr o & obesr,
2 En el antenor tews "REGGAETON-EROS" se habla de-
5) s imponancis dal raggasitn hoy en dia &n uns sociedad juvend e innovadons
€l comendo esheieD, myaﬂndﬂﬂmdﬁw
q‘ﬂ- Soones de producoones pPoco sublimes
d} hmwydmaum
3 Emmmnmm

e
Narmatvo
cj Infonmativo
d) Desciptivo
4. En ia expiesidn "No sdio pomue esioy desiaspds genivanonalinenis y me Cuests ull
WW‘hmmmm =N caEmbal &l senidlo da

5 Eneli=ao el sea0 paraio siive B
o W pa cambiar o lenguaje aciusl de lus cancionss de

b} compars lo prohibicdo con ko no prohibido y i ncidancia que aquelio contrss.
c) resafiar la poca vahiler de ko prohibido en | sociedsd hacia una pCmocEon de
camines o Wanskonmaiones.
d) recordar el papel gue luvo Eva en la historia de ks humanidad

6. En & lexio anisdior, 1 informacin S GIgENTES on ISImines de
Pipsdiess-conciusatn.
pregunis-respuesls

7. Enla sfmackn: no puedo swilar imagname los cuados explicias y “posicos” que
describan varias jeras dal nimo pegaiss regUasinnerD GLE Me COoMan 18 iNsgracon. &
us0 di ks comillss ( 7) sifve pas

a) car esdualinenie
b} Conirapone W dea.
€) OesacH un Sehranomibng.

d) espresar una duda,

& Do plantesdo &n = o s en nuestra realidad se cambisra o lengusje ulinsio en
s CANCIONSS G TeggEston podiis Suceoes que’
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€2
Q% baile se tomeric Ghurride porc los jomenes

) Se demostrana que bos Butones e extas CEINCONES fenwen prmpins sdoreses por
s poesia

9 Temendo en cuenta of conterndo y B organracdn def texio, podiia ofrmares g o
rredio mis apropado pers pubBcard serla

7 una revesia para fodo fpo de pdblico,
/H una vaills publictarna de i cudad
cl  unm bbeeta de notas neditas o rares
d} un cuento de relelos de Cenca fooin.

ﬁ?dhﬁ-ﬁ,-ﬂwudhtm gue empken 25 of oo

b
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E; CUESTIONARIO PRUEBA ESCRITA

1. mumumuummmm-mm
Cotesponda o

d} apresurase mucho ol hablar o o otsar
2. En el antenor laxio "REGGAETON-EROS" se hatia de-

a) hwiﬂwmmmmnmm-m
B) ol comanido ealéion, Potaco y subleime de kit Cancnes de reggeston
/g hmmmmmmpﬂm
Que atropeitan y clendon &l papal de la mujer.
d] la bbre epresion y el desarolio de o personalidag

S En el texto of sauto phimalo sirve para:
@mm-mwimnﬂbhmt

X b) comparar i prohibido con ko no prohibido y s incidencia que aquelio conlrae.
(=] resalar la poca valdez de ko prohibido en ke socedad hacis una pIOMoGon de
Cominos O Uansoimesiormes
d) fecocdar el pagel que tuvo Eva on ls listona de bs humandsd.

& E\ihﬂnm.hm-w-nmu

hipplesiun-conciussin,
3“&“
Pl e parln

T &hm:mmmmmmmrpmm‘w
mmmummwmumhmj
usn e bas Comillas (7 7) sirve pana:

X " Neredenscsspos

& mbphhhmd-himm“-mumunm
hmkmmﬁ-ﬂm
A
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fc
% orle Co volrade albor @ S
/53 &m"hm_&?&%w“mmﬂwg

ia po=sim.

9 Terendo on cosnts of conencs y I organoacen ded tewin, podinin ofemorss que o
L] Frerrsmchn Peen Putshemin sl

) uvna reasta para todo tino de pubfico.

b} una velia publictaris de la cluded.

<} 1ma el de notas insdilas o raes.

) wun cumnin de relaios de cencia Boodn

AsTrrertiar

Explear
¢} ‘ Describir
@ it

10 @nmm.-#mmuuammm-u*
=)
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H CUESTIONARIO PRUEBA ESCRITA

L mumawthmmmmde
Comesponde &0

/) & acoidn de pasar precipitsdaments un weliculo por encima da alguna persona.
b ! + ; - .
e

d) apresurarse mecho &l hablar o ol obiar

2 Bn &l antorior texio “REGGAETON-ERDS® sa habis g
&) hmﬂmﬁhﬂmﬁammmm-mm
b dmmnﬂmrsﬁmmhm&w
€} los reggeitnercs como pincipales creadones de producciones. poco Sublines
© Gue sropellsn y olendsn = papel de b mujer.

d} hmmyummnm

3. Haiculo REGGAETON-EROS pentenece & un lexto-

/% Argumentstive
MaITSLiW
¢} Indormativo -
d) Descipiivo
4 &hwmﬁmmMMymmm

trabayo enomme . * ls palabrs sublayada punde reempiararss =in cambisr & sentedo de
io anotsdo por:

5 Eneliexdio el sexio panalo siive pam
SXpus COmO S8 podiia cambiar &l lengusie actual de lBs canciones de
B m;mmhmpnﬂitw-m:puﬂ.ﬂm
] ﬁp’hﬂhuﬂnﬂhyﬂmhﬂ:ﬂlﬂﬁﬂm&
) m:manhmuum
6 Endmhm.hihmummmm:

hipdtesis-conciusitn.
:.:Mmm
prEguNis-rEspuEStS

/ cltar exiusimente.

Conlfspones wuna e

Gasiacs un sobranombe.
d) Eapuéts una duds,

& De o plenieado en of lexio = an nuesry fealidad s cambiars el lenguajs uiliizags 20
mmumm‘nmm-

I



d} Se demostrans que los aulores de estas canoones Benen smphos rilsreses por
Eq ‘opesa

% Tessndo en cuenta of contersdo y |8 orgenzackn del tmao, podris sfrmense que o
o s apromedo P pubieedn seriar

unm Pasln parn fodo Bpo de pubicn.
bl une vaia pubiciana de a owded
o}  une Freln de notes inediias 0 s
d) un coento de relabos de Gencia Boodn,

10 Segim =l fexio anferior, se puede deducr gue & fipo de discrss gue emplea es ef de

Arprnertar
Explca
£) Demseribic
d) informar
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Es CUESTIONARIO PRUEBA ESCRITA \

1 mum,uwhhmmmmumm
CONESPOnaE &
hmupﬂmHtﬁHﬂmumM
ﬁ mum‘-mﬂma#ﬂmmp—n
'mmum_—ununmmrm

SobrepasEndn IS Iicranca
d) mpressmrse mucho al hablsr o al otuar

2 En & antenon texto "REGGAETON-EROS" se habis de-

] hw#whnﬂnnwnﬂiqm
ummm;muhmmm
/: hmmmmmmmm
fQue siropelian y olenden & papel de s muger.
d) b2 ke expressn y el desantdo de ia personaiasd

3 BHaticuo REGGAETON-ERDS pemensce & ) lexio

'/- s —

=y
- ranctli

& Endhﬁd-nnﬂﬂnﬂu_t
@ expicer como se podia cambiar € lengusie actusl de ks cancones de

e —

19 Socandas e s e 4 M o e bt

& &ﬁ“l&tﬂ.hﬂlﬂﬂﬂﬂiﬂﬁhﬁﬁ

X (;:)"'-w

[= =g TR
[ e
T desacnr un sobrencimibee
d) expresar una duds

8 = o pladesdo en o =00 & an nLEst feaiiad Se Camibias o engusie wlizedo en
‘I-/_F-ﬁ_dnw RS SUcEder GuB



idin
d] Sa demastrovia que los aulones de eslas canciones flenen amplios infemeses por
E‘ Ia poesia

8. Temendo en cuents of conterido y lo onganizeciin del fevio, podria pfirmorse que o
medio miks apmpiado parn publcans serin

B una revistn pam fodo lipo de pablico,

b) una valla publicitaria de fa ciuded.

€] N et de notes nediftes o mme.

d) un cuento de relalos de cencia fiooion.

ia ?dm*.umw“dhhm“ emplea e el de-
Exphcar

g} - Demmesibir
@ Informar
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Eg CUESTIONARIO PRUEBA ESCRITA

1 Eﬁdndmﬁhpﬂ-um-'imm
CO el &

X é i sccién hpﬁMnﬂhm-ﬂ-tmm

d) apresuranss nuwcho al habler o ol cbrar.
2. En el anterior o “REGGAETON-EROS" se habls de:

a) hhmmﬂwm;mﬁ-n“m-m
b), um-ﬂnwﬁmrnﬂ-humhm

:g;hmm“mnmmm
' Que abropellan y ofenden ol papel do la mujer,

d) hhmrdmﬁhm

g aciin,

’!J, compan o prohiedo con 1o no prohitado y ks incidencia que equelio conlise

€)) resailar ka poca vikdez de o prohibiio en b soceded hace w pramociin de
camnbels o Fanslonmaciones.

d) recosdad of papel que Wvo Eva on la hestona de b humansdad.

6. Edmm.hih_ﬁnuwﬁmn
/g
Iptetis-Condiucdn,
3 NG C i,
Pregunlo- e sty

7 &-m:nmlnmmnnﬂmwrwu
mmm#hmmmmmhw.ﬂ
=0 g lis comiias (" ) sive pars

II':} S teduddments.
@) destici wi sabienonibn
d} express une duds

] DHMmde-m_ﬂ—mummﬂum
hmhmmlﬂh‘u
I~
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a5, bale S tuencin  ablinck V facd e

d} Sedemosirria que los autores de estas cancionas lianen pmplios irremaes por

E‘ 1 poesin.

9. Temendo en cuenta el contenido y Ia organizacon del lexio, podria afimmarse que ef
Mo miks ppOpiedo paes publicaro seriac

na revinin pan 1odo ipo de pdbilico.
b)) una valls publictaria de la cisded.
£} urm Fhorta de notes inadftas o e
) un oupento de rmistos de ciencin fecidn,

10 Sagin ef texdo antenor, sn puede deducr que of tipo de discurso que emples es of de-
@) Argurmentor
b} Explcar
€} - Describir
] Informer



Es CUESTIONARIO PRUEBA ESCRITA

1 ﬁd“lﬁhhﬁ““mdhnﬂ
CoifESponde &

d) apresiite mucho al habisr o af ot
2 En & sniovior texio "REGGAETON-EROS" se hatia de

& impodtancs del reggaston hoy en dia en uns sociedad juvend & nnovadonm.
o) um_ﬁm_mrlﬂn&hmhr—hm
& hmmmmamﬂ.ﬂnﬁmm
| Gue Spelan y ofenden o papsl de la mrses.
d) hhwtdmmhm

3. Banicuo REGGAETON-EROS penenece 5 un texior

4 &hmﬂﬂm““MIHMM
“m..'hpﬂnmhﬂm SN Camibiar & sentoo de

Sl SR
Ergnads- mokesin
Sambrada-ayreRonads

s Eulhhdmﬂﬁve_t
qi:-ﬁmnnnﬁi“dmm:hnmnr
el

=11 mhm:n:hmmrhhﬂni-m-“m
c) mhmﬁﬁuhpﬂ:ﬁhmhmm“mu
- ; =

Canbsos o
d) recomdssr e “um&.mhhﬂu‘ﬁhm

B Enu-um.himu#iummu

hjm'

P O satn .

gm
FegUniG-Eapuesty

r &hmMmﬂmhmmr POSSCoE" qus
ﬂmﬁmmbﬂsﬂmmwmmmhma
O lak osmdias " ) sirve para:

&) Al EaluskTenie

@ contegponer una dea.
£) destacil un sclvenomire.
o) expreser una duda.

L mnmmdm--mmdnmuuwmm
tumnnnmﬂnmm“'

'dh
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\Qd )ﬁHQhQJ'

) Se demostrorin gue los mrinres de esins conciones Benen pmplios Friomaes po:
E" ket v i

& Tenmndo en cusnia ol contenido y la organizaciin del mdo, podria afimane qua o
medio s spropiedo parn publicanks e

@ una mvista pars todo lipo de piblico
b} unm vaills publicitane de la cludad,

<} e Kbretn de notas nsdlitas o rerms.
d) un cuento de relvios de ciencia fiocidn,

10 &l texio anlenor, se puede deducir aue of tipo de discurnso e empln o8 o do
Arparmenian

Explicn
El-ﬂumth-
1.-]*



EB CUESTIONARIO PRUEBA ESCRITA

1. mumd@muhmmmmﬂmm
CIHIESRAGE &

hmmmmmmmmmmM
) mnWMmamMmm
@mmmmmnmmmmifmm
solvepasando is Iolsiancs.
d} apresurarse mucho al hablsr o o oboar

Z En & anladior teudo "REGGAETON-EROS" =e habla de

hWﬂMMmﬁmmMWam
b} @ contanits esiStico, podlico y sublime de les canciones de reggastin.
Q,hsmmuﬁﬂnﬂudnmmmm
© Gue atropelian y ofendon ef papel de la mujer.
d} hﬁbrewuhrdmduhm

3. H aiiculo REGGAETON-EROS perienece & un fesdo:
@Mﬂ:muﬂm
MNarrabivo
X ¢} Informativo
d} Descriptive

4. Enla mmﬂnmﬂﬁmmrmmm
tihqnmmhmmmm sin cambiar ef sentdo de
Is anotada por

fy enojads- molesia

g; Sage- devalia
asombrada-impresionada

5. En ol lexio e sevio pamaio sirve pare

@uﬂwmnmmﬂnquudmm-mdl
reggasion.

bj mhmmhmmyhmmm'm.

c) resaiiar ka pocs valider de lo prohibide an ks socedad hacia una promocion de
cambins o ransiomacionas,

d) recordar al papel que vt Eva en la hisions de ks humasnidsd.

6. En &l l=xio ankedior, is informacion se omppaniza en l&minas de
hipdtosis-conchisidn.

& MhMMdmiMMMHdeMM
ka5 canciones de reggasinn podiia suceder que:
._‘
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#

d] S demostrona gue los mAores de oslas Canciones Benan mmphoS Fisss por
Eﬂ o poosin
] ‘:m-rmiml-mdimmm“d
Frwster) s fpeomaedo per oo seria
e st para Iodeo tipo de plblicn.
una valla publcitaig de s cudad,
1 una lbrata de notos endiitas o e
) cerin de releios de cercn Soodn

iht:m w8 puede deduck gue « lipo de decursn gue emplen e of oo

=
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Eq CUESTIONARIO PRUESA ESCRITA \
1 mumawnummmm-mw
CorreSponds &

&) huﬂnmpﬁmmmvdﬁh-w-ﬁmtmmﬂ
Wuwﬁmtﬁmﬁimmmm.
mm&m_mumummrm

sobrepassndo & lolerancs
d) apreswsrse mucho al habiar o & obear

2. En el anlenor tevdn "REGGAETON-EROS" s habis de-

® hmuhﬂqumdummnmhhuim;hm
ol contenido esiéiico. poilico y Ssublime de ks canciones da ;
s regpelonercs como principales creadones de producciones poco sublmes
fue alropelan y olenden & papel de & mujer

dj Ia e expresian y el desanolio de la personalidad

3. Bl arficuls REGGAETON-EROS perenccs = un texio:

X i

d) Descriptivo

4. En la expresion mmwmmmrmmm
hﬂnm_'hpﬂ:mmwm = Cambiar & sentudo oe
o

5 &ﬂmdmmwm
@wmﬂmmumnﬂanmm
b) COMpan i prohibido con bo no prohebido y la incidencia que aquniio contrae
=1 m;hmuﬂ;mmnﬁﬁmhmwmmu
X & Jm:mummmhmmum.

el lexhskmenis.
Conirapones una dea
desiacay un sobrenombre.

) expressr wia duda,

E De o paniesdo en e texdo s en nuestys realidad se cambias o lenpuese wilizaco en



E ] S demoshara ques os suiores de estas cannones fenen amriios miereass oo
i3 po=sia

3 Termendo en cuenta of contendo v B orpaniracs’n def hodo, pocis Sfrmers=s o =f
el s SpImDESco mor s puehieseio sera

una revists pewa todo iipo de poablico.
una vaia publicians de ia cudad,
@ 1= Frstn de notos meoRtes o e
4] un crendo da refalos de cenca Sooidn.

10, un o bein anteror. == puede deducr gue o fipo de disoerso gue empies es el de
AT
bl Explicas
£ Dsrrde
@ informer
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E1o CUESTIOMNARIO PRUESA ESCRITA
1 mum.ﬂmwhmmmmamm
ciresponds a

d) apresursrse mucho Bl hablsr o &l obrar
2. En =l anterior textn “REGGAETON-EROS® ae habils de

uwuwmpmﬁmmmw-m
dmﬁnaﬂﬁm,puﬁmrnﬂnﬁhﬂﬁunu:dnw
hwﬂmmmﬁnMpﬂm
| Gue stropelian y ofenden o pspal de la mujer.
d) s libre expresidn y el desanclio de fa personsiigad.

a Emmmamw

=3

4 Eﬂﬂmmﬂwmymmymmm
Fm_'hmmmm sirl eambesr & senbdo de
Ghotado por

- Enduelmpdnﬁun‘um
@ eqicar como se podia cambiar ol lenguaje acusl de les Cancones de
/h} Mthmhmm;hmumm
g mﬁmmdﬂhmuhmm'HmmmﬁMh
d) recordss el papel que tuvo Eva en ks histods de bs humanidsd,

6. &ﬂmm,him“mmmw
e _—
C) problema-causss.
d) pregunE-respussis

7. En h_ﬁm: N0 puado evitar imagmanme los cuadros explicios y podlicos” gus
MMﬂudﬂﬂmmmpmmhmd
us0 de ks comillas (* °) sirve para

& Dehphhﬂnmlﬁqﬂmmﬂnmﬂumﬁmmm

Fat
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2 o Liwsal X
- \p & Faltl al CLARA AW (1 0w thee LU LS LT

d) mmuthmmmmmw
Em i po=sia

§. Tersermdo =n cuents o aomenido y I3 orgenizacitn ded tento, podria afrmerse que o
me=fio Mmas spropesdo p== publicanio sexiar

@ = r=visia pars todo tpo de pubico.

b} wnm vaile pubicfar de la ciudad.

&l una ety de noles nedfas o ems

d} un cumenin de Feistcs de cencis fiookan.

10 3 dum_nmtﬁﬂudﬁmd-ﬂ:mmmmﬂu
AT
Explir
c} - Descriter
@ nformer



En CUESTIONARIO PRUEBA ESCRITA
1. Segin sl texta, of significada de ke paistva “3impello”. sutweyada en o (Simo prsio
CORTESTONgE @

) apEsshrss mucho 8l kabisr o al ol
2 En ol antenor teato “REGRACTON-EROS” s= hatin de

h'npmam'mddugzﬁnhn,mﬁmuamjaﬁnm

ﬂmmmraﬁnﬂhm.h
s reggstonencs. como principeics Cresdoes oe PROSUOCIONES poon sublmes
quis atiopetan y olenden o papel oS ks muger,

o} hﬂ:ﬂwrﬂMthm

3. B aficulo REGGAETON-EROS pertenecs a un lexin:

=

4 Enhwm-ﬁhmuq_mwmymmm
“m.,‘hmmmm an cambiar & sentclo de
I anctado por

5 [En of texic e sexio paraio sive pars
@qhﬁmngmwdh“mmumdﬂ

R e e et R
( ecordar o papel e A Evm o M ot s

6 En el o antenior, 13 Informacon se oiganizs en erminos de

-.

@I.. ”

deﬂﬂm
d) pregunisS-TespuEsts

A &hﬁnﬂh:mmﬂhmmmwym'w
di=crben vanias letras del dimG pegejost ISQUSSIGNEND QUE Mme CONEn ia inspiscicn, &
50 de i5S oomiles [ 7) sirve para

[s=rrig SENRES A0

COUF SRR LS BOEE

Gesincar un soivenomive.
o) ewpresa uns duda

& De o piameado en = exdo s &n NUCHD fesided 5 cambears o Eenguae uiiizadn =
ks cancones do reggaciin podins SUCEDE! Que'
P
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d) Sedemosiraria que los aulores de eslas cancones fenen amplios niereses por

E“ I poosia,

2. Tenendo en cuenta &l contenido v la orgenizecon del texio, podria afimmarse gue =l
medin mas apromiedo pas pubfcarno seria

ure revista panms fodo fipo de piblico.
x e yalls publicitans de is cuded.
c] una libveta de notes nadites o rems
d) wn csento da relsins de cienca iocon.
10. Semin of lexio anlerior, se puede daducir que el fipo de discurso que emples es el de
(a]) Argurnentar
Explicar

©) ‘' Descrbr
d} Infotmer



Elt CUESTIONARIO PRUEBA ESCRITA

1 thdhnu.ﬂwlhllﬂummndiﬂmm
CONTERaOne:

a
b mnmmm-mmmm
mmﬂmuﬂnﬁm“hﬂ,mﬂrm
SOOI 1S Wesanca
o) Speesursrse Mucho & habler o &l obor

< En s antenor imao “REGGAETOM-ERDS" s habils de

E] hmummnﬁm—nﬁﬁdj—inm
by im-ﬁnpﬂmy“ﬁhmhw.
- wmmnﬂ-hmlunm
mn“r“dmhhﬂﬂ.
‘ hMmrdMﬁlw.

3. B aticuls REGGAETON-EROS perienecs a un tesin:

f hﬁnﬂmpﬁﬂnuﬂhﬁmmumﬁ-
L]

i&l“-“m-‘nnﬂ
% explicar cimo se podia cambisr of lenguss actual de ks cancones de
e o

bj mhﬂﬂmhm“rhﬂﬂp“m

cj nﬂrhmnﬁuﬁhm--nﬁﬂﬂbﬂnpnmﬁnndu
Camilels O Gansionmmasoriss.

d) recomad el papel que o Eva on s historia de la humandsd

B Enﬂunm.hiﬁn:ﬁnnmmimm

hipdsesis - Conckisde
PO il
M) e i,
7 &h*rmumm-ﬁmhmwrm‘m

mmmummm“nmum.u
us0 de ks comilias (* *) sirve para

: o lExuaimenie.
ROl Wha e

¢} dessace un sobvenombie
d) esprossr una dueds.

& e o puaiesco e o loxto & en nuestrs fealdad 2 cmnbescs o eNguase ulersdo en
Hﬂﬁm—mwmm“
j"\.
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d} Se demostraria que los aulores de estas canciones tienen amplios infareses por

Elg Mo,
9. Teniendo en cuenta el conlenido y la onganizacion del texin, podria afirmanss que of
medic mas apropiado pars publicario seriac

una revisia para todo lipo de pdblico,
b} una valla publictaria de la dudad,
c} una libreta de notes inadites o rams.
d] un coento de relstos de dencia ficcidn.

10. Segin el texio anterior, se puede deducir que al fipo de discurso que emplea es « de:

e

d) Informar
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IWﬂwmntmmmmnm
imﬂhﬂm:-ﬂ-un%hw

@ ks regguicnercs como pancipales Croadoies do PrOducConet POCo sublmes
G abrGpadan y clandon of papel de ls mugsr

A) Lo ltive expressin y ol desamolo du i porsonaiasd

3. H aticulo REGGAETON-EROS pertanece & un lesto:

il

4 Ehmﬁhﬂ-ﬁmm““r-_m
“m..'hpﬂnmmm e Conmebr el seniulo do
o anotado por

el InORELE
I;.l} ahedjie- (i
DS G AT B

S&d“dﬂhpﬂﬂb“ﬂ#
@ expica cémo se podia cambiar of lengusie actul de lus canciones de

gk
b mhmmhnnﬂﬁrh“nmm
c) Tesalr ls poca valdez de ko prohitedo en ks SOCe0ad Naca LUNG PICAGCEN (0
CAMDIOA O FRARIOTTGEONEE.
d) tecoidsy o papel que uvo Eva en o hesions de s humsnicsg.

[} Eni_:nmm.hm-mnmt
X@"“"‘"‘“
apiledes-conciusn.
& P
Pregunla-ren s sty
T EHMmeh-u‘mhm-mﬂspWﬂ

mﬂmﬂMWMﬂm“th
usD o las comdlas (* °) sirve pa

a) otur wdualinenta

@ contmponer una kea,

€) desiacoy W scbrenomibse.
d) expresar uia duda.

a mummim-mw“-uﬂqdmuﬁm“
7mmwmﬂm“
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d) Se demostrania que los autores de estas canciones Senen amplios ntereses por
EB ia poesia,

5. Temendo en cusnts of contenido v la orpanizaciin del lexio, podria sfifmarss gue o
medin més apropiado pam publicain serkar

@ uno revista pars todo fipo de publico,
b une vella publictacs de b cudad,

el una fibrety de notas nsditas o rares.
] un ceento de relatos de cencia fosidn,

10. Segan ef texio anterion. o puede dedudr que e tipo de discursa gue emples s of de-

/'w
b Explicar
)  Descrite
d) Informes
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Anexo 4

Entrevista a docentes

lndicaciones: Queride moewiro por favor les stentamente cads wspecto v realice Jd
deseripeion correspondiente desde su practivn pedagdgien La informaciin serd confidencial

¥ &8 wio exelusivoe pam una investigocitn de macsiria.

Dacente:

f'u

Area a eargo:

Aspocios

Descripeion

2 Parm usted que es In leetirn aritica?

—_

Es la lechq realizada de w
modd analidico el dedw qur_
ademal A€ Comps

invYeresa fPor analizar.

165

4

" Deade su praction pedagbgica mencions de

dHué Torma desaralla los procesos de

petsunicabo par ln promocidn de Ly lecturs |

eritica”’ Mengidnelos.

& Formvlandaies preg uin S |

£ uSar
o dar

deq.

% +ener claros los temas
a dratar.

Soparic a la

%tmf’bl fara aclamr

(Qué setividades implements usted en los 3
momentos de leetirn ™

Co mo do
d"-_'iocm\llﬂr la lectuvra

- eConsiders yue el usy de la metodologla del

ABF manstorma los descmpefios de lectura
critien? 2 Por qué?

a g et v metedo
de. trabaje active donde
bs q’luhm:-s pm"'rm?’ﬁﬁ

Conliantemene en la "d‘}”ﬁ
de Su ConbC)mapedn

*tyesc1CI0S e reSpiracion.
nr-Im:Sr:.ar uh \oau adecuvads

1Cro

LQue estrateging v 1denicns
uited en ¢l wuln

implementn
porn promover  los

‘desempehios de lectura critiea? [ Cuiles?

wimflementacion de
sonids S

a-fesn tr Idmzmicnics feis
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Indicaciones: Querido mestro por favor lea stenmmente eadn sspeeto v realice Lo
deseripoitn correspondiente desde su prictica peddgdgica. La informacion serd confidencial
¥ 3 o exclusive parn una investigoeidn de maesirin
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Indicaciones: Querido maesiro por favor les atentomente cadn aspecto v realice |u
deseripeion correspondiente desde su prictics pedagdgica. Lo informacidn serd confidencil
¥ oes uso exclusive para una investigacidn de maestrin.
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Indicaciones: Querido maestro per favor lea alentamente cada gspecto v reulive la
dmnpcuﬁn correspondiente desde su priictica pedogigics. La informacion serd confidencial
¥ 3 uso exclusivo par unn investigaeion de muestri,
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Indieaciones: Querido meestro por favar len nlentnmente cads aspectt ¥ realice I
descripeidn correspondiente desde su pricticn pedagdgicn, La informacidn serd confidenciol
¥ s a0 exclusive par una investigaciin de maestria,

\ ¥
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Indicaciones: Queride maestro por fovor lea atentamenic cada mspecto y reabice la
deseripeion correspondiente desde su prictica pedaggica, La informncion serd confidencial
¥ e= o exelusivo parn unn investigacidn de maestrn.
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Indicaciones: Querido muaestto por favor lea slentamente cadn aspecto y realice I
descripeion corréspondiente desde su prictica pedagbgica. La informacitn sers confidencial
¥ esuso exclusive parm una investigicion de macstria.
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Anexo 5. Entrevista a estudiantes

Indicaciones: Esta és una encuesta de opinidn, no exsten respuestas buenas nl
maias. Por favor, contesta honestamente de acuerdo a tu expariencia en of babsio
con la técnica de Aprendizaie Basado en Froblemas (ABP)
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Indicaciones: Esta es ur:a @ncuasta de opinidn, no axisten respuestas buenas ni
maias. Por favor, contesta honestamente de acuerdo a tu expedencia en el trabajo
con la tém::a de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP),

Criterios

Deseripeidn
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Indicaciones: Esta es una encussta de opinidn, no existen respuestas busras i
malas. Por favor, contesta honestamente de acuerdo a tu experiencia en el trabajo
con | tbenics de Aprendizaje Basado en Prablemas (ABP),
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Indicaciones: Esta es una encuesta de ooimidn, no Sxisien respusstas busnas n|
malss, Por favor, eantesta honestamente de acyerds a tu axperiencia en el trabain
con |a dehica de Aprendizais Bassdo en Problemas (ARP)
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Indicaciones: Esta es una encuesta de opinion, no existen respuestas buenas i
malas. Por faver, contesta honestamente de acuerdo a tu experiencin en el trabiajo
con |a tecnics de Aprendizaje Basado en Problsmas (ABP).

Crilerios

Al utilizar en la clase In iéenicn ARP
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Indicaciones: Esta es una encuesta de opinian, no existen respuestas busnas
mzlas. Por favor, contasta honestamente de acusrdo & lu expenencia en & ratajo
con la técnica de Aprendizaje Basado en Prablemas (ABF).
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esta de opinién, no exislen respuastas buenas ni

.malas. Por favor, contesta honestamente de acuerdo a tu experiencia en el trabajo
con la tecnica de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

. Al utilizor en ln close ln téenica ARP

Criterios
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Indicaciones: Esta es una encuesta de opinidn, no existen respuestas buenas i
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Indicaciones: Esta es una encuesta de opinidn, no existen respusstas buenas ni
malas. Por faver, contesta honestamente de acuardo a tu axperiencia en el rebajo
con |a téenica de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP),

Criterios
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Indicaclones: Esta es una encuesta de opinidn, no existen respuestas buenas 1)
mialas, Por favor, contesta honestamente de acuerdo o tu experiencia en el trabajo
can |a téenica de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).
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Anexo 6. Observacion participante
Observacion participante #1

Proyecto de investigacién: LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION
DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO
EN PROBLEMAS

Fecha: 24 de abril a mayo 10
Tiempo: 10 horas
Momento de aprendizaje: Preparacion de la situacion ABP/Contextualizacion

Actividad propuesta:

Indicador Descripcion

La exploracion de los pre- saberes de los estudiantes se llevo a cabo
mediante un conversatorio a partir de la palabra resistir. En ese
momento se observo a los estudiantes desordenados, algunos se
cuestionaban entre ellos, algunos reflejaron en sus rostros total
desconocimiento sobre esta palabra. Fue necesario recordar las
normas de clase: pido la palabra para hablar, respeto la palabra del
otro.
En otro encuentro con los estudiantes, se realiz6 la lectura de una
cancion, del grupo Calle 13 a partir del contenido de la cancion se
generd una discusion guiada, donde los estudiantes debian
identificar la idea central y el porqué. Esto provocé en los
Metodologia ABP | estudiantes un poco de impacto, algunos no habian escuchado esta
M) cancion y se escuchaban comentarios “él tiene razéon” “nacemos y
aguantamos todo” “realmente aguantamos”. La participacion de
algunos estudiantes fue activa e interesante con sus aportes en
cuanto al contenido de la cancion. En otros estudiantes solo
provoco que siguieran la letra “cantdndola” sin ningiin sentido.

En cuanto a la lectura de imagen, (momento previo para dar inicio
de la lectura del texto), se proyectaron imagenes alusivas a los
problemas que en el texto los estudiantes encontrarian mas
adelante. El conversatorio que se realizo a partir de estas imagenes
fue muy interesante porque los estudiantes (en su gran mayoria)
dieron a conocer su punto de vista frente a temas como: la
evolucion del hombre, la dependencia tecnoldgica, el consumismo
y el poder. Para algunos estudiantes fue frustrante hablar ante sus
compaifieros y cuando lograron vencer la timidez su participacion
fue muy minima y acostumbraban a agachar la cabeza.
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Durante las sesiones de lectura del texto “La resistencia” divido en
cartas y cada carta se leyo en una sesion diferentes acompaia de una
actividad o evaluacion.

En la primera carta “Lo pequefio y lo grande” se realiz6 una lectura
guiada, inicialmente se hizo interpretacion del titulo para luego
proceder a la lectura de la carta y se realizaban pausas en cada
parrafo o cada vez que los estudiantes generaban inquietudes sobre
su contenido. Se pudo observar poco entendimiento sobre el estilo
de escritura del autor, ya que €l realiz6 una critica a la
manipulacion que ejerce la television en el ser humano y a los
estudiantes los impact6 sobre todo porque algunos de ellos le daban
la razén al autor al sentirse identificados. La lectura de la carta
permitio6 abrir un espacio de discusion sobre las experiencias de
cada uno de los estudiantes.

A lo largo de la aplicacion de las diferentes estrategias de lectura,
se observo a los estudiantes entusiasmados por leer, por conocer
mas inconformidades y criticas de este autor. Aunque para algunos
se tornara dificil la comprension del texto, siempre se preocupan
por preguntar con sus pares o al docente.

En la exposicion de algunos trabajos como la infografia y la
historieta, se reflejo la dedicacion en realizar los dibujos
correspondientes a la explicacion de la carta seleccionada y el
epilogo (final del texto). Algunos estudiantes presentaron fallas en
el momento de la exposicion, no sabian dar su punto de vista sobre
la problematica reflejada en la carta o sencillamente no sabian
relacionar ese contenido con nuestra realidad.

La organizacion del grupo en equipos de trabajo colaborativo no
fue bien recibida por la gran mayoria de estudiantes. Algunos
mostraron sus inconformidades por no dejarlos trabajar con sus
grupos de amigos mas cercanos, pero teniendo en cuenta la
poblacioén tan heterogénea y las diferentes habilidades de los
estudiantes fue necesario aplicar esta organizacion.

Desempeiios en
lectura critica

(DLC)

A lo largo de la aplicacion de cada estrategia se pudo observar lo
siguiente:

-Conversatorios y discusiones: cada pregunta permitia conocer el
nivel de lectura de los estudiantes: literal, inferencial y critico
textual.

A nivel general el grupo respondia acertadamente, pero algunos
estudiantes con adaptacion curricular les costaba un poco de trabajo
superar el nivel literal de lectura o de la pregunta.
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-Lectura de las cartas: teniendo en cuenta que la lectura de la cartas
y el epilogo se llevd a cabo con diferentes estrategias, estas
permitieron en los estudiantes desenvolverse en diferentes
contextos como: expresion oral (creando argumentos), produccion
de textos (apuntando a su postura frente a...) etc. De esto se pudo
observar que algunos estudiantes presentan serias dificultades en la
produccion de textos, en conectar sus ideas con relacion a otros
textos leidos (intertextualidad), algunos reflejan temor al hablar en
publico, lo cual provoca en ellos un bloqueo total de las ideas pese
a que haya realizado el ejercicio o la actividad planteada.

Con estos estudiantes el trabajo fue un poco mas complejo, fue
necesario abrir espacios dentro y fuera de la clase para aclarar
inquietudes.

Evaluacion

(EV)

El proceso evaluativo fue durante cada sesion, los conversatorios,
las producciones y evaluaciones escritas que se realizaron son el
reflejo en su gran mayoria de la comprension de los diferentes ejes
tematicos que se abordaron y del desarrollo o cumplimiento de los
objetivos propuestos.

Los conversatorios permitieron que los estudiantes asumieran una
actitud de liderazgo en confianza en si mismo para dar a conocer su
postura frente a lo que lee.

La elaboracion de los diferentes trabajos o producciones, permitié a
aquellos estudiantes con dificultades para hablar en publico de
plasmar en un papel lo que se le pedia, por ejemplo, la explicacion
del epilogo por medio de una historieta. Algunos estudiantes dieron
uso de aplicaciones virtuales y otros sencillamente la realizaron a
mano.
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Observacion participante #2

Proyecto de investigacién: LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION
DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO
EN PROBLEMAS

Fecha: 16 de mayo a 30 de mayo.
Tiempo: 8 horas
Momento de aprendizaje: Situacion problema - Lluvia de ideas

Actividad propuesta:

Indicador Descripcion

Los estudiantes se reflejaron confusos, preocupados y ansiosos
frente a la relacion que debieron encontrar de lo plasmado en el
texto La resistencia con nuestra realidad.

Algunos de ellos al comprender el ejercicio demostraron interés por
participar, fueron muy activos durante toda la sesion de trabajo y lo
mas importante es que cada lider se apropio6 de su rol y le explico a
los integrantes de su equipo en qué consistia el ejercicio.

En otra sesion, los estudiantes tuvieron que seguir trabajando en
equipo, en esta ocasion para realizar una representacion de la
Metodologia ABP | problematica asignada. Para ello debian primero elaborar un libreto
con la intervencion de cada uno, se pudo observar mayor

M) entusiasmo por parte de los estudiantes que no han demostrado casi
interés, quizas porque este tipo de actividades les permite dar
opiniones libremente y no sienten la presion que quizas el docente
ejerce cuando se le pregunta sobre ciertos temas mas especificos.

Durante los conversatorios dirigidos o la lectura de otros tipos de
texto permitieron que los estudiantes menos participativos lograran
participar y aumentar su interés por la clase. En ocasiones la
frustracion y desasosiego por no dominar ciertos temas les impide
expresarse como ellos quisieran. Este tipo de actividades fuera del
salon de clase y menos formales les permitid creer en si mismos.

La estrategia aplicada relacionando ando, la cual consistia en
completar un cuadro en el tablero sobre la relacion de la
Desempeiios en | problematica extraida del texto con la realidad, los estudiantes se
lectura critica | mostraron un poco confundidos al respecto, algunos de ellos no
lograban salir del ejemplo que nombraba el autor, es decir no
(DLO) lograban supera el nivel literal de lectura.
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Mediante la prueba escrita que se realizo las preguntas apuntaban a
evaluar los 3 procesos de lectura: literal, inferencial y critico
textual. De los resultados se pueden decir que para la gran mayoria
dar respuesta a preguntas de tipo literal resulta sencillo, eso reflejo
que se aproveché realmente los espacios de lectura que se
brindaron. Por otro lado en cuento al nivel inferencial, se ha
logrado suplir algunos vacios pero todavia le cuesta a algunos
estudiantes y el nivel critico textual, solo pocos logran alcanzarlo,
son las mismas personas que han reflejado participacion en las
demas actividades y agrado al leer cada carta.

Para seguir reforzando esas falencias, fue necesario leer otros tipos
de texto, como los textos argumentativos. Durante su lectura, los
estudiantes tuvieron que realizar inferencias desde la lectura de
imagen, contrastando dos miradas “la realidad VS la realidad
virtual”. Fue interesante observar como en los estudiantes se logra
mayor empatia con textos menos formales (en comparacion con el
libro La resistencia), el tipo de lectura guiada y la discusioén
permitid en los estudiantes su participacion, reflejando una postura
frente a la tematica, realizando los ejercicios propuesta cuando se
les pidid encontrar la relacion del texto argumentativo con el libro
La resistencia.

Los estudiantes se vieron enfrentados a diferentes tipos de
evaluacion, en un primer momento, tuvieron que relacionar a partir
de las problematicas que plante6 Sabato en su libro las
problematicas actuales en nuestra sociedad. Para algunos de los
jovenes fue una tarea muy compleja porque muchos no conocen las
noticias actuales, no lee ni ven noticias por lo tanto este tipo de
evaluacion es de mucha exigencia para ellos.

Por otro lado, para quienes si leen y estan informados sobre
Evaluacion problemas sociales y quizas politicas es mas sencillo encontrar un
ejemplo y pudieron participar activamente del ejercicio.

(EV)
Se realiz6 una prueba escrita donde los estudiantes se vieron
enfrentados a responder preguntas de tipo literal, inferencial y
critico textual.

Los conversatorios dirigidos y las preguntas que surgen durante y
después de la lectura de diferentes tipos de textos, evaluaron la
atencion de los estudiantes, si lograba percibir si realmente estaba
claro el tema o no. Para algunos resulta mas sencillo expresarse
oralmente que cuando se enfrentan a la escritura.

La evaluacion final de la lectura de un texto fue encontrar la
relacion de €ste texto con el que ya se habia leido de Sabato, para
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ellos los estudiantes tuvieron que formular una pregunta que los
relacionara a partir de unas palabras claves que se les proporciono.
Algunos estudiantes realizaron el ejercicio facilmente, pero quienes
poca comprension tuvieron de la cartas de Sabato, les costdé mas
trabajo encontrar un relacion y sus preguntas carecian de sentido
global.




191

Observacion participante #3

Proyecto de investigacién: LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION

DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO

EN PROBLEMAS
Fecha: 31 de mayo al

Tiempo: 9 horas

13 de junio.

Momento de aprendizaje: Estrategias y reparto de tareas

Actividad propuesta:

Indicador

Descripcion

Metodologia ABP

M)

Fue necesario realizar una explicacion de los roles que debian
asumir y desempenar cada integrante de los equipos. Para algunos
estudiantes simplemente era trabajar en “grupo”, en esta ocasion se
vieron enfrentados a conocer su funcién y reconocer su importancia
para que el trabajo fuera un éxito.

Durante el desarrollo de las diferentes sesiones se pudo observar
que algunos grupos funcionaron perfectamente, otros por el
contrario no mucho. En un grupo la apatia del lider no permitié que
los demas miembros pudieran desempenarse como ellos querian,
fue dificil para el lider adaptarse a los diferentes ritmos de
aprendizaje de sus compafieros. En otro grupo tuvieron problemas
con uno de sus integrantes por la falta de compromiso y seriedad al
realizar las actividades propuestas, fue necesario la intervencion del
docente.

Los estudiantes se vieron enfrentados a seleccionar la informacion,
leer, leer y volver a leer. Debieron aprender a buscar en buenas
fuentes (internet). para una nifia fue realmente complicado aprender
a consultar en google, es decir a no acceder unicamente al primer
link que aparecia y ademads aprender a leer y por lo menos escribir
ideas fundamentales de esa informacion. Ella creia que
“transcribiendo” informacion realizaba correctamente el ejercicio.

Después de tener lista la informacion en un organizador grafico,
provoco en algunps ansiedad cuando se mencion6 la palabra
“exposiciones” es inevitable recurrir lamentablemente a la
“memorizacion” de informacion, fue necesario explicar el objetivo
de este ejercicio, calmar a algunos estudiantes para que fueran lo
mas espontaneos y seguros posibles.

Durante la elaboracion del libreto, se pudo observar a los
estudiantes activos, atentos, aportando ideas sobre ;qué decir?
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(,como decirlo? Y ;donde grabar? Algunos de ellos tuvieron tiempo
de realizar un pre grabado, demostrando habilidades para la
actuacion al asumir papeles dentro de algunos ejemplos que iban a
plasmar.

La seleccion de informacion estuvo acompanada de varios
momentos importantes, el primero fue el manejo y seleccion de
informacion que tuvieron que realizar los estudiantes. En un
momento dando las especificaciones y demads, fue un espacio de
lectura autonoma y luego grupal donde debian seleccionar la
informacion que les serviria para dar respuesta a su pregunta
problema.

En otra sesion, debian realizar una lectura mas a profundidad sobre
cada postura seleccionada y darle la interpretacion a lo que
realmente queria comunicar el autor.

Luego, era momento de la produccion, haber pasado por dos fases
Desempeiios en | de lectura, les iba a permitir a los estudiantes realizar un

lectura critica organizador grafico con miras a la respuesta de nuestra pregunta
problema. Fue necesario ampliar las sesiones de trabajo, recurrir al
(DLO) trabajo autonomo en casa, ademas que cada lider asumiera su rol
orientado al cumplimiento del objetivo.

En otra sesion de trabajo los estudiantes debian poner a prueba todo
lo que habian aprendido y en este caso el ejercicio consistia en
producir. El problema ya tenia luz en su respuesta y se tenia la idea
de como dar a conocer esa respuesta, pero antes debian realizar un
libreto de lo que querian plasmar en su producto final (el video).
Fue necesario realizar una rejilla que les serviria como organizador,
cada casilla respondia y daba cuenta de lo que tenia que aparecer en
sus videos. Los estudiantes si habian realizado un buen proceso de
seleccion de informacion solamente era crear la respuesta a la
pregunta problema con base en esa informacion.

Una forma de evaluacion la asumia cada lider dentro del trabajo en
equipo, esta persona debia dar un informe descriptivo del trabajo
realizado por cada miembro, dando a conocer su postura frente a lo
que ¢l o ella observaba. Para los estudiantes no result6 normal que

Evaluacion un par tuviera la oportunidad también de evaluar su trabajo, en
ocasiones se reflejaron molestos entre ellos, pero fueron
(EV) entendiendo el sentido de este tipo de evaluacion.

La expresion oral dando a conocer la seleccion y dominio de
informacion por medio de exposicidon y como ayuda visual un
organizador grafico, les permiti6 a los estudiantes pasar por ciertos
niveles de lectura para llegar a comprender y finalmente explicar o
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tratar de dar respuesta a la pregunta problema. Este ejercicio fue
todo un éxito, todos lograron el objetivo, quizas para algunos
necesito mas tiempo y requirié mas trabajo pero al final todos lo
lograron.
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Observacion participante #4

Proyecto de investigacién: LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION

DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO

EN PROBLEMAS

Fecha: 14 y 15 de junio.

Tiempo: 2 horas y 45 minutos

Momento de aprendizaje: Socializacion de conclusiones.

Actividad propuesta:

Indicador

Descripcion

Metodologia ABP

M)

Teniendo en cuenta que el producto final seria un video
respondiendo la pregunta problema, los estudiantes realizaron
encuentros autonomos y algunos dentro de las sesiones para llevar a
cabo su toma. De este ejercicio se pudo evidenciar un excelente
desempefio, cada uno asumi6 dentro de los equipos una funcion,
reflejando claridad conceptual sobre lo que querian responder.

Desempeiios en
lectura critica

(DLC)

En cuanto al contenido de los videos, se pudo evidenciar el trabajo
en equipo de los estudiantes. Se puede decir que lograron avanzar
en cuanto a los niveles de lectura, alcanzando en su gran mayoria la
lectura critica. Un estudiante que lleg6 finalizando el periodo
académico, se podria decir que fue el tnico que no reflejo un
avance en los desempefios en lectura critica, el resto del grupo
logré avanzar y esto se demostrd durante el proceso y el resultado
final.

Evaluacion

(EV)

La evaluacion del producto final se realiz6 teniendo en cuenta
criterios como:

-Claridad conceptual

-Sonido, edicidon e iméagenes.

-Participacion de todos los miembros del equipo.
-Cumplimiento del objetivo: dar solucion a la problematica.

A nivel general los estudiantes presentaron un excelente video,
muchos de ellos nunca habian realizado un trabajo similar, en el
cual se vieron enfrentados a utilizar herramientas o aplicaciones
para su edicidn, pese a esto fue un excelente resultado.

Un solo equipo no realizé edicion del video pero en cuanto a
contenido estuvo bien.
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Observacion participante #5

Proyecto de investigacién: LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION
DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO
EN PROBLEMAS

Fecha: 15 y 16 de junio.
Tiempo: | hora y 15 minutos.
Momento de aprendizaje: Evaluacion de resultados

Actividad propuesta:

Indicador Descripcion

Durante la realizacion de la co-evaluacion y la autoevaluacion se
Metodologia ABP | pudo observar en los estudiantes tranquilidad porque cumplieron
con el objetivo propuesto. Muchos manifestaron su agrado por las
M) actividades desarrolladas, en alguno definitivamente no funciond y
no se sintieron cdémodos en su equipo de trabajo.

Durante el conversatorio donde los estudiantes decian que debian
Desempeiios en | mejorar a nivel general, reconocieron la dificultad presentada al
lectura critica inicio del periodo al enfrentarse a un texto el cual requeria que cada
uno asumiera una postura critica frente a las problematicas.

(DLO) Se dieron cuenta que deben incluir en sus rutinas habitos de lectura,
no solamente de textos, también de noticias, periddicos y demas.

Evaluacion La autoevaluacion y co-evaluacion se llevo a cabo en los diferentes
momentos de la parte final (presentacion del producto final y
(EV) analisis del contenido).

Fue necesario darle a conocer a los estudiantes los criterios para
llevar a cabo la co-evaluacion y tratar de ser muy objetivos.
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Observacion participante #4

Proyecto de investigacién: LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION

DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO

EN PROBLEMAS

Fecha: 14 y 15 de junio.

Tiempo: 2 horas y 45 minutos

Momento de aprendizaje: Socializacion de conclusiones.

Actividad propuesta:

Indicador

Descripcion

Metodologia ABP

M)

Teniendo en cuenta que el producto final seria un video
respondiendo la pregunta problema, los estudiantes realizaron
encuentros autonomos y algunos dentro de las sesiones para llevar a
cabo su toma. De este ejercicio se pudo evidenciar un excelente
desempefio, cada uno asumi6 dentro de los equipos una funcion,
reflejando claridad conceptual sobre lo que querian responder.

Desempeiios en
lectura critica

(DLC)

En cuanto al contenido de los videos, se pudo evidenciar el trabajo
en equipo de los estudiantes. Se puede decir que lograron avanzar
en cuanto a los niveles de lectura, alcanzando en su gran mayoria la
lectura critica. Un estudiante que lleg6 finalizando el periodo
académico, se podria decir que fue el Gnico que no reflejo un
avance en los desempefios en lectura critica, el resto del grupo
logré avanzar y esto se demostrd durante el proceso y el resultado
final.

Evaluacion

(EV)

La evaluacion del producto final se realiz6 teniendo en cuenta
criterios como:

-Claridad conceptual

-Sonido, edicidon e iméagenes.

-Participacion de todos los miembros del equipo.
-Cumplimiento del objetivo: dar solucion a la problematica.

A nivel general los estudiantes presentaron un excelente video,
muchos de ellos nunca habian realizado un trabajo similar, en el
cual se vieron enfrentados a utilizar herramientas o aplicaciones
para su edicidn, pese a esto fue un excelente resultado.

Un solo equipo no realizé edicion del video pero en cuanto a
contenido estuvo bien.
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Observacion participante #5

Proyecto de investigacién: LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION
DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO
EN PROBLEMAS

Fecha: 15 y 16 de junio.
Tiempo: | hora y 15 minutos.
Momento de aprendizaje: Evaluacion de resultados

Actividad propuesta:

Indicador Descripcion

Durante la realizacion de la co-evaluacion y la autoevaluacion se
Metodologia ABP | pudo observar en los estudiantes tranquilidad porque cumplieron
con el objetivo propuesto. Muchos manifestaron su agrado por las
M) actividades desarrolladas, en alguno definitivamente no funciond y
no se sintieron cdémodos en su equipo de trabajo.

Durante el conversatorio donde los estudiantes decian que debian
Desempeiios en | mejorar a nivel general, reconocieron la dificultad presentada al
lectura critica inicio del periodo al enfrentarse a un texto el cual requeria que cada
uno asumiera una postura critica frente a las problematicas.

(DLO) Se dieron cuenta que deben incluir en sus rutinas habitos de lectura,
no solamente de textos, también de noticias, periddicos y demas.

Evaluacion La autoevaluacion y co-evaluacion se llevo a cabo en los diferentes
momentos de la parte final (presentacion del producto final y
(EV) analisis del contenido).

Fue necesario darle a conocer a los estudiantes los criterios para
llevar a cabo la co-evaluacion y tratar de ser muy objetivos.
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Anexo 7 CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES DE FAMILIA DE ESTUINANTES MENORES DE EDAD

Estimados padres de familia,

Cordinl saludo.

Buscando la mejora constante ¢n las practicas pedapopicas docemies retendemos
implementar un provecio de investipacion en la mstinckon timlado: LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA MDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENIMZAJE BASADO EN PROBLEMAS.

Este proyecto fue radicado en la Universidad Amtonoma de Bocaramanga (UNAB), y

En esie provecto los estimhamies participarin en diversas actividades que prefenden ofrecerles
recursos, lecturas v herramientas que les permiticin formarse como lectores criticas. Esia
propuesia responde a las noevas expencias de b educacidn de hoy, en la que se hace
indispencable formar ciudadanos competentes. crificos, capaces de exprosar opimiones ¥
evahuar situscionss, que respetan by opinion de los denias; que fenen criterio, que saben tomar
decisiones buscando cf bien personal v comin, que responden asertivamente bis pruchas
nacwoales ¢ miernacionales. )
No se wnlizar el nombre de las cstudianies ni de b mshitucion, ampoco s¢ har regisiio
fotografico o audiovisual. Se realizard en of horario de clase normal, po se alicra o plan de
drea, ni ol sistema de evaluacion mstitucional; por ¢l contrano la propuesta busca mejorar kn
formacion de las estudimics v los resuliados esperados.
Yo WA tbun  SpNCWLT _ , sutorizo 3 mi ijo (3)
para que participe en ¢l proyecio LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA
INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN
ZAJE BASADO EN PROBLEMAS

eV g AN H—<-TC

Firma padre de family i R
Fecha & z!f : z;i;




CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES DE FAMILIA DE ESTUDIANTES MENORES DE EDAD

Estimados padres de familin

Cordial salodo.

Buscando kn mejora comstamie en las prichicss podagdgicas docenies pretendemos
WHW&MMHMM:MW
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADD EN PROBLEMAS.

Este proyecto fe radicado en la Universidsd Awonoma de Bucaramanga (UNAR), v
mutorizsdo por ks directivas del oanse————

En csie provecio los estudinntes participarin en diversas actividades que pretenden offeceries
recursos, lectums y hemamientas gue les permitinin formarse como lectores criticas. Esia
propucsta responde a las nuevas exigencias de la educaciin de hoy. en In que s hace
indispensable formar cindadanos competentes, criticos, capaces de expresar opiniones ¥
cvaluar sitmciones, que respetan ka opinidn de los demds, que Henen eriterio, que sben tomar
decisiones buscando ¢l bien personal v comiin, que responden asertivamente las prochas
nacimales e micTnacionies

Mo s piilizac el nombre de las esindimics m de I mshiucidn, ampoco s¢ hard registro
fotogrifico o asdiovisual. Sc realizar en l borario de clase normal, no se aliera el plan de
area, ni ¢l sistema de evaluacitn institucional; por el contrario la propucsta bisca mejorar la
formacion de las estudianies v los resuliados esperados.

Yo, Oscar S kiened . sutorizo & mi hijo (2)
para que participe en ¢l proyecto LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA
INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN
AFRENDIZAJE BASADO EN FROBLEMAS

COscen Qkrewe .,

Fi de fomili renie :
rean € e Flbiero,
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

PADRES DE FAMILIA DE ESTUDIANTES MENORES DE EDAD

Estimados padres de Gl

Cordial salndo.

Buscando la mejora constanie en las priciicas pedapdgicas docemies prefendemos
implemeniar un proyecio de invesiigaciin en la instimcsin tiulado: LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS.

Este proyecio foe madicado en la Universidad Antonoma de Bocoramanga (UNAB), v
En este proyecto kos estudiantes participardn en diversas actividades gue pretenden ofrecerles
recursos, leciurs y hermnnenias gue les permitwin formarse como lectores criticas. Esta
propaesta responde a ks nuevas exigencias de la educacidn de bov, en la que s¢ hace
indispensable formar cidsdanos competentes, criticos, capaces de expresar OpImONeS ¥
evalunr situaciones, que respetan ks opinedn de los demds, que fienen critenio, gue saben tomar
decrsiones buscando ¢f bien personal ¥ comim, que nesponden ascrtrvamente las pruchas
comales © & : 3

Mo se utilizard el nombee de las esmdiantes wi de s mstincin, @mpoco s¢ han registiro
fotogrifico o sudiovisual. Se realizars en el horano de clase normal, no se aliera o plan de
ares, mi ol sistema de evaluacion institucional; por el contrario la propuesta busca mejorar la
formacion de lps estudiantes v los resultados esperados.

Yo. lena (2 “A =S, . mutorizo a mi hijo (a)
para que participe on ¢l proyecio LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA
INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN

5. 0
:mme ;
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES DE FAMILIA DE ESTUDIANTES MENORES DE EDAD

Estimasdors padres de familia
Cordial saludo.

Buscando la mejora constame en ks pricticas pedagdgicas doconics  prefendemos
implementar un proyecto de mvestigacin en la mstitucion tilulado: LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS.

Este proyecio foe mdicado en la Universidad Auttnoma de Bucaramanga (UNABL v
En este proyecto los estudiantes participarsn en diversas actividades gue pretenden offecerles
Tecursos, lecturas y horramicntss que les. pormticin formarse como lecores criticas. Esta
propuesta respomde a las nuevas exipencias de la educacion de boy, en I que se hace
indispensable formar cindsdanos competentes. criticos, capaces de expresar opiniones ¥
evaluar situaciones, que respetan la opinidn de los demiis, que tienen criterio, gue saben iomar
decisiones buscando ef bien personal v comin, que responden asertivamente ks pruchas
nacionales ¢ mlernaciomales. J

Mo s utilizach el nombve & Jas cstediantes ni de la institucion, mmpoco se han regstro
fologrifico o andiovisual. S¢ realizari en <l horno de clase normal, no sc alicra ¢l plan de
drea, mi ¢l sislema de evalusciin institucional; por ¢l contranio ks propuesta busca mejorar la
formackm de 135 estudiames v los resultados

Yo, *!a_',: \~—en 11 'ld" , autorizo a mi hijo (2)

pn que participe en el proyecto LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA
INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN
APRENDIZAJE BASADO EN

Cﬁvl'ni Nm]—n' a .

Firma :
Fecha: i e[},
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES DE FAMILIA DE ESTUDIANTES MENORES DE EDAD

Estimados padres de famalm.
Cordul saludo.

Buscando la mejora constanle en las pracicas pedepdgess docentes  prefendemios
implementar un provecio de mvestigackim en la institwcion Gimlsdo: LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO EN FROBLEMAS.

Este proyecio foe radicado en b Umiversidad Amionoma de Bocaamangn (UNAB), v

En este proyvecio los estudiantes participarin en diversas actividades que pretenden ofreceries
propeesta responde 3 las nuevas exigencias de ln educacion de hoy, en la gue <o hace
indispensable formar cudadanos compelentes. crilicos, capsces de expresar opimiones
evaluar siigaciones, que respetan b opinidn de los dengds, gee henen criterio, que saben tomar
dﬂ:m'mm:hdbmpumﬂlym.ﬁn.qﬂ:rﬂpﬂdum-mkhm
nacionales ¢ micrmacionales.

m:amamuumxehmmnmw
fotogrifico o sudiovisual. Se realizard en ¢ horario de clase normal, no se ahern o plan de
drca, mi ¢l sistema de evalucion institucional; por el conirano ka propeesta bosca mejorar ka
formackn de 1as estudianics y los resultados. esperados.

Yo, Sortigse  SSushawadh e, . awiorizo a mi hijo (a)
para que participe & o proyecto LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA
INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN
mmguz.uz EN PROBLEMAS

Q_L_‘T

l"-.[ﬁil: EmiT!
(__11_'[: __(‘_b""{ e .
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES DE FAMILIA DE ESTUINANTES MENORES DE EDAD

Estimados padres de familia.

Cordial salndo.

Buscando kb mejora constanic en las pricticas pedogigicas docentes prtendemos
mmplementar un proyecto de investigacitn en la insiiocion Gilado: LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENDMZAJE BASADO EN PROBLEMAS.

mmtmmmﬂhwmmw(mmy
amtorizado por s dircctives de] ela—————
&mmhmﬁmﬂﬁmmm_mm
recursos, Jechuras y hemamientas que les pormitirin formarse como lectores criticas. Esta
propuest responde a las ouevas exigencias de lz educacion de hov, en la que se hace
ik ble 2 i s s :
evaluar ssteacionss, que respetan I opinid dé los demas que fienen criterio, que saben fomar
dmmwﬂhuwmdymnqurmﬁmmmum
nacionales ¢ micmacionales.
Msﬂﬁdﬂthﬂi&hﬁhﬁmﬂmw
fotogrifico o audiovisual. S realizard en el homrio de clase nommal, no s aliera ¢ plan de
&rea, mi el sisiema de evaluacidn institucional; por el contrario la propuesta busca mejorar la
Formacion de las estudianies v los 'fmhdﬂlm

Yo T'--‘C_}‘I.'."-’."_‘L 'x.:l \.le"_{._-uf- , moTize & mi hijo (a)
para que participe on el proyecto LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA
:mmmﬁnsumﬂwzmcmnmimcammm EN

F_m* M’ﬁ#@ Q. b

.'_1

e
'u
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

PADRES DE FAMILIA DE ESTUDIANTES MENORES DE EDAD

Fstimados padres de famila.
Condial saludo.

Buscando ls mejora constante en las pricicas pedapdpicas docesics profemdemos
implementar un proyecto de investigacion en la institmcion tiulado: LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENIMZAJE BASADO EN PROBLEMAS.

Esie proyecto fue radicado en la Universidad Autonoma de Bucaramangs (ENAB), y
auton zado por las directivs del Sin—————

En este proyecto los estudiantes participarin en diversas actividades que prefenden ofrecerles
recursos, leciuras y herramienias que les permitivin formarse como lectores criticas, Esta
mmmm:tuh“m#hnﬁmﬁn#hr.mhquum
indispensable formar cindadanos mﬁmtwﬁmy
evahuar situaciones, que respetan ka opinion de los demas, que tienen criterio, que saben lomar
decisiones buscando el bien personat v comim, que responden ascrtivamente las pruchas
No s ulilizari el nombre de b esmdiantes ni de la institucion, tmpoco se hard registro
fotogrifico o andipvisual  Se realizari en el horario de clase normal, 0o se aliern ¢ plan de
drea, mi ol sistema de evaluacitn institucional: por el contranio ka propuesta busca mejorar la
formacion de las estudianies v los resuliados esperados.

Yo, c—:tmm '?ﬁﬂﬂ it Ak flguﬁ-q. , muorizo 3 mi hijo (3)
para que participe en el proyecio LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA
INTEGRACTON DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN

AFR ‘.:?s.momm

Firma de famih B
Fecha: _%;én-—u < e
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CONSENTIMIENTO INFORMADD

PADRES DE FAMILIA DE ESTUDIANTES MENORES DE EDAD

Estimades padres de familia
Cordial satudo.

Buscando la mejora consamle en las priciicas pedapipicas docenfes preiendemos
mmplementar un provecto de inveshigacion en la msbivcin tiolado: LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN AFRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS.

Este provecto fue radicado en la Universidad Antonsoma de Bocaramanpn (UNAR), v
autonzado por las directivas del eleekiamsssisaion

En esie proyecio los estudianics participardn en diversas actividades que pretenden oficceries
recursos, lechuras ¥ herramientas que les pormitinin formarse como lectores criticas. Esia
propussta responde a las nuevas exipencias de la educandn de bov, en la qgue se hace
indispensable formar cndadencs competenies, crilicos, capadces de expresar opiniones ¥
evaluar situaciones, que respetan ko opimidn de los deduis, que tienen criterio, que saben tomar
LS ¢l bien personal v comim, que responden asertivamente las pruchas
nacionales ¢ miemacionales. :
Mo se utitizard o nombre de las estadionies m de la mstitocion, @mpoco se hac registmo
folngrifico o mudioviseal. Se realimrs en ef horano de clase normal, no se afera ¢ plan de
arca, ni el sistema de evalunciin instiucional; por ol contranio la propucsta busca mejorar Ia
formacikn de las estudiantes v los resultados esperados

Yo, ﬂmm Yolma Yesgo ?qlmm . auiorizo 3 mi hijo (2)

para que participe en ol proyecto LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA
INTEGRACION DE WENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN
.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES DE FAMILIA DE ESTUINANTES MENORES DE EDAD

Estimados padres de familia.
Cowrdiad saludo.

Biscande la mejora constante en las pricicas pedapogicas docentss  prefendemos
implementar un proyecio de mvestigacion en la institucion tiulado; LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADD EN PROBLEMAS.

Este proyecto e radicado en la Universidnd Automoma de Bocaramangs (UNAB), v
En este proyecio los estudiantes participardn en diversas actividades que pretenden affecerles
recursos, lecturas v herramicnias que les permitiran formarse como lectores criticas. Esta
propucsta responde a las nuevas exipencias de la educacidn de hov, en la que s¢ hace
indispensable formar cindadanos compeientes. criticos, capaces de expresar opiniones v
evaluar sifuaciones, que respetan la opmitn de los demis; que tenen cribeno, que saben tomar
decisiones. buscando &l bien personal v comin, que responden asertivamenic las prochas
nacionales ¢ micTRACIONDleS. :

Mo se utiliza & sombre de Lis estudiantes mi de la instilucion, ampoco s& hani regisre
fotogrifico o andiovisual. Se realizari en el horario de clase normal, no s aliera ¢l plan de
drea, ni el sistema de evaluacion institacional; por ¢ contrario ka propucsta busca mejorar b
formacion de lss estudianies v los resultados esperndos

Yi \ sulonzo 3 i hijo (a)
para que ipe en el provecio 1A [RA CRITICA A PARTIR DE LA
INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES DE FAMILIA DE ESTUINANTES MENORES DE EDAD

Estimados padres de familia
Cordual saludo.

Buscando la mejora constanic en las pricticas  pedagipicas docemies  preiendemos
implementar un provecto de mveshigacion en la instimcidn tiulado: LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENIMZAJE BASADOD EN PROBLEMAS.

Este proyecto fie mdicado en I Universidad Amonoma de Bocaramanga (UNAB), v
En este proyecto los estudizntes participarin en diversas actividades que pretenden offecerles
recursos, leclurms v hemamienias que les permtirin fonmarse como lectores criticas. Esta
propudcsta responde a las noevas cupencis de la educackin de hoy, en I qoe se hace
mdispensable formar cndadonos competentes, criticos, capaces de expresar opimiones ¥
evaher situaciones, que respetan bn opmion de los demis, que Benen eriterio, que saben omar
mmamw;mwmmhpﬂm
nachniles ¢ memacion ks

&wﬂﬂhﬁdﬂtthmﬁsi#hﬁﬁwﬁmnmm
fotogrifico o audiovisual. Se realizard en ¢l boranio de clase normal, no se ahera el plan de
drea, mi el sistema de evaluacidn instilucional, por el conirario ka propuesta busca mejorar ka
formaciin de las eshidiantes y los resultados esperadios

Yo, ol Stelle ceimes  cBimes , mutorizo a mi hijo (a)
para que participe en &l proyvecto LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA

INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN
APRENIMZAJE BASADD EN PROBLEMAS

1m|~é Srell Jejmes (bames
Firma padre de fmiliaacudiente
Feca:  Tehie(o B —zolF
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES DE FAMILIA DE ESTUIMANTES MENORES DE EDAD

Esnimados padres de famila
Condial salndo.

Buscando s mejora constante en las pricticss podapipicss docenies pretendemos
implementar un proyecto de investigacion en la istitucin tinlado: LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENINZAJE BASADO EN PROBLEMAS

Este proyecto fue radicado en la Universidad Antonoma de Bocwamanga (UNAB), ¥
En este proyecio los estudiantes participarin en diversas actividades que pretenden offecerles
recursos, lecturas v bermamientzs que les permitinin fonmarse como leciores criticas. Esta
propuests responde 3 ks peevas exigencias de la educacion de hoy, en b que se hace
mmmMde:mmr
evaluar situscioncs, que respetan ba opimidn de los demds, goe Benen criferio, que ssben tomar
decisiines buscando of bicn porsonal ¥ comin, gue responden asertivamenie las pruchas
nacimales ¢ nternaciomlcs. i
Mo se wilizari el nombre de ks esindianies mi de ln inshitecion, tampoco se hard registro
fotogrifico o sndiovisual. Se realizard en & homno de clase normal, no se altera ol plan de
area, mi el sistema de evaluacion mstimcional; por el contrano la propeesta busca mejorar ka
formacion de las estudianies y los resuliados esperados.
Yo, %mﬂfﬂ Wtro R&h ., amtorze a mi hijo (a)
para que partidipe cn f proyecio LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA
INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN
AFRENIM BASAIMY EN PROBLEMAS
ﬁf_’m"ﬁ- m—-r.
Firma padre de fomilia/scadicnic
Fechaw B Feb /20/3.
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CONSENTIMIENTO INFORMAIN)
PADRES DE FAMILIA DE ESTUDANTES MENORES DE EDAD

Estimados padres de familia.

Cordial sahwdo.

Buscando b mejors constante en las pricticas pedapfipicas docentes  pretendemos
unplementar un proyecio de mvestigacion en bn mstiockin tiulado: LA LECTURA

CRITICA A PARTIR DE LA INTEGRACION DE UNA'SECUENCIA DIDACTICA
FUNDAMENTADA EN APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS.

Este proyecto foe radicado en la Universided  Antonoma de Bocaramanga (IINAB), ¥
autonzado por las directivas del oxlesedemmetanin

En esie proyectio los estadiantes participarsn on diversas actividades que pretenden ofrecerles
recursos, leciuras v hermamientas que les pormitiran formarse como leciores oriticas. Esta
propucsta responde a las puevas cupgencias de la educacidn de hoy, en la que se hace
mdepenable formar cindadanos competentes, crilicos, capaces de expresar opiniones ¥
evalmr sitisciones, qoe respetan ks opimidn de los demds, que tienen cilenio, goe saben lomar
decisiones bascando el ben personal v comim, gue responden asertivamente las pruchas
naciomales e miernacionales. i

Mo == whilizan &l nombre de las eshudamies m de b mstitncion, mpoco se ham registiro
fitogrifico o mudiovisual. Se realizach en el horano de clase normal, no sc aliorn of plan de
area, mi el sistema de evaluacidn institucional; por el contrano la propessta busca mejorar la
formacidade las estudiantes v los resultados. esperados.

vo, Ty Tehen , sutorizo a mi hijo (a)
para que particip?’ en ¢l proyecto LA LECTURA CRITICA A PARTIR DE LA
INTEGRACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA FUNDAMENTADA EN

e v

o G O FevL e, :
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Anexo 8

Informe para que la Institucion Educativa contintie promoviendo el proceso de

lectura critica desde el area de Lengua castellana

La investigacion permiti6 interpretar los resultados de la prueba saber 5° y 9°, analizar
el plan de area de lengua castellana de la institucion y plantear algunas recomendaciones que
les permita como centro educativo evaluar los procesos e iniciar un plan de mejoramiento
institucional.

En primer lugar, se presenta el andlisis comparativo de los resultados de la prueba SABER
5°-9°.
Comparacion de los porcentajes de estudiantes grado 5 segun niveles de desempefio

para cada ano consultado.
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Comparacion de los porcentajes de estudiantes grado 9 segun niveles de desempeifio
para cada afo consultado.

INSUFICIENTE MIMIMO SATISFACTORIO AVANLALDD

4

de estudia
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(ICFES, 2016)

En el grado quinto se evidencia progreso, ya que del afio 2014 al 2016 pasaron del
40 % de estudiantes en nivel insuficiente y minimo a 0% en estos niveles. Se infiere que la
institucion educativa realizé procesos de mejoramiento en el ciclo I y II teniendo en cuenta
que hacen referencia a: primero a tercero y cuarto a quinto, mientras que en el ciclo III que
compone los grados 6 y 7 existe un 2% de estudiantes que no logran superar el nivel literal
en la comprension de texto, posiblemente porque no existe profundizacion de lectura de los
diferentes tipos de texto y tampoco se desarrolla los desempefios de lectura critica.

A partir de los resultados de los afios 2014 2015 y 2016 se puede concluir que la
institucion educativa, presenta un retroceso entre ciclo II y ciclo III, posiblemente por la no
continuidad de los procesos llevados por la basica primaria, por la falta del uso de diversos
textos literarios (enfocandose Uinicamente en textos narrativos).

Teniendo en cuenta la interpretacion de los resultados y las posibles causas o
dificultades que se presentan en el aula, surgio la necesidad de plantear una estrategia de
mejorar para fortalecer los desempefios de lectura critica en el ciclo ya que es alli donde se

debe potencializar para obtener mejores resultados en el ciclo IV (octavo y noveno).
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En segundo lugar, se presenta el andlisis del plan de area de lengua castellana y las

recomendaciones para su re significacion y mejora con el fin de adaptar la politica publica

vigente.
CRITERIO DE EXPECTATIVA ESTADO DEL PLAN DE AREA
ANALISIS
La estructura del La estructura curricular del plan de
plan de area area no evidencia los procesos de
evidencia una pensamiento de la competencia
organizacion comunicativa.
conceptual de los El plan de area no presenta una
procesos de estructura definitiva que evalue los
pensamiento grado desempefios de los estudiantes en cada
Estructura por grado. A su vez grupo de grados.
General se evidencia las La estructura presentada esta
estrategias y los fundamentada en “indicadores de
desempefios desempefio, ejes temdticos e
alcanzados por los indicadores por periodo académico y
estudiantes. grado.”
A su vez la estructura curricular no
presenta relacion alguna con las demas
competencias (Matematica, cientifica)
El plan de area El plan de area muestra una primera
responde a los aproximacion a los lineamientos y
documentos de la estandares de competencias en su
politica publica: marco tedrico pero se transcribieron
Lineamientos, apartados de los documentos, sin
estandares, al nivel transformar la estructura del area y
educativo, DBA y el especificar las competencias a
contexto desarrollar propias de cada grado. El
institucional. plan de érea incluye algunos conceptos
que entran en conflicto con el enfoque
Pertinencia por contenidos que precisa el

documento.

No se evidencia en el plan de area un
“HILO CONDUCTOR” que permita
establecer una relacion directa con el
contexto institucional. Aunque se
observan “ejes tematicos” que se tratan
de aproximar al contexto del
establecimiento educativo.

Los objetivos de cada grado
desconocen los avances del grado
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anterior, no se observa integralidad en
la competencia lectora y escritora.

El plan de area
evidencia la
transversalidad con
las demas areas,

El plan de area no evidencia
transversalidad con las demas areas del
conocimiento. No se establece una
relacion con la competencia cientifica

desempefios y
niveles de cada
competencia.

Transversalidad . . L
sve estableciendo los ni matematicas.
procesos de
pensamiento
asociados.
El plan de area El plan de area desconoce el enfoque
evidencia los por competencias, se encuentra
procesos, contextos, fundamentado en un enfoque por
Enfoque por . .
. dominios, contenidos.
competencias

El analisis del plan de 4rea permiti6 conocer la no existencia de una articulacién o

adaptacion de los estandares de Lenguaje, lineamientos curriculares, ni Derechos basicos de

aprendizaje, quiere decir que en su curriculo no estd planteada una educacion basada en el

desarrollo de competencias.

Al culminar el proceso de investigacion, se platearon las siguientes recomendaciones,

para que la institucion fortalezca su quehacer educativo:

— Estimular el planteamiento de estrategias e instrumentos que permitan evaluar

constantemente los planes de 4rea y orientar acciones en respuesta a las necesidades

de los actores participes del proceso.

— Establecer puentes de comunicacion con los miembros de la institucion educativa,

para que cada participante pueda expresar sus opiniones y en consecuencia, se logre

cumplir los objetivos propuestos.
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— Consolidar grupos de trabajo focalizado, para ratificar la retroalimentacion de saberes
propuestos y posibilitar un aprendizaje cooperativo en la institucion educativa.

— Establecer cronogramas de trabajo y socializarlos con el consejo académico, para
garantizar encuentros de discusion que favorecen el desarrollo de competencias en
los maestros.

— Definir planes de intervencion que tengan en cuenta los resultados obtenidos en las
pruebas SABER, favoreciendo el mejoramiento de la calidad institucional, la
transformacion de las practicas educativas-evaluativas e invitando a los docentes a
capacitarse continuamente en la formacién de los educandos.

— Disefiar una estructura curricular que contribuya al desarrollo de las competencias
basicas (comunicativa, matematica y cientifica), definir los criterios de pertinencia,
transversalidad, establecer la metodologia ABP y los desempefios a desarrollar en
los educandos.

— El enfoque por competencias guia la educacion en el siglo XXI, se hace necesario
que la institucién asuma los retos que plantea este enfoque y que se desarrollen los
procesos de pensamiento del drea de Lengua Castellana, sus componentes, teniendo
en cuenta su contexto institucional.

— La formacion académica de los docentes es de gran trascendencia en el proceso de
ensefanza y aprendizaje, esto implica que los interesados actualicen sus saberes,
conceptos y demas, a favor del desarrollo de las competencias basicas en los
estudiantes.

— La evaluacion debe ser considerada como un proceso que permite identificar
fortalezas y debilidades en la educacion, ya que es una herramienta que le permite al

docente transformar su quehacer pedagogico, implementando nuevas estrategias de
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ensefanza y al estudiante le invita a desarrollar procesos autdbnomos, conscientes de

sus habilidades y aspectos por mejorar.
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Anexo 9

Secuencia didactica fundamente en Aprendizaje basado en problemas.
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Secuencia didactica

Identificacion de la secuencia didactica Problema significativo
Datos generales:
Asignatura: Lengua Castellana (Como desaprender la manipulacion, la
Docente: >>>ELIMINADO PARA EVALUACION EXTERNA<<< | despersonalizacion, la desunién familiar y la adiccion
Periodo académico: 11 generada por la tecnologia?

Fechas: 24 de abril a junio 16 (8 semanas)

Horas: 4 horas semanales

Temas: Argumentacion, inferencia, coherencia, historieta, el libreto, el
video.

Competencias

Competencia 1: Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones internas y su clasificacion en una
tipologia textual.

Competencia 2: Relaciono de manera intertextual obras que emplean el lenguaje no verbal y obras que emplean el lenguaje verbal.
Competencia 3: Conozco y utilizo algunas estrategias argumentativas que posibilitan la construccion de textos orales en situaciones
comunicativas auténticas.

Saber conocer Saber hacer Saber ser
La argumentacion. Produce ideas para crear una pregunta | Reflexiona sobre la importancia y contenido de
La inferencia. problema sobre temas de interés los textos que lee y escribe.
La coherencia social. Promueve la comunicacion como elemento
La historieta. Desempena los roles de la dinamica socializador que favorece la tolerancia ante la
Produccion textual: el libreto. elegida de manera adecuada. diversidad de ideas.
El video: planos, significado de colores, | Comunica las opiniones y las razones | Reconoce y valora que las variantes lingiiisticas
tipo de texto. que las sustentan. encierran una vision particular del mundo.

Texto guia “La resistencia” El libro de la Resistencia escrito por Sabato es una reflexion profunda sobre la vida. Un recorrido por

los tiempos antiguos y por los tiempos modernos que a los seres humanos les toca vivir. Llama a valorar la vida del hombre y de los
otros seres humanos. Habla de resistir al individualismo, al capitalismo, al culto de si mismo, a la incomunicacion, al sometimiento

y a la masificacion, a la competencia feroz y a la falta de comunicacion. El piensa que el ser humano puede resistir y puede salir de

esta profunda crisis en las que esta envuelto porque siempre el hombre puede volver a renacer. El libro esta dividido en cinco cartas
y un epilogo.
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Momento del Objetivos Estrategias y Actividades Meta cognicion | Tiempo/ Recursos Espacios
Aprendizaje Fecha
Seleccionar el | La docente selecciona el texto Texto
tema o texto guia | “La resistencia” de Ernesto “La
para desarrollar | Sabato, se elige por su estructura resistencia”
los desempefios | critica y aporte significativo a los Ernesto
Preparacion de la | de lectura | problemas sociales de la Sabato
situacion ABP/ | critica. actualidad y la posibilidad de
Contextualizacion desarrollar ~ las  habilidades
criticas de los estudiantes. Plan de area
La docente adapta el texto guia lengua
con los temas del plan de area de castellana
Adaptar el texto | lengua castellana del grado Grado 7
guia al plan de | séptimo.
area de lengua | La docente extrae las ideas mas
castellana  del | importantes del texto para
grado 7 establecer el objetivo del proceso
ABP. (Evolucion del hombre,
dependencia tecnologica,
consumismo, el poder y su
manipulacion)
Imégenes
Activar los pre- | Las  siguientes  actividades | ;Cudles fueron sobre Salon de
saberes de los | tendran como objetivo identificar | mis dificultades problematica clase
estudiantes las habilidades en los procesos | al identificar el s sociales
sobre la | trabajo colaborativo de los | concepto de Video
comunicacion estudiantes con el fin de | resistencia? Letra de
verbal. organizar equipos de trabajo para cancion

el establecimiento de la situacion
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Promover el

pensamiento
propio y la
practica de

ponerse en el
lugar de los
demas en el

momento de
abordar un
conflicto.

problema. La docente observa
con detalle y toma nota.

Estrategia #1 Exploracion de
presaberes.

Se ubica la palabra RESISTIR en
el centro del tablero. Se da inicio
a un conversatorio por medio de
las siguientes preguntas: /en
quién piensa? ;Qué significa
resistir?

Estrategia #2 Discusion guiada.
Lectura de la letra de la cancion
“El aguante” Calle 13. Discusion
mediante la siguiente pregunta
(Cudl es la idea central que
expone el cantautor? ;Por qué?

Estrategia #3 lectura de imagen
Se presentan diferentes imagenes
que exponen las siguientes
tematicas: evolucion del hombre,

dependencia tecnologica,
consumismo, el poder y su
manipulacion.

Los estudiantes toman apuntes de
lo que observan y sienten al ver
la imagen proyectada.

(Quién es Ernesto Sabato?

(Como
mejoraria mi
participacion en
los
conversatorios
de clase?

20
minutos
24 de
abril

20
minutos
24 de
abril

20
minutos
25 de
abril

Salon de
clase

Salén de
clase

Salon
audiovisual
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Estrategia #4: Lectura guiada
La maestra organiza al grupo
para dar inicio a la lectura de la
primera carta: “Lo pequeiio y lo
grande”.

Se realizan preguntas sobre el
titulo de la carta:

(A qué hace referencia Sabato
con este titulo? ;Qué podemos
representar como grande y como
pequefio?

Finalizada la socializacion de las
respuestas, se procede a la lectura
de la carta, cada estudiante debe
participar leyendo en voz alta, se
realizan pausas y se hacen
preguntas como: [Cudl es la
preocupacion de Sabato? ;Cudles
son los cambios segin Sabato por
los que ha atravesado el hombre?

Estrategia  #5:
informacion

Se organizan a los estudiantes en
equipos de trabajo cooperativo
para realizar una consulta y dar
respuesta a las  siguientes
preguntas:

(Qué ocurria en el mundo y en
Argentina (pais de origen del

Extrayendo

(Como fue
interpretacion de
la lectura?

[Tenia relacion
las inferencias
que realicé con

el contenido
después de haber
leido?

(Como  puedo
mejorar mi
comprension
lectora?

(Como fue mi
actitud al
momento de
conformar los
equipos?

1 hora
25 de
abril

1 hora
2 de
mayo

Texto: la

resistencia.

Resaltador.

Acceso a
internet

Texto: la
resistencia

Salon de
clase

Salon de
clase
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autor) para que Séabato se
inspirara a escribir este texto?
(Qué problematicas sociales
lograron identificar? Menciona
ejemplos concretos.

(Qué cambios ha ocurrido desde
entonces hasta la época actual?

Estrategia #6: Lectura
compartida.

La maestra organiza parejas de
trabajo para realizar la lectura de
la segunda carta del texto guia.
“Los Antiguos Valores”

Estrategia #7: Etapas de la
lectura compartida

Las parejas deben centrar la
atencion en los  aspectos
esenciales del texto. Subrayar las
ideas importantes, tomar notas e
identificar la palabra(s) clave(s)
del contenido del texto. Cada
pareja expone a los demads
estudiantes sus ideas principales
del texto leido.

Estrategia #8:lectura silenciosa
Cada estudiante lee la tercera
carta del texto “Entre el bien y el
mal” Cada estudiante después de

(Cual estrategia
us¢ para la
busqueda en
internet?

(Como fue mi
participacion en
la lectura
compartida?

1 hora
2 de
mayo

1 hora
3de
mayo

1 hora
3de
mayo

Salon
clases

Salon
clases

de

de
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leer las tres primeras cartas
construye una infografia para la
siguiente sesion sobre las ideas
que recopild.

Estrategia #9: Qué veo — Qué no
veo — Qué infieres

Se proyectan las infografias
identificando ideas comunes.
Leen las imagenes usadas e
infieren ideas implicitas.

La docente explica con las
inferencias de los estudiantes la
conceptualizacion de la
inferencia y qué procesos se
desarrollan.

Estrategia #10: Lectura guiada
La docente inicia la lectura de la
carta cuarta del texto guia “Los
Valores de la Comunidad”

La docente interviene explicando
el texto argumentativo, estructura
con base en el texto leido. Los
estudiantes 1identifican después
de la explicacion: la postura
asumida (juicios de valor) ante
los hechos narrados y la intencién
del autor del texto.

(Mi lectura de
imagen ha
mejorado frente
a los primeros
momentos?

1 hora
9 de
mayo

1 hora
9 de
mayo

Texto: la
resistencia

Biblioteca
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Estrategia #11: lectura de video
La maestra proyecta el video
“Vamos a humanizarnos” vy
realiza un conversatorio sobre las
siguientes preguntas: ;qué es mas
importante el dinero o la ayuda al
otro? ;Conoces un caso donde se
vivencie la ayuda por el otro?
Cuéntalo.

Seguidamente se lee la quinta
carta del texto guia “La
Resistencia”

Estrategia #12: corrillos

Las estudiantes van identificar la
idea central de la tltima carta y la
socializan ante el grupo por
medio de una representacion de
la realidad.

Trabajo auténomo: Lectura del
Epilogo “La Decision y la
Muerte” usando las estrategias
de lectura literal, inferencial y
critico textual explicadas por la
docente.

Cada estudiante realiza una
historieta relacionando el
contenido de las cartas con el
epilogo y exponen a sus
compafieros como integraron las
ideas.

(Como fue mi
lectura en cada
momento?

1 hora
10 de
mayo

1 hora
10 de
mayo

Texto: la
resistencia

Salon de
audiovisual
es
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Actividad:  Organizacion de
equipos de trabajo

La docente toma los apuntes de
las habilidades demostradas en
los trabajos en equipo de los
estudiantes 'y realiza la
conformacion de 4 equipos de 3
estudiantes.

(Como me
siento al
conformar
equipos de
trabajo con
personas
alternas a mi
circulo social?

Evaluacion:

e Se evalua la participacion de los estudiantes en cada sesion de trabajo
e Setendra en cuenta el avance de los estudiantes en los 3 niveles de lectura: literal, inferencial y critico textual, a partir de quices, evaluaciones

escritas y orales.

e La capacidad de trabajar en equipos con personas alternas a su grupo de amigos, de igual manera el respeto por la palabras y forma de dar
opiniones criticas en las actividades

Situacion
problema
Lluvia de ideas

Identifica la
problematica
social en textos

de caracter
argumentativo.
Los estudiantes
problematizaran
una realidad
desde la lectura
del texto,

permitiendo la
critica.

Estrategia #1 Relacionando
ando
Terminada la socializacién de las

historietas con base en el epilogo
del texto, se procede a recapitular
los problemas identificados en
cada una de las cartas.

Se escriben en el tablero y al
frente un ejemplo que menciona
Sabato y se realiza una casilla en
blanco y cada estudiante tendra
que pasar al frente y escribir un

(Realmente
comprendi el
texto para
identificar sus
problematicas?

1 hora
16 de
mayo

Iméagenes:
realidad
virtual VS
vida real.

Saldén de
lectura.
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Lee imagenes y
las relaciona con
el contenido
global del texto.

Realiza
intertextualidad
con textos
leidos.

Participa
activamente de
conversatorios.

Identifica la
situacion
problema a partir
de la lectura y
relacion de dos
textos.

Construye la
situacion
problema  con
base en su
conocimiento
generado a partir
de la lectura de
textos.

ejemplo actual de la problema
identificada.

Estrategia #2 Prueba escrita

Se realiza una prueba escrita con
base en el contenido de las cartas.
Esta debe evaluar los 3 niveles de
comprension  lectora: literal,
inferencial y critico textual.

Estrategia #3 Representaciones
Se le entrega a cada equipo de
trabajo un papelito con una
problematica del texto a
representar.

Los estudiantes tendran que
organizar una representacion de
esa problema para el grupo, para
ello deberan escribir un mini
libreto con personajes, una
historia (identificando la
problematica), acotaciones etc.

En un segundo momento cada
equipo de trabajo realizara su
representacion 'y los demas
tendran  que identificar la
problematica que representaban.
Estrategia #4 conversatorio
dirigido.

(Como puedo
avanzar del
nivel literal al
inferencial?
(Realmente leo
lo suficiente en
casa para
avanzar en los
procesos de
lectura?

(Cual fue mi
aporte en el
trabajo en
equipo?

1 hora
16 de
mayo

2 horas
17 de
mayo

1 hora

Columna de
opinion:
Facebook
miente.
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Teniendo en  cuenta las
problemas que se identificaron y
que se han venido trabajando en
cada sesion de trabajo, se realiza
un conversatorio con base en las
siguientes preguntas:

-,Qué podemos hacer para dar
solucion a cada problematica?

-, Qué hace la gente actualmente
frente a esas problematicas?
-,Por qué algunas de esas
situaciones no han cambiado?
-(Hace cuanto se ven esas
problematicas?

Actividad #5 Activacion del
conocimiento previo

Se organiza al grupo en un
contexto diferente al salon de
clase.

En primer lugar se lee imagenes
donde se contrasta lo que la red
social Facebook muestra y la
realidad (fuera de Facebook).

Se realizan preguntas como:

-, Qué nos muestra la imagen?
-(Bs cierto que el Facebook
muestra algo que no somos? Por
qué.

-)De  qué forma  utiliza
Facebook?

(Como fue mi
participacion
durante el
conversatorio?

23 de
mayo

1 hora
23 de
mayo
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-, Qué piensa de las personas que
comparten su vida en redes
sociales?

Estrategia #6 Lectura
compartida.

Finalizada la contextualizacion a
la tematica de la lectura, se
procede a leer la columna de
opinion “Facebook miente”.

Se organiza al grupo en mesa
redonda para ir leyendo vy
extrayendo las ideas principales
de cada parrafo.

A lo largo de la lectura se realizan
preguntas como:

-,Cual es la postura del autor
frente al Facebook?

- Hasta el momento de que ha
tratado la lectura?

-Qué otras referencias nombra
el autor y cudl es su perspectiva
frente al tema?

- Cual es tu punto de vista frente a
la tematica?

Finalizada la lectura de la columna
de opinion los estudiantes tendran
que encontrar la relacion de
“Facebook miente” con el libro “La
resistencia. Se socializa lo que cada
estudiante encontrd y para cerrar

(Tengo buena
entonacion y
fluidez en el
momento de leer
en voz alta?

(Realmente
comprendo lo
que leo y doy
cuenta de ello?

1 hora
30 de
mayo
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deben elaborar una pregunta que
surja de las dos lecturas.

Estrategia #7 Lluvia de ideas
Cada estudiante en el momento
anterior escribié una pregunta,
ahora es momento de escribirlas
en el tablero e ir discutiendo cada
una de estas para elegir o
transformarla en nuestro
problema.

Se dan 5 palabras claves para la
re construccion de la pregunta
(estas con base en la relacion
existente entre la columna de
opinion y el texto):

desaprender

-manipulacion
-despersonalizacion

-desunion

-adiccion

A partir de la construcciéon y union
de estas palabras claves surge el
problema.

1 hora
30 de
mayo

Evaluacion:

e La capacidad de crear argumentos para defender una postura o idea.
e Creacion de diferentes tipos de textos (historieta-libreto)

e Prueba tipo ICFES.
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Participacion en las discusiones y conversatorios.
Comprension lectora: nivel inferencial y critico textual.

Determinar las | Estrategia #1: Roles (,Como es mi 30 Rejilla de
estrategias para | La docente da a conocer las roles | actitud al minutos | estrategias Salon de
dar posibles | y las funciones de cada miembro | escuchar la 31 de clase
soluciones a la | del equipo de trabajo: explicacion de la mayo
Estrategias y situacion 1. Secretario- guia del tiempo. docente?
distribucién de | problema. 2. lider.
tareas 3.Comunicador
Distribuir ~ las | 4. Relator y utilero.
tareas por cada
integrante  del | Los estudiantes tendran que
equipo. identificar sus habilidades y
asumir un rol para desarrollar el
plan de accion.
Estrategia #2: asumiendo roles. o
La docente lleva textos en | ¢Participo 2 hora
relacion a situaciones del colegio | activamente del 31 de
como: matoneo, agresion fisica y | trabajo en equipo? | 1500
verbal entre compafieros, fraude
en evaluaciones y los estudiantes
deben asumir los roles de padres
de familia, coordinador, rector y
docente para intentar dar
solucidn a la situacion planteada.
Plan de accion | Planificar el Estrategia #1: Leyendo-leyendo | ;Escuchoy 1 hora | Acceso a
paso a paso para | Teniendo las funciones y roles | tomo apuntes 6 de internet

plantear posibles

claros cada estudiante, se procede

mientras un

junio
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resoluciones a la
situacion
problema
planteada por el

grupo.

a organizar las diferentes
perspectivas (religiosa,
psicologica, social etc.) para
darle solucion a la problematica
utilizando dilemas morales que
permiten establecer puntos de
vista frente a situaciones de la
cotidianidad

Se abre un espacio de la sesion
para realizar una revision de las
diferentes posturas segin los
autores.

Mientras lee deben escribir las
ideas principales de cada
perspectiva.

Trabajo autonomo: Los
estudiantes se deben organizar
para que cada miembro realice
una consulta mas a profundidad
sobre las diferentes perspectivas.

Estrategia #2: Seleccion de
informacion.

Los estudiantes se organizan en
los equipos de trabajo.

El lider debe observar quien
realizo el compromiso autonomo,
socializan la informaciéon que
cada uno consulto y realizan un

compaifiero de
mi equipo lee?

(Tengo claro las
funciones de un
organizador
grafico?
(Realicé a
conciencia la
consulta

correspondiente
(')

1 hora
6 de
junio
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organizador grafico con Ia
informacion.

El organizador grafico serd el
primer borrador que contenga la
informaciéon que servird para
darle respuesta al problema.

Estrategia #3: Exposiciones

Se revisa el primer borrador del
organizador grafico. Se realizan
correcciones en cuanto a
contenido.

Los estudiantes (por equipo)
tendran que realizar ese organizar
en un pliego de papel bond para
exponerlo ante sus compafieros.

El objetivo es que cada grupo
trate de ir construyendo la
respuesta al problema desde las
diferentes perspectivas.

Estrategia #4: conversatorio

Después de la socializacion de
los organizadores gréficos, los
estudiantes se deben encargar de
re organizar esa informacion con
autores sobre cada perspectiva,

(Tengo dominio
del tema y
demuestro que
realicé una
consulta previa?

2 horas
7 junio

30
minutos
13 de
junio
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para darle validez y confianza a
la solucion del problema.

Para ello se piensa en una
estrategia para dar la respuesta.
(Posible video).

Estrategia #5 Elaboracion de
libretos

Teniendo en cuenta que los
estudiantes ya seleccionaron la
informacion, la clasificaron y se
escogido la estrategia parar dar
respuesta al problema: El video,
se procede a realizar el libreto o
guion de sus videos.

Cada esquipo de trabajo tendra
un formato (tiempo, dialogo,
plano, escena etc.) para realizar
en conjunto antes de proceder a la
grabacion de sus videos.

Esto les serd de gran ayudara
porque sera el mapa de qué van a
hablar, quien va a hablar, donde y
de qué forma.

[ Desempeio mi
rol en el equipo
de trabajo? ;De
qué forma lo
hago?

1 horay
30
minutos

13 de
junio

Formato de
libreto

Evaluacion:
e Produccion de textos (libreto)

Seleccion de informacion: capacidad de extraer la informacion relevante para dar solucion al problema

°
e Elaboracion de organizadores graficos.
e Expresion oral.
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Socializacion de
conclusiones

Comunicar los
resultados al
grupo por medio
del producto
“video”

Estrategia #1 Grabando ando
Cada esquipo de trabajo se
organiza para realizar la
grabacion de sus videos teniendo
en cuenta la planeacion realizada
en la anterior sesion (libreto).

Se dispone a los estudiantes a los
diferentes  espacios de la
institucion, (previamente se han
recordado las normas de
comportamiento) para que lleven
a cabo las diferentes tomas del
video (producto final)

Trabajo auténomo: cada esquipo
de trabajo asumira la edicion de
su video con las aplicaciones de
edicion.

Estrategia #2 Presentacion de
los videos

En un espacio diferente al salon
de clases, se proyecta los videos
de los diferentes equipos de
trabajo.

Demostré
domino del tema
durante la
grabacion del
video?

(Cumpli con
mis funciones?

2 horas
14 de
junio

15
minutos
15 de

junio

Celular o
iPad
(elemento

para grabar).

Libreto

Videos
editados.

Salén de
audiovisua
les
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Evaluacion:

Trabajo en equipo: cumplimiento de su rol.

Edicién del video.
Contenido del video.

Evaluacién de Analizar las | Estrategia #1 Co-evaluacion (Soy respetuoso 30 Salon de
resultados posibles acciones | Se realiza co-evaluacion, bajo los | cuando doy a minutos clase

de mejora y | criterios de: conocer mi 15 de

plantear otros | -Claridad conceptual punto de vista junio

campos de la | -Sonido, edicion e imagenes. sobre el trabajo

situacién -Participacion de todos los | de mis

problema. miembros del equipo. compaiieros?
-Cumplimiento del objetivo: dar
solucion a la problematica.
Estrategia #2 ;Qué debemos
mejorar? 30 Texto: la
Se realiza a modo de conclusion minutos resistencia
las posibles mejoras de los 16 de
resultados. ejemplo: junio
-Mayor precision para dar
solucion al problema.
-Utilizar otro recurso que no sea
el video.
-Conformar los grupos
libremente.
Estrategia #3 Autoevaluacion 30
Se realiza una rejilla de auto | {Reconozco y minutos | Rejilla de Texto: la
evaluacion donde cada estudiante | evaltio mi 16 de | autoevaluacid | resistencia
de a conocer como fue su trabajo | desempeiio a lo junio n
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durante la aplicaciéon de
diferentes estrategias.

la

largo del
trabajo?
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Curriculum Vitae

1. Datos personales Calidad de la participacion:

Nombre: Yurany Rojas
Valbuena.

Cedula de identidad:
1098719808 Bucaramanga.
Lugar y fecha de nacimiento:
Bucaramanga 11 de marzo de
1992.

Nacionalidad: Colombiana.
Profesion: Docente.
Teléfono: 3167533337
Correo electronico:
yrojas375@unab.edu.co

. Estudios realizados

universitarios

Institucion: Universidad
industrial de Santander

Afio de graduacion: 2014
Titulo obtenido: Licenciada en
Educacion basica con énfasis en
Lengua Castellana.

Institucion: Escuela normal
Superior de Bucaramanga

Afo de graduacion: 2010
Titulo obtenido: Normalista
Superior.

. Experiencia en investigacion

Nombre: Propuesta de
acompanamiento a la Escuela
Normal Superior de Bucaramanga
para la re- significacion del plan
de area de Lengua Castellana en

Las dimensiones curricular y
evaluativa”

Institucion: Universidad
industrial de Santander.

Investigador principal.

Periodo de duracion: 2013 a
2014

Resultado: Re significacion del
plan de area de Lengua Castellana
la ENSB.

Autores: Karen G. Correa Pérez,
Luisa F. Uribe Pacheco y Yurany
Rojas Valbuena

Nombre: Proceso de
acompafnamiento para la
reestructuracion de los planes de
area de los centros educativos
rurales de Bucaramanga
Institucion: Universidad
industrial de Santander.

Calidad de la participacion:
Investigador principal.

Periodo de duracion: 2013 a
2014

Resultado: Re estructuracion de
los planes de area de los centros
educativos rurales teniendo en
cuenta la Politica publica del
MEN.

Autores: Karen G. Correa Pérez,
Luisa F. Uribe Pacheco, Leonardo
Palomino y Yurany Rojas
Valbuena

. Experiencia profesional

Nombre del cargo: Docente de
Lengua Castellana

Institucion: Colegio Reggio
Amelia.

Periodo de duracion: Actual.
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Curriculum Vitae

1. Datos personales
Nombre: Karen Gisell Correa
Pérez
Cedula de identidad:
1098714796 Bucaramanga.
Lugar y fecha de nacimiento:
Bucaramanga 9 de octubre de
1991.
Nacionalidad: Colombiana.
Profesion: Docente.
Teléfono: 3165708839
Correo electronico:
kcorrea394@unab.edu.co

2. Estudios realizados
universitarios
Institucion: Universidad
industrial de Santander
Afio de graduacion: 2014
Titulo obtenido: Licenciada en
Educacion basica con énfasis en
Lengua Castellana.
Institucion: Escuela normal
Superior de Bucaramanga
Afo de graduacion: 2010
Titulo obtenido: Normalista
Superior.

3. Experiencia en investigacion
Nombre: Propuesta de
acompanamiento a la Escuela

Normal Superior de Bucaramanga

para la re- significacion del plan
de area de Lengua Castellana en
las dimensiones curricular y
evaluativa”

Institucion: Universidad
industrial de Santander.
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Calidad de la participacion:
Investigador principal.

Periodo de duracion: 2013 a
2014

Resultado: Re significacion del
plan de area de Lengua Castellana
la ENSB.

Autores: Karen G. Correa Pérez,
Luisa F. Uribe Pacheco y Yurany
Rojas Valbuena

Nombre: Proceso de
acompafnamiento para la
reestructuracion de los planes de
arca de los centros educativos
rurales de Bucaramanga
Institucion: Universidad
industrial de Santander.

Calidad de la participacion:
Investigador principal.

Periodo de duracion: 2013 a
2014

Resultado: Re estructuracion de
los planes de area de los centros
educativos rurales teniendo en
cuenta la Politica publica del
MEN.

Autores: Karen G. Correa Pérez,
Luisa F. Uribe Pacheco, Leonardo
Palomino y Yurany Rojas
Valbuena

. Experiencia profesional

Nombre del cargo: Docente de
Matematicas.

Institucion: Colegio La merced.
Periodo de duracion: Actual.
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