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Nivel basico de desempeiio en los resultados del I.S.C.E. (2016) para la
competencia matematicaen 3°y 9°.

No hay un empalme adecuado entre los lineamientos y estandares
matematicos propuestos por el M.E.N y los conceptos plasmados en los
planes de drea y asignatura de matematicas de la institucion.

El P.M.I (2016) evidencia que hay bajos indices en la calidad educativa en el
pensamiento métrico (medicidn y fraccion), no se orientan los procesos de
conservacion, estimacion, conversion, patrones, rangos y unidades de
medida.

Poca revision y conocimiento de los docentes sobre: Tipo de Pensamiento
Métrico y Capacitacion sobre formulacion de items tipo prueba SABER.
Poca familiaridad de los estudiantes con los conceptos y formato tipo
prueba SABER, generando en ellos incertidumbre en las pruebas internas y
externas.




Razones de la investigacion

Mejorar la calidad educativa de la competencia matematica en estudiantes
de 3°y9°.

 Comprender y desarrollar los procesos correspondientes a los conceptos de
medicion y fraccion.

* Generar confianza y dominio en los estudiantes, al momento de presentar
pruebas internas y externas.

* Mejorar el I.S.C.E. de la competencia matematica, especialmente en el
Pensamiento Métrico.

* Propiciar espacios institucionales (colectivo de investigacion) donde los
docentes reflexionen y cuestionen sobre los conceptos matematicos
orientados en el proceso de enseinanza — aprendizaje.




Pregunta problema

¢Como fortalecer la comprension de los conceptos matematicos de medicion
y fraccion en estudiantes de 3° y 9° del Instituto Politécnico sede A?

Implementar unidades didacticas mejora la comprension de los conceptos de
medicion y fraccion, ya que permite al estudiante, por medio de sus sentidos
“observar, comparar, clasificar y ordenar su espacio y tiempo™ Arias (1986).

* Permite al estudiante plantearse problemas complejos sobre su realidad.
* Permite manipular y darle un significado a los objetos que lo rodean, a lo
largo de su formacion académica y su interaccion social.
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Disenar e
implementar
unidades
Didacticas, para
mejorar la
Comprension de
los conceptos
Matematicos de
Medicion y
Fraccion, en
estudiantes de 3°
y 9° del Instituto
Politécnico de
Bucaramanga.
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Analizar los resultados historicos del nivel de
competencia matematica en estudiantes de 3° y 9°

Disenar e implementar unidades didacticas que
permitan mejorar la competencia matematica en
estudiantes de 3°y 9°

Analizar las unidades didacticas, como herramienta
metodologica que permita fortalecer el concepto de
medicion y fraccion evaluadas a nivel institucional y
nacional en estudiantes de 3°y 9°

Reflexionar sobre las diferentes unidades didacticas
aplicadas en este trabajo.

Articular los resultados de este proyecto con la

propuesta colectiva para el mejoramiento
institucional del colegio Politécnico de Bucaramanga.
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Chamorro, M. (2001)
“Aprendizaje de las
magnitudes en la
educacion”

Belmonte, J. (1999)
“El problema de la
medida”™

Planificar unidades didacticas donde
el estudiante analice, por medio del
juego, los diferentes procesos del
concepto de medicidn y fraccion.

Cuando se mide, el estudiante
desarrolla procesos fundamentales
como: conservacion, conversion,
particiones iguales, estimacion y su
relacion con el numero y la fraccion.
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Vasco, C.

“El archipiélago
fraccionario™ (1994)
“Pensamiento métrico
y sistemas de medidas™
(1998)

Rico, L. (1995)
“Consideraciones sobre
el curriculo escolar de
la matematica”

Cuando el estudiante relaciona los
conceptos de medicidn y fraccidn, se
mejora la calidad educativa ya que
se fortalecen los procesos de:
unidades, patrones y rangos de
medida y la fraccion como
transformador.

La comprension de los conceptos
matematicos estan enfocados en
interpretar la parte tedrica,
procedimental y las implicaciones
sociales o culturales que tienen para
el estudiante.
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Garavito, S. (1999)
“Una propuesta de
enseflanza para
abordar las medidas de
longitud™

(UNIANDES)

Arias, C. (1989)
“Pedagogia de las
matematicas”
(UIS)

Existe la necesidad de unos patrones
de medida culturales y universales, a
la vez que se hacen comparacionesy
conversiones entre las diferentes
unidades de medida.

Se debe iniciar en el estudiante una
orientacidn intensa hacia la
cuantificacion y fraccionamiento de
cantidades. Advierte la necesidad de
incorporar medidas uniformes a
partir de medidas culturales de los
estudiantes
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M CONCEPTO DE MEDIDA LEYES Y PROCESOS DE

Cattaneo, L (2010) Campbell, N (1921); Arias, C EDICION
Los epi C;os (1986); Rico, L (1995) Lineamientos
babilgr?ios ’ La medicién se toma como Curriculares (2002);
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Campbell, N (1921); Arias, C (1989);
Lineamientos Curriculares (2002)
Dan importancia al relacionar estos
dos conceptos ya que esto permite
vincular la fraccion a diferentes
objetos y a diferentes unidades de
medida.

Vasco, C (1994); Kieren, T
(1993); Meza, A (2010)
Fortalecer el concepto de
fraccionario como
operador que transforma
“agranda” o "achica”
unidades de medida.
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DISENO DE LA INVESTIGACION
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PROPUESTA METODOLOGICA

Para la cualificacion del siguiente proyecto, se disefiaron las siguientes fases:

FASES

ACCION

INSTRUMENTOS

FASE 1

Contextualizacién y
acercamiento a la
problematica.

P.M.I; P.E.I; S.1.E.

Planes de drea y de asignatura.
Lineamientos curriculares.
Encuestas a docentes.
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PROPUESTA METODOLOGICA

Para la cualificacion del siguiente proyecto, se disefiaron las siguientes fases:

FASES

ACCION

INSTRUMENTOS

FASE 3

Recoleccion de la
informacion.

e Gulametodolozica (Ausubel, 1983).




POBLACION Y MUESTRA

POBLACION

Estudiantes del Instituto Politécnico de Bucaramanga, sede A

MUESTRA

Numero total de Estudiantes Estudiantes Rango de edades
estudiantes género femenino | género masculino comprendidas
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UNIDADES DIDACTICAS
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RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

MOMENTO SIGNIFICACION - CONCEPTO DE MEDICION

Todos los estudiantes del grado tercero manejan patrones de medida para las diferentes
maghnitudes y la forma de referirse a estos patrones de medida, reflejan el sistema cultural
donde lo aprendieron .

Cuando en las unidades didacticas se incorporaron imagenes, objetos reales de medicién
(litro de gaseosa, granos de arroz, metro), se aumenta el grado de atenciéon, manipulacion y
observacion en los estudiantes, generando curiosidad por los atributos medibles de
determinado objeto, dando mayor significacidon al concepto de medicion.

Para la mayoria de los estudiantes del grado tercero les fue mas facil comprender cuanto
mide cada multiplo y submultiplo de determinada unidad de medida, cuando se sumaban
las partes, en vez de dividirlas o multiplicarlas.

Se evidencia que los estudiantes que tienen mayor dominio de los conceptos, que
interpretan mejor las representaciones visuales, que hacen preguntas sin miedo a
equivocarse sobre los objetos medibles y las unidades de medida, son los estudiantes que
demuestran mayor grado de comprension en el concepto de medicion.
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RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

MOMENTO CONTEXTUALIZACION - CONCEPTO DE MEDICION

* Cuando los estudiantes del grado tercero manipularon y observaron, de forma real, patrones
de medida (metro, decimetro, centimetro, decametro, litro, decalitro, kilo), permitio que en
los procesos de conversion y estimacion de medidas hubiera una mejor comprensién
conceptual y procedimental.

* A los estudiantes del grado tercero se les facilitd describir objetos que representaran los
submultiplos de las medidas de capacidad y longitud. En cuanto a los submultiplos que
permiten representar la medida de la masa, los estudiantes presentaron dificultad.

* Los estudiantes que muestran una adecuada escritura al momento de representar una
medida que contiene diferentes multiplos o submultiplos, evidencian una adecuada
comprension de la escritura de numeros naturales en unidades, decenas, centenas, unidades
de mil.




RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

MOMENTO CONTEXTUALIZACION - CONCEPTO DE MEDICION

* La actividad de semejanzas y diferencias evidencio que la mayoria de los estudiantes del
grado tercero hicieron una lectura adecuada de las diferentes tablas de conversidn,
comprendiendo que el proceso de conversidon es el mismo para las diferentes magnitudes
(masa, capacidad, longitud), donde sdlo cambia la nomenclatura.

* Gran parte de los estudiantes del grado tercero, asumio e implementé de manera ludica el
concepto de “anterior” y “siguiente”, para comprender de una manera mas practica y
funcional el proceso de conversidon de medidas.

* Se reflejé que la magnitud mas facil de trabajar, en la mayoria de los estudiantes de tercero,
es la magnitud de capacidad ya que muchos de los objetos o elementos pueden ser medidos
por sus multiplos y submultiplos, ademas estos objetos son familiares en las comunidades
donde socializan los estudiantes.




RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

MOMENTO INTERIORIZACION - CONCEPTO DE MEDICION

e Al finalizar el desarrollo de las unidades didacticas de medicidon, se evidencio
gue gran parte de los estudiantes del grado tercero dominan los procesos de
conversion, estimacion y conservacion de las diferentes magnitudes (masa,
capacidad, longitud), mostrando una mejoria en la comprension del concepto
de medicion, no sélo a nivel tedrico, sino también en la parte procedimental y
social.



Al igual que en el concepto de medida, incorporar objetos o elementos reales (panes,
chocolatinas, bocadillos) que se puedan palpar, observar y manipular, permitio a los
estudiantes tener una comprension adecuada sobre lo que representa una unidad y sus
respectivas fracciones, cuando estos elementos son partidos o convertidos en achicadores.

La mitad de los estudiantes utilizaron y refirieron patrones de medida de longitud
(decimetro y centimetro) para dividir en la mitad o en cuartos, la unidad; evidenciando asi
el manejo y dominio sobre el concepto de medicion en el empleo de las fracciones.

Los estudiantes que comprendieron la lectura, en la regleta, de semejanzas y diferencias
en la escritura y pronunciacion de fraccionarios, también identificaron las diferentes
unidades (arepa, banano, cancha de futbol) y sus fracciones en su contexto familiar,
generando asi una exploracion tedrica, procedimental y social del concepto de fraccidon.

Se evidencia que los estudiantes tienen mayor dominio de los conceptos al tener la
posibilidad de interpretar las representaciones visuales, siendo motivados a hacer
preguntas sin miedo a equivocarse respecto a las representaciones de las fracciones,
recordando que el error también esta considerado dentro del proceso de aprendizaje.
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RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

MOMENTO CONTEXTUALIZACION - CONCEPTO DE FRACCION

e A partir de la lectura de la regleta, la mayoria de los estudiantes, establecio tres categorias
gue permitieron mejorar la pronunciacion y escritura de las fracciones.

* Un numero significativo de estudiantes hace la comparacion de fracciones homogéneas
(mayor que, menor que) ya sea desde la representacion grafica o desde la representacion
numérica de la fraccion.

* El hecho de permitir a los estudiantes del grado noveno manipular y observar, de forma
real, diferentes formas de representar las fracciones, permitié que ellos comprendieran
de una mejor manera el proceso de fraccionamiento de la unidad, en forma conceptual y
procedimental.

e Gran parte de los estudiantes del grado noveno, asumié e implementd de manera ludica

el proceso de aprendizaje al resolver las guias colectivamente, es decir, participando y
dando contribuciones sobre los conceptos a estudiar, propiciando asi un aprendizaje
colaborativo.
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La mayoria de los estudiantes compara adecuadamente las fracciones heterogéneas
(mayor que, menor que), solamente desde la representacidon grafica, ya que ningin
estudiante pudo comparar fracciones heterogéneas (mayor que, menor que) desde la
representacion numérica de la fraccion debido a que este proceso necesita del manejo de
numeros decimales.

Un numero significativo de estudiantes interpretd que una fraccion se puede
transformar, ya sea al “achicarse” o al “agrandarse”, permitiéndole al estudiante el
comprender que procesos como la suma y la equivalencia “agrandan” una fraccion,
mientras que la resta, la divisidon y la “reparticion” de una unidad la “achican”.

Ill

A pesar de ser de un grado donde la mayoria de las estructuras cognitivas estan
desarrolladas, se evidencid la facilidad con la que los estudiantes de noveno
comprendieron el concepto de fraccidn al tener la posibilidad de manipular objetos y
situaciones contextualizadas a su diario vivir, en el proceso de aprendizaje.
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* Es importante que el docente le dé una significacidon a los diferentes pre saberes o a la
forma en la que el estudiante nombre diferentes medidas aprendidas en su cultura,
motivando de esta forma al alumno a seguir explorando este concepto en su comunidad,
pero con la incorporacidon de las medidas universales concertadas, con sus compaferos,
en el aula de clase.

* Los estudiantes interpretan que la medida, aparte de ser un sistema que permite a los
diferentes miembros de la comunidad interactuar de una manera ordenada y equitativa,
construye el lenguaje propio de determinada sociedad.

* Incorporar en la unidades didacticas, magnitudes de medicidon reales como el metro, el
litro, kilogramo, centimetro, decimetro, permite a los estudiantes fortalecer procesos
como la observacién, la manipulacion, los cuestionamientos, la generacion de hipodtesis,
que, como lo indica Moreno (1997), son fundamentales para la comprension del
pensamiento métrico y el concepto de medicidon. Asi mismo, la manipulacion de estos
objetos permite, en los estudiantes, tener una percepcion mas amplia sobre la estimacion
y conversion cuando se trabajan estas magnitudes de manera real.



Por lo anterior, patrones de medidas que no se encuentran representadas en los procesos
mentales de los nifios (gramo, centigramo, miligramo, Kildmetro, Hectémetro) impiden la
manipulacién y observacién de estas magnitudes y, por lo tanto, los procesos de
estimacion y conversion tienden a presentar dificultades.

Para que estas actividades didacticas y el concepto de medicidn sean significativos en los
estudiantes, es esencial que el docente se documente adecuadamente sobre dicho
concepto, ademas debe hacer una constante autorreflexidon sobre su rol, permitiendo asi
generar nuevos recursos didacticos (tablas de conversiones, construccion de afirmaciones
con sentido, imagenes, guias,) que permitan, en el desarrollo de las unidades, sortear de
forma adecuada cada una de las inquietudes e imprevistos que puedan surgir.

Es importante, en el desarrollo de los conceptos de medicion y de fraccidn, que a los
estudiantes se les proporcione tablas de semejanzas y diferencias, con respecto a los
conceptos desarrollados, ya que esto permite categorizar y dimensionar, desde lo tedrico
y lo procedimental, los conceptos aprendidos, generando un dominio y una mayor
comprension de los mismos.



* Gualdron (2016) expresa la necesidad de implementar actividades didacticas vy
contextualizadas para fortalecer la comprensidon de los conceptos matematicos; de esta
manera, implementar en forma didactica y ludica los conceptos “anterior” y “siguiente”, y
de “fraccionamiento” evidencia, en los estudiantes, una mejora en la comprension de los
procesos desarrollados en las unidades didacticas.

* A pesar que en noveno grado la mayoria de las estructuras cognitivas de los estudiantes
deberian estar desarrolladas, es mas facil para ellos el comprender el concepto de fraccion
al tener la posibilidad de manipular objetos y situaciones contextualizadas a su diario vivir.

* Cuando el estudiante participa en las unidades didacticas comparando las diferentes
representaciones y los respectivos significados de fraccionar una unidad, se ve motivado a
seguir explorando este concepto en su comunidad, pero con la incorporacion conceptual
adecuada, la cual es concertada con sus compaferos, en el aula de clase.



CONCLUSIONES

* Se establece que el estudiante relaciona el concepto de medida con el concepto de
fraccion. Esta proceso se observa cuando el nifio hace la estimacion de patrones de
medida adecuados para partir el pan o el bocadillo por la mitad (decimetros y
centimetros) o cuando establece, que para comparar fraccionarios heterogéneas, la
unidad de medida debe ser de la misma magnitud.

* Las anteriores relaciones, evidencia una mejoraria en la comprension de los conceptos
matematicos de fraccién y medicidon y por ende una mejoria en la calidad educativa del
estudiante.




RECOMENDACIONES

Es importante que para la mayoria de los conceptos implementados en el P.E.I, incluidos los
de medicidon y fraccion, los docentes incorporen, en el desarrollo de sus unidades
didacticas o clases, representaciones graficas, objetos de facil manipulacidon y observacion,
los cuales permitan al estudiante tener una representacion real y tangible sobre el
concepto a orientar.

Se sugiere que los docentes, antes de orientar algun concepto matematico, acudan a la
lectura actualizada y confiable; permitiendo al docente desarrollar de forma ludica y
didactica los componentes tedrico, procedimental y social de los conceptos, logrando asi
una mejor comprension de dichos conceptos en los estudiantes.

Se recomienda que todas las actividades implementadas en los estudiantes, estén
relacionadas con el analisis de las diferentes situaciones o fendmenos presentados en el
entorno donde convive el estudiante, generando que los conceptos orientados en el
proceso académico tengan una significacion y den respuesta a diferentes problematicas
evidenciadas en sus comunidades.
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RECOMENDACIONES

Se sugiere a los docentes, revisar en sus respectivas asignaturas qué conceptos y
procesos presentan dificultad en las pruebas internas y externas; con el animo de
generar nuevas propuestas de investigacion que permitan fortalecer la comprensién de
dichos conceptos.

Se propone crear espacios académicos dentro de la institucion educativa, donde los
docentes de secundaria, del area de matematicas, junto con los docentes de primaria
que orientan esta asignatura, reflexionen y cuestionen sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje cuando se implementan y desarrollan conceptos matematicos; con el
propodsito que los docentes de primaria tengan una mejor comprension sobre dichos
conceptos.
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MOMENTOS

ACTIVIDADES

RECURSOS

OBSERVADOR DE CLASE

ANALISIS

Significacion

Contextualizacién

Interiorizacion

Tabla 1: “guia metodolégica™ donde se muestran los 3 momentos en que se recolectala informacién de cada unidad
didactica.

Unidad 3
MOMENTOS ACTIVIDADES | RECURSOS OBSERVADOR DE CLASE ANALISIS
_ | 1.Entrada de 1. Figuras de | 1 Una vez los estudiantes entraron al aula de | 1. De los tres inicios de las unidades didicticas, fue en
SIGNIFICACION. | jos esmdiantes | gaseosa, bolsa de | clase, su atencién se enfocé en las cuatro | esta donde se presenté mas participacién por parte de
al salon. arroz, ventana v | figuras dispuestas en el tablero; la mavoria de | los estudiantes; como lo indica Moreno (1997), cuando

reloj en el tablero.
Guia, expografo,
tablero.

los estudiantes identificd que la ventana se
puede medir con la medida de longitud,
especificamente con el metro, algunos
estudiantes refutaron a su compafieros
argumentando lo siguiente “la ventana de mi
cuarto no se puede medir con un metro por
gque el metro es mds grande, mi ventana se
mide es en decimetros”™.

Con respecto a la bolsa de arroz, solo tres de
los estudiantes identificaron que la bolsa tenia
500 gramos de amroz, como lo indica la
siguiente expresion: “profé cuando yo le
pregunté al sefior de la tienda qué medidas
utilizaba para atender a sus clientes él me
indicd que los gramos como estd en la bolsa de
arroz”. A diferencia de los tres estudiantes
mencionados, la mayoria identificé la bolsa de
arroz como “media pesa, libra, una pesa o
bolsa mediana de amoz, bolsa pequefia de
arroz, bolsa grande de arroz por medio de las
siguientes expresiones: “chinito (refiriéndose
a un compariero de clase), cudles que gramos,

a un estudiante se le dan mas objetos o magnitudes
para indagar v explorar, surgen mas inquietudes y
confrontaciones v es en este momento donde el
estudiante incorpora nuevos conceptos culturales o
universales.

También se puede pensar que exponer imigenes
relacionadas con actividades o preguntas de
exploracion previa, que estén relacionadas con objetos
que  cotidianamente utilizan o manipulan los
estudiantes en su comunidad (gaseosa, bolsa de arroz,
ventana, reloj), generan mayor grado de significacién y
predisposicién en el estudiante al momento de
comprender nuevos conceptos matematicos.

Al igual que en la primera clase, se evidencid que
existen miiltiples significados culturales para
denominar una magnitud (pesa, bolsa grande, balde,
bolsa pequefia, libra, kilo, gramo), v que esto refleja
una forma definida de commmicarse enun determinado
circulo social, por eso es importante que el docente le
dé importancia a esta diversidad de significados, con el
propésito que el estudiante sienta que su exploracion es
reconocida y tenga validez, generando mas




Implementacion de unidades didacticas
INSTITUTO POLITECNICO DE BUCARAMANGA SEDE A
CONCEPTO DE MEDIDAS.

Fecha: 03 / 05/ 2016

Docente: Hugo Alexander Amado Téllez Area o Asignatura: Matemiticas 3°

Tema: Medidas — conservacion — estimacion v conversion de medidas delongitud. Tiempo: 3 Horas

Texto o Referencia: Lineamientos curriculares Ministerio de Educacién Nacional (1998); Rico (1996) “Consideraciones Sobre El

Curriculo Escolar en Matemdaticas” Revista EMA vol. 1 Bogota | Colombia; Gravito, 5. (1996) “Una Propuesta de Ensefianza para
Abordar Las Medidas de Longitud” ; Catanneo, L& et all (2010) “Ensefianza de la Medida™ en Didactica de la matematica”, Ensefiar
a ensefiar Matematica; Estandares Cumriculares de Area de Matematicas, “Pensamiento metrico” Cuademo N 5 (2002) ; Arias C.

(1986) “Magnitudes™ Pedagogia de la Matematica, Bucaramanga, Colombia; Camphbell, N (1920) “La Meadican™

jo

Objetivo Cognitivo Objetive procedimental Objetive Actitudinal
Reconocer v asimilar los conceptos Realizar v describir  procesos de | Promover actitudes de claridad, domino v agrado en los
matematicos demagnitudes demasa, matemdticos de  estimacién ¥ | procesos de estimacién v conversién desarrollados en los
capacidad, tiempo v longitud v los conversion desarrollados en  los conceptos de magnitudes de masa, capacidad tiempo v
procesos de estimacion v conversion, en conceptos de magnitudes de masa, longitud en estudiantes de 3° del Instituto Politécnico de
estudiantes de 3% del Instituto Politécnico capac:idad tiempo v longitud €| Bycaramanga sede A
de Bucaramanga sede A estudiantes de 3° del Instituto

DPolitécnico de Bucaramanga sede A




MOMENTOS ANATISIS EESULTADOS
ESTA SUMA DETOS ANALISIS MAS
UNIDAD UNIDAD UNIDAD CONSTANTES EN CADA UNADELAS
p . . - UNIDADES PERTENECIENTES AL
SIGNIFICACION DIDACTICA 1 | DIDACTICA 2 | DIDACTICA 3
MOMENTO DE LA SIGNIFICACION
EN LA GUIA METODOLOGICA
UNIDAD UNIDAD UNIDAD ES LA SUMA DELOS ANALISIS MAS
. . - CONSTANTES EN CADA UNA DELAS
CONTEXTUALIZA | DIDACTICA 1 | DIDACTICA 2 | DIDACTICA 3
. UNIDADES PERTENECIENTES AL
CION
MOMENTO DELA
CONTEXTUALIZACION EN LA GUIA
METODOLOGICA
ES LA SUMA DELOS ANALISIE MAS
UNIDAD UNIDAD UNIDAD CONSTANTES EN CADA UNA DELAS
5 . . - UNIDADES PERTENECIENTES AL
INTERIORIZACION | DIDACTICA 1 | DIDACTICAZ | DIDACTICA 3

MOMENTO DELA INTERIORIZACION
EN LA GUIA METODOLOGICA




SIGNIFICACION

CONTEXTUALIZACION

INTERIORIZACION

Teniendo en cuenta a Ausubel, es necesario conocer la situacion
de los alumnos antes de empezar cualquier programacion, para
partir de aquello que ya se sabe y usarlo para conectar y
relacionar con los nuevos aprendizajes (Ausubel, 1983)

Segun la teoria del aprendizaje significativo, es en este momento
cuando hay una interaccidn entre el nuevo conocimiento y el ya
existente, en la cual ambos se modifican. En la medida en que el
conocimiento sirve de base para la atribucidon de significados a la
nueva informacion.

Ausubel (1983) indica que en este momento los conceptos van
adquiriendo nuevos significados, tornandose mas diferenciados,

mas estables, permitiendo al estudiante relacionarlos con otros

conceptos.



