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Resumen

Investigacion accidn realizada con el objetivo de fortalecer el proceso lecto-escritor de
estudiantes de tercer grado de la basica primaria del Colegio Victor Félix Gomez Nova
de Piedecuesta, mediante un aprendizaje significativo usando el cuento como recurso
pedagdgico en el desarrollo de las competencias para el saber pensar; saber hacer y

saber hacer.

En el desarrollo metodologico, se parti6 de una prueba diagndstica virtual, luego se
aplicaron 10 talleres, y se documentd la experiencia a través del diario de campo y la
produccién de los estudiantes en forma de textos, dibujos y expresion artistica. Los
resultados mostraron avances en el proceso de comprension lectora, identificacién de
un problema, caracterizacion de personajes, identificacion de ideas principales y
secundarias, y realizacion de inferencias, ademas de la produccion textual y grafica; se
observd creciente motivacion e interés en las actividades, la apropiacion y

contextualizacion del cuento y la generacion de conocimientos.

Abstract

Action-type research with the objective of strengthening the literacy-writing process of
third-grade primary school students from Colegio Victor Félix Gomez Nova in
Piedecuesta, through meaningful learning using stories as pedagogical resources in the

development of competencies for Being, Knowing to do and Knowing to be.

In the methodological development, a virtual diagnostic test was started, then 8
workshops were designed and applied, and the experience was documented through
the field diary and the students' production in the form of texts, drawings and artistic
expression. The results showed advances in the process of reading comprehension,
identification of a problem, characterization of characters, identification of main and
secondary ideas, and realization of inferences, besides textual and graphic production;
There was growing motivation and interest in activities, the appropriation and
contextualization of the story and the generation of knowledge.



1. Introduccidén

A pesar que los educadores muchas veces hacen uso de guias, revistas y libros
escolares, la conformacion de herramientas pedagoégicas que motiven verdaderamente
al estudiante, no dependen, necesariamente de qué tantas tareas 0 compromisos
escolares se disefen, sino de la forma en que estas actividades se compongan de

nuevos recursos y modos de incorporar al aula y de cuél sea su propadsito verdadero.

Asi por ejemplo, Rousseau sostenia que la educacién era el camino idoneo para formar
ciudadanos libres conscientes de sus derechos y deberes en el nuevo mundo que se
estaba gestando, asi mismo, para Ausubel el aprendizaje escolar es un tipo de
aprendizaje que alude a cuerpos organizados de material significativo, mientras que
para Montessori, Dewey, Decroly o Piaget el nifio era el centro de interés o el
protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje (Payer, 2010 ; Dorantes & Matus,
2007).

Frente a este panorama, en esta investigacion se buscé la introduccién del cuento
como forma de motivar en mayor medida a los estudiantes de 3° de la basica primaria
del Colegio Victor Félix Gomez Nova de Piedecuesta, Santander y fortalecer, con ello,
las competencias lectoras de los estudiantes, dado que en su mayoria, presentaban
dificultades para afrontar el proceso lecto-escritor, evidenciandose en los resultados de
las Pruebas Saber 3° y en las evaluaciones realizadas por el docente. Dentro de las
causas de este desmejoramiento académico se encontr6 falta de hébito lector, apatia
hacia el leer y escribir; lectura literal sin trascender esto a una lectura comprensiva y el
uso de metodologias de aprendizaje tradicionales, rutinarias y memoristicas, factores
gue en conjunto explicaban el porqué de los bajos desempefios en las evaluaciones

realizadas.

En definitiva, esta investigacion accion, no solo tiene como objetivo fundamental
mejorar el rendimiento académico de los educandos, sino de proponer un nuevo

enfoque de aprendizaje que cambie el paradigma mecanicista de la lectura tradicional y



modifiqgue de sobre manera, la forma en la que los estudiantes de 3° observan el acto

de leer significativamente.

2. Marco Teo6rico
2.1. El cuento como herramienta pedagdgica

Se denomina cuento a la narracion perteneciente al género narrativo cuya intencion es
contar algun suceso real o fantastico de manera breve. La Federacién de Ensefanza

de Andalucia (2009) ratifica esta definicidon al aseverar que:

El cuento infantil es una serie simple y lineal con escenarios descritos muy
brevemente, cuyos personajes estan brevemente caracterizados y realizan
acciones muy claras para el nifio y nifia y con un final adecuado a la sucesion de
los hechos. Los cuentos se iran adaptando a la edad del lector porque cada

edad necesita una motivacion diferente. (p.2)
Alberca (1985) afirma que el cuento:

. . .es, ante todo, la narracién cuyo argumento se reduce a un Unico suceso o
hecho en estado puro, es decir, reducido a su sintesis y desprovisto de
pormenores anecdoticos. Este rasgo del cuento, sin ser el mas importante, es la
base sobre la que se van a ir superponiendo el resto de elementos, con los que

mantiene una fuerte interrelacién. (p. 207)

En este sentido, los elementos que debe tener todo cuento son: un suceso Unico,

brevedad, tension, efecto, narracion y tiempo y personajes.

La utilizacion del cuento como herramienta pedagdgica plantea varias ventajas, de

hecho, Pérez, Pérez, & Sanchez (2013) reiteran que:

En la Educacién Primaria las habilidades linguisticas de los nifios van
incrementando de acuerdo a su edad. El recurso del cuento dispone de una gran

flexibilidad en lo que respecta a la complejidad linglistica y la variedad



conceptual y discursiva del contenido por lo que es facilmente adaptable a todo
tipo de publico de acuerdo a su nivel de comprension (p.19).

Asi mismo, Martinez (2011) afirma que los cuentos “responden a las necesidades de
magia que poseen los nifios en contraposicién al mundo real en el que nos movemos
los adultos. . .Significa un momento de diversion que debe estar emparentado con la
dramatizacion, lo que supone una participacion activa por parte de los nifios. . . Es un
texto corto, pero muy completo para ser introducido en la escuela. . . Preparan para la

vida y contribuyen al desarrollo del aprendizaje”.

En sintesis, el cuento se instala como un recurso propicio para el acercamiento del
estudiante a la lectura imaginativa y creadora. Por ende, su valor educativo se

reconocio de manera, significativa, en el transcurso de la presente investigacion.

2.2. Modelo constructivista de aprendizaje

El constructivismo desde un enfoque psicologico, se basa en los trabajos de Piaget,

Ausubel, Bruner y Vigotsky, entre otros.

Piaget (1980) afirma que el conocimiento se produce a través de procesos de
asimilacion y acomodacion; un nuevo conocimiento llega y es procesado,
confrontandolo con conocimientos anteriores, lo cual da lugar a la conformacion de

nuevas estructuras cognitivas. De esta manera:

Piaget en sus estudios sobre epistemologia genética, en los que determina las
principales fases en el desarrollo cognitivo de los nifios, elaboré un modelo
explicativo del desarrollo de la inteligencia y del aprendizaje en general a partir
de la consideracion de la adaptacion de los individuos al medio (Pérez, Pérez, &
Sanchez, 2013)

En consecuencia, este modelo se basa en la construccion del propio conocimiento

mediante la interaccion constante con el medio.

Lo que se puede aprender en cada momento depende de la propia capacidad

cognitiva, de los conocimientos previos y de las interacciones que se pueden



establecer con el medio. En cualquier caso, los estudiantes comprenden mejor
cuando estdn envueltos en tareas y temas que cautivan su atencion (Pérez,
Pérez, & Sanchez, 2013).

Asi pues, la educacion constructivista implica la experimentacion y la resolucion de
problemas y considera que los errores no son antitéticos del aprendizaje sino mas bien

la base del mismo.

En este orden de ideas, el proceso de Ensefianza-Aprendizaje segun Piaget (1980) es
el conjunto de préacticas, métodos y procedimientos mediante el cual se modifica una
conducta y se produce la asimilacion y acomodacion de informacién, en una nueva
estructura de conocimiento. Segun este autor es el aprendizaje el que permite dar
respuestas a las necesidades de adaptacion del individuo, para lo cual debe desarrollar

un proceso cognitivo.

2.3. Modelo constructivista social

Este modelo se nutre del constructivismo Piagetiano y se forma a partir de:

. . .las relaciones ambiente-yo, es la suma del factor entorno social a la
ecuacion: Los nuevos conocimientos se forman a partir de los propios
esquemas de la persona producto de su realidad, y su comparacion con

los esquemas de los demas individuos que lo rodean (Payer, 2010)
Asi mismo, Pérez, Pérez, & Sanchez (2013) afirman que:

El aula debe ser un campo de interaccién de ideas, representaciones y
valores. La interpretacion es personal, de manera que no hay una realidad
compartida de conocimientos. Por ello, los alumnos individualmente
obtienen diferentes interpretaciones de los mismos materiales, cada uno
construye (reconstruye) su conocimiento segun sus esquemas, Sus

saberes y experiencias previas su contexto, etc. (p.20)



En consecuencia, un modelo pedagodgico bajo este enfoque opera con actividades en
las que se relacionan los contenidos con los saberes anteriores o con todo aquello

relacionado con la vida cotidiana y se refiriere a un aprendizaje significativo.

2.4. Influencia del modelo pedagdgico de Escuela Nueva en la educacion

Como Escuela Nueva se denomina a la filosofia educativa construida por psicologos y
pedagogos en el siglo XX como respuesta a la pedagogia conductista y al modelo

tecnocratico de ensefianza impuesto en Europa y USA.

En consecuencia, M. Montessori, configur6 su modelo pedagogico se basa en los
principios de ambiente, amor, nifio-ambiente; entendiendo el concepto de amor como
respeto, la libertad con responsabilidad con limites y estructura, valoracion, paciencia y
confianza con sus actitudes (Serrano & Pons, 2011). Esta pedagoga considera que la
capacidad cognitiva de los nifios es grande y de ahi la posibilidad de que ellos

construyan su conocimiento.

Por su parte, Dewey (citado en Dorantes & Matus, 2007), considera que el aprendizaje
es activo, que requiere un estudiante activo, que construya el conocimiento, pues este
no viene dado, por lo tanto es necesario la educacion experimental y el aprendizaje

significativo.
2.5. La lectura como proceso inherente al desarrollo social y educativo

La lectura puede definirse como un proceso de interaccién entre un sujeto portador de
saberes culturales, intereses, deseos, gustos, etc., y un texto como el soporte portador
de un significado, de una perspectiva cultural, politica ideologica y estética particulares
y que postula un modelo de lector; elementos estos inscritos en un contexto: una
situacién de comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder;
en la que esta presente la ideologia y las valoraciones culturales de un grupo social
determinado. (MEN, 2014)

De esta concepcion de la lectura, aportada por el mismo Ministerio de Educacion
Nacioanl, se desprende una consideracién del lector como un agente activo en el

proceso. Un lector no es una vasija desocupada que se llena con el contenido del texto



sin opcion de eleccidn, sino alguien que debe llegar al texto porque tiene un propdsito
definido; si se lleva al nifio a la lectura de algo por imposicion, que no le sea
significativo, lo que se estd haciendo es perder tiempo y esfuerzos. Es decir que es
indispensable reflexionar sobre qué tan significativos son los textos que se estan

llevando a la clase, si no se ha indagado por los gustos e intereses de los estudiantes.

Un lector posee un bagaje de conocimientos lingiisticos, culturales, sociales, etc., los
cuales confronta con el texto que esta leyendo y a su vez, el texto lo provee con
significados, sentidos, definiciones, informaciones, concepciones, ideas 'y
argumentaciones, las cuales estan intencionadas para ese tipo de lector en particular.
Leer un texto es confrontar dos intencionalidades, la del lector y la del texto, lo cual se
da si dicho encuentro ocurre en un escenario sociocultural y se sitian paso a paso,
elemento por elemento, 0 sea que la lectura es un proceso a la inversa; quien lee de
construye y en esa deconstruccién se encuentra con todos los elementos que el
constructor le incluyd (los ideoldgicos, politicos, etc.), ademas se encuentra con una
forma especial de organizar esa informacion, lo que en linglistica textual se conoce
como macro estructura tematica y superestructura organizativa del texto. Esto
demuestra lo intrascendente que es reducir la lectura a la sola decodificacion de signos

linglisticos.

El acto de leer debe ser entonces un acto cultural (semiética) que tiene que trascender
los limites de la lengua (el significado), hasta llegar a los sentidos que estan ocultos en
el mismo texto. Ahora, piénsese que no todos los textos se pueden leer de la misma
manera porque no fueron escritos del mismo modo, ni el lector tiene el mismo interés
frente a todos los textos (Atehortia, 2015). Parte importante de la competencia
comunicativa es la capacidad para saber reconocer los tipos de texto y asi mismo
practicar un tipo de lectura en particular, en vista de que los diferentes tipos de textos
manejan tipologias discursivas particulares que corresponden a las intenciones que se
tuvieron en cuenta al escribirlos. Asi por ejemplo, al texto expositivo, que maneja un
discurso cientifico o pedagdgico (porque fue escrito para presentar informacion técnica
o cientifica o para ensefiar), le corresponde una lectura del tipo comprensivo; ese texto

es para comprenderlo, para aprender de €él, no es para conocimiento sobre el tema, en



cambio, a un texto argumentativo que maneja discurso argumentativo (porque fue
escrito para “vender’ una idea o para convencer), le corresponde una lectura critica;
este texto es para pelear con él, para estar de acuerdo o no, para desarrollar el sentido
critico, para dejarse convencer de la argumentaciobn que le presentan o no. En
definitiva, desarrollar competencia para leer equivale a aprovisionarse de un par de

ojos distintos para cada vez que se enfrente a un tipo de texto (Atehortta, 2015).
2.6. El docente como sujeto mediador

2.6.1. ;Qué es mediacion?

El acto de mediar se define como intervenir en un suceso, proceso 0 acontecimiento
(RAE, 2015). En este sentido, un proceso de mediacion escolar tiene que ver con la
forma en la que el docente interviene en el proceso de aprendizaje, de esta manera,

Maria Montessori ratifica que:

El medio es disefiado por el educador para satisfacer las necesidades de
autoconstruccion del nifio. . . pero el educador debe abstenerse totalmente de
participar de este proceso, y deslizarse como una "sombra" en lo que los nifios

aprenden por si solos (Serrano & Pons, 2011).

Dicho de otro modo, el educador debe asegurarse que su enfoque de aprendizaje sea
constructivista, en la medida en que el conocimiento no sélo sea parte de un proceso
de transferencia lineal docente-estudiante, sino que se conforme un proceso de
construccién tematica, en el que el educador sea un guia y el estudiante, el duefio de

Su propio aprendizaje.

Los mediadores también son las herramientas o cosas materiales; los signos, como el
lenguaje. Asi el aprendizaje es el proceso de internalizacion de la cultura, y en cada
individuo da significado a lo que percibe en funcidbn de su propia posibilidad de
significacion. La internalizacion se produce a través de una actividad que implica la

reconstruccion y re-significacion del universo cultural.

De esta forma, La Psicologia genético-dialéctica considera que existe una distancia

Optima entre lo que se sabe y lo que se puede saber. Recorrer esta distancia necesita



de la accidén docente, es decir la mediacion del educador. Esta concepcion concede
importancia fundamental al lenguaje, puesto que la palabra es el instrumento mas rico

de transmisién social.

3. Disefio metodoldgico
3.1. Tipo de Investigacion

Proyecto de tipo investigacion-accion que implica procesos de observacién, disefio,
implementacion, evaluacion y reflexion pedagogica respecto a la intervencién educativa

tendiente a mejorar el proceso lectoescritor de nifios y nifias participantes en el estudio

Segun Elliot (1937), este tipo de investigacion accién se sitla en un contexto social

con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma.

Para Bartolomé (1986), es un proceso reflexivo que vincula la investigacion, la accion y
la formacion, realizado por profesionales —en este caso docente- acerca de su propia
practica. De acuerdo con Kemmis (1988), en la investigacién accién se observa la
realidad y sus problemas, se desarrolla un plan de accién para mejorar las practicas
actuales; se actua para implementar el plan; se realiza seguimiento y observacion de la
accion, documentandola y finalmente se reflexiona sobre la accién realizada, se

retroalimenta el proceso y se sientan las bases para una nueva accion.
3.2. Poblacion

La poblacion participante estuvo compuesta por 144 personas, distribuidos entre 6
directivos, 30 docentes y 108 estudiantes del Colegio Victor Félix Gomez Nova de
Piedecuesta, Santander. De ellos se tom6 una muestra de 34 estudiantes del grado

tercero de educacion basica primaria.



3.3. Proceso de Investigacion
3.3.1. Etapa de observacion

El proceso de investigacion se apoyé en los diarios de campo como el instrumento
directriz, que permitié reconocer, analizar y categorizar la practica pedagogica del aula
y contemplar como se desarrollaba el proceso de aprendizaje sobre lectura en la
institucién educativa. Conformandose asi, una fase de observacién directa respecto a
los procesos de ensefianza y aprendizaje, de la lectoescritura y respecto al ambiente
de aula en el desarrollo de la practica pedagogica, generados por el docente desde la

enseflanza y el aprendizaje de la lectoescritura.

En esta etapa se evidenciaron falencias en los procesos de ensefianza-aprendizaje en
lectura impartidos por docentes en torno a la lectura, especialmente, por la aplicacién
de guias de lectura y textos extensos que propiciaban el caracter mecanico y

memoristico en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Pregunta 1de 13 a1

Un titulo apropiado para la secuencia de imagenes presentada es:

>elecciona una ae |as siguientes respuestas posibies

El mejor cumpleafios de mi vida

Una triste fiesta en casa

¢:Como hacer una fiesta de cumplearios sin amigos?

Amigos y enemigos

Figura 1. Pregunta inicial en la evaluacion diagnostica realizada sobre lectura a estudiantes de tercero. Fuente:
Autora

Asi mismo, se realizd una prueba diagnodstica virtual (figura 1) que mostré un bajo
rendimiento académico de los estudiantes de la muestra, especialmente, en el dominio

de las competencias argumentativas e inferenciales.



3.3.2. Etapa de desarrollo

Esta etapa comprendio el analisis de las actividades pertinentes para el desarrollo del
objetivo propuesto en este estudio, en los cuales se plantean actividades de inicio,

desarrollo y finalizacién, enfocados en la construccion de sentido y de conocimiento.

Se disefid como estrategia pedagogica para fortalecer el proceso lecto-escritor diez
talleres que utilizando el cuento literario, se enfocaban en tres aspectos principales:
construir conocimiento a partir de la tematica y actividades relacionadas con el cuento;
desarrollar procesos cognitivos en donde el estudiante interpretara, comprendiera,
analizara e hiciera inferencias; desarrollar competencias de comprension lectora a
partir del cuento, las cuales en su conjunto permitieron mejorar el proceso lecto-
escritor.

Se implementd la estrategia pedagogica utilizando el cuento literario, desarrollandolo
como un proyecto de aula, con un enfoque vivencial, integrando las diferentes areas, el
cual contemplé actividades de inicio, desarrollo y finalizacién, produccién de textos
cortos, dibujos, representaciones escénicas y el trabajo colectivo de produccion escrita

y gréfica.

Tabla 1. Actividades de ensefianza-aprendizaje realizadas en la investigacion.

Taller aplicado
Taller 1 “La Mazorca de Oro”

Taller 2 “El monstruo del Lago”

Taller 3 “Los cuatro amigos”
Taller 4 “El mono y el tiburon”
Taller 5 “La nifa de la caja de

cristal”

Taller 6 “El le6n y la liebre”

Desarrollo

Lectura grupal

Dibujos y representaciones
Conversatorio

Lectura grupal
Dramatizacion
Conversatorio

Recortes alusivos

Lectura individual

Dibujos y representaciones
Exposicion en clase
Lectura grupal

Dibujos y representaciones
Conversatorio

Lectura grupal

Juego de titeres
Conversatorio

Lectura individual
Conversatorio

Resumen explicativo

Competencia desarrolladas
Interpretacion
Saber Hacer

Propositiva
Saber Hacer
Saber Ser

Saber Hacer
Argumentacion

Argumentacion
Saber Hacer

Saber Ser

Saber Hacer
Proposicion e inferencia
Argumentacion

Saber Hacer



Taller 7 “El leén y la cigiiena” Lectura individual Argumentacion

Conversatorio Saber Hacer
Resumen explicativo
Taller 8 “El cerdito verde” Lectura grupal Saber Ser
Juego de titeres Saber Hacer
Conversatorio Proposicion e inferencia
Taller 9 Mesa redonda Saber Ser
Hablemos de cuentos Lectura grupal Saber Hacer
Visita a biblioteca Proposicion e inferencia
Taller 10 Mesa redonda Saber Hacer
Escribo mi cuento Escritura de cuentos Proposicién
Dibujos y representaciones Composicién de textos

Fuente: Autora

3.3.2.1. Analisis de los resultados de etapa de desarrollo

A continuacion se muestran el andlisis del desarrollo de la propuesta pedagdgica

teniendo en cuenta la categorizacion de los resultados.

Tabla 2. Categorizacion de los resultados

Categorizacion de los resultados

Categoria Subcategoria

Disposicion del ambiente de aula Motivacion
Creatividad
Seguridad
Autoestima

Reconocimiento del aprendizaje Comprension
Analisis
Inferencia

Conversatorio en el aula Dialogo
Libertad
Proponer
Construccién

Juego de roles Dinamismo
Modernidad
Didactica
Colaboracion

Fuente: Autora



3.3.2.1.1. Disposicién del ambiente del aula

Esta categoria da cuenta de la necesidad del educador por transformar el proceso de
ensefanza-aprendizaje tradicional en una atmosfera de aprendizaje mas motivadora y
dinamica. En este sentido, a través de la utilizacion de recursos narrativos en los
diferentes talleres pedagdgicos, se propicié el caracter puerocentrista del modelo

pedagogico de Montessori al ratificarse que:

El medio es disefiado por el educador para satisfacer las necesidades de
autoconstruccion del nifio. . . pero el educador debe abstenerse totalmente de
participar de este proceso, y deslizarse como una "sombra" en lo que los nifios

aprenden por si solos (Serrano & Pons, 2011).

En este orden de ideas, los tipos de aprendizaje de ensefianza que se privilegiaban en
el aula, al ensefiar utilizando cuentos, se relacionaban con el saber pensar, es decir,
construir sentido a partir de un tema, identificar una problematica, caracterizar
personajes y derivar mensajes e inferencias; igualmente se buscaba desarrollar
competencias para el saber hacer: construir textos, gréaficos, ilustraciones;
competencias para el saber hacer: inculcar valores, como respeto por las opiniones

ajenas, controvertir y pensar de manera positiva.

En efecto, tras la disposicibon de un ambiente de aprendizaje mucho mas
constructivista, los estudiantes no solo se limitaban a leer mecanicamente los cuentos
planteados en los talleres, sino que ponian en practica su capacidad para inferir nuevos
finales, identificar personajes, contextos, situaciones problema y demas competencias

del aprendizaje significativo planteado por Ausubel (Rodriguez, 2004).

3.3.2.1.2. Reconocimiento de los aprendizajes.

Vigostky (1980) afirma que el aprendizaje engendra un area de desarrollo potencial, y
estimula procesos internos. El desarrollo sigue al aprendizaje, pues el aprendizaje crea
el &rea de desarrollo potencial. Es asi como el aprendizaje seria una condicion previa al

proceso de desarrollo.



Los mejores escenarios para el aprendizaje de los estudiantes son aquellos en donde
se crea una situacion de aprendizaje que caracterice y represente las realidades del
estudiante a partir de una reflexion de una comprension que le permita al estudiante
realizar sus propias estructuras de pensamiento para la vida en un ambiente de libertad

en el que el estudiante fluya en su potencial creativo (Payer, 2010).

El reconocimiento de los aprendizajes forma parte del procedimiento de evaluacion
dado que nos muestra el nivel alcanzado por el estudiante en los aprendizajes
propuestos o0 sea es valorar la competencia que el estudiante sustenta. En este
sentido, esta categoria podia observarse, cuando el estudiante se apropiaba de los
conceptos y los relacionaba en su contexto; identificando una problematica o cuando

extraia ideas principales y secundarias.

Sin embargo, una de las caracteristicas mas notables del reconocimiento del
aprendizaje, es cuando se evidencia su caracter significativo. Asi, se pudo observar
esta cualidad al percatarse de que los educandos realizaban inferencias sobre los
diferentes cuentos leidos, ademas de proponer situaciones parecidas a las historias
desde las vivencias de cada estudiante. De esta manera, las ensefianzas que dejaba
cada cuento tuvieron un impacto positivo en el Saber Ser y el Ser de los estudiantes de

la muestra.

Sin duda, a través de la evaluacidn continua se reconocian los diferentes indicadores
de desempefio en cada educando. Asi por ejemplo, si un estudiante no demostraba
fluidez en la lectura, no se calificaba de forma negativa, sino que se le orientaba y
proponian nuevas formas de leer, es decir, a través de la lectura junto con otro
compafiero o la lectura pausada, en la que se leia cada parrafo y se le preguntaba

sobre el contenido del mismo.

3.3.2.1.3. Conversatorio en el aula

El dialogo es una forma de hacer frente al caracter conductista del proceso de
ensefanza aprendizaje (Payer, 2010), de esta manera, los talleres no solo proponian la
lectura de cuentos, sino que promovian conversatorios en el aula acerca de los

mismos. Estos conversatorios de aula configuraban una metodologia de aula mas



activa, donde el estudiante no se asimilaba como una figura pasiva dentro del aula,
sino como un sujeto en continua relacién no solo con el docente sino con los demas
educandos (Dorantes & Matus, 2007).

La realizaciobn de conversatorios de aula, motivaban a los estudiantes a proponer
nuevos finales para los cuentos, criticar las acciones de los personales, inferir acerca
de los paisajes o el tiempo de cada historia y a dimensionar las ensefianzas de cada
cuento en torno a su vida personal. Asi por ejemplo, al habar del robo o las mentiras,
los estudiantes podian reorientar las ensefianzas, ratificando la importancia de no decir

mentiras y las consecuencias posibles si se le hace caso omiso a los padres.

3.3.2.1.4. Juego de Roles

EL modo en que los estudiantes se manifiestan es de suma importancia para el
proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula, en efecto, la configuracion de
juegos de roles promovia el dinamismo metodoldgico, en la medida en que el educando
no solo leia historias, sino que a través de un proceso de introspeccion mental,

adoptaba el rol de un personaje y lo caracterizaba.

Esta forma de hacer pedagogia se apoya en los planteamientos de Decroly (citado en
Dubreucq & Choprix, 2012) quien asumia que el estudiante debia estar inmerso en un
metodo global, caracterizado por la observacion y las vivencias. De esta manera, no se
trababa de obligar al estudiante a leer, sino a transformarse en protagonista activo del

proceso de aprendizaje.

En sintesis, se busco estructurar al educando como el centro de interes dentro del aula,
convirtiendo la metodologia de clase en una forma de ensefianza mucho mas activa y

constructivista.

Ademas, los padres de familia jugaron un papel importante dentro de estos juegos de
roles, puesto que se motivé al educando a interactuar con cada uno de ellos. En efecto,
contar las historias aprendidas usando titeres, dramatizar en casa las historias e invitar
a los padres a las aulas a hacer parte de las clases de lectura se convirtio en una forma

constructivista social de hacer pedagogia (Payer, 2010).



Los resultados de los juegos de roles usando titeres, fueron, verdaderamente,
positivos, puesto que se ratificd el modelo montessoriano del aprendizaje (Serrano &
Pons, 2011), al configurar un modelo pedagogico més ligado al estudiante y que

propiciara el pensamiento creativo e imaginativo del mismo.

3.2.3. Etapa de validacion

Para esta etapa se realizd una evaluacion virtual de lectura en la plataforma educativa
online Goconqgr. En esta evaluacidén los estudiantes debian poner en practica los
conocimientos aprendidos sobre lectura y andlisis de cuentos durante los cuarenta (40)

que tardé la prueba

B © @ = Evaluacion final- 3°- Colegio Victor Félix Gémez ... x

Pregunta 1de 11 a1

Lee el siguiente cuento.

GARBANCITO

Aclf@r Y v g 2 = o
k) Habia una vez un nifio tan pequefio q

Por ese motivo todos

Era tan pequefio, que cuando salia a la calle le gustaba cantar:
- {Pachin, pachin, pachin!

iMucho cuidado con lo que hacés!

i Pachin , pachin, pachin!
ncito no pisés!

s lo querian mucho, porque sabian que poco importa el tamafio cuando uno es muy listo

to dia en que su padre iba al campo, Garbancito le pidié que lo dejara acompafiarlo.

Caminando, caminando, llegaron al de horta ' Garbancito se sent6 en el suelo para estirar las piernas.

Mientras su padre recogia las verduras para luego venderlas en el mercado, el diminuto muchachito jugaba entre las hileras de

plantas. Jugando y saltando, Garbancito no cayé en la cuenta de que se estaba alejando cada vez méas de su padre

Tras uno de su s, Garbancito fue a caer dentro de una col.

El movimiento de ncito capto la atencién de un enorme buey que pastaba a pocos pasos de alli.

El gran animal de color pardo se dio la vuelta, se encaminé hacia donde estaba el mindsculo muchachito y se comié la col de un

bocado con el nifio dentro %,

Figura 2. Prueba final de lectura aplicada a los estudiantes. Fuente: Autora

Durante esta etapa, se procedié a usar la sala de informatica de la institucion educativa
y a proveer a los estudiantes del link al que debian dirigirse para completar la prueba

de validacién de la propuesta.

Los resultados encontrados, mostraron que el 80% de los estudiantes evaluados tuvo
un rendimiento sobresaliente (8 preguntas acertadas de 11 posibles) en la prueba,

mientras que un 20% logré alcanzar un rendimiento excelente (11 preguntas acertadas



de 11 posibles), ratificando el mejoramiento significativo de las competencias lectoras

de la muestra de investigacion.

Adicionalmente, durante esta etapa, se observo cuales habian sido los principales
avances del proceso de ensefanza-aprendizaje usando los cuentos, a través del
registro de sucesos en diarios de campo. La sintesis de los resultados de estos

instrumentos demostro que:

e La mayoria de los estudiantes participantes de la propuesta lograron mejorar su
proceso lectoescritor. Sin duda, la mejor actividad fue donde representaron
escenas del cuento con titeres puesto que se evidencio el trabajo colaborativo y
hubo gran interaccidn entre docente, estudiantes y padres de familia.
Adicionalmente, los estudiantes compartieron ideas para luego redactar un
cuento propio del trabajo en grupo realizado

e Es importante anotar que se mejoro la actitud de los estudiantes frente a la
lectoescritura; ya que, al principio se notaba apatia frente a la escritura lo cual
fue superada por mayoria de los participantes

e Oftro aspecto a resaltar fue el mejoramiento de la participacion en clase,
observandose que mas fluidez en la lectura por parte de mayoria de los
estudiantes.

e Adicionalmente, el gusto por la lectura mejord. Algunos estudiantes traian al
aula libros de cuentos que sus padres les compraron a peticién de ellos mismos
y otros en las horas de descanso se dirigian a la biblioteca a leer cuentos.

e Finalmente, es importante afirmar que se mejor6 la comprension lectora. Asi por
ejemplo, al ilustrar los cuentos o representarlos con dibujos lo hacian con agrado
y resaltando las ensefianzas dejadas o los hechos que mas llamaban la

atencion.



4. Conclusiones

El uso de cuentos como herramienta pedagodgica es conveniente para el fortalecimiento
de la comprension lectora, en la medida en la que se hacen parte del medio disefiado
por el educador para dinamizar el proceso de ensefianza-aprendizaje. En efecto, se
considerd lo propuesto por Montessori, al afirmar que:

El medio es disefiado por el educador para satisfacer las necesidades de
autoconstruccion del nifio. . . pero el educador debe abstenerse totalmente de
participar de este proceso, y deslizarse como una "sombra” en lo que los nifios

aprenden por si solos (citado en Serrano & Pons, 2011).

En este sentido, la investigacibn puso de relieve el enfoque de aprendizaje
constructivista, en la medida en que el conocimiento no sélo hacia parte de un proceso
de transferencia lineal docente-estudiante, sino que se conformaba un proceso de
construccion tematica, en el que el educador era un guia y el estudiante, el duefio de

Su propio aprendizaje.

Indudablemente, los cuentos sirvieron como recurso para fortalecer las competencias
lectoras de los estudiantes, dado que afianz6 de manera significativa aspectos como la
fluidez en la lectura individual y la comprension de situaciones en contexto.
Adicionalmente, se mejoraron las competencias del Ser, el Saber Hacer y el Saber Ser

dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La investigacion permitié observar que la implementacion de la propuesta pedagdgica
utilizando cuentos permiti6 el mejoramiento del proceso lecto-escritor de los
estudiantes del grado 3°, el cuento permiti6 desarrollar procesos cognitivos como:
Identificar una problematica, sintetizar el argumento, caracterizar los personajes;
establecer una secuencia: inicio, desarrollo y final del cuento; reconocer y definir
palabras desconocidas, explorar presaberes y generar produccion de textos, gréaficos,
dibujos y representacion escénica respecto al contenido y mensaje del texto,
reconocimiento de valores y asuncion de compromisos personales.

En sintesis, el fortalecimiento de las competencias lectoras a través de una

metodologia ideo-visual de aprendizaje usando cuentos como herramienta pedagdgica



constituye una forma distinta de hacer pedagogia. Sin duda, la utilizacién de libros,
revistas y guias escolares, a pesar de estar referenciadas en los planes curriculares de
los docentes, constituyen formas mondétonas de ensefiar lectura y propician el enfoque
conductista y memoristico del proceso de ensefianza-aprendizaje. De esta manera,
hacer uso de los cuentos y las dramatizaciones de historias, ademas de los
conversatorios de aula y los juegos de roles, como parte del apoyo a las acciones
pedagdgicas propuestas en el siglo XX por Decroly, Deway, Ausubel o Montessori,
descongela, por asi decirlo, la evolucion de la pedagogia y la didactica del aprendizaje,

posibilitando la entrada en vigencia de nuevos recursos para ensefar y aprender.

Definitivamente, permitirle al estudiante observar, jugar, interactuar, escuchar y vivir
historias, involucra, sin duda, nuevas experiencias para el educador, dotandole de
herramientas ideo-visuales y de nuevos conocimientos sobre la ensefianza de lectura

en el aula.

5. Recomendaciones

Es importante la utilizacion de otros recursos narrativos como la fabula, la novela, la
poesia o las obras de teatro como formas de afianzar las competencias lectoras de los
estudiantes. Sin embargo, para ello, seria bueno empezar a recolectar estos recursos

desde portales educativos confiables como Colombia Aprende o Educar Chile.

La incorporacion de cuentos y demas recursos harrativos necesita que los estudiantes
lleven materiales como tijeras, cartulinas, pegantes y colores al aula. Es importante que
estos recursos, se soliciten con tiempo, para evitar que algunos educandos se queden

sin realizar las actividades de aula.

Es importante que todos los cuentos o historias que se incorporen al proceso de
aprendizaje no sean tradicionales, asi por ejemplo, cuentos como la caperucita roja o
Los Tres Cerditos, son historias poco llamativas para los educandos, por estar

publicadas en innumerables paginas web, libros e incluso programas de TV habituales.
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