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Presentacion

Esta edicion de la revista Cuestiones tiene como eje
central el tema educativo. En este contexto, el
desarrollo de los articulos aborda distintas aproxima-
ciones. Una primera se centra en dar cuenta de los
resultados de acciones de investigacién sobre el aulay
en el aula. Asi, la profesora Alba Rosa Arocha se enfoca
en el estudio del significado que los docentes,
estudiantes y administrativos le atribuyen a la
implementacién de los Nicleos Integradores de primer
y segundo semestre de la Licenciatura de Educacién
Preescolar de la Universidad Auténoma de Bucara-
manga, cuyos resultados aportan elementos para la
formacién de formadores en la Educacién Superior.
Claudia Patricia Salazar, presenta la conceptualizacién
del nucleo integrador y su proceso general en la
Facultad de Educacién, subrayando la dindmica y los
elementos que hacen posible su operacionalizacién,
recogiendo lo desarrollado con las estudiantes de tercer
semestre de la Licenciatura en Educacién Pre-escolar,
para plantear un balance sobre los logros y las
dificultades de esta propuesta. Victer Rosa Machuca
narra su experiencia en el nivel pre-escolar,
encaminada a la sensibilizacion y desarrollo del
espiritu cientifico de los nifios(as) con el objetivo de
demostrar que en cada idea que ellos elaboran se
esconde unaidea cientifica.

Una segunda dimensién de lo educativo se aboca a
debatir nuevas formas de ensenanzay aprendizaje enla
Educacion Superior. Manuel José Acebedo le apunta a
la construccién de saberes complejos a partir del
reconocimiento de las multiples inteligencias, para que
el saber docente sea la base de busqueda de otros
saberes de confrontacién, de complemento, de
alternativa o de experimentacién, enriquéciendo la
relaciéon profesor-saber- alumno- realidad. La pregunta
de otro de los autores de este numero, Luis Rubén
Pérez, es por cémo superar el cansancio generacional
por el conocimiento de una historia de contenidos para
propiciar nuevas dinadmicas de aprendizaje interpreta-
tivo, en las cuales los estudiantes sean los constructores
activos y competentes del saber histérico.

Los profesores José Daniel Cabrera Cruz Y Miguel
Francisco Crespo Alvarado sustentan‘la tesis que la

relacién maestro-aprendiz y las practicas han sufrido
grandes alteraciones a lo largo de la historia de
Occidente; para ello analizan las alteraciones ocurridas
en la relacién maestro-aprendiz, discutiendo las
implicaciones de lo anterior en la cultura occidental e
intentando responder la pregunta sobre qué hacer.

En otro acépite, las profesoras Constanza Arias y
Paloma Bahamon estan inmersas en la temaética de la
subjetividad y la construccién del sujeto social. Arias,
desde la pedagogia de Paulo Freire, destaca la potenci-
alidad del diadlogo de saberes, la concientizacién y el
afecto, concluyendo que esta posicién de la Pedagogia
Critica permite fortalecer los lazos entre la dimensién
subjetiva y racional del ser, para formar seres humanos
mas reflexivos, analiticos y comprometidos con lo que
emprenden como sujetos sociales. Por su parte,
Bahamon senala las dificultades para la construcciéon
de subjetividad en los jévenes colombianos, desde un
sentido hegeliano, los posibles causantes de la
situacién y sus implicaciones en la actitud hacia el
conocimiento y la politica, y termina formulando
opciones para educar en ciudadania desde la conexién
dela subjetividad con el entorno.

El profesor sueco, Robert Aman, explica desde un
estudio comparativo entre los libros de textos para
ensenar historia, en Suecia y Colombia, cémo el punto
de vista eurocéntrico se constituye en la visién
hegemoénica para describir a los indigenas y su cultura.

Finalmente, Adaulfo Enrique Mendoza, muestra la
incidencia del clientelismo en la forja de la legitimidad
del Estado, tomando como ambito de su anélisis
histérico, el caso de la regién de Santander en el
nombramiento de maestros que generalmente
empenaban su lealtad a los lideres politicos y no al
propio Estado.

La obra pictérica del maestro santandereano Manolo
Diaz fue la seleccionada para esta edicién de
Cuestiones. Una muestra de algunos de los cuadros del
artista charaleno, reflejanla “solidaridad que conquista
la naturaleza, al refrescar su color y resaltar
artisticamentela vida cotidiana”.
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Integrated Units

Curricular organizational spaces in first and second semesters of preschool licentiature of
education Faculty of Autémona University of Bucaramanga

Abstract

This qualitative research is an ethnography one that
refers to the study of the meaning attributed by
teachers, students and administrators to the
implementation of integrated units in first and second
semesters of preschool licentiature of education of
Autémona University of Bucaramanga. They identify
and contrast the diverse visions and particular ways
actors involved in the process are linked up. Likewise,
this research broach the reconnaissance of problems
and dilemmas, achievements and advances that have
arise because of its improvement.

The approach to the object of study was done starting
with the description or analytical rebuilt of scenes and
groups that recreate shared beliefs, practices,
implement, popular knowledge and groups behavior for
any person who is interested in this topic. The process of
analysis was carried out taking thematic axes as a base;
from there information collected was precategorized
after being reading to shape the protocolary materials,
then categories and general interpretive action were
located. The theoretical triangle was supported by the
interpretation of the relationship between formal
theory, core categories and researcher view, all of them
permitted sense construction from the integral vision of
the categories and the situation posed.

In the educational research context this work
contributed with interesting results for people who
study curricular innovations developed in higher
education environment due to diverse understandings,
senses and appropriations introduced to each person
involved with the subject of this research.

Key words: Curricular integration, integrated units,
educational project, formation, education, autonomy,
learning, teaching, curriculum, competence, learning
evaluation.
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Resumen

Se trata de una investigacién cualitativa de orden
etnogréfico referida al estudio del significado que los
docentes, estudiantes Yy administrativos atribuyen a la
implementacién de los Ntdcleos Integradores de primer y
segundo semestres de la Licenciatura de Educacién Pre-
escolar de la Universidad Auténoma de Bucaramanga,
identificando y contrastando las diversas visiones y
modos particulares de vinculacién de los actores involu-
crados en el proceso. De igual manera, aborda el
reconocimiento de los dilemas y problemas, los logros y
avances que han surgido de su puesta en escena.

El acercamiento al objeto de estudio se realizé a partir
de la descripcién o reconstruceién analitica de escenarios
Y 8rupos que recrean para el interesado en el tema, las
creencias compartidas, practicas, artefactos, conoci-
miento popular y comportamientos de un grupo de
personas. El andlisis se llevé a cabo tomando como
referentes los ejes tematicos, desde los cuales se
precategorizé la informacién después de su lectura y
relectura, dando lugar al material protocolar; a partir de
éste se ubicaron las categorias y la accién interpretativa
general. La interpretacién se apoyé en la triangulacién
teérica, donde se relacionaron la teoria formal, las
categorias nucleo y la visién del investigador; todo ello
permitié la construccién de sentido desde la visién
integral delas categorias ylasituacién planteada.

En el contexto de la investigacién educativa, el trabajo
aport6 resultados interesantes para los estudiosos en el
tema de las innovaciones curriculares desarrolladas en el
contexto de la educacién superior en la medida en que
presenta diversas comprensiones, sentidos y apropiacio-
nes que tienen los involucrados en el tema investigado.

Palabras clave: Integracién curricular, ndcleos integra-
dores, proyecto educativo, formacién, educacién, autono-
mia, aprendizaje, ensefanza, curriculo, competencias,
evaluacién del aprendizaje.

Alba Rosa Arocha Herndndez: Candidata a Maestria en
Pedagogia. Universidad Industrial de Santander . Master
en Tecnologia de la Educacién, Universidad de
Salamanca, Esparia. Licenciada en Educacién Preescolar
dela Universidad Auténoma de Bucaramanga.

Icacion y Artes

Los Nicleos Integradores:

Espacios de organizaciéon curricular en la Licenciatura en Educacion
Preescolar de la Universidad Autéonoma de Bucaramanga

Alba Rosa Arocha Hernandez

Introduccion

El reto de develar el sentido que para una
comunidad académica tiene el poner en escena
una propuesta alternativa de formacmr_l en el
contexto universitario, fue el punto dfe partlfia para
la realizacién del presente trabajo‘mvest'lgatl.\{o.
Este, fue el resultado de la 1nvest1ga_lc1on
desarrollada dentro de la linea de Innoyacmnes
Educativas, de la Maestria en Pedagogia, de la
Universidad Industrial de Santander, programa
que ofrece la Escuela de Educacién de la Facultad
de Ciencias Humanas. 5
Elobjeto del estudio fuela irtldagag{onciiifg{all(ii
ternativainnovadoradeintegracion
?eillominada: NUCLEOS INTEGRADORES
desarrollada en la Licenciatura en Educacion
Preescolar de la Universidad Ayténoma Bucara-
manga, especificamente en primero y segundo
estres.
Serr];‘.l contexto educativo actual, ya sea de_: orden
nacional o internacional demanda de las 1_Ij.st1tu-
ciones comprometidas con una educac_lon de
calidad, una respuesta a la urgente necesidad de

i mentar profundas reformas en el sec'For, que
::Feﬂin desdepla organizaciéon global del 51st(_3rr}a,
hasta las pedagogias que se aplican en la COtl'dla-
nidad y benefician directamente a la comunidad
iantil.
eSt;g:;aorientaciones de las entidades encargadas
de legislar en el tema educativq de‘ orden naglonal,
explicitanlos lineamientos que indican el horlzo_l}te
al cual debe apuntar cada propuessta de formacmn,
caso el dela Educacién Superior. =
- rﬁl:)e:g;))uesto en la Ley General de Educac%on
(Ley 115 de 1994)", Ley 30 de Educacién Superior,
Decreto 272 de 1998, que en su momento
reglament6 lo relacionado con los programas de
formacién de maestros, enfatiza en los cambios de
tipo institucional y normativo, y zdocumentos
como: Misién, Ciencia y Desarrollo’, la Agenda
Educacién siglo XXI, el decreto 2566 de 1998 §obre
estandares de calidad, sugieren transformacmpgs
en el orden indicativo que promueven la creacion
de una conciencia de largo plazo en la comunidad
educativa. En todas estas propuegta_s §ub_yace un
propo6sito claro: el mejoramiento significativo dela

calidad delaeducacion.

i 5 de Bogota 1995.
1 Coleccién documento de la Mision, Ciencia, Educaciony Desarrc?llo.slgrgprenta Nacional, Santafé de Bog
2 Documento de la Mision, Ciencia y Desarrollo, Santafé de Bogota 1995.
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La Universidad Auténoma de Bucaramanga,
inserta en este contexto no ha sido ajena a los
cambios expuestos y ha gestado su PEI® citado por
Salazar, B. C. (pag., 1) que dirige su accién haciala
transformacién de muchas de las viejas
estructuras y rutinas que han caracterizado tradi-
cionalmente a la Educacién Superior, entre ellas,
las practicas asignaturistas por experiencias de
integracién de conocimiento: por ello la propuesta
detrabajo alrededor de Ntcleos Integradores.

Los Nucleos Integradores se inscriben como un
elemento fundamental del curriculo derivado del
PEI-UNAB mediante la articulacién de elementos
tedricos, investigacién, practica, produccién
académica y trabajo en equipos docentes y de
estudiantes.

En el marco del PEI-UNAB, los Ntcleos
Integradores tienen como propésito la promocién
de espacios para la formacién, como una cuestién
que va més alla de la institucién educativa, y que
posiblemente en la actualidad, con motivo del
desarrollo de las ciencias cognitivas, esté tomando
un nuevo sentido al centrarse en la forma de
relacionar los diferentes saberes, en lugar de
breocuparse por cémo llevar a cabo su acumu-
lacién. El problema se instala en la busqueda de
cémo armonizar las practicas educativas para
articular el aprendizaje individual con el trabajo

colaborativo, los contenidos de las diversas
disciplinas, teniendo como horizonte la interdisci-
plinariedad, la integracién entre investigacién y
practica con sentido formativo.

1. Labiisqueda
La indagacién sobre la implementacién de una

propuesta de integracién curricular exige un estudio
de sus componentes Y sus relaciones. Todos

reconocemos que en la mayoria de las instituciones
universitarias la existencia de un marcado énfasis en
lo profesionalizante constituye la propuesta
educativa sin dar respuesta a las necesidades
laborales inmediatas del medio y sin reconocer en la
debida medida a la persona como eje de la formacién.
Esta situacién hace de la educacién un proceso
transmisionista, y del aprendizaje, un proceso
mecanicista; los contenidos se convierten enel centro
de la ensefnanza, el estudiante en un receptor del
conocimiento y el profesor en el ejecutor de las
politicasinstitucionales.

Pocas son las instituciones que en la Educacién
Superior, han asumido la posibilidad de estructurar
curriculos de acuerdo con las nuevas demandas y
tendencias educativas, que propicien verdaderos
cambios en la concepcién y formacién del estudiante.
Se cuenta con propuestas curriculares carentes de
pertenencia social y pertinencia académica, caracte-
rizadas por el enciclopedismo, la desactualizacién y
poco acercamiento a la realidad del contexto,
situacién que acenttia una determinada manera de
educar con niveles de calidad que no son los
esperados por una sociedad que se transforma
constantemente,

Debido a que la Universidad Auténoma de
Bucaramanga implementé una propuesta alternativa
basada en los Niicleos Integradores, interesé indagar
acerca de la manera como los actores involucrados en
el proceso, administrativos, docentes y estudiantes,
entienden yvaloran dicha propuesta.

Con base en lo anterior la pregunta orientadora de
la investigacién se formulé en los siguientes
términos: ¢Cudl es el significado que tiene para los
profesores, estudiantes y administrativos los Nuicleos
Integradores en 1a propuesta curricular de la
Licenciatura en Educacién Preescolar de la Universi-
dad Auténoma de Bucaramanga?

Las preguntas directrices de la investigacion
fueron las siguientes: ¢De qué manera se

3 S[sz:ﬁnc;dgnc:;noegn movimiento que lanza hacia delante, una dinamica que se orienta hacia un determinado horizonte de sentido. ... Es un
; pertura a mundos posibles; un apostarle a lo que no existe, pero cuya existencia se ve factible. Se define por una caracteristica

educativa, apunta a la formacion porque sus acciones educativas

pretenden estar enmarcadas a favorecer que cada uno de sus actores

despli i i i i A
pleg;;I:aggﬁesgs?;errwgla. ,?l tener como honzpnte el despliegue de la esencia, se esta afirmando que los humanos poseemos una esencia
presente pero sélo potencialmente Yy que la educacion hace posible actualizarla, desenrollarla, porello lo que lo caracteriza

es suordenamiento para propiciar espacios formativos.

Elsigno de distincién del PE| UNAB esta en la manera de entendery poneren escenalos espacios de formacion.

4 Salazar, B.C. “|a interpretacion de una experienci i
5 i ! periencia formativa de la Facultad d E i6 iversi .
ntcleosintegradores. Il Encuentro de Investigacion. UNAB. Diciembre de 2002. MR Dl s SHERTERARgR: e
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entienden, disenan e implementan los Nucleos
Integradores de primer y segundo semestre de la
Licenciatura de Educaciéon Preescolar de la
Universidad Auténoma de Bucaramanga? :Cuéles

. son las resistencias, los dilemas y problemas, los

logros y avances que han surgido de la puesta en
escena de los Nucleos Integradores de primer y
segundo semestre de la Licenciatura de Educacién
Preescolar?

El objetivo general se enfocé a: Develar el
sentido que le dan los diferentes actores educativos
a los Nucleos Integradores correspondientes al
primero y segundo semestres de la Licenciatura en
Educacién Preescolar de la Facultad de Educacién
dela Universidad Auténoma de Bucaramanga.

Los objetivos especificos formulados fueron:

1. Establecer la visién que, sobre la integracién
curricular organizada desde los Nucleos
Integradores, tienen los directivos, docentes y
estudiantes de la Licenciatura en Educacién
Preescolar de la Facultad de Educacién de la
Universidad Auténoma de Bucaramanga.

2. Evidenciar los logros y avances que se han
alcanzado con la puesta en escena de los Nucleos
Integradores de la Licenciatura en Educacién
Preescolar de la Facultad de Educacién de la
Universidad Auténoma de Bucaramanga.

3. Identificar el aporte de los ntcleos integradores
de primero y segundo semestres a la propuesta
educativa de la Licenciatura en Educacién
Preescolar de la Facultad de Educacién de la
Universidad Auténoma de Bucaramanga.

2. Elobjeto de indagacion

Objeto de nuestra indagacién y eje de anélisis
fueron los NUCLEOS INTEGRADORES, los
cuales desde la propuesta curricular de la Univers-
idad Auténoma de Bucaramanga son considerados
como una accién académica que plantea nuevas

5 Ibid., pag. 25.

maneras del asumir el trabajo educativo
universitario. Se conciben como un proyecto en
permanente construccién, que requiere una
estructura flexible que permita su actualizacién, la
renovaciéon de métodos de trabajo dindmicos,
contrarios a las experiencias de trabajo en
solitario; por el reconocimiento de la cotidianidad
como parte de su objeto de trabajo, parte de una
concepcién de cultura y del disenno de instrumen-
tosde accién de naturaleza colectiva.

En el Proyecto Educativo Institucional de la
UNAB, el nucleo integrador se asume como un
espacio organizado curricularmente en donde se
encuentran y tienen sentido todas las experien-
cias, conceptualizaciones y proyectos que giran en
torno a un interés determinado. Asi mismo, se
considera como el espacio pedagégico propicio
para articular los aprendizajes y los conocimientos
proporcionados por los contenidos de los cursos,
dela cotidianidad y la investigacién, por ello viene
definido como “...el acuerdo y las preguntas que
plantea y formula el curriculo y que reflejan los
objetivos y estrategias de cada competencia” (PEI:
38)

Para una mejor comprensién del tema objeto de
estudio, se elaboré el marco teérico enriquecido
con temasreferidos ala Educacion, ala Formacion,
la Ensefianza, el curriculo y las tendencias curri-
culares modernas, tratados desde las perspectivas
mas actualizadas acerca de estas tematicas.

3. Elcamino seguido

El diseno utilizado en el trabajo de investigaciéon
fue la Etnografia vista como “una descripcién o
reconstruccion analitica de escenarios y grupos
culturales intactos” que recrean para el lector las
creencias compartidas, practicas, artefactos,
conocimiento popular y comportamientos de un
grupode personas”’ Goetz y LeCompte (1988).

Un estudio etnografico es un proceso que
requiere una serie de estrategias que llevan a la
reconstruccién del mismo. Segin Goetz y
LeCompte, las estrategias en su primera fase deben
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arrojar datos fenomenolégicos que representen las
diversas concepciones del mundo de la poblacién
objeto de estudio; ademés, dichos constructos
deben ser empleados para estructurar la investiga-
cién. De igual manera, es necesario tener en cuenta
que las estrategias en esta clase de investigacién,
son de corte empirico y naturalistico.

El escenario de la investigacién fue la Facultad
de Educacién de la Universidad Auténoma de
Bucaramanga en el programa de la Licenciatura en
Educacién Preescolar.,

De la poblacién total de 150 estudiantes pertene-
cientes al programa, se tomaron 40: 15 de I
semestre, 15 e II semestre, y 10 distribuidos entre
IIT y IV semestres respectivamente, quienes
participaron en experiencias de integracién
curriculary se tomaron como informantes claves.

Delapoblacién total de 28 profesores se tomaron
cuatro profesoras responsables del desarrollo de la
integracién curricular y de los cursos de Iy II
semestres, quienes fueron entrevistadas y
observadas; asi como la coordinadora académica de
la Facultad quien solamente fue entrevistada.

Para la recoleccién de 1la informacién se
utilizaron técnicas como: entrevistas a las
profesoras y a la coordinadora académica. Con este
grupo se realizé la entrevista estructurada. Los
aspectos tratados en la entrevista fueron:
concepcién de integracién curricular y de ntcleo
integrador; criterios para el diseno; imple-
mentacién de los ntcleos integradores; funda-

mentos tedricos; curriculares Yy pedagégicos que
orientan su disefio e implementacién; tiempo que
se dedica para la organizacién del nucleo
integrador; importancia de la estrategia
metodolégica utilizada en el ntcleo integrador;
importancia del equipo docente en el desarrollo del
nucleo integrador; relacién entre el ntcleo
integrador y las competencias de formacién del
estudiante desde el PEI-UNAB; relacién entre
investigacién y practica; proceso de evaluacién del
aprendizaje de los estudiantes, dificultades y logros
delaexperiencia,

Se realiz6 la observacién de las reuniones de
trabajo de los equipos docentes conformados por
dos profesoras responsables de cada ntcleo

‘..Guresliones - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales, Educ

integrador de los respectivos semestres; en dichos
eventos se observé entre otros aspectos: el objetivo
de la sesién, tema, participacién y acuerdos en
relacién con el trabajo en el aula. Para recolectar
esta informacién se empleé del diario de campo.
Esta informacién se corroboré con el registro de
experiencias de trabajo en clase mediante
grabacién de sesiones utilizando una filmadora
como recurso. Asimismo, se efectuaron filmaciones
de clases de los ntcleos integradores: iniciacién,
desarrollo y evaluacién.

Para lograr una completa visién del objeto de
indagacion, se realizé el andlisis documental del
PEI, el documento de la reforma curricular de la
Facultad de Educacién, la planeacién de los nucleos
integradores hecha por el equipo docente, las guias
de catedra, los informes de las docentes
responsables de la integracién en los semestres
sefialados y los instrumentos de evaluacién de los
estudiantes utilizados en el proceso.

Con las estudiantes se realizaron entrevistas
estructuradas que abordaron tépicos como:
concepcién de nicleo integrador, importancia de la
experiencia para el proceso formativo, formacién
en valores desde la vivencia, participacién
individual y grupal de las companeras, relacién con
las competencias de formacién, importancia de la
estrategia metodolégica, relacién de la investiga-
cion y la practica con el ntcleo integrador,
evaluacién del proceso de aprendizaje, dificultades
y logros en el desarrollo del nticleo integrador, y
prospectiva de la experiencia.

Con las estudiantes de III y IV semestres se llevo
a cabo un taller cuya finalidad era contrastar la
apreciacién que habian tenido con la experiencia de
la integracién curricular. La informacién obtenida
fue muy valiosa ya que arroj6 elementos de juicio
que permitieron al investigador dar validez a los
datos que las otras personas suministraron acerca
del objeto de estudio.

Elanélisis serealizé alolargodela investigacién
tomando como referentes los ejes temaéticos, desde
los cuales se precategorizé la informacién después
de su lectura y relectura, dando lugar al material
protocolar; a partir de éste se ‘ubicaron las
categorias yla accién interpretativa general.
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La interpretacion se realizé desde la triangula-
cién tedrica, donde se relaciond la teoria formal, las
categorias ntcleo y la visién del investigador; esto
permitié la construccién de sentido desde la visién
integral de las categorias y la situacién planteada.
La validez interna se logré mediante la
triangulacién de las técnicas empleadas, la
informacién de los participantes y la ponderacion
delaevidencia.

4. Las conclusiones

El trabajo de investigacion permitié develar el
sentido que tienen los nucleos integradores para
cada uno de los participantes: directivos, profesores
y estudiantes de primero y segundo semestres de la
Licenciatura en Educacién Preescolar unos desde
la perspectiva de ser los constructores e
investigadores de la propuesta de innovacién
curricular (los maestros) y otros como sujetos
participantes activos del proceso (los estudiantes).

Los ntcleos integradores propuestos para los
semestres investigados, se observan como espacios
de organizacién curricular que se hallan articulados
coherentemente a la propuesta educativa de la
Universidad ya que en su traduccion e implementa-
cién el equipo docente tuvo como punto de partida,
los lineamientos institucionales, los propdsitos de
formacién y las competencias, asi como el
desarrollo del Seminario-Taller, el papel de la
investigacién formativa y la practica, apoyados en
unos procesos evaluativos en los cuales el
estudiante es considerado el eje fundamental del
proceso educativo.

La complejidad de las diversas definiciones, de
los variados actores y los diferentes procesos que
intervienen en la puesta en escena de los nicleos
integradores, conducen a reconocer que éstos
constituyen un entramado de vivencias, de
oportunidades para pensar la realidad, la cultura y
el conocimiento. De igual manera, ofrecen al
estudiante la posibilidad de pensarse a si mismo
COMO persona, y como ser con otros.

Los nucleos integradores son una experiencia
que permite a los actores desarrollar competencias
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comunicativas, cognitivas, de convivencia, de
didlogo y realizacién tanto personal como grupal.

La experiencia investigativa condujo a recono-
cer que los nucleos integradores que fueron
investigados demandan para su 6ptimo desarrollo,
una permanente evaluacién que posibilite en los
actores la resignificacién de sentidos y el desentra-
namiento de las acciones que los constituyen, en
medio de las contradicciones y conquistas que toda
construccién en el plano educativo trae consigo.

La organizacién por teméticas de los ntcleos
integradores de los primeros semestres de la
Licenciatura en Educacién Preescolar, representan
significativos esfuerzos y avances en su cons-
truccién.

El encuentro de diversas racionalidades y
comprensiones en el espacio del ntcleo integrador,
permite que el proceso formativo se entienda en
continuo cambio, con eventos caracterizados porlas
tensiones derivadas del: orden-desorden-
interacciones -organizacién inestabilidad- rupturas
e incertidumbres. De ahi que se constituya en una
nueva manera de construir conocimiento y de
aprendizaje al que hoy se enfrentan los estudiantes.

La experiencia de integracién curricular
investigada permite afirmar que progresivamente
estd desapareciendo de la Universidad una
educacién transmisionista, fragmentada, mediante
el surgimiento de una nueva racionalidad en el
estudiante, una nueva manera de entender lo que
sucede en su contextoy de estaren él.

Los Ntucleos Integradores de Primero y Segundo
semestres de la Licenciatura en Educacién
Preescolar, se han convertido, para los estudiantes,
en un verdadero espacio de construccion del
conocimiento, de diadlogo entre saberes, de
intercambio de experiencias y fortalecimiento de
los valores. Son los a&mbitos mismos para la
formacién.

En relacion con la concepciéon de Ntucleo
Integrador se reconoce la existencia de diversas
comprensiones en los participantes, pero su
importancia y el papel que tiene en el proceso
educativo es valorado significativamente por los
mismos.




Uno de los componentes necesarios para que la
dindmica delos Nucleos Integradores se consolide y
renueve, es la existencia de los equipos docentes.
Ello propicia la conformacién de una comunidad
académica comprometida en la construccién de una
nueva manera de hacer educacién en la
Universidad.

El seminario taller como opcién metodolégica,
ha aportado significativamente a la transformacién
de la practica pedagégica, se abre como un espacio
de posibilidades que puede ser enriquecido perma-
nentemente sin desviar sus propésitos: “aprender
haciendo”, “aprender a aprender” “aprender a ser”
entre otros.

Investigacién y Préctica como soportes curricu-
lares son parte de una idea innovadora en la
construccioén de los Ntcleos Integradores; en estas
se evidenciaron los logros y dificultades encontra-
das en el proceso llevado a cabo y desde nuestra
manera de ver, son dos pilares del trabajo realizado
que se hace necesario fortalecer ain mas para lograr
el sentido que se desea en la propuesta educativa de
la Universidad Auténoma de Bucaramanga.

La mirada critica sobre los procesos evaluativos
del aprendizaje de los estudiantes y de la expe-
riencia de la integracién curricular por los docentes,
se caracteriza por la regulacién y autorregulacién.
Desde cada una de sus actuaciones, nos indican que
han encontrado el sentido pedagégico de la
evaluacién.
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The interpretation of a educative experience
at the Faculty of Education of the UNARB: Integrated Units

Abstract

The article presents/displays a formative experience,
assumed like Integrating Nucleus in the context of
curriculum UNAB. The document presents what is an
integrating nucleus in the curricular proposal of the
Faculty of Education. On the other hand one looks for to
continue the reflection process that allows to gather
significant contributions for the enrichment of the
proposal. The document has been structured in two
parts. Firstit presents/displays the conceptualization of
the integrating nucleus and its general process. In
second it is developed to dynamics and elements that
make their operacionalizacién in a concrete example
possible: the nucleus of third semester: Education and
Learning. Finally the profits and difficulties appear
that have accompanied the general process. The
integrating nucleus is assumed curricularly like
organized space in where they are and they have sense
all the experiences, conceptualizations and projects
that turn around a certain interest. It is the propitious
pedagogical space to articulate the learning's and the
knowledge provided by the contents of the courses, the
cotidianidad and the investigation. One is to giverise to
the interdisciplina-riedad around concrete problemicas
situations, where there are processes and experiences
of formation in investigativas practices that turn based
on a formation competition. The used methodology is
the one of the assumed seminary-factory as a form to
teach mainly and, to learn by means of questions
related to the concepts and theories that explain the
subject. Integra this way the investigation, teaching
and the practice. '

" Key words: integrating nucleus, teaching, investiga-
tion, education, learning, significant experiences,
methodology, seminary-factory, competitions of
formation.
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Resumen

El articulo presenta una experiencia formativa, asumida
como Nucleo Integrador en el contexto del curriculo
UNAB. El documento da a conocer lo que es un nucleo
integrador en la propuesta curricular de la Facultad de
Educacion.

Por otra parte se busca continuar el proceso de
reflexion que permita recoger aportes significativos para
el enriquecimiento de la propuesta. El documento se ha
estructurado en dos partes. La primera presenta la
conceptualizacién del nucleo integrador ¥y su proceso
general. En la segunda se desarrolla la dindmica y
elementos que hacen posible su operacionalizacién en un
ejemplo concreto: el ntcleo de tercer semestre: Educa-
cién y Aprendizaje. Finalmente se presentan los logros y
dificultades que han acomparado el proceso general.

El ntcleo integrador se asume como espacio
organizado curricularmente en donde se encuentran y
tienen sentido todas las experiencias, conceptualiza-
ciones y proyectos que giran en torno a un interés
determinado. Es el espacio pedagdégico propicio para
articular los aprendizajes y los conocimientos
proporcionados por los contenidos de los cursos, de la
cotidianidad y lainvestigacién. Setratade dar lugarala
interdisciplinariedad alrededor de situaciones
problemicas concretas, donde hay procesos y
experiencias de formacién en practicas investigativas
que giran en funcién de una competencia de formacioén.
La metodologia empleada es la del seminario-taller
asumido como una forma de ensefar y sobre todo, de
aprender mediante preguntas relacionadas con los
conceptos y teorias que explican el tema. Se integran de
estamaneralainvestigacién, la docencia ylapréctica.

Palabras clave: ntcleo integrador, docencia, investiga-
cién, ensenianza, aprendizaje, experiencias significativas,
metodologia, seminario-taller, competencias de
formacién.

Claudia Patricia Salazar Blanco

Docente Facultad de Educacién. Universidad Aut6noma
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La interpretacion de una experiencia formativa de
la Facultad de Educacion de la UNAB:

los Nucleos Integradores

Claudia Patricia Salazar Blanco

Tanto en el contexto nacional como en el interna-
cional, se viene proponiendo comorespuestaa una
urgente necesidad la implantacién de profundas
reformas en el sector educativo, que afecten desde
la organizacion global del sistema,' 'has.ta las
pedagogias que se aplican en la cot1d1an1‘dad'y
benefician directamente ala poblacién estudlan'tll.
Documentos como: Ley General de Educac%c’)n
(ley 15 de 1994)', Ley 30 de Educacién Supenor,
Decreto 272 de 1998 que reglamenta lo relacionado
con los programas de formacién de maestros, _enfa—
tizan cambios de tipo institucional y normativo, 21
documentos como: Misién, Ciencia y Desarrolllo 3
la Agenda Educacién siglo XXI, sugieren c’amblos
en el orden indicativo que apuntan més a la
creacién de una conciencia de largo plazo en la
comunidad educativa. En todas estas propufastas
subyace un propédsito claro: el mgjoram1ento
significativodelacalidad delaeducacion.

La Universidad Auténoma de Bucaramanga,
inserta en este contexto no ha sido ajena a los
cambios expuestos y ha gestado un PEIS'q‘ue
apunta a transformar muchas de las viejas
estructuras y rutinas que han caracterizado
tradicionalmente la educacién superior, entre ellas
las préacticas asignaturistas por experiencias de
integracién de conocimiento; por ello, la propuesta
de trabajo alrededor de ntcleos integradores, que
se inscriben como un elemento fundamental del
curriculo derivado del PEI-UNAB mediante_: la
articulaciéon de componentes teéricos, inves.tlga-
cién, practica, producciéon académica y trabajo en
equipos docentesy de estudiantes. ' '

Este documento presenta una experiencia
formativa, asumida como Nucleo Integrador en el
contexto del curriculo UNAB® en la Facu!tad de
Educacién y se muestra como una evidencia de lo
que puede lograrse cuando se unen los esfuerzos

1 Coleccion documento de la Misién, Ciencia, Educacion y Desarrollo. Imprenta Nacional, Santafé de Bogota 1995.

2 Documento de la Mision, Ciencia y Desarrollo, Santafé de Bogota 1995.

inami i i i izonte de sentido. ... Es un
3 Definido como un movimiento que lanza hacia delante, una dmam}ca que se orienta hac1§ un dilaeétrinl;lr;adost;otgggné e R
suefio, una apertura a mundos posibles; un apostarle a lo que no existe, pero cuya existencia sz ve a favorécer s
educaiiva apunta a la formacion porque sus acciones educativasI pretendgn esta;tzn;r%?'::::n j\: R e i
’ i i i esencia, se e

i . Al tener como horizonte el despliegue de la ncia, : ¢ : T

d;asp;u(;a;} liinseuees?: n;;:rI:sente pero solo potencialmente y que la educacién hace posible actualizarla, desenrollarla; por ,loq

pleg

caracteriza es su ordenamiento para propiciar espacios formativos.

B P o i orarta.a I formari e midhes e i Wit R o e,
; g S i ;
4 El concepto de curriculo no esta restringido solamente

S 5 : it e
ctividades de investigacion, de desarrollo humano, de bienestar institucional y de proyeccion social. La caracteristica fundamental de e
a ’

curriculo es estar centrado en competencias.
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de los docentes, estudiantes y la direccién de una
Facultad persiguiendo un objetivo importante: la
cualificacién delas précticas educativas®.

Desde el PEI UNAB se orienta la promocion de
espacios para la formacién como una cuestién que
va mas alld de la institucién educativa, y que
posiblemente en 1la actualidad, con motivo del
desarrollo de las ciencias cognitivas, esté tomando
un nuevo sentido centrandose en la forma de
relacionar los diferentes saberes, en lugar de
preocuparse por cémo llevar a cabo su acumula-
cién. El problema parece ser el c6mo armonizar las
practicas educativas para articular el aprendizaje
individual con los contenidos de las diversas
disciplinas,

Ma4s que una actitud interdisciplinar o transdis-
ciplinar, se pretende asumir una posicién que
promueve el desarrollo de un conocimiento
relacional como actitud comprensiva de las
complejidades del propio conocimiento humano.

Este documento responde a un doble propésito:
de una parte dar a conocer una experiencia, la
interpretacién delo queesunnucleointegrador en
la propuesta curricular de la Facultad de Educa-
cién, qué se pretende ¥y qué actividades se han
desarrollado, y porotra parte, continuar un proceso
de reflexién que permita recoger aportes significa-
tivos parael enriquecimientodela propuesta.

El documento se ha estructurado en dos partes.
La primera, presenta la conceptualizacién del
nucleointegradorenla Facultad de Educacién ysu
proceso general. En la segunda, se desarrolla la
dindmica y elementos que hacen posible su opera-
cionalizacién en un ejemplo concreto: E1 nucleo de
tercer semestre: Educacién y Aprendizaje.
Finalmente se presentan los logros y dificultades
que han acompanado el proceso general.

Conceptualizacion de Niicleo Integrador
enlaFacultad de Educacién

En el Proyecto Educativo Institucional de 1a

UNAB, el nitcleo integrador se asume como -

espacio organizado curricularmente en donde se
encuentran y tienen sentido todas las experien-
cias, conceptualizaciones Y proyectos que giran en
tornoauninterés determinado.

Asi mismo, se considera como el espacio
pedagégico propicio para articular los aprendiza-
jes y los conocimientos proporcionados por los
contenidos de los cursos, de la cotidianidad yla
investigacién, por ello viene definido como “...el
acuerdo y las preguntas que plantea y formula el
curriculo y que reflejan los objetivos y estrategias
de cada competencia” (PEI; p38). Su objetivo es
“formar una cultura (sic) de 1a interdisciplina-
riedad” para lo cual articula “el conocimiento a
problematicas concretas” (PEI; p38).

En ese sentido, el ndcleo integrador se
convierte en un instrumento de orden conceptual
que permite reunir en torno a un contenido bésico
del conocimiento, otros saberes, otros conceptos
que complementan y dinamizan el trabajo tanto de
la investigacién como de la practica; asi como la
articulacién dela competenciarespectiva.

De igual manera, los programas académicos se
organizan teniendo en cuenta los nucleos del saber
pedagégico: la educabilidad® del ser humano y la
ensenabilidad’ de las disciplinas y saberes
producidos por la humanidad (Decreto 272 de 1998)
tal estructuracién define también la necesidad de
disefiar estrategias que favorezecan la integracion
de tales saberes a la formacién de los estudiantes,
de modo tal que se abre paso a la formulacién y
buestaen escenadelos nticleos integradores.

5Otra manera de formacion, de acercar al conocimiento y a la comprensién del mundoy de los saberes. En la actualidad la problemaética sobre

I, relacional) vuelve a ser motivo de debate porque se pretende una
laintegracion del pensamiento.

7 Pos{bilidad Uoportunidad que todo saber tiene de ser ensefiado. Parael caso de la Facultad de Educacion, reflexion permanente sobre la
bilidad que saberes como: el curriculo, la didactica, la evaluacion, el uso pedagdgico de los medios interactivos Y una segunda lengua
tienden aser ensefnados.

e Serejedetransmisiény de transferencia®.

e Favorecereltrabajoenequipo. ; -
Girar en torno a una pregunta de investlgag}on
relacionada conlas competenciasde for.rpacmn.
Favorecer la adquisicién de .hablllidad'e’s,
practicas y herramientas para la investigacién
pedagégica.

Seevidenciaatravésdel taller. i

Se sistematiza a través de la bitdcora del

alumno, el equipoy el docente.”

La definicién de nucleo integrador que aparece enB
el documento de trabajo de la Facultac.l de Edl_ucamo(;l
es: “El ntcleo integrador es un egl?a?go currlculgr’ ﬁ
formacioén, traduccién’, articulam.on y proyeccién
que favorece la praxis™ investigat_lva y el l‘og*ro 1caie las
competencias de formacion 1nst1tuc1on‘a! ; se
desarrolla a través del seminario taller en act1v1dade;s
de equipo donde se articulan los sab,eres Somo bagaje
adquirido y no como finalidad de} nucleo
En consecuencia, el ntcleo integrador se carac-
iza por: -
fer“Sefespacio de formaci6n en tanto que es ac?lon“
intencionada'®, procesada'® y de caracter
individual. _

e Serpraxis generadorade praxis. »

e Articular la investigacién, la proyeccién, la
docenciaylaextensién®. . o

o Integrarsaberes” entorno alainvestigacién, .en
funcién del desarrollo de las competencias

institucionales.

Dinamicay elementos ) - =g
que hacen posible su operacionalizacion

La dindmica de los nucleos integradores se
comprende en la medida en que se c_ons’_cz:uye
sobre los soportes del curriculo (}nvestlgacmn y
préctica), lo cual sugiere al equipo docente las

siguientes preguntas:

mento presen ado en e/l seminario pedagogico de la Fa(:u tad de Educacio Primer semestre Flepalado pOl Carlos A'belto
8 Docu

: ‘ I e Il i i i mpetencia de formacion.
9 la;uce Sabe!res I'Og ados, contenidos ten’léiicos, procesos yexperlenCIaS entorno al logro de unaco 8]
)

7 3 A P . & . . .
0 Articula contenidos, teméatic procesos y experie cias de form n er que giran en Uncléll de una con pEte“Cla
acion e p acticas Investlgatlvas
y
I ) icas,

e acti i igativasy de
i i i6 ermite a los participantes cuestionarse, pensarse y autoformarse entornoalas 21:1?'?;::; ;rrl;ﬁség; ! futt)xlros
W b e’n‘tanto ?ue Fx)'ecerém el desarrollo institucional , la escuela y la comur)!dad. esco[ar en queda Ineal
el e et!vo racticas redunden en un sentido de coherencia,de ext'ensmnferpvestlgac(ljon pe m% ?esu.ltado e
dS0 cent?s. 328555? glrJ:x?sS :Slg relacion interactiva e interdependiente entre teoria y préactica que dan col
12 Se entien

i i iador de
. i j i s. Es unelemento diferenciador
13 rTefIl?/)ggx)das.e define en los conceptos fundamentales, se refiere a ser aptotparta ejecut(a:rp nggsci%cggﬂicién S
. de formacidn y, por tanto, marc ! C walueen
i i ra del avance en el proyecto de ] ' onde i M
:?forTaC;;r?é Esggnggg curricular se ha disefiado en cinco etapas: competencia de entrada, compete
ara lograrla, ) . : : & fipre
" disc?plinado. ok g il o cqmpetetnc;acs;r;g\égia%?g;gn la actividad reflexiva. La accion no es activismo, ni actividad
i el termi i6 encia ala praxis que tra
14 Aqui el término accion hace refer

ili ile i estructuras cognitivas.
de recepcion o pasivi i m m ion personal y colectiva de las : i '
16Es irntencioI nada en'\lla medida que persigue un fin. Fin que hasido plane?do Corll ant?\];'()[ndad yquellevaa desla ollo hi uimanto g "
6 Esta estructurada bajo una organizacion ia [ogi oherente con los niveles de desempenio de los participan e|S por tan o,- se
1 aCte eV!r enttera trave'JS e indicios de deseympeno y no sélo por el alcance y dominio de contenidos. Se denomina procesual porque por las
h id deind

caracteristicas deme, oramiento continuo que frae co sigoia ‘ormacion y la evaluacion.
1 | y val ;
| hecho de que tOdO acto de formacion es pa| te depellde de la leSDOIISEbl“dad pEISOI al frente a los
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)
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°{Qué propdsitos tiene el trabajo en el macleo
integrador?

Los ntcleos integradores , enfatiza en el desarrollo
de las competencias ser ciudadano (primero y
segundo semestre) ser disciplinar® (tercero, cuar-

|

e Identifica los mecanismos funcionales que intervienen en el 7

to, q_uinto Y sexto semestre) y ser profesional (a
partir del séptimo semestre en lo relacionado con
cac’la uno de los énfasis que tiene cada programa).
Asimismo, tiene como meta el desarrollo de unas
competencias especificas: pedagégica, investiga-
tiva, comunicativay ciudadana.

| Pedagégica

l; Es etla dconjunto de aptitudes y capacidades |  Proceso de aprendizaje.

| orientadas a promover la formacién de la personaa | ©Propone pautas de accién para la i6 izaj
o : . ! . ! Ppromocioén del aprendiz.

f[ tr a‘;)é_s de acciones mediadoras de enserianza en 1 partir de los mecanismos funcionales que interviené)n e el"’“e y
| ambientes egiucatlvos, articulando los conceptos | ® Cpncggtuahza larelacién: Aprendizaje-educacién a partir (ieun
| propios del discurso pedagégico, el cardcter socio. | €j€rcicioinvestigativo. :

| histéricode la pedagogfa, el caracter intencional de

| laeducacién, la estructura curricular, 1a evaluacién o Identifica y reconoce los elementos constitutivos de un diserio
de estudio de caso referido a Ia educabilidad del ser humano
participaen eldisefioy ejecucion. d

o Aplica diferentes técnicas procedimentales para abordar el
estudio de caso a través de la busqueda de informacién la
recoleccién de informacién y el andlisis de la informacién seg,ﬁn
los momentos definidos en la propuesta de investigacién.

| yladidéactica, con el propésito de alcanzar los fines
delaeducacién.

Investigativa
Es 'e} conjunto de conocimientos, actitudes y
habilidades para desarrollar procesos de investiga-

cién formativa a través de la aplicaci * Plantea dinami i
a plicacién de antea amicas grupales y estrategias par:

?onciptos bésicos, métodos y técnicas de taller. s el desarmollo el

Investigacién educativa, propios de disenos tanto |

cuahtativog como cuantitativos. En este orden, la I e Produce textos expositivos (no ensayos) en los que desarrolla

competencia mve.s,tlgativa requiere de habilidades i con rigor, coherencia general, cohesién y correccién de estilo

fg;?; la (ci)bser;vac:ion, el manejo de la pregunta, el | 1p:l:;\ntea.mientos relacionados con el estudio de caso objeto de -

T0 de notas de campo, la experimentacién el | rabajo.
andlisis, la interpretacién de informacién y | Comprende i i
s, la vyila | prende textos basicos relacionados con los tem j

comunicacién, ‘v estudio de caso desde una perspectiva investigativa?sag?r?ut'zriec}
! . comprende textos bésicos relacionados con lo
| e i ¢ 2 DAsICo S conceptos
| Comunicativa especificos de investigacién: estudio de caso, instrumentols) de

|

Es el conjunto de conocimientos, aptitudes y

adecuados y coherentes con el saber especifico de

| la lengua Y su uso en situaciones concretas y en
| contextos reales i i °R i6
; s - segup unas necesidades e .econf)c'e' su ﬁ1nc1on como parte constitutiva del grupo y su
i - ones y qu determinados canales, c6digos y d.lsppsmlon deintegracién en el trabajo colaborativo.
sistemas simbélicos, o Manifiesta disposicién para mejorar la dindmica del grupo
manteniendo relaciones de colaboracién, solidari
; : . aridal
gmq adana . con companeros y docentes. R
%mqnto ds apt’ltu'd es y capacidades para eToma conciencia del valor del sentido colaborativo en el
lrce):s g;aonar sobnla si mismo, sobre su relacién con desarrollo de actividades académicas.
oS y con el entorno; proponer alternativas * Participa con interé ivi i
. : y s en las actividades compl 4 g
resolyer clonﬂ.lctos de manera negociada, lo que su formacién. S
requiere la comprensién de las diferencia: * Apli r i i
3 s, la \Dlica estrategias basadas en el dislogo negociacié
gznfron:falcmn argumentada, la incorporacién de Situaciones de conflicto. B RS
TSpectivas ajenas, el logro de acuerdos * Se fija metas i
: . y el a corto mediano y largo plazo v s 3
;gmuli)rormso con su cumplimiento. Docentes cumplirlas. =" P
cultad de educacién ° D.emuestra capacidad para reconocer sus fortalezas y
s ,:,djif,’g"ff‘kﬁ en _fuﬁrlmé:n glzipg)cesos de aprendizaje colaborativo, J

recoleccién de informacién.

actitudes para realizar actos comunicativos | ° Se apropia de lenguajes no verbales para desarrollar procesos
comunicativos intencionados.

22 En el PEI UNAB, se define co, i
e T relaciénr?jze'?: g;c;erﬁac%rgrpethCJa. Busca que cad_a esludiante sea apto para abordar cuestiones propias de la disciplin h
! eacion de saberes. Mediante el ejercicio analitico, las personas dan cuenta del saber que lgs i:e?:tjizcaa
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o Sobre qué se investiga?

Un tema®ligado con los ntcleos del saber pedagé-
gico entre los cuales se incluye la identidad del
maestro,laensefnabilidad de los saberes y la educa-
bilidad del ser humano. Para un estudiante que se
forma como maestro es importante y necesario
encontrar respuesta a preguntas tales como: ¢Cuél
es el alcance de la capacidad que el ser humano
tiene para educarse, para perfeccionarse en todas
sus dimensiones?, (Qué disciplinas aportan
conceptos y teorias sobre estos interrogantes?,
¢Cudles son los procesos que configuran el
aprendizaje humano?, icuél es el compromiso del
educador con la sociedad?, équé caracteriza la
profesiéon docente?, iéqué calidades humanas y
profesionales debo favorecer para avanzar en la
construccién de un perfil profesional como
docente?, é¢por qué las diferentes disciplinas
tienen did4cticas particulares?, équé es lo que
hace que un saber sea ensenable?, scudl es lamejor
manera de llevar los saberes especificos al aula?
dichas preguntas y respuestas corresponden con
los temas de los nucleos integradores de los seis
primeros semestres: Identidad del Maestro,
Aprendizajey Educaciény Cognicién y saberes.

Asi mismo se trabaja alrededor de practicas de
intervencién en los campos de desempeno
profesional de los licenciados de los programas:
Tecnologia e Informéatica, Lengua Castellana y
Educacién Preescolar.

o (Emn quéseapoya?

Contenidos teéricos relacionados con la Pedago-
gia,la Educacién,la Did4cticay El contexto socialy
administrativo delaeducacion.

Teorias y métodos relacionados con la dupla apren-
dizajeyeducacion: Desde un enfoque de las teorias
cognitivas y sociohistéricas, los estudiantes
realizan una integracién entre aprendizaje y

educacion.

Teorias de cognicién social, centradas en el desa-
rrollo de la cognicién social, la comprensién de los
pensamientos, procesos bésicos, emociones y
comportamientos propios o ajenos.

Teorias de procesamiento de la informacién que
favorecen el sentido de estudiar la construccién
de los procesos y de los métodos de almacenar y
recuperar lainformacién.

Teorias culturales-contextuales. Partiendo del
desarrollo humano y aprendizaje estudiado en los
contextos en los que se producen el tiempo histéri-
co y la cultura. Y donde se resalta el papel de la
mediacién.

Teoria relacionada con el disefio y gestién
curricular.

Lineamientos curriculares de las areas especifi-
cas.

En consecuencia, el estudiante tiene la oportuni-
dad derevisarlos procesos cognitivos y su desarro-
llo, el ambiente de aprendizaje, el papel del
maestro como mediador y las aplicaciones de las
teorias cognitivas y sociohistéricas en el aula.
Ademaés evaluar el desarrollo de habilidades de
pensamiento y la ensefianza de estas habilidadesy
destrezas del pensamiento.

De otra parte, las practicas de investigacién
formativa que se desarrollan, permiten la solucion
de una pregunta propia de la disciplina, relaciona-
da con conocimientos, capacidades y habilidades,
que se han de adquirir para ejercer la practica
profesional. Esta practica investigativa, posee
como caracteristica relevante el empleo de nume-
rosas fuentes paralelas de informacién. Su desa-
rrollo metodolégico incorpora practicas como la
observacién participante y no participante, la
entrevista, el analisis de documentos, la aplicacién
de cuestionarios, latriangulacién de fuentes.

o(Cémo serealiza?

La metodologia por excelencia para el desarrollo
del nticleo integrador es el seminario-taller asumi-

23 Se asume el tema como un enunciado que relaciona varios conceptos tomados de los contenidos de los cursos. Se refiere a un asunto que
corresponde a un saber; en este caso particular: aprendizaje y educacion. Los contenidos se organizan alrededor de un eje tematico, que
facilita la reflexion, la elaboracion de significados, conexiones y variedad de perspectivas, la reelaboracion de conceptos y teorias y la
construccion de ideas, lo cual contribuye a la comprension del estudiante. Este tema, articula actividades, contextos disciplinares, equipos

docentes y estudiantes.
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do como una forma de ensenar ¥, sobre todo, de
aprender mediante preguntas relacionadas con los
conceptos y teorias que explican el tema: aprendi-
zaje y educacién estableciendo contextos tedricos,
relaciondndolos permanentemente con una
fundamentacién metodolégica propia y por los
siguientes supuestos: es un aprender haciendo, la
metodologia de trabajo es participativa, la
pregunta guia la practica, es un entrenamiento que
tiende al trabajo interdisciplinario y al enfoque
sistémico, la relacién docente estudiante queda
establecida en torno a la realizacién de una tarea
para la produccién del conocimiento en educacién
y el contexto real. Se caracteriza porque permite
integrar en un solo proceso la investigacién, la
docenciaylapractica.

De esta manera se elimina la catedra magistral
como actividad pedagégica principal en una practi-
ca educativa en la universidad, se elimina también
la rutina, exige del estudiante su participacién
permanente sin la cual la clase no progresa,
proporciona el placer de la produccién intelectual,
permite el aprendizaje significativo e integrado en
estructuras conceptuales producidas durante la
experiencia.

® (Quiénes participan?

Docentes y estudiantes se convierten en equipo de
trabajo. Los docentes basan su accién en la autori-
dad que les confiere ser mediadores del proceso de
formacién. Los estudiantes como protagonistas de
Su propio proceso en la busqueda del conocimiento
relacionado con su ejercicio funcional.

De esta manera tanto el equipo docente, como

los estudiantes y el equipo de trabajo en general

tienen responsabilidades definidas asf:

o El equipo docente: planifica tareas, organiza el
grupo de trabajo, selecciona y desarrolla estrate-
gias para el trabajo de grupo, hace seguimientos
Y acompana el proceso de los estudiantes,
presenta el taller a los estudiantes, hace
seguimiento al desarrollo Y proceso de trabajo
delntcleo.

* Los estudiantes hacen propuestas inventivas y
originales, expresadas en la capacidad de dar

20' Cuestiones - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias‘ Sociales, Educacién y Artes
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respuestas a una idea nueva combinando u
organizando elementos ya existentes, y la apli-
cacion de los conocimientos en las actividades
concretas que se realizan Y, en algunos casos,
evaluando lo que se hace, diligencian la bitécora
personal que da cuenta del proceso de trabajo;
desarrollar el estudio de caso.

e El equipo de trabajo general mantiene un am-
biente con tono emocional/intelectual positivo
que contribuya a la realizacién de un trabajo
productivo y gratificante, anima el grupo en la
autodeterminacién del proceso de trabajo, hace
seguimientoy evaluacién del trabajorealizado.

o (Dénde serealiza?

La academia se convierte en un espacio de
reflexién que encuentra su espacio en el aula, la
institucién educativa o cualquier lugar de
encuentro que permita el desarrollo de las acciones
propuestas.

Esta dindmica se aprecia mejor dentro de un
sistema complejo en el cual se realizan multiples
interacciones entre sus elementos para consolidar
yrealimentar dicho sistema.

Su punto de partida es el reconocimiento del
tema-problema que convoca, a partir del cual el
equipo docente plantea una pPropuesta que se
concreta en la guia de catedra, como punto de
partida para el trabajo del estudiante.

Estabtsqueda de informacién para comprender
elnucleo integrador, el tema y lametodologia, lleva
al estudiante a diferentes fuentes Yy espacios que la
apoyan. Desde este momento inicia el ejercicio
investigativo y la interaccién del equipo docente
con los estudiantes se concreta en la orientacién,
sin dar respuestas absolutas para favorecer la
incertidumbre yla busqueda de alternativas.

Elanélisis que se va realizando lleva al disefio de
un proceso investigativo sencillo, relacionado con
los temas de interés que guian el trabajo de los
nucleos.

Durante el semestre, los estudiantes organiza-
dos en grupos desarrollan el proceso y comparten
como grupo general los avances, aciertos, desa-
ciertos, enlarealizacién del trabajo.

La dindmica que se genera perm'ite evaluar %a
consistencia y coherencia del ntucleo 1ntegrador,da
accion del equipo docente, y 'el desarrollo de
competencias por parte del estudlgnte: .

En cuanto a la primera, el seminario taller 1n13e-
gra no sélo temas y problemas sino que, adgma:,,
hace posible que las asignaturas que el estuduu}c e
trabaja durante el semestre y en semestres an Le-
riores sirvan de apoyo para su estudio de caso. 1a

existencia de esta posibilidad y la coher_enc1a conda
que se orienta su integraciéon son indicadores de

evaluacion.

El equipo docente se evaltia en términos de su
produccién escrita tanto de textos basicos para los
estudiantes como la que recoge los frutos del
proceso con los estudiantes. Otros émbitgf‘. de su
ejercicio académico: docencia y extensién son
evaluados porlos estudiantes ylos colegas.

Para evaluar el desempeno del estudi.ante, el
equipo docente, a partir de la_s competencias y un
conjunto de indicadores relacionados con las’com-
petencias que se espera desarrollar en 'el pucleo,

disena instrumentos de registro y sggulm}_ento al
proceso entre los cuales se pueden citar rejillas de

Epistemologia
Identidad cultural

Neuropsicopedagogia \

Mundo y Sociedad
Desarrollo y
e Investigacion de
Saber pedagogico campo:
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Teorias y métodos
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informacién
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/ e Métodos y técnicas para

abordar un estudio de caso

Informes
escritos

Informes
orales

v

Reflexion
Espacios de
intercambio y

L Documentacion /

Investigacion de campo

Nucleo Integrador

Seminario —Taller —

Cuestiones - Revista del

discusion
Espacios de .
exploracion Bstudiantes
(iSIs);ilczjs Equipo docente

Mediacion

4748 HEMEROTECA

'E}ﬁl.—'rz"ﬂe Invesligacion en Ciencias Saciales, Educacion y Artes 2 1



seguimiento, reportes anuales, bitdcora® indivi-
dual, informes de avance.

Dichos indicadores e instrumentos permiten
realizar practicas de autoevaluacién, coevaluacién
y heteroevaluacién del aprendizaje.

La préctica evaluativa adquiere un sentido
pedagodgico para la regulacién® del proceso de
aprender, lo cual exige también Ia autorregulacién®
en la medida que incluye aspectos como: la
participacién del estudiante en la concrecién de los
objetivos, la autonomia, la colaboracién Yy contraste
con los comparieros. La variedad de formas y
canales de presentacion, la posibilidad de explorar
en cualquier momento conjuntos de saberes
estructurados, la disponibilidad de informacién
almacenada.

Aprendizajes

Hasta el momento se ha desarrollado una buena
parte del proceso propuesto y se han considerado
diferentes variables que surgen en la practica
cotidiana. En este camino se han hecho registros,
se han obtenido evidencias significativas de las
actividades realizadas y testimonios de los
docentes, estudiantes Y equipo de trabajo con el
proposito de consolidar Ia informacién pertinente
pararealizarla sistematizacién de laexperiencia.
En ese sentido, se puede reconocer como logros
del proceso del Ntcleo Integrador, los siguientes:

- Equipo docente:

> Realizacién de trabajo coordinado e integrado
desdelaplaneacién del ntcleointegrador.
. »Unificacién de criterios en metodologia y
evaluacién del nticleo.
»Acuerdos previos para evitar inconsistencia en
informacién proporcionadaalas estudiantes,

24 I_nst_rumepto de registro escrito de |as propias vivencias, que sirve
significativos. Es reflexivo por su naturaleza, pues exige una revisio
da.

delos pensamientos personales sobre la préctica efectua

»Organizacién en el desarrollo de las actividades
declase.

- Estudiantes:

»>Iniciacién en las estudiantes de un ejercicio
investigativo.

»Aproximacién de las estudiantes a una
situaciénreal de su disciplina de estudio.

»Enriquecimiento de los procesos de auto
evaluacién delas estudiantes.

»Aproximacién de las estudiantes a un
aprendizaje autodirigido.

»Motivacién y organizacién de algunos grupos
poreldesarrollo de su estudio de caso.

Asi mismo, se han encontrado los siguientes
aspectos por mejorar:

- Equipo docente:

»Ampliar espacios de interlocucién entre el
equipo.

»Encontrar mayor equilibrio en el manejo del
liderazgo por parte de los integrantes del
equipo docente.

»>En el proceso evaluativo: mayor definicién de
instrumentos e indicadores para hacer
seguimiento y registro de las actividades que
sedesarrollan en el niicleo.

- Estudiantes:

»Fortalecer sus procesos de auto evaluacién de
manera que durante el curso se propongan
metas claras que les permitan alcanzar un
mejor desempeno.

»Alcanzar un mayor grado de compromiso por
partedelas estudiantes quenolomanifiesten.

para documentar momentos, reflexiones sabre el proceso o resultados

e lo sucedido en el proceso y un esfuerzo por dejar constancia escrita

25Es d.em:. permltg al estudiante: comprender los gbjeﬁvos, lo que se espera de él: anticipar las acciones necesarias para alcanzarlos; y hacer
o xroplq(sj 0s criterios con los que puedan Juzgar, ély otros, los resultados de sy aprendizaje, sobre todo durante el proceso. 5
sumida como proceso en el que los estudiantes y profesores formulan opiniones valorativas sobre |a adecuacion y efectividad de su propio

conocimiento, principios o actuacion, con el fin de mejorarse a s

mismos. La informacién de retorno en el proceso evaluativo llega

oportunamente al estudiante y posibilita |a corresponsabilidad sobre los resultados de un trabajo.
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Una debilidad muy notoria en el grupo fue el
poco manejo de la consulta bibliografica, 1a calidad
en la construccién de ideas y la relacién del
material obtenido con la tematica de interés.

La experiencia sistematizada constituye una
base sélida para identificar aspectos cotidianos del
desarrollo de una experiencia pedagdgica, con
influencia en el desarrollo y cualificacién de la
propuesta curricular de la Facultad de Educacién.
Por supuesto, también ofrece una riqueza muy
grande para compartir con los docentes de la
universidad y el desarrollo posterior de procesos
deinvestigacién.

Es importante resaltar que para creer y consoli-
dar las propuestas curriculares que emprendemos
esindispensable acercarse a ella, vivir sus éxitos v
sus angustias, compartir sus alegrias y luchar con
ella para superar sus dificultades. Esto es lo que el
equipo docente™ y los estudiantes® han iniciado en
este primer afio de aventuras pedagégicas.

De eso trata este texto y por ello es necesario
cerrarlo con un reconocimiento a la capacidad de
trabajo que todos juntos hemos logrado en cada
sesién de clase.

Ojala que las ideas incluidas aqui no traicionen
el espiritu, la experiencia y el sentir de todos aque-
llos que han ido aportando sus reflexiones y sus
acciones en los diferentes momentos del proceso.

27 Psicéloga Luz Adriana Villafrade
Educacion y Aprendizaje.

i démico de 2003. Alvarado Jennifer, Chia Diana, Estévez Pa ' ; d .
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Significant experience of investigation of the Schools Normal Superiors
The image of the first childhood, a challenge

for the formation of educational

Abstract

The article presents/displays a synthesis of the work
of investigation made in the Superior Normal School
of Bucaramanga, whose name is: Small the
Investigators". These investigation process began in
the degree of Transition in the Pre-scholastic level of
the Superior Normal School of Bucaramanga. Its
intention was the sensibilizacién and development of
the scientific spirit of the 30 students of 5 and 6 years of
age, constituting itself in a source of the pedagogical
knowledge. The project arose from the importance of
orienting to the children and small children in the
critical exploration of the world that surrounds them
starting off by its previous knowledge.

The fundamental reason for which east project was
made was the great existing necessity to raise
proposals of scientific education in initial education,
to consider the wealth of the children, its theories, its
own interpretations of the world, which means thatits

-knowledge must be located in the departure point of
the investigation process.

One concludes making emphasis in which to help
the children to that they express his theories on which
they consider is the origin of the events, is to
demonstrate that in each idea that they elaborate she
hides ascientificidea.

Key words: investigation, exploration, critic, Pre-
scholastie, initial education, sensibilizacién,
development, scientific spirit, previous knowledge,
scientificidea, wealth of the children.
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Resumen

El articulo presenta una sintesis del trabajo de
investigacién realizado en la Escuela Normal Superior
de Bucaramanga, cuyo nombre es: “Los pequenos
Investigadores”. Este proceso de investigacién se inicié
en el grado de Transicién en el nivel de Preescolar de
La Escuela Normal Superior de Bucaramanga. Su
proposito fue la sensibilizacién y desarrollo del espiritu
cientifico de los 30 estudiantes de 5 y 6 afos de edad,
constituyéndose en una fuente del saber pedagégico. El
proyecto surgié de laimportancia de orientar alos nifios
¥ nifias pequerios en la exploracién critica del mundo
quelosrodea partiendo de sus conocimientos previos.

La razén fundamental por la que se realiz6 este
proyecto fue la gran necesidad de plantear propuestas
de educacién cientifica en educacién inicial, para tener
en cuenta la riqueza de los nifios, sus teorias, sus
propias interpretaciones del mundo, lo que significa
que su conocimiento debe ser ubicado en el punto de
partida del proceso de investigacién.

Se concluye haciendo énfasis en que ayudar a los
ninos a que expresen sus teorias sobre lo que
consideran es el origen de los acontecimientos, es
demostrar que en cada idea que ellos elaboran se
esconde unaidea cientifica.

Palabras clave: investigacién, exploracién, critica, Pre-
escolar, educacién inicial, sensibilizacién, desarrollo,
espiritu cientifico, conocimientos previos, idea
cientifica, riqueza de los nifios.

Victer Rosa Machuca Rangel
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Universidad Javeriana. Bogota.

Magister en Evaluacién en Educacién. Universidad
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Docente en el nivel de Preescolar en la Escuela N ormal
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Educacion. 2007.
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Experiencia significativa de investigacion de las Escuelas Normales Superiores

La imagen de la primera infancia,
un reto para la formacion de docentes

Victer Rosa Machuca Rangel

El proceso de investigacion en la E.sc':uela Normal
Superior de Bucaramanga se ha iniciado desde el
grado de Transicién en el nivel de preescolar cuyo
propésito es la sensibilizaciéon y desarrollo del
espiritu cientifico, y constituye 'fuente del sgper
pedagdgico. La importancia de orleptar a los ninos
pequenos hacia la exploracién critica del mun_do
que les rodea radica en aprovechar todo e_l potencial
en la construcciéon de teorias explicativas de la
realidad de un modo similar al que utilizan _los
cientificos, partiendo de sus conocimientos previos.

El talento nace en el preescolar, sostiene la
doctora Judid Fraga de Hernandez'; para ella la
inteligencia se puede ensenar estimulando el
cerebro infantil desde la mas temprana edad,
aprovechando la capacidad plastica del ce}'ebro
para generar un mayor numero de conexiones
neuronalesy facilitar el aprendizaje de hak?lhdades
y mecanismos cognitivos que favorecen integral-
mentela formacién del individuo.

Una meta consiste en conseguir que .19s
procesos de mediacién favorezcan que el nifo
desarrolle procesos de pensamiento més complejos

y flexibles y que le sea posible manifestarlos y
traerlos a la conciencia para tomar decisiones sobre
sus desempenos en diferentes contextos.

Para Francesco Tonucci hacer ciencia en el
jardin de infantes no es conocer la verdad sino
intentar conocerla. Como él senala “de.:berr'lps
propiciar en los ninos una actitud de in\_zegtlgacmn
que se funde sobre los criterios de relat'1v1dad y no
sobre criterios dogmaticos. Esto significa que hay
que ayudar a los nifios a darse cuenta de que ellos
saben, de que ellos también son constructores de
teorias y de que es esta teoriala que c.ieben poner en
juego para saber si les sirve o si es necesario
modificarla para poder dar una exphcacmp de la
realidad que los circunda™. Este autor escrlpe que
existe una tendencia a tratar en la clase de ciencias
temas muy simples, las hojitas del érbpl, la }eche de
la vaca, etcétera. Esto provoca un dgsmteres en los
nifos quienes normalmente prefieren continuar
con sus investigaciones fuera del contexto de la
escuela, y de este modo van construyendo un
conocimiento para la escuela y otro que responde a

sus curiosidades y que se mantiene fuerade ella.

i i i cion
1 FRAGA de Hernandez, JUDID. El talento nace en preescolar. Universidad Central de Venezuela. Revista Iberoamericana de Educa
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Para este autor una propuesta de educacién
cientifica en educacién inicial tiene en cuenta la
riqueza de los nifios, sus teorias, sus interpreta-
ciones propias del mundo, lo que significa que el
conocimiento del nifio debe ser ubicado en el punto
de partida del proceso. Por tanto, “defender” las
teorfas de los nifos entendiendo que no son
erradas, sino parciales o distintas; ayudandoles g
que puedan expresarlas, a ponerlas en palabras y
en primera instancia demostrando que en cada
idea que un nifio elabora se esconde una idea
cientifica.

Los nifios, lamentablemente, sienten descon-
fianza respecto de sus propios medios, es decir, de
lo que piensan yhacen, yesto se incrementa con los
anos de escolaridad. El mundo de los adultos se
encarga de que asi Suceda. Lo plantea asf:
“Debemos entonces contrarrestar esta tendencia y
ayudar a que puedan revelarnos sus teorias
infantiles y lograr que las mismas presidan e]
“debate”, la “confrontacién” con otras teorias. De
este modo, los nifios van pasando de un nivel de
conocimiento personal a uno compartido con log
companeros; es decir, pasan de un nivel subjetivo a
uno intersubjetivo, ydescubren quela verdad no es
un problema de 1a escuela, no es un problema dela
ciencia; ella se mueve siempre con una actitud
relativay relativista”®,

Las Ciencias en e] nivel preescolar por lo gene-
ral se han impartido mas dirigidas ala transmisién
de informacién que al desarrollo del pensamiento
cientifico como tal. Para los ninos pequenos es
fundamental usar sus sentidos para descubrir el
mundo, por lo que la observacién, registro y
experimentacién directs es indispensable para
integrar los conocimientos adquiridos de manera
significativa.

El grado de Transicién A dela Escuela Normal
_Superior de Bucaramanga muestra un proyecto de
Investigacién en e] aula denominado por los
estudiantes “Pirimpimpao bao... en el cual los 30
estudiantes en edades entre 5 y 6 afios se han con-
vertido en investigadores ¥ que ha sido socializado

I ——
3lbidem, pp.Y 81
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en el Encuentro departamental de investigadores
Ondas el 17 de Noviembre de 2006 “Contando y
viviendo la onda de la Investigacién”. Evento
organizado por Ia Universidad Auténoma de
Bucaramanga por 1a direccién de investigacio-nes,
con el apoyo de Colciencias, Fundacién FES, Ondas
departamental yel SENA.

Lafichadel Proyectoesla siguiente:
1. Nombre del proyecto:
PIRIMPIMPAO PAO PAO...

2. Nombre de Ia institucién educativa a la que
pertenece el equipo de investigacién:

Escuela Normal Superior de Bucaramanga,
ubicada en el Municipio de Bucaramanga,
departamento de Santander, Colombia,
América Latina.

Nivel de Preescolar, Grado transicién.
Estudiantes de ambos sexos en edades
comprendidas entrelos 5 y 6 anos.

Direccién: Calle30N .27-16
Teléfono/Fax: 6456725

Correo Electrénico:
Www.normalbucaramanga.edu.com.co

Ciudad o Municipio: Bucaramanga
Departamento: Santander S.
Pais: Colombia

3. Persona responsable del proyecto:
Victer Rosa Machuca Rangel
Teléfono: 6459034

Direccién Calle 32 N, 28-46 Edificio Versalles,
Bucaramanga. S,

Logo del Proyecto Pirimpimpao pao...

4. Elproblema delainvestigacion: .
¢Cémo crear en la Escuela Normal Superior de
Bucaramanga una cultura ecolégica a través del
conocimiento de los animales que la habitan?
¢Cémo demostrar amor porlos animales?

5.Como surgiolaidea de realizar la investigac.i(m:
En el grado de Transicién A después de determinar
las necesidades de conocimiento y desarrollo, éstas
se priorizan con la participacién directa de los
estudiantes y mediante votacién se elige un tema
objeto de transformacioén, un tépico generador del
cual se desprenden todos los conocimientos de las
distintas dimensiones del ser humano, el cual se
convierte en proyecto deinvestigacién en el aula.

Este proyecto surgié como consecuencia de:

5.1. La necesidad de vivenciar una cultura ecglfi-
gica para hacer de nuestra institucién un’smo
fantastico, donde podamos convivir con arbo-
les, animalesy personas en armoniay respeto.

5.2 El interés de las nifias y nifios por conocer en
torno a los animales, los arboles, las plantas
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ornamentales.
5.3 Naci6 también de las ideas sorprendentes,

suposiciones, hipétesis y de los interrogantes
sobre la méagica y motivante naturaleza que
anhelan tener cerca para disfrutarla transfor-
mando algunos sitios de la escuela para
convertirlos en paisajes donde la comunidad
educativa pueda compartir con ardillas,
palomas, patos, mariposas, pajaros y toda clase
de animales que puedan vivir libremente en
medio de gigantes, exuberantes &arboles y

hermososjardines.

5.4 Disfrutar de flora y fauna en los ambientes
escolares para transformarlos en objeto de
observacién, de estudio, de investigacién.

5.5 La necesidad del contacto con la naturaleza
como consecuencia de la proliferacién de
viviendas reducidas, carencia de parques
infantiles, de zool6gicos y de bibliotecas

interactivas.

En esta institucién educativa son los mismos
estudiantes los que seleccionan qué proyectc? de
aula quieren, en torno a qué ejes teméti.cos’ giran
los procesos académicos, formativos, axiolégicos,
intelectivos, estéticos y comunitarios. Para ello se
hacen conversatorios permanentes y consultag a
los mismos estudiantes basados en sus propias
necesidades, intereses y aspiraciones para u.blcar
un tépico en torno al cual giren las acciones
pedagoégicas desde el plano de la Educabilidad y

ensenabilidad.

6.Antecedentes:

La observacién de una pupa convirtiéndose en
mariposa que se situaba en un arbol del parque con
el asombro y la algarabia de casi todos los nifios y
ninas de preescolar, el cuidado que Luisa Fernanda
Pabén dio a un renacuajo observando cémo se
convirti6 en rana; las canciones sobre los animales
que desde el primer dia de clase se:nsibih'zgr.on su
lenguaje gestual, ritmico y melédico , la visita d.e
las palomitas al aula de clase después de consumir
las loncheras y la ubicacién de algunos comederos




para aves que son visitados permanentemente por
variadas especies, han contribuido a seleccionar
estatematica como objetode investigacién.

. Justificacién:

Para el nivel de preescolar es muy importante este
proyecto ya que servird de motor en la vivencia de
valores ecolégicos y la formacién integral, cuyos
frutos se reflejaran en su proyecto de vida. Al
aplicar los conocimientos adquiridos mediante 1a
tematica de los animales y los distintos compo-
nentes del ecosistema en la solucién de 1la
prol?lemética de la Institucién educativa, se ests
poniendo en escena la razén del ser de la
construcciéon de conocimiento, es decir, se ests
usando lo aprendido en la solucién de problemas
rea%es y al mismo tiempo se estin fusionando
varios niicleos del interés del estudiante,

El proyecto favorecers la formacién cientifica
ya que aprenderan la relacién caiusa-efecto, la’
gxploraci()n de su contexto, el registro de la
11}{'ormacién encontrada producto de entrevistas
dl&}l(_)gos, encuestas con el uso de coédigos picto-’
graficos y lingiiisticos. Aprenderén a preguntarse
frente a los fenémenos naturales, a crear una
culjcura ecolégica, avalorarla importancia del agua
la tierra, el aire, los animales, tomando concienci.';
de Su conservacién, del equilibrio entre los
ecosistemas, de las relaciones del hombre con su
Pachamama.

Favorecerala cultura de tecnologia mediante:

. Lautilizacién de computador, la grabadora, vhs
camara de videos y fotografica; el usc’) de:
herramientas agricolas; reconocimiento Y uso de
abonos organicos.

Su importancia también radica en la imple-
mentacu’)r} de todos los conocimientos en Ia
conservacioén de nuestros propios jardines, zonas
verdes, arboledas de la escuela; en la investigacién
sobre gl maltrato a los animales por parte de la
comunidad; en el disefio Y aplicacién de un plan
que sensibilice a los demas estudiantes en el
respeto y amor por los animales que pueden vivir
fn la E'scuela Normal, en Ia investigacién sobre el
ratamiento de log desechos y basuras de la
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institucioén.

Serd importante el proyecto para el estudio de 1a
flora nativa y de los arboles frutales, lo cual
permite la elaboracién de semilleros y viveros de
las especies vegetales mas pertinentes pues van a
ser transplantados en los grandes terrenos que son
de propiedad de la Escuela N ormaly se convertirdn
en gl hébitat de tantas especies animales a las que
aspiramos sostener.

8.Losobjetivosdela investigacién:

8.1 Objetivo General:

Crear en la institucién una cultura ecolégica

4 ?
gompger}dlendo y valorando los ecosistemas e
interviniendo en las actividades que permitan su
preservacion.

8.2 Objetivos Especificos:

° Registrar y comparar las especies silvestres
antes y después de ubicar Jjaulas ecolégicas
comederos para distintos tipos de aves’
bebederos para colibries. ,

e Mejorar los procesos de desarrollo cognitivo
comunicativo, axiolégico, artistico, biofisico en’
torno a la vida animal, aplicdndolos en el
contexto escolary social.

e Conocer las relaciones del hombre con Ia
naturaleza y su entorno social, descubriendo
cc?mo disfrutar de ella sin causarle dano.

e Vivenciar la construccién de conocimientos de
manera cooperativa mediados por la ciencia, la
tecnologia y 1la informatica, analizando los
'roles de los equipos y los desempenos tanto
individuales como colectivos.

e Encontrar entidades, personas amigasy defen-
soras de la naturaleza para vincularlas en el
disefio, ejecucién e implementacién de este

proyecto.

9. Metodologiadela investigacion:

Es una investigacién de corte cualitativo que pro-

duceresultados aplicables a otras comunidades. Es
una Investigacién Accién porque buscé a través del
compromiso de los participantes informantes
clave, identificar y evaluar los eventos que se dan
en la cotidianidad del aula de clase y la accién de
todos los actoresimplicados en ella.

Algunas estrategias metodolégicas:

El uso del conversatorio para recoger las
inquietudes, interrogantes, presaberes de los
estudiantes es destacable en este trabajo. La
observaciéon registrada mediante el uso de
variados cédigos, pues en el nivel de preescolar los
cédigos convencionales de caricter lingiiistico aiin
no son abordados con toda propiedad. (Sus
procesos escriturales se situaron en la fase silabica,
selogré llegar a la alfabetizaciéon en alto porcentaje
enlafase de socializacién de resultados). Las entre-
vistas dirigidas a estudiantes, padres, docentes,
directivos con uso de grabadoras por parte de los
preescolares de transicion A permitié el registro de
lainformacién requerida. La consulta y revisién de
informacién con uso de videos, peliculas, software,
y demds herramientas tecnolégicas ilustraron
inquietudes, hipo6tesis y acompanamiento en la
construcciéon de conocimientos en la fase de
ejecucion del proyecto. El Diario de campo del
docente permitié la reflexién permanente en torno
al proceso investigativo, referencias, fuentes;
registro de inferencias, huellas, hallazgos y
conceptualizaciones. El Diario de procesos de los
estudiantes hizo posible el analisis de la evolucién
de sus constructos a niveles superiores de
conocimiento, evidencié obstdculos cognitivos, los
compromisos adquiridos, las habilidades y
competencias en el proceso de comprension de la
lectoescritura, sus desarrollos artisticos, procesos

légicos, registro de todas sus producciones
derivadas del proyecto.

10.Resultados

El mejoramiento de las zonas verdes de la escuela,
su parque, arboledas, jardines, integrando los
esfuerzos de padres, estudiantes, docentes,

directivos y patrocinadores. La recuperacién de
espacios de la escuela que puedan servir de habitat
paralas especies silvestres.

El registro de la informacién en los distintos
cédigos, manifiestan ideas, inquietudes y puntos
de vista variados frente al tépico generador de
conocimientos. La vivencia de valores como
solidaridad, respeto, cooperacién, amistad.

La motivacién hacia la exploracién, indaga-
cién, cuestionamiento, hipotetizacién, experimen-
taciéon, la contrastacion de la informacién
proveniente de diferentes fuentes. La utilizacién
del didlogo de saberes, el saber de los ninos, de la
maestra, el saber cotidiano de padres de familiay
el saber de la ciencia en el proceso de construccién
del conocimiento en las distintas dimensiones del
saber humano. La codificacién de la informacién
aportada por encuestas y entrevistas en diagramas
de barras. La utilizacién de los mapas conceptuales
en el proceso de construcciéon de conocimientos. La
sensibilizacién hacia el arte mediante la observa-
cién directa de los ambientes naturales con la
vivencia de degradaciones cromaéticas, discrimina-
ciones sonoras con el canto de las aves y las voces

de los animales. La escritura de aventuras,
cuentos, coplas, versos en torno alavidaanimal. La
utilizacién de cruciletras, sopa de letras, historie-
tas para evidenciar constructos. El desarrollo de
estructuras légicas con el uso de diferentes
operaciones mentales. La vinculacion de los
padres de familia y los tres grupos de preescolar en
la vivencia de valores ecolégicas, cuidado de las
zonas verdes, reciclaje, produccion de abono
productodelarecoleccién de hojas secas y material
vegetal. La cultura del trabajo en equipo con el
desempeno de distintos liderazgos en los que se
destacan el lider utilero, el vigia y el sintetizador.

El proyecto Pirimpimpao se socializé el
anterior 17 de nov. En la sala N° 1 con la presencia
de la Decana de la Facultad de Educacién de la
UNAB, Alba Rosa Arocha, el coordinador de
investigacién de la UNAB y un jurado de Ondas
departamental. Los productos de mostraron en un
stand ubicado en el coliseo de la UNAB, el cual fue
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Development of intelligence and creativity

Abstract

It'samatter of doinga biefone contribution to problem
of' an own teaching for the higher education, since the
construction of complex saberes and in which
differentiates the forms of human inteligence, based
on the complex thing, the sense of the multiple
inteligences, in the principles of laterality and in the
search of concepts to respond for the question: What is
understood forthe 'superior"in the higher Education?

Key _word_s: Higher education, Complex though,
multiple intelligences, holistic thought, mental
flexibility

Resumen

Se trata de hacer un breve aporte al problema de una
pedagogia propia para educacién superior, desde la
cgnstrucci(’)n de saberes complejos y en la que se
diferencien las formas de la inteligencia humana, con
base en lo complejo, en el sentido de las inteligencias
multiples, en los principios de lateralidad y en la
bl?lsqueda de conceptos para responder por la pregunta
! 6qué se entiende por “lo superior” en la educacién
superior?

Palabrgs clave: Educacién superior, Pensamiento
complejo, Inteligencias multiples, Pensamiento
holistico, Flexibilidad mental.
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Introduccion

Enlosltimos afios, en la docencia universitaria ha
habido un creciente interés por los procesos
pedagégicos propios parala Educacién Superior.

Entre otras causas, este interés ha sido motiva-
do por la necesidad de aprender a discriminar
entre un océano de informacién que aumenta de
manera vertiginosa, por el nuevo tipo de
estudiante universitario (émejor o peor? no es esa
la discusidén, pero si definitivamente distinto al
estudiante universitario de los afios 80 hacia atras),
por el incremento de los distractores que rodean al
alumno con respecto al tiempo de dedicacién al
estudio formal, por la necesidad de formar un
profesional cada vez mdas competitivo y dindmico
pero humanista y con conciencia ecolégica,
inclusive, para no alargar el inventario, por la
necesidad de mantener al alumno en la
universidad frente ala competencia,

Estos y otros motivos, como las exigencias de la
acreditacion, de los ECAES, las discusiones que
genero el decreto 808/02 (derogado por el decreto
2566 de 2003, con otros desarrollos juridicos poste-
riores), etc., han pesado, de manera determinante,
para que, a pesar de muchas reticencias, la
reflexién acerca de un marco pedagégico propio
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para la universidad y, por ende, diferente al que se
aplica en otros medios y niveles educativos, sea,
hoy en dia, lugar comtin en postgrados, diploma-
dos, cursos, eventos, revistas y libros dedicados a
pensar en una pedagogia para la universidad y en
sus aplicaciones frente al docente (educatividad),
al conocimiento (ensenabilidad), al discente
(educabilidad) y en un contexto histérico concreto.

Hagamos pues, un intento de reflexién sobre
este asunto (conste que sélo es un intento).

La decisién de aceptar el principio de la
perfectibilidad, del crecimiento permanente de las
potencialidades humanas, hace necesario, pues,
proponer principios més amplios, que integren los
diferentes y complejos procesos que interactiian
como un sistema en el perfeccionamiento de cada
persona, esto es, el paradigma del desarrollo
humano integral como marco para formar
profesionales para el siglo XXI, que sepan
aprender (y desaprender), que sepan hacer
(aplicar), que sepan producir e imaginar y que
sepan convivir en el marco de una ética ciudadana
fundada enladignidad humana.

Porestarazon,laeducacién formal en todos sus
niveles, como una manera de coadyuvar a la
realizacién personal, no se circunsecribe a un solo
campo de la vida, propone el desarrollo arménico e

|



integral de todos los aspectos del ser humano:
individual, familiar, social, natural, y su sentido de
latrascendencia histérica; esto con el fin de formar,
desde la construccién de las dimensiones cogniti-
vas, comunicativas y socioafectivas, una persona
integra, integral, competente, en su &mbito socio-
cultural y con cierto modo de interaccién de
sentido frente a si misma, a su sociedad y a la
naturaleza.

En todas estas dimensiones, hay una caracte-
ristica en especial, propia del ser humano, que no
comparte con ninguna otra especie y que, en
términos generales, gobierna el correcto desenvol-
vimiento de todas ellas. Es la inteligencia con todo
lo que implica para el individuo Y sus potencia-
lidades, para la interaccién con otros en la
intersubjetividad psicosocial caracteristica del ser
humano, para su actitud ante 1a naturaleza como
hogar planetario comtn Y para su contribucién en
la construccién de la historia. En todo esto, la
educacién tiene un papel determinante y, en ella,la
inteligencia es su objeto fundamental de forma-
cién. En la educacién universitaria, con mayor
énfasis en los modos altamente complejos de 1a
inteligencia.

Ahora bien, pero, hay que precisar qué se
entiende por inteligencia o qué se incluye o no
dentro de su concepto.

Se ha definido Ia inteligencia en funcién de 1a
habilidad para resolver problemas con el uso de Ia
racionalidad 16gica. Esta definicién, tan general,
ha ido cambiando, sobre todo en las dltimas
décadas. Ya no se considera Unicamente la
inteligencia en términos de pensamiento vertical-
racional sino también de otros modos (lateral,
emocional, divergente, etc.), teorias que se alimen-
tan de los aportes histéricos, que, desde épocas
pretéritas, han tratado de distinguir diversas
formas del conocimiento y de la sabiduria, que se
aplican al desarrollo de la inteligencia humana’.

Pero, en todos 1os casos eindependientemente
de como se entienda, la inteligencia, tanto racional

como emocional y de otros tipos, es el fundamento
necesario para la creatividad en la diversidad,
como principio fundante en Ia busqueda de alter-
nativas para la realizacién plenamente humana en
todos los aspectos. Esta es una de las misiones
centrales de la Educacién Superior cuando forma
profesionales integrales y cuando se pregunta,
como lo hacia el sacerdote Jjesuitay universitélogo,
Alfonso Borrero Cabal (1923-2007), en sus
Seminarios sobre 1la Universidad: (Qué es la
Educacién Superior como formacién para lo
superior? (Qué es lo Superior?

Veamos pues, algunos de los aportes que han
venido proponiendo criterios con respecto a la
inteligencia humana, que pudieran ayudar a
desentrafar la pregunta por lo Superior en la
educacién superior.

Lasinteligencias miltiples

Como quedé dicho, la racionalidad es sélo uno de
los aspectos de la inteligencia que el cerebro
maneja; por eso es necesario, si se habla de
desarrollo humano integral, comenzar recordando
que en el cerebro humano interacttian diversos
tipos de inteligencia. Incluso, los seres humanos
tenemos unas mas desarrolladas que otras, lo que
nos crea en la vida las diversas inclinaciones
profesionales y, en general, las tendencias
conductuales en todos los aspectos, sin que esto
nos haga mejores o peores, simplemente distintos
yenriquecedoramente diversos.

Un psicélogo de la Universidad de Harvard
(Howard Gardner) senalg, precisamente, que
nuestra cultura habia definido la inteligencia de
manera muy estrecha, limitdndola sélo a unos
aspectos de la racionalidad intelectual, y, a partir
de sus investigaciones, propuso la existencia de,
porlomenos, siete inteligencias basicas®

> Inteligencia lingtiistica: La capacidad de usar
las palabras de modo efectivo (ya sea hablando,

1 Porejemplo, Ar istoteles ya diferenciaba la phronesis (comprensicn), la epistheme (ciencia), intellectus (inteligencia), sophia (sabiduria), tekne
(arte) yla polis - politeia (politica). Ver: ARISTOTELES. Etica Nicomaquea (De las virtudes intelectuales). Medellin : Bedout, 1982, P, 129 5.

2 GARDNER, Howard. Estructuras de la mente. Madrid : Taurus, 1995,
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escribiendo, etc.) Incluye la habilidad de rpani—
pular la sintaxis o estructura del lenguaj e, la
fonética o los sonidos del lenguaje, la serr}é.rltllf:a
o significados del lenguaje y la divisién
pragmatica olos usos practicos.

> Inteligencia l6gico-matematica: La capacidad

de usar los nimeros de manera efectiva ¥ de
razonar adecuadamente (pensamiento vertical)

> Inteligencia espacial: La habilidad para percibir

de manera exacta el mundo visual-espacial y de
ejecutar transformaciones sobre esas
percepciones.

> Inteligencia corporal-kinética: La capacidad de

usar el cuerpo para expresar ideas y
sentimientos. Facilidad en el uso de las propias
manos para producir o transformar cosas.

» Inteligencia musical: La capacidad de percibir,

discriminar, transformar y expresar las formas
musicales.

> Inteligencias personales:

- Interpersonal: la capacidad de percibir y
establecer distinciones entre los estados de
animo, las intenciones, las motivaciones y los
sentimientos de otras personas.

- Intrapersonal: El conocimiento de si mismo y
la habilidad para adaptar las propias maneras
de actuarapartir de ese conocimiento.

Otros autores mencionan otras inteligencias,
ocho, nueve o més. Asi aparecen inteligencias
referidas alanaturaleza, la sexualidad, el humor, la
intuicién, ete.

Ademas de su descripcién teérica, hay ciertos
aspectos que conviene destacar: Cada persona
posee todos los tipos de inteligencia y la mayoria
puede desarrollar cada uno hasta un nivel
adecuado de competencia que le permita sortear
con éxito la vida diaria, superar los obstaculos

cotidianos, proyectarse en su crecimiento personal
y convivir constructivamente con otros. Por otra
parte, las inteligencias trabajan juntas de manera
compleja, 0 sea, siempre interactiian entre si. Para
realizar la mayoria de las tareas se precisan todas
las inteligencias, aunque en niveles diferentes; en
este sentido, hay muchas maneras de ser
inteligentes en cada categoria.

Elpensamiento complejo

A partir de la cibernética, la teoria de los‘ sist.e’mas,
la teoria de la informacion, la autoorganizacién en
biologiay el orden a partir del ruido (Von Foers'tera),
Edgar Morin ha venido construyendo el parad}gma
de la complejidad y un método: el pensamle_n'_co
complejo, fundado en tres principios: el princllp_lo
de recursividad organizacional, el principio
dialégicoy el principio hologramatico.

Este sentido de la complejidad ya venia siendo
descritay percibida en el siglo XIX y comienzos del
XX. En esa época, signada por el positivismo y el
darwinismo social, la ciencia trataba de eliminar
todo lo que fuera individual y singular, para
reconocer las leyes generales y las identidades
simples y cerradas, mientras cerraba toda
posibilidad de reconocimiento al saber ql’n'e no
respondiera al método matematico, alo modélico y
a lo experiemental desde las ciencias naturales.
Pero, desde las humanidades, por ejemplo desde la
novela, por el contrario (Balzac en Franci_a, Di(?kens
en Inglaterra) se mostraban seres y .31tuac1ones
singulares en sus contextos y en su tlempo, que
ademas no respondian a cierto sentido de
normalidad desde la vida cotidiana y desde la
cultura. De hacho, eran vidas en la que cada uno
jugaba varios roles sociales, de acuerdo a quien sea
en soledad, en su trabajo, con amigos o con desco-
nocidos, a la vez contradictorias y cuestionadoras
con respecto a cierta vision de lo norrnall y de lo
ordenado, como ocurria en la filosofia de Nietzsche
o de Schopenhauer. Asi, cada ser desarrolla en este

3 Heinz von Foerster (1911 2002) cientifico y cibernetista. Trabajé en el campo de la cipe_rnéti_ca y fue esencial para el desarrollo de |a teoria del
constructivismo radical y la cibernética de segundo orden. Datos tomados de: www.wikipedia.org
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ambito multiplicidad de identidades, multiplici-
dad de personalidades en sf mismo, un mundo de
fantasmas y de suetios que acompanan su vida, un
mundo en donde el sentido no es dado por la
realizacién en el orden, sino que el sentido es dado
por el caos vital propuesto por la explosién de la
vida vivida en la dolorosa y mas auténtica
subjetividad como ruptura. Igual ejemplo en el
tema del mondlogo interior en la obra de W
Faulkneroen M. Proust, como parte de ese sentido
intuitivo de la complejidad. Es la misma relacién
ambivalente, mutaciones de bersonalidad, como en
Dostoievski, por el hecho mismo de ser
manipulados por la historia sin saber cémo incidir,
como transformarla o cémo entenderla,

La complejidad es una red (complejo: 1o que
esta tejido en conjunto®) de partes heterogéneos
inseparablemente asociados en la paradoja entre lo
uno y lo multiple, como el entrecruzamiento de
interacciones, determinaciones Yy azares, que
constituyen el mundo de lo fenoménico. De alli
deviene el deseo de poner orden, de quitar Io
incierto y de buscar certidumbres 16gicas que den
sentido, y en este proceso es en el que se producen
cegueras (las cegueras del conocimiento) pues se
eliminan las caracteristicas de lo complejo a favor
deldeseo porel ordenylo certero.

De esta manera, el pensamiento complejo
afronta lo entramado, el juego de azares, de
indeterminaciones y de inter-retro-acciones,
reconoce la interaccién de los fenémenos entre si
én medio de la bruma que produce la
incertidumbre y la contradiccién, propios de los
fenémenos humanos y de la naturaleza misma. Se
integra la légica clasica teniendo en cuenta sus
limites de facto (problemas de contradicciones)y de
Jure (limites del formalismo). Llevaria en si el
principio de 1a Unitas multiplex (unidad en la
multiplicidad), que estd mas all4 de Io abstracto

Se expresa, entre otros elementos, en: Iq
autopoiesis, como la capacidad de un sistema para
organizarse de tal maners que el tnico producto
resultante es él mismo; la conectividad y correlacién
de sentidos, en 1a que todas las partes de un sistema
complejo se afectan mutuamente a pesar de que no
tengan conexién directa; el constructivismo, por el
que el observador, el fenémeno observado y el
proceso de observacién forman una totalidad.

Lalégica del mundo es lalégica de la construc-

cién del mundo. En este sentido, la légica del acto
educativo comienza con el educador pero adquiere
su pleno sentido en 1a construccion de significados
que elabora el estudiante; 1a paradoja, que se da
cuando esperamos hallar la respuesta Y nos
topamos con otra pbregunta, cuando ereemos llegar
al final y estamos en el comienzo, las cosas pueden
Serynoseralavezyla historicidad, en la que tanto
el ser como el saber estan sujetos a una dimensién
histérica que los dimensiona como procesos
abiertos que se deben reformular constantemente,
o propone un proceso lineal, sino un discontinuo
delineas entrecruzadas, inclusive en conflicto, que
requieren de la paradoja, de la admiracién, de la
duda’, inclusive del sinsentido, para poder explicar
sin saber, esto €8, para comprender el mundo en la
medida en quelo tnico certeroes el cambio.

La creatividad y el pensamiento holistico:
Propiedades de Ia inteligencia altamente ejercitada

Una de las caracteristicas mas decisivas en el
desarrollo de 1a inteligencia humana es 1a
creatividad. Es el nodo central de la forma como las
competencias se expresan en la vida cotidiana y
dan sentido al mundo de la vida en todas sus
dimensiones. En la creatividad, como 1a capacidad
de buscar alternativas, de proyectar, de recreary de
desarrollar conductas proactivas, confluyen varios
procesos de la inteligencia humana, de los que es
necesario diferenciar varios tipos:

4 Complejo: del lat complexus, part. pas. de complecti, enlazar. Que se compone de elementos diversos (tomado del diccionario de la Real

Academia Espariola de laLengua).

5 8on los mismos principios que fundamentan a |a filosoffa. ANZENBACHER, Arno. Introduccién a la Filosofia, Barcelona: Herder, 1983, p. 17
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En primer lugar, el convergente y divergente®.
El pensamiento convergente se mueve busgando
una respuesta determinada o convencional.
Encuentra una tinica solucién a los problemas que,
por lo general, suele ser conocida. Otros aut'ores lo
llaman l6gico, convencional, raciopal o vertical. El
pensamiento divergente, en cambio, se mueve en
varias direcciones en busca de la mejor sc_;lucmn
para resolver problemas, a los que siempre
enfrenta como nuevos y para los que no tiene
patrones de resolucién, con lo que puede da}r una
vasta cantidad deresoluciones apropiadas mas que
una Uinica como supuestamente correcta. .

Como segunda medida, otra caracFerlst_lca dgl
desarrollo intelectual complejo, de la inteligencia
altamente estimulada y entrenada, es el pensa-
miento holistico. Holismo es la palabra que
describe la tendencia de la paturaleza a crear
conjuntos mediante la ordenacién o agrupacién de
muchas unidades.” ‘

De acuerdo con lo anterior, y en consonancia
con el mismo autor, las realida}des ba_s1cas
-naturales y sociales- son conductas ?rreductlbh::‘s,
que no es posible separar para ana!lzarlos §egun
sus componentes sin perder su cualidad hohg‘uca,
0 sea su visiéon de conjunto. El. pensamlepto
holistico percibe las cosas en su conjunto y'anahza
las partes en cuanto interacttian con la totalidad. Ve
elbosque méas quelos arboles. ‘

El desarrollo de este tipo de pen_sarrpento es
determinante en la formacién univer51tar1? parael
desarrollo de la creatividad, pues ensefia a los
futuros profesionales a considerar las distintas
situaciones y oportunidades como un todo. pgmo
un director de orquesta tiene el todo: los‘ musicos
Unicamente ejecutan una parte de la partitura que
corresponde a su instrumento. Es uno de los‘ mas
solidos fundamentos para que un profesional
tenga una visién integral, proyectl\_ra ¥y trascenden-
te de su misién en el saber (conocimientos), en el
hacer (aplicacién en contexto) y en el ser (modo de

obrar).

El trabajo en equipo es un concepto holistico,
En un buen equipo el todo es mayor que las partes,
aunque la interaccién de las partes a su vez
determinela configuracién del todo.

Ahora bien, para integrar el marco del desarro-
llo intelectual, la complejidad del pensamiento, a
partir de su permanente ejercitacién, conduce al
desarrollo del pensamiento lateral. Kl psicc_’;logo
maltés Edward de Bono diferencia el pensamiento
lateral del pensamiento légico que este autor
denomina vertical. De Bono encuentra en_el pensa-
miento 16gico (fundamentalmente }_upqtetlco
deductivo) una gran limitacién de posibilidades
cuando se trata de buscar soluciones a problemas
nuevos que necesitan nuevas ideas. "La mente
tiende a crear modelos fijos de congeptqs, lo que

limitard el uso de la nueva informacion dzspo_mble
a menos que se disponga de algin medzo de
reestructurar los modelos ya exzstentezs,
actualizdndolos objetivamente con nuevos datos™,

Elpensamientolateral actia libel_'apdo l_a mente
del efecto polarizador de las viejas ideas y
estimulando las nuevas y lo hape a ‘Fravés de la
perspicacia, la creatividad y el ingenio, procesos
mentales con los que estd intimamente L}nl_do. En
lugar de esperar que estas tres caracteristicas se
manifiesten de manera espontdnea, De Bono
propone el uso del pensamiento lateral Eie manera
conciente y deliberada, como una tecmqa, de
acuerdo a tres tipos de problerpas que tle_nen
mayores probabilidades de soluc10¥1es proactivas
enlamedidadelacomplejidad creativa dela mente
humana altamente entrenada:

> Problemas que requieren para su solucién mas
informacion de la que se posee, sabiendo que tal
informacion puede conseguirse por algin

medio.

» Problemas que no requieren mas informacién.
Son los problemas que necesitan una reorde-

i i : i . 160
6 GUILFORD, J.P. El analisis de la inteligencia. New York: McGraw Hill, 1971, p. 16

7 SMUTS, Jan. Holismo y evolucion. Madrid : Guadarrama, 1967

8 BONO, Edward de. El Pensamiento Lateral. Buenos Aires : Paidds. 1999.
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nacién o reestructuracién de la informacién
disponible.

> Problemas en los que lo caracteristico es el no
reconocimiento de la existencia del problema.
En estos casos lo importante es darse cuenta de
que tenemos un problema, reconocer que
podemos solucionarlo y definir esta posibilidad
como problema concreto.

El primer tipo de problemas puede resolverse
mediante el uso del pensamiento vertical, pero
para los dos ultimos es necesario el empleo del
pensamiento lateral.

El pensamiento vertical o 16gico se caracteriza
por el anélisis y el razonamiento. La informacién se
usa con su valor intrinseco para llegar a una solu-
cién mediante su inclusién en modelos existentes.

El pensamiento lateral es libre Yy asociativo. La
informacién se usa no como fin sino.como medio
para provocar unadisgregaciéon de los modelos ysu
consiguiente reestructuracién en nuevas ideas.

Un acercamiento, a manera de ejemplo, a este
asunto seria la siguiente, utilizando la conocida
metéfora de los seis sombreros de De Bono®:

Se diferencia, en primera instancia, entre
pensamiento creativo y pensamiento reactivo. El
pensamiento reactivo, en el que, considera De
Bono, se basa la mayor parte de la tradicién del
pensamiento occidental, consiste en el didlogoyen
la argumentacién dialéctica para reaccionar ante
un interlocutor, pero usualmente no genera
muchas propuestas. El pensamiento creativo se
centra, en cambio, en producir propuestas,
establecer objetivos, evaluar prioridades y generar

- alternativas.

Afirma el autor que se puede aprender a aplicar
el pensamiento creativo lo mismo que se aprende
cualquier habilidad. Para conseguirlo hay que
racionalizar la confusién que caracteriza al
pensamiento, en que la creatividad, la légica, la
informacién o la esperanza se solapan y nos ago-
bian. De alguna manera los sombreros racionalizan

y secuencian esta confusién. También establecen
una intencionalidad de pensar, ¥, de acuerdo con
De Bono, es esa intencién, unida a los movimientos
que realicemos para alcanzarla, la que convertira
unaideaenrealidad.

Son, pues, la intencién y los movimientos para
llegar a algo lo que convierte una idea en realidad.
Laintencién de pensar nos convierte a cada uno de
nosotros en pensadores. De lo que se trata es de
racionalizar el proceso para conseguir alcanzar el
objetivo.

Aprender a pensar de modo creativo, holistico y
proyectivo, esuna de las asignaturas pendientes en
nuestro sistema universitario. Se cree, erronea-
mente, que esta capacidad se desarrolla por si
misma en la medida de la exigencia con respecto a
saberes profesionales; o aprender a pensar se
limita a una materia introductoria, lo que ayuda,
pero no, ni de lejos, suficiente; o se limita al
entrenamiento en clase para la repeticion de
saberes de textos o del docente, en el mejor de los
casos mas o menos actualizados. Esto es tan
empobrecedor y reduccionista como creer que la
universidad forma humanistas, gente buena, por el
simple hecho de incluir en el pensum la materia de
ética. En este sentido, de Bono lo que propone,
finalmente, son métodos que permiten ensefar a
pensar de maneramas eficaz.

Desarrollar el pensamiento creativo es esencial
en la formacién profesional porque, por ejemplo,
desde el ejemplo de los “seis sombreros” como
alternativas de la inteligencia humana, de De
Bono, permiten:

» Representar un papel: Mientras alguien en un
grupo "se pone un sombrero" esti representan-
do un papel, y, por lo tanto, estd, de alguna
forma, liberdndose de las defensas del ego, que
son responsables de los errores préacticos del
pensar.

> Dirigir la atencién: "Ponerse un sombrero"

implica dirigir la atencién de forma consciente

9 BONO, Edward de. Seis sombreros para pensar. Barcelona : Juan Granica, 1986.
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hacia un modo de pensar, lo cual da a cualquier
asunto, porlo menos, seis aspectos diferentes.

» Desarrollar flexibilidad: Al pedir a alguien,
incluso a uno mismo, que se ponga un
sombrero, se le esta pidiendo que cambie, que,
por ejemplo, deje de ser negativo o se }e esta
dando permiso para ser puramente emocional.

» Establecer las reglas del juego: Los seis
sombreros establecen unas ciertas reglas para
el "juego" de pensar y particularmente para la
forma del pensamiento que se ocupa dg trazar
mapas como opuestos - o al menos distintos- al

dediscutir.

£ iz <«
De acuerdo con el autor, la descripcién de “los
seis sombreros” seriaméas o menos asi:

o Sombrero blanco

Tipo de pensamiento: Hechos puros, numeros e
informacién.

Caracteristicas: Neutral y objetivo. No hace
interpretaciones ni da opiniones.

Matices: Funciona a dos niveles que permiten
distinguir entre hechos verificados y probad}os y
hechos que se creen verdaderos pero que todavia no
han sido verificados.

o Sombrero rojo

Tipo de pensamiento: Emociones, sentimientos,
presentimientos, intuicién, sensaciones, prefe-

rencias.

Caracteristicas: Una manera conveniente para
entrar y salir del modo emocional y de exp'lorar los
sentimientos de los demas. Nunca se debe 1,nt'entar
justificarlos sentimientos o basarlos en lalégica.

Matices: Funciona en relaciones altamente emocio-
nales. Permite vivir las emocilones propias,
proyectarlas a otros y recibir las de otros.

o Sombreronegro

Tipo de pensamiento: Enjuiciamientos negativos.
Senala lo que estd mal y los motivos por lo que algo
no puede funcionar.

Caracteristicas: Intento objetivo de poner en el
mapa los elementos negativos. qufronta una idea
con la experiencia pasada y también la_ proyecta en
el futuro. Puede hacer preguntas negativas.

Matices: Si de alguna manera ipdicas que te has
puesto el "sombrero negro", implica que eres capaz
de ponerte el amarillo también.

o Sombrero amarillo

Tipo de pensamiento: Positivo, constructivo,
sentido de la oportunidad.

Caracteristicas: Intento objetivo dg poner en el
mapa los elementos positivos de una idea de forma
razonada y fundamentada. Va c%esde e_l_aspecto
l6gico practico hasta lqs suenos, visiones y
esperanzas. Es constructivo y generativo y se
ocupade hacer que las cosas ocurran.

Matices: No se ocupa de la euforia positiva
(sombrero rojo) ni tampoco directamente de la
creacién deideas nuevas (sombrero verde)

o Sombreroverde

Tipo de pensamiento: Creativo, movimiento, pro-
vocacion.

Caracteristicas: La busqueda de gltex:natnfas es
un aspecto fundamental; hace fal_ta irmas allg delo
conocido, lo obvio y lo satisfactoleo.. Ellenguaje del
movimiento reemplaza al juicio: Se procura
avanzar desde una idea para alcanzalj, con base en
la exploracién de nuevas alternatl'xias, nuevas
posibilidades, en las que la provocacion es lo que

importa.

Matices: El pensador como el oyente debep usar
sombreros verdes para ser creativos y propositivos.
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e Sombrero azul

Tipo de pensamiento: Organiza el pensamiento
mismo. Propone ollama al uso alos otros sombreros.

Caracteristicas: Define los temas a los que debe
dirigirse el pensamiento y determina las tareas de
pensamiento que se van a desarrollar. Es
responsable de la sintesis, la visién global y las
conclusiones.

Matices: Aun cuando haya personas mas dispues-
tas a ponerse en el rol de sombrero azul, este esta
abiertoa cualquier persona que desee colocarselo.

En sintesis, este tipo de pensamiento,
(pensamiento lateral), hace referencia justamente
al hecho de moverse del lugar en donde
habitualmente nos paramos al enfrentar un
problema, con el fin de encontrar diferentes puntos
de vistas, percepciones y conceptos para abordar
este problema. El concepto de pensamiento lateral
cubre en rigor una gran variedad de metodologias
para concebir el desafio de pensar de una forma
distinta a la usual, incluyendo ciertas provocacio-
nes que podrian sacarnos de nuestros estidndares
de pensamiento.

Asi, es posible cruzar perjudiciales murallas,
bien auto-impuestas o venidas del exterior, y
desarrollar un sistema de autoorganizacioén, en
donde la propia percepcién juega un papel clave en
eldesarrollo humano.

Flexibilidad mental: el cambio de esquemas

Es conocido el maravilloso sistema mecénico-
quimico que tiene el cerebro para crear esquemas
(rastro mnemotécnico). Este nos permite extraer
sentido del mundo y hacer més facil nuestra vida.
Sin este sistema la vida seria imposible. El
principal objetivo del cerebro es ser brillantemente
no creativo, tiene la tendencia a evitar el cambio, y

las que transforman la vida individual, familiar,
empresarial o social, se necesita cambiar de
esquema. Esto es dificil porque no tenemos
mecanismos fisicos para hacerlo, pero la formacién
universitaria, en sus principios, estd hecha para
activar estos mecanismos de cambio y busqueda de
alternativas.

La mayoria de los grandes descubrimientos se
han producido mediante la observacién casual, el
accidente o el error, pero en procesos metdédicos,
intencionados y creativos de descubrimiento. En
términos mentales, ocurre que algunos de los
mecanismos mdés usuales para el cambio de
esquemas son, por ejemplo, el error, el accidente y
el humor, pero no por si mismos, sino a partir de
busquedas complejas, ejercitadas en la Educacién
Superior desde aprendizajes altamente elaborados
para el descubrimiento y la btisqueda desde la
teoriarelevante yla observacién delarealidad para
transformarla.

A manera de ejemplo, una de las peculiaridades
mas significativas y distintivas de la mente
humana es el humor. Ningtn animal tiene sentido
del humor. Este nos dice con claridad cémo
funciona el razonamiento. Con la razén podemos
idear férmulas de razonamiento con piedritas,
cuentas, dbacos o con ruedas dentadas o con la
electrénica, pero el sentido del humor sélo puede
producirse en un -sistema de esquematizacién
autoorganizado, del tipo que hallamos en las
percepciones humanas. El humor implica escapar
de un esquema para adaptarse a otro, es un proceso
decreatividad.

Una caracteristica, también a modo de ejemplo,
de los sistemas de esquematizacién, es que
mientras nos movemos por la via principal, la
lateral se convierte, momentadneamente, en
inaccesible. De modo que nos movemos natural y

velozmente por la via que consideramos principal
pero no reconocemos otras posibilidades que
pueden enriquecer la toma de decisiones y la
realizacién humana.

que sea efectivo. Necesitamos’ r.nodlf}cgcli“ clic:i
esquemas y salirdela estructuralogicay 1'1g(1e Sa -
pensamiento vertical. Por, eso, el humor ;nas
duda, una de las caracteristicas de las pers
cre%tlnz:aasmbio de esquema que observamos en del
humor es exactamente el migmo proceso que s"% Oa
en la percepcion retrospect}v_a’ (cuando med ug
cuenta de algo") y en la intuicion. Pasamos iece
esquema a otro nuevoy cuando lo hacemos paento
que es razonable y obvio, pero hasta ese mom
rabamos. o
o llgzrizogércepcién retrospectiva cualqulerdldei
creativa tiene que ser légica pues de otro m?c o 1; g
seria valida. El error que solgm.os come eg o
suponer que yaque es l6gica,lalégica }}gbcllerglo o
el mejor camino para ha}lllaﬁl::i. En realidad s
ibelalégicaunavezhallada.
per?ﬂllb;ensfmiento lateral pace que uno %uic}cz
pasar de un esquemaa otro sin esperar el accide
iberada. .
. Ingizabcil:;’ el pensamiento lateral y el ,vertlciﬂ
son complementarios, el problema esta en ti
permanente limitacién por el uso del pensamien ?
vertical. Inclusive puede parecer que el cult_lvo y fo
uso del pensamiento lateral se hz%ce en detrlrréir;os
del pensamiento logico. No es asi, gmbo;: pro1 =
son complementarios, no antagoénicos. En e g
de clase de las universidades, el taller de aLi a,1 =
texto argumentativo, el map,a conceptu’a , .
mentefactus, la confrontacion dg :ceor.1as, .
planteamiento y desarrollo. de h1potgs1s, SO 1
formas didacticas complejas que sirven. ,an
desarrollo del pensamiento 1ater:la1 con 1n1.:era}Cccme1
delvertical, que aportalas ideas loglcas' r1r1.1ent rasias
otro permite el asombro, el descpbrlrplen_ or,1 =
alternativas y el desarrollo de‘lg’lmagmacm
niveles complejos de metacognicion.

i dounidense naci
id P. Ausubel (1918 - ) Psicélogo esta ser
10d%asvtlji mayores a(portaciones al campo del aprendizaje y

do en Nueva York, estudié en la New York Univer
la psicologia fue el desarro

El pensamiento lateral es util para generar
ideas y nuevos modos de ver las cosas y e} pensa-
miento vertical es necesario para su su}:l>51gu1ente
enjuiciamiento y su puesta en pr_actl_ca. dEi
pensamiento lateral aumenta la ‘eflca.c1.a} e
pensamiento vertical al poner a su dlsposi1c1on un
gran numero de ideas d(i1 las que aquél puede

i las mas adecuadas.
Sele]i?lclp()):r?sramiento lateral es util s6lo en la fase
creadora de las ideas y de los nuevqs} enfoques de
problemas y situaciones. Su sele_cc1on y el-abora-
ci6én final corresponden al pe.nsamlento VeI‘tl.Ca.ll. by

El pensamiento vertical es de ut111da.
constante. El pensamiento !ateral es necesario
cuando el pensamiento vertical nece:sata buscar
alternativas, descubrimientos, ?ecreacmnes, otras
maneras de comprender o asumir al m,undo. .

Al asumir esta perspefztwg mas ampha(3 y
pragmatica, el concepto de 1pte11genc1a empez t'?
perder su “velo sagrado” y unilateral,y §e convirtio
en un concepto funcional que podia verse y
evaluarse de distintas maneras en ’las.pers'onas.-En
realidad pueden mencionarse mas inteligencias,
tantas como habilidades pueda_n encont_rarse, pero
corremos el riesgo de terminar hamengo tuga
complicada elaboracion in_tglect.tfal pasando todo
por el pensamientoy la c1a31f1c?1c1on.

Ahora bien, en este cambio de esquemas, fri
cuanto a su orientaciéon conceptual, es de v1d21
importancia examinar la estructura cpgfmtlvadén
alumno, ho sélo para reconocer la de in orr.n;:\ones
que ya posee, sino los copceptos y pr(;posu:1 s
fundantes que maneja, igual que el grado
estabilidad y profundidad c_lue.pc')seen.

En este sentido, los l10)r1nc1plos cile 2
propuestos por Ausqbel , ofrecen el co

el disefio de herramientas metaco
metaaprendizaje (aprender a

llo de los organizadores de.

izaj brimiento estaban tomando
| Aprendizaje por Descu nioeclatal i
: estas de Jerome Bruner sobre el Ap C st
dggﬁgggeblgzgﬁf: ch;pE)s nifios construyeran su Sonommlssbc; ; ;«:\;}sr :n?jli gaje b
. imi tado como
izaj scubrimiento no debe ser presen mo e
aPref',"d;iajs? spg E:S?nplen unas caracteristicas. Asf, e|.aprendlzaje’ets.ggla:: g::titivo. it
2ﬁ:elr”?an'za y puede lograr un aprendizaje significativoo memoristicoy

asi debe ser en muchos aspectos, pues da las
seguridades elementales necesarias para la vida
cotidiana. Pero, por otra parte, en los grandes
€squemas mentales, en las decisiones de alto nivel,

En los juegos de palabras (chistes), el doble
significado de una palabra se usa como mecanismo
para cambiar de esquema y obligarnos air porlavia
lateral. E1 humor siempre implica sorpresa para
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permiten relacionar, de manera maés fructifera, la
ensenanza con la estructura cognitiva del
educando, lo cual permitira una mejor orientacién
delalabor educativa. Ya no sera una labor que deba
desarrollarse con mentes en blanco como tabula
rasa, tampoco el aprendizaje de los alumnos
partira dfe cero, los educandos tienen experiencias

y conoplmientos (presaberes) que afectan su

aprel}dlzaje, que, bien orientados desde 1la

ensenanza, benefician y facilitan el nuevo
aprendizaje.

Au§ube1 resume este hecho asi: "Si tuviese que
7'ec;ucz.7' _toda la psicologia educativa a un solo
principto, enunciaria este: El factor mdas
vmportante que influye en el aprendizaje es lo queel
alumno ya sabe. Averigiiese esto Y ensénese
consecuentemente”,

D’e gsta manera, diferencia entre aprendizaje
mecanicoy aprendizaje significativo.

El‘ gprendizaje mecédnico es memoristico
repetitivo, basado en férmulas preeStablecido 3;
conduce adesarrollar memoria de corto plazo.

Un aprendizaje es significativo cuando: los
saberes nuevos son relacionados de modo racional-
mente coherente y sustancial con lo que el alumno
ya sabe. Esta relacién sustancial (no arbitraria)
aparef:e.: cuando las ideas se relacionan con lo
e_spemflcamente relevante de la estructura cognos-
citiva del alumno, como un término, una imagen
un simbolo, un concepto o una proposicién ’

. O.cgrre' un proceso que conduce a aprendizaje
51gn1f1.c/atlvo cuando el nuevo saber encuentra una
conexion de sentido con un saber relevante
(subsunsor subsumidor-) preexistente en la
_estructura cognitiva, esto implica que, las nuevas
ideas, _conceptos Y proposiciones pueden ser
apren_dldos significativamente en la medida en que
otra}s ideas, conceptos o proposiciones relevantes
estén adecuadamente claras y disponibles en la
estructura cognitiva del individuo Yy que funcionen
como un anclaje firme y estable.

El ap}'endizaje significativo, puede darse por
recepcién o por descubrimiento, segtn' la
estrategia de ensefianza. Si la didactica es
coherente y tiene pertinencia con el saber, con los
presaberes y con la estructura cognitiva del
alumno, los nuevos conocimientos se incorporan
en forma sustantiva y determinante en la
estructura cognitiva del alumno. A

En su teoria, Ausubel distingue tres tipos de
aprendizaje significativo: de representaciones, de
conceptosy de proposiciones. ,

El aprendizaje de representaciones es el més
e}ery_lental. Consiste en la atribucién de
significados a determinados simbolos. “Ocurre
cuqndo se igualan en significado simbolos
arbitrarios con sus referentes ( objetos, eventos
cgnceptos) y significan para el alumno ,cualquie;'
significado al que sus referentes aludan” “.

Ausubel define los conceptos como "objetos
eveptos, situaciones o propiedades de que poseé
atml?utos de criterios comunes y que se designan
mediante algin simbolo o signos”™, El aprendizaje
de. cqnceptos se da en dos procesos: formacién y
asimilacién. En la formacién de conceptos, las
caracteristicas esenciales del concepto se ad(iuie—
ren por la experiencia. La asimilacién se produce a
medida que amplia el vocabulario con respectoaun
sgber y aprende a usar las combinaciones
disponibles enla estructura cognitiva.

Elaprendizaje de proposiciones va més alld de lo
que representan las palabras, bien sea combinadas
o alsla(.ias, sino que exige reconocer el significado
de las }d_eas expresadas en la forma compleja de
proposiciones. Implica la interaccién de palabras
cagla una de las cuales constituye un referente’
unitario pero a la vez, al interactuar como un todo
producen un nuevo significado que es asimilado a;
laestructura cognoscitiva.

Estg es el nivel mas complejo, pues una
proposiciéon con sentido, al ser significativa
produce un significado denotativo (caracteristicas,

11 AUSUBEL, David Paul: N
i NOVAK Joseph D y HANESIAN, Helen. Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo. Méjico: Trillas, 2ed

1983
12 Ibid.P. 18
13 Ibid. P.43
14 Ibid. P. 61
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objetivas) y connotativo (modo subj etivo del signi-
ficado) de los conceptos involucrados, interactta
con las ideas relevantes constituidas en la
estructura cognoscitiva como subsunsores y
produce, finalmente, los significados de la nueva
proposicién, que iniciaran un nuevo proceso de

conocimiento.

Conclusién; lainteligencia compleja
Es un concepto plural, no singular.

Existe una dimensi6n de la inteligencia personal
que estd ampliamente mencionada aunque poco
explorada, es el papel de la lateralidad y de las
emociones.

Se pone el énfasis en experimentar mas que en
describir. Se permite la aventura con sentido y el
cambio de rumbo més que el seguimiento rigido de
normas preestablecidas y de conceptos pre-
elaborados. Se privilegia la riqueza de la busqueda
compleja frente al empobrecedor texto de clase o
frente al saber Unico y establecido del docente.
Cuando el saber docente es la base de busqueda de
otros saberes de confrontacién, de complemento, de
alternativa o de experimentacion, se hace dinamico,
se enriquece y enriquece; cuando el saber docente
se establece como Unica posibilidad conceptual, se
hace rigido y estatico, se empobrece, empobrece y
hace mediocre y poco gratificante la relacion
profesor - saber - alumno - realidad.

Se toma el desafio y se comienza a trabajar sobre
é1 desde todas las perspectivas posibles, llevando
sus resultados a un plano mas pragmaético y
centrado en las emociones como foco de la
inteligencia, desde el saber mas extenso, profundo,
dinamico, renovable y renovador del aula que debe
ser el saber del docente.

La inteligencia emocional y el sentido de la
lateralidad, son el fundamento para el correcto
desarrollo de la inteligencia cognitiva vertical
compleja, pues en ellas se encuentra el fundamento
motivacional que da sentido a la segunda. Corres-
ponde a las capacidades humanas, sana y fuerte-
mente potenciadas en cinco esferas principales:

» Conocerlas propiasemociones
» Manejarlas emociones

» Conocerymanejarlapropiamotivacién

» Reconocerlasemociones enlosdemas

» Manejarlasrelaciones, quees, en gran medi-
da, manejar las emociones de los demaés.

En realidad, quien posee inteligencia emocio-
nal y es capaz de “lateralizar” sus ideas y sus
posibilidades, tiene lallave del éxito, porque puede
lograr que los demds suplan las carencias que
tengan en otrasramasdela inteligencia.

Lainteligencia emocional y el sentido de lalate-
ralidad son la base més firme para la creatividad.
Mas si se trata de una persona que ha tenido
estudios superiores, porque tiende a eliminar los
blogqueos que pueden surgir en el proceso de
pensamiento y permite el afianzamiento de todas
las capacidades humanas para el desarrollo de
habilidades que le permitan, en su contexto,
realizarse como ser humano y aportar en la
construccién de una sociedad mas inteligente, méas
humana, més libre y mas responsable de sus actos,
con sentido proyectivo (prever el futuro) y
proactivo (construir un presente s6lido y, a la vez,

en permanente cambio en la medida de la
realizacién de todas las potencialidades humanas).

El énfasis en la inteligencia emocional, en el
sentido de la lateralidad y de lo significativo, en
orden de lo complejo con respecto a lo puramente
cognitiva-vertical pretende resaltar el sentido del
desarrollo humano integral como el criterio
fundante en la educacién superior. Sobre la
inteligencia racional l6gico-matemética se ha
dicho mucho, pero no se aceptan los procesos
divergentes y la lateralidad, ademas de la parte
emocional, como inteligencias con necesidad de
ser formadas, menos en educacion superior.

En sintesis, en la educacion universitaria se
requiere proponer un nuevo paradigma
pedagdgico que responda a todos los modos y
caracteristicas de la inteligencia humana. Un
nuevo sentido pedagégico y didactico pensado
desde y para la Educacion Superior caracterizado
por el desarrollo humano integral del futuro
profesional: holistico en su concepcion,
estructurado para desarrollar competencias
complejas desde la construccién critica del
entorno, universal en su concepcion, significativo
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en los procesos de educabilidad y ensenabilidad,
problemético en su desarrollo curricular y con
fines de metaaprendizaje (metacognicién) como el
sentido propio de la formacién universitaria. Al fin
y al cabo la Universidad es ante todo una casa
donde el estudiante aprende principalmente a
aprenderaleery aescribir. ’
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“Cuando me aburras, moriras”:
Lcomo aprender historia sin estudiarlia?

Luis Rubén Pérez Pinzon

1. 4y qué hacemoshoy'...?

Aprender a pensar por si mismos el pasado para
proyectar el destino que depara a cada generacion
ha conllevado a que cada individuo mida el saber
cognitivo que tiene de lo aconteqido y las
posibilidades de que se repita lo vivido, pl_anee
acciones ttiles con lo que sabe para prevenir los
fracasos, conviva en su cotidianidad con }o's va}ores
morales y el saber existencial de su civ111.zac1c’)n y
actiie con una misién de especie planetaria y una
visién de ser universal. Para ello realiza acciones
auténomas, dindmicas, relativas y libe.radora.s de
investigacién colectiva y autoaprendizaje continuo
que le permiten comprender e interpretar elpasado
sin tener que someterse a las arbitrariedades e
imposiciones que Estudiar la historia ha supuesto
por miles de afos al ser sometidas las gepera-
ciones, una tras otra, al absolutismo ideolog'lcg/y
jerarquizante de los historiadores en su cor}‘dlcm.n
de amos y sefiores de los vestigios (son archi-
vistas”), las interpretaciones (son “cientificos”), las
verdades de fe (son “educadores”), y los usos (son
“ssesores” y “editores”) del pasado.

1 Las reflexiones presentadas en e;ste text
cuestionamientos disciplinares realizados durante e

Las nuevas generaciones de aprendices cuen-
tan desde los ultimos cuatro lustros con nuevos
medios y un mayor nimero de estrategias para
apropiarse del conocimiento geohistérico y
bioecolégico de su cultura al correlacionar los
diferentes tiempos (pasado histérico, pasado del
presente, presente inmediato y presente futuro) y
espacios (universal, local, nacional y local) con
nuevas formas de hacer y entender masivamente
los hechos y acontecimientos méas importantes del
ayer. Siendo evidente ademds la creciente
emancipacion y el reduccionismo protagénico que
esos aprendices han hecho de la Historia al
redimensionarse el papel de los Estados-Nacién, y
consigo de los historiadores, al dejar de ser
considerados, formal e informalmente como las
autoridades cientificas mejor autorizadas para
comprender, interpretar, ensenar y divulgar
metddicamente los fenémenos del presente que se
vive a partir de la correlacién y asocio con las
consecuencias de los fenémenos vividos en el
presente que ya acontecio.

La “Historia”, entendida como la recreacién
critica e interpretativa del pasado por medio de dis-

o son el resultado de las discusiones extracurriculares, las miradas alternativas y los
| Seminario “Telematica de la Historia"dirigido por el autor durante el 2006 enla UIS.
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cursos ideol6gicos, representaciones subjetivas,
métodos seriales, andlisis critico - comparativos y
problematicas sectoriales justificadas por su
condicién de ciencia dependiente, institucionali-
zada y descontextualizada, ha perdido el fin
practico que consolidé su existencia durante los
ultimos dos siglos. Por haber abrumado de
historicismo y metarrelatos las nociones que se
tienen del pasado ha sido condenada a su “fin” por
los promotores de Ia postmodernidad, quienes,
aburridos® y desencantados con su compulsivo
numero de versiones sobre los mismos temas y
problemas de la modernidad, decidieron aplicar 1a
pena capital matutina a una ciencia incapaz de
entusiasmar a log lectores de historias (la
sociotemporalidad) dentro de wuna historia (la
biotemporalidada), corriendo asi peor suerte que
Sherezade ante Shahriar*.

Los promotores y oficiantes de la historia como
profesién no han dejado de librar a través. de las
academias y las universidades innumerables
luchas politicas ¥y burocraticas para garantizar su
supervivencia evitando as{ el olvido de sug perio-
dicas producciones o la pérdida de protagonismo
para sus monétonas realizaciones ante los avances
interdisciplinarios ¥ las innovaciones mediaticas y
tecnolégicas alcanzadas por las demas ciencias
sociales. A lo cual se Suma el desplazamiento
instrumental de sus productos escritos ante las
alternativas analiticas y de comprensién dindmica
del pasado que son ofrecidas por los medios
masivos de comunicacién privada, los hipertextos
virtuales y los lenguajes hipermediaticos que
hacen innecesaria 1a presencia fisica del educador
o la autoridad cientifica al importar tan solo los
problemas conceptuales, los planteamientos tem4-
ticos, los argumentos textuales y las interactivida-
des audiovisuales mediadas por tutores virtuales.

De no buscar los mismos historiadores
opciones y estrategias de aprendizaje diferentes a
las cé6modas Y retrégradas formas de ensenar la
historia como son el uso de textos escritos y
monotematicos sobre fenémenos cronolégicos, el
aprendizaje memoristico del pasado a través de
catedras obligatorias asignadas a déspotas
postgraduados, la conformacién de organizaciones
gremiales o grupos de investigacién excluyentes y
dedicadas a estudiar el pasado de acuerdo con sus
breocupaciones sin tener en cuenta las
necesidades socioculturales que se tienen de saber
histérico, y Ia realizacién de eventos periédicos de
encuentro e intercambio entre historiadores
estrictamente titulados (o profesionales), entre
otros, resulta dificil de imaginar que la ciencia
histérica tradicional pueda recuperarse de la
herida de muerte que le han propinado las
tendencias histéricas postmodernas®. De 1o
contrario, su historiografia sers sometida a
deshonrosos ritos de inhumacién cultural en los
estantes subterrineos de los archivos y las
bibliotecas al constituirse esos espacios de
conocimiento en centros de informacién electré-
nica y documentacién digitalizada con estructuras
tecnolégicamente interconectadas de acuerdo con
los principios filoséficos y metodoldgicos de las
“salas de Informacion y Conocimiento” que
caracterizan a lIas multiples tendencias
tecnoldgicas asociadas conla “posthistoria”.

2. sVamos alasala de clases...

La oposicién Y superacién de los discursos y
practicas de 1a modernidad en el bensamiento, la
historia, la sociedad ¥y la cultura en general fue
manifestada originalmente por los artistas

2 KOSLOWSK'I, Peter. Razén e historia: La modernidad del postmodernismo. (Pagina electrénica). En:
https://dspace,unav.es/retrieveM158/1 -+Koslowski. Consulta: Abril 29de 2006

3 MUNICIO, Angel Martin, Ceremonia de ingreso a la Real Academia Espafiola (Septiembre 30 de 2002). (P4gina electronica). En:
http://www.rae.es/rae/gestores/gespubOO0028.nsf/(voAnexos)/archBD26080F668EGB32C12571BZOOSBCCAE/SBFlLE/Contestaci%C3%B

3n_Clglesias.htm. Consuita: Noviembre 29 de 2007
4 KOSLOWSKI, Peter. Op. Cit.

5 TOPOLSK]. Jersy. La verdad pPosmaderna en |a historiografia. En: ORTIZ, Carlos. TOVAR, Bernardo. Pensar el pasado. Santafé de Bogota:

UNALAGN, 1997, Pag.171-187
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plasticos, los literatos, y después de la Segunda
Guerra Mundial por los historiadores quienes al
diferenciar la historia de Occidente en eras,
edades, periodos y épocas reconocieron que el
imperialismo precedente a la primera guerra
mundial habia hecho evidente la ruptura de los
valores universales y sus pretensiones de
homogenizacién civilizadora al primar las guerras,
la turbulencia social, la revolucién, la anarquia, el
relativismo y, en general, el colapso del raciona-
lismo y del ethos de la Iustracién’. Desde entonces,
mientras la Historia positiva o conformista se
sigue centrando en la vida y obra de las grandes
individualidades (reconocidas o anénimas por
reconocer) durante los periodos mas representa-
tivos de cada historia nacional, recurriéndose para
ello a capitulos bibliograficos o paneles de
discusién que renuevan los periodos tradicionales
de la historiografia “patria”, otros cientificos han
planteado la necesidad de una Historia negativa o
critica que reconozca que las naciones estan
interrelacionadas entre si ¥y que los fenémenos
externos o internos de cada pueblo repercuten en
el ambito global. Siendo todo ello reconocible a
través de factores de analisis comparado como son:
1. Laregresion material, la pobreza y laignorancia;
2. La pérdida de los valores, certezas y estabilida-
des tradicionales; 3. El final de la ideologia y del
proyecto de la nacién-estado al adoptarse la
integracién y la modernizacién universa; . 4. El
analisis de la realidad a partir de las expresiones y
los vestigios culturales de las masas, con las masas
ydesdelas masas.

Esos renovadores de la Historia se han
constituido en representantes del rechazo a los
postulados de la Ilustracién que dieron origen ala
modernidad (espontaneidad, subjetividad,
racionalidad y secularizacién) y en los pioneros de
una opcién critica y renovadora de los principios y
las tareas de la historia posterior a la “moderna” al
integrar como fuentes de estudio todas las
manifestaciones culturales (populares y elitistas)
de la sociedad que rompen y se apartan de los

6 QUEVEDO, Amalia. Historia del término

“postmoderno”. Disponiblg en
social.orglpdfﬁlosofia/Historia%ZOde%20la%20filosoﬁa{Filosoﬁa%20Postmoderna/Hlstorla
Formatos: PDF y HMTL. Tamafio: 64 Kb. Archivado en: abril 29 de 2006

esquemas formales y oficiales de la representacién
de la realidad. Asi, han dado paso a nuevas
concepciones y practicas que superan los
autoritarismos académicos, despéticos y
burocraticos que atn definen cuales deben ser los
temas, problemas, métodos o fuentes que se deben
ensenar o historiar. Enfrentan y se oponen a todos
aquellos que ain defienden y prolongan los
“metarrelatos” histéricos para legitimar sus
proyectos politicos o investigativos apelanflo al
poder de la “fe” cientifica revelada a través de
verdades universales, ultimas, absolutas e
incuestionables que son posteriormente acatadas
y divulgadas arbitrariamente por los s.eﬁm"es
profesantes de esa fe: los profesores de Ciencias
Sociales y Humanas.

Por otra parte, la mayoria de los historiadores
(aficionados, académicos, burécratas y profgsio-
nales) aun definen su identidad, meétodo, oficio y
razén de ser en virtud de la cantidad y calidad de
lenguaje escrito que producen y difgnden a
nombre personal, grupal, especializado o
institucional con el fin de satisfacer sus obsesiones
profesionales de reconocimiento como para saciar
sus necesidades materiales de riqueza.
Menospreciando o cuestionando asi, q?sde su
pretendido poder sobre la documenta-cmr.l y los
vestigios facticos, laimportancia investigativa que
debe tener la memoria colectiva representada por
las manifestaciones lingiiisticas y estéticas de cada
comunidad al ser ellas portadoras de signos y
simbolos, de significantes (las sensaciones' reales)
y significados (las abstracciones metafiswa.s)., e
incluso, de cédigos y discursos que propician
procesos emancipatorios en la someda_des de
individuos allograr: 1. Prolongar de forma integral
los sistemas culturales de su sociedad; 2. Rgnovar
sus construcciones existenciales de sentido; 3.
Propiciar la construccién de relatos locales
(criticos, incomensurables, frggmentadps y
divergentes), de interés global y sin pretensiones
explicativas de caracter homogeneizante, reduc-
cionista, unificante o totalizante (metarrelatos), y:

Internet via: http://www.ecologia-
%20del%20termino%20postmoderno.PDF.
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4. Recrear los conceptos y métodos de la Historia al
ser e_studiadas las comunidades y sus integrantes a
partlr clle sus propios tiempos y espacios, impulsos e
intenciones, valores y reivindicaciones, etc., sin
.tener como referentes de anélisis la cultural’ del
investigador ni los preceptos tradicionales de las
escuelas cientificas que han delimitado las pautas
paraestudiar al ser de Occidente.

3. ...aunasalade teatro...

Para' aprender historia, para comprender las
relaciones entre el presente y el pasado, para
proyectar las tendencias entre el presenté y el
futgro, ya no es necesario que una autoridad
arbltr?rla se considere la mas indicada para
ensenarlg 0 explicarla pues cada lector
comprensivo de las evidencias conservadas del
pasado (o acerca del pasado) puede llegar a ser
?ompetente para interpretarla, para organizar
1nte_rp_retativamente Sus argumentos y para
escrl_blr o describir analiticamente sus proII))ias
Vversiones o representaciones sobre lo acontecido
empleando fuentes histéricas y métodos cientifico
-§(301ales7. Evidenciandose asi cémo la emancipa-
ci6n politico-econémica de las sociedadpes
nacionales que dio razén de ser a Ia divulgacién de
los productos ideolé6gicos ha conllevado gracias al
desarr,o%lo de las comunicaciones ma;ivas y la
'tele.m_atlca, ala emancipacién socio-cultural de las
individualidades integradas a comunidades
localgs, quignes han optado por plantear sus
Propias versiones y por crear sus propias sus
reducciones analiticas acercade la verdad histérica
como.parte delarealidad posthistérica.

Ejgmplo de ello es la recreacién ideolégica, l1a
retroahmgntacién cultural y el postaprendizaje’de
todo un siglo de historia nacional a través de las
comedias teatrales denominadas “La pelota d
letras”_y “Me pido la ventana”. A través de ellas e?
humo_rlsta' bogotano César Lépezlogra que su corta
éxperiencia vital se constituya en un fenémeno de
masas que genera interés general, admiracién

artistica, imitacién lingtiistica, reflexién concep-
tur?ll y r/eapropiaci()n generacional al apelaralarisa
la ironia, el sarcasmo y la parodia para enfrentar3;
cuestionar los rigidos estandares socioculturales y
las bar'reras comunicativas tradicionales. Los
efect.os inmediatos de ese producto concebi(io por
una individualidad local para la reflexién de una
colectiv'i(’iad nacional han sido acciones como la
promo.c,lon y divulgacién de la cuenteria y la
narracion oral, la composicién y presentacién de
ob.ras teatrales de caracter etnografico donde
priman la _costumbres Yy expresiones lingiiisticas, la
reaflrmacll(’)n del chiste y la parodia como el mec’iio
de comun}cacién y distensién social mas apropiado
para la interaccién social, la recopilacién y
recor}s_truccién de las tradiciones orales y
folclmjlcas_ regionales, y especialmente, la
emancipacioén delos individuos al sentirse capa’z de
expresar sus ambigtiedades culturales al criticar a
las generaciones que los preceden o al tomar una
postura_critica y responsable frente a la propia sin
pretensu_)nes de verdad o manipulacién ideolégica
Se ha d?Jado de pensar en no faltar al respeto y sé
ha/ce mas comun, fécil y aceptable reirse del otro
aslcomo se adopta una posicién liberadora seglin,
la cual el respeto no se exige sino se gana de
acuerdo conlas acciones de cada quien.

La renuncia del humorista a los guiones
escmtos‘ para pasar a la narracién oral y teatral de
acontgmmientos autobiograficos ha propiciado
ademis el interés por comprender e interpretar de
fqrnga .critica la historia sin someterse a la
d1s_c1phpa, las imposiciones actitudinales las
emgepmas académicas y los condicionamiéntos
e;pam.ales de los historiadores o los profesores de
historia. La historia que agrada y atrae a las masas
que lleva ala compra y circulacién de los productos:
que conservan las evidencias de las expresiones
culturales recreadas o reinterpretadas, ha permiti-
do a‘l(')s consumidores de discursos ’escoger las
condiciones, actitudes, tiempos y espacios que les
parecen mas convenientes para aprender, recordar,
reflexionar o proyectar sus destinos sinrenunciar a:

7 MEN Estandares BaSICOS de Cor Ipe(el 1clas b
en Cie 1cias Natl.” ales y Cl cias S Cl 'e ant g
en ociales. S ntafé de Bo ota: M EN, 2004 Fag 28 45
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sus libertades ni someterse al terror de las miradas

discriminantes, las descalificaciones morales, los
juicios segregantes o las calificaciones desapro-
bantes.

Esos cambios narrativos han motivado a
algunosinvestigadores a divulgar sus reflexionesy
hallazgos entre generaciones cronolégica o
intelectualmente diferentes ala suya, sin perder su
rigurosidad cientifica ni su estilo narrativo, por
medio de formatos tecnolégicos y publicitarios
innovadores que permiten que sus discursos sean
convincentes, atractivos, populares y de facil
acceso para todos los publicos. De tal manera,
evitan caer en el circulo vicioso de la academia y la
intelectualidad donde un texto escrito sirve de
argumento y referencia obligada para otros de
acuerdo con el prestigio y autoridad de quien lo
escribe, la validez y veracidad de una investigacién
se justifica por la publicacién indexada que lo
divulga, asi como el consumoy la circulacién de los
libros especializados en historia (legales y
originales) tienden a estar concentrados entre los
mismos autores, quienes son por defecto los
principales lectores, comentadores, difusores y
usuarios académicos de esas publicaciones.

Lapropuesta teatral de unindividuo identifica-
do con la “generacion de la guayaba” ha permitido
comprender que tras la banalidad de las anécdotas
sobre si mismo, la narracién de la cotidianidad
familiar, las parodias intergeneracionales y las
fonomimicas musicales de los shows mediaticos
que marcaron su existencia, existe todo un plan de
discursos sociolégicos, intenciones lingiisticas,
analisis etnolégicos y pretensiones espirituales
(cienciologia), que aunados a la interaccion de las
ciencias sociales y de la comunicacién en torno a la
antropologia cultural (o simbdlica), permiten
evidenciar el papel que tiene la interaccién critica
de los recuerdos y las experiencias personales por
medio de la observacién y larecopilacién de relatos
orales sobre una comunidad local inteligible para
una Nacién.

Un ejemplo adicional sobre esa creciente
interaccién entre artes dramadticas y ciencias

sociales es la pelicula “Evita”® mediante la cual se
recrea a través del lenguaje teatral y la estructura
musical de los shows de Broadway la historia de
uno de los iconos legendarios de la historia, la
politica, la cultura y la memoria colectiva de los
argentinos del altimo siglo. A lo cual se suma la
actuacién de dos de las mas importantes estrellas
juveniles de las artes escénicas y musicales de
Occidente a finales del siglo XX como son la
polémica e irreverente cantante Madonna (Eva
Duarte de Perén) y el seudohéroe hispanoame-
ricano Antonio Banderas (Ernesto Ché- Guevara).
Personajes que logran hacer del populismo
acontecido una representacién caricaturesca y
distorsionada sobre el arribismo sociopolitico, la
promiscuidad sexual, la manipulaciéon de masas y
las tragicomedias existenciales de los personajes
ex6ticos propios de unanacién tercermundista.

Las generaciones contemporéneas tienden a
aceptar los productos filmicos de la industria
cultural occidental como la forma maés ttil, original,
cercana y facil de consumir la historia al ser
asociadas las vivencias del pasado con las metéaforas
existenciales de las grandes personalidades del
presente. Y aunque los detractores del cine como
texto formativo o informativo en historia
consideran que sus productos son generalizaciones
para las cuales se requiere un bagaje preliminar
sustentado en textos especificos y especializados,
es indiscutible que los individuos tienden a buscar
informacién adicional sobre un tema o aconte-
cimiento después de ser impresionados y atraidos
por las representaciones cinematograficas de una
coyuntura histérica y cultural, evidenciandose una
vez mas que el conocimiento es un acto subjetivo
mediado por las representaciones mentales y los
procesos comprensivos que se hacen con la
informacién obtenida.

4. ...aunasaladeinternet...
Los individuos asociados con las diversas

generaciones ideolégicas o socioculturales son por
otra parte fiel reflejo del desarrollo econémico y el

8 Pelicula “EVITA”. Director: Alan Parker. Miramax, 1996. Duracion: 2, 15 horas.
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bienestar material alcanzados por sus contempo-
raneos, de alli que en las diversas formas de
emancipacién individual Yy colectiva de 1log
ciudadanos sea evidente su deseo por sero parecer
nuevos sujetos sin raices locales o ataduras
nacionales, fiel reflejo de las caracteristicas del
momento posthistérico por el que pasa la especie
humana como son: 1. La globalizacién de los
intereses y las expectativas; 2. La superposicién de
las necesidades materiales a la satisfaccién de las
necesidades espirituales; 3. La creacién de falsas
necesidades y ambiciones por los medios masivos
de comunicacién que “infectan” y condicionan a
los individuos a tener que producir para poder
consumir; y 4. La adopcién de una fe ciega en las
religiones participativas, Ia democracia, y el
cumplimiento de los Derechos Humanos, en
especial, lalibertad a escogery elegiraquello que le
conviene saber o conocer a un individuo o una
comunidad, o por el contrario, a cuestionar y
rechazar los discursos impositivos y totalizantes
que generan desconfianza Y niegan con sus
pretensiones de verdad que ningiun relato
explicativo de lq realidad es Unico, o posee en
exclusiva laverdad”’,

Aln asi, el relativismo diversificador que
pueden tener las cosmovisiones de las culturas
minoritarias o las experiencias locales ests
condicionado a las posibilidades de divulgacién y
reconocimiento global que se obtengan de los
medios de comunicacién masiva, al desarrollo yla
creatividad tecnolégica con la cual se dena conocer
esas versiones de Ilo histérico, y en especial, a la
posibilidad de adaptarse y superar las ataduras de
los metarrelatos. Es decir, el metarrelato tecno-
cientifico, caracterizado por la homogeneizacién
del mensaje Y su significante por parte de las
tecnologias de 1a informacién ¥ comunicacion, y el
metarrelato de lg globalizacion, caracterizado por
el conflicto entre Ia tecnologia regulada y el libre
mercado que da origen a una sociedad trans-
moderna sin espacios cerrados pero dependiente
del orden y los condicionamientos de las
informaciones Y comunicaciones tecnolégicas.

Ello demuestra ademss que las politicas
nacionales e internacionales de conectividad a la
par de alcanzar cubrimientos globales y totales
también traen consigo la desorganizacién, la
ausencia de centros hegeménicos y la desorienta-
cién en general de los productores o consumidores
de informacién. De alli que los Estados, las
Instituciones gubernamentales Yy las empresas
asociadas con la produccién 0 administracién de
las tecnologias dela informacién ylacomunicacién
tiendan a obtener nuevas y mejores formas de
control, seguimiento, articulacién Yy regulacién de
los flujos locales y globales de informacién que
impiden el libre Yy anarquico ejercicio de poder
comunicarse sobre todo ycontodos.

A pesar de esos condicionantes, las nuevas
generaciones de aprendices han dejado de buscar
la informacién en las evidencias de la realidad y
han optado por Ia comprensiéon de su mundo a
través de interacciones, servicios, simulacros y
procedimientos virtuales que les permiten tener
una visién general de todas las posibilidades
cognitivas, lo cual ha propiciado el progresivo
abandono de los archivos, los museos, los parques
tecnolégicos y las bibliotecas locales con sus
monumentales colecciones Para optar por la
“navegacién” en la Internet a través de paginas y
portales que intercomunican con todas las
bibliotecas, museos Yy .archivos virtuales del
mundo. Incluso, los laboratorios y talleres de

experimentacién para comprender las ciencias han
sido sustituidos paulatinamente por enciclopedias
virtuales, portales educativos, comunidades
interactivas, ¥ Programas especializados de
simulacién que satisfacen las expectativas
cientificas orecreativas de cadausuario.

Esos avances tecnolégicos han hecho a su vez
innecesaria la presencia de autoridades
profesionales o educativas que pretendan ensenar
la historia al encontrarse tutores virtuales en los
canales globales de radio y television, en revistas y
libros electrénicos, o en bibliotecas y portales
digitales que funcionan de manera conjunta a
través de las redes virtuales de informacién

9 MIELGO SALCEDO, ifigo. La Posmodernidad y |a actitud moderna occidental. Disponible en Internet via:

http://www.unavarra.es/puresoc/pdfs/c_ponencias/MieIgo.pdf. Formato: PDF y HTML. Tamafrio: 82 kb. Archivado en: abril 29 de 2006.
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cargados de incalculables programas, arthulos,
informes, ensayos, cursos o recpmendacmnes
acerca de las teorias, métodos, técnicas y recursos
que fundamentan el ser y el hacer de_ la c1enc1’a
histérica. Alo cual se suman otras ventajas tef:nplo-
gicas como son: 1. Fuentes histéricas electrop19gs
en incuantificables proporciones que hacen mutll
la presencia fisica del investigador en los arch§vos
histéricos al poder optar por la telepre;enma a
través de las paginas electrénicas de los‘ mismos; 2.
Los recursos histéricos e historiog_raflcos para
trabajar un tema o problema hqn dejado de estar
limitados por la homogeneidad .local y se
extrapolan en porcentajes desproporcionados ante
la heterogeneidad y diversidad de lz}s redes
globales de informacién en todos los paises y en
todos los idiomas; y 3. La interaccmn_ entre
estudiantes, docentes, cientificos y profes?ona.lfes
ha dejado de estar condicionada a lg centrahzgcmn
local a través de las academias, archlyos,
bibliotecas y universidades al ser posible
conformar comunidades cientificas interconec-
tadas a través de péaginas, correos, grupos de
estudio y foros virtuales de discusién. De ttal quo,
las formas tradicionales de ensenar la ngtorlg y
aprender a ser historiador emple}ando ciencias
auxiliares y siguiendo métodos y tecr?l’cas para la
recoleccién y el anéalisis de la informacién se hacen
cada vez mdés descentralizadas y ﬂeXJble_s al
liberarse los investigadores de la tempgrallda}d
funcional de los archivos, la convivencia
instrumental en las bibliotecas o la dep}endenma
analitica de los grupos de investigacién al ser
posible buscar los conceptos, m.é’todos, fgentes y
argumentos para la construcc1’on dg dlscgrsos
histéricos a través de la voluminosa inmediatez
que ofrecen las bases de datgs, los bu.scadores de
paginas electroénicas, las bibliotecas v1rtua}es, yla
transferencia de archivos o recomend_acmnes a
través de spams, blogs, chats, foros, e-mails, etc.

La racionalidad gremial que primaba en .las
discusiones y las conclusiones grupales ha s_1c,lo
progresivamente sustituida por la decgnstruccmn
de esos discursos y significados colectivos, 19 cual
ha dado a su vez origen a: 1. CI"eac1ones
audiovisuales o virtuales donde priman los
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pensamientos criticos o escépticos de cada
investigador al poder “dialogar” con los lectores
virtuales del resto del mundo; 2. El_recha_zo a lg
pretensién de producir conocimiegtg }ntel‘dlsmph-
nario para optar por la composicién Qe _textos
electrénicos que adoptan posturas escépticas o
s6lo informan sobre un tema o problema en
particular dejando al lectOI_‘ la targa de hace}‘ sus
propias conjeturas, conclusiones o 1nyest1ga01ones
en profundidad; 3. El dgspla_zamlento de_ las
preocupaciones investigativas con fines
nacionales por estudios postnac1ona1es. y
transnacionales, la reorientacién de los e;t}xdlos
acercade los imperialismos porla comprension del
postcolonialismo y el cosmop011t1§mo, y la
sustitucién progresiva de los textos m}pr.esos y
editoriales por publicaciones elec‘t,ronlcas y
productos digitales; 4. La redluccmn de las
preocupaciones analiticas con flngs glqbales_ o
totales a estudios locales (microhistorias
culturales) y globales (macrohistorias cul’_curales)
donde la experiencia individual, local o re_gmnal se
constituyen en referentes de comprenS{on) d_e la
existencia global antes que nacional, h_ermsferlca 0]
internacional, para lo cual cada individuo, grupo,
asociacién comunidad o localidad pu'ede planear,
crear, actualizar y perpetgar gratultamepte su
propia pagina de informacién, reconocimiento e
identificacién global a través de los grandes
portales y buscadores de informacion por Internet,
sin un costo econémico real.

5. ...aunasaladevideojuegos,...

La btsqueda de opciones dindmicas, divgrtldi'as,
significativas y competentes que caracten_zan ‘ as
nuevas formas de ensehar y .aprender la historia,
sumado al agotamiento de la idea dg progreso que
caracterizé a las sociedades 11}1§tradas e
industrializadas (civilizadas), ha prop1c1ado. que la
actual civilizacién telemaética y su relat}v1smo
cultural hayan propiciado la creacion y d1vu}ga-
cion de medios y recursos didécthos alterpatlvos
para redactar, editar, hipertextualizar y divulgar
las nuevas formas de entender y'encontrar usos
practicos a las narraciones colectivas, los relatos
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comprensivos, las investigaciones interpretativas
y los proyectos prospectivos acerca delo acontecido
entre una civilizacién y otra, de acuerdo con los
ritmos y posibilidades de desarrollo de cada una de
ellas.

~ El uso continuo de tecnologias masivas de la
informacién y la comunicacién, como son laradioy
la televisién, para educar formalmente a las
poblaciones més distantes, empobrecidas, abando-
nadas o incultas, sumado a la educacién informal
de todos los pueblos por medio de peliculas y
documentales, traducidos o subtitulados a todos
los idiomas mediante los cuales se han dado a
conocer las riquezas culturales de las sociedades y
civilizaciones del pasado a partir de los vestigios
materiales que se han descubierto o rescatado
hasta el presente, han propiciado nuevas formas de
identidad, reconocimiento, respeto y solidaridad
global con todos los pueblos para el futuro. Siendo
el mejor ejemplo de todo ello el acceso continuo ala
programacion especializada que en historia y
cultura ofrecen canales hemisféricos como
“Discovery Channel”, “Nacional Geography”,
“People and arts” y “The History Channel”, que
respaldados en la produccién historiografica
britdnica y norteamericana divulgan a todo el
hemisferio la representacién monumental,

ideol6gica, bélica y tecnolégica que se tiene de la
historia de todos los tiempos. Empleando para ello

recursos tecnolégicos y estrategias narrativas

sagazmente entremezcladas como son: 1. La

dramatizacién de épocas y la recreacion teatral de

acontecimientos; 2. El testimonio oral y las

demostraciones vivenciales; 3. 1a experiencia fisica

y la reconstruccién material; 4. La edicién

hipertextual o la manipulacién digital de las

fuentes y testimonios histéricos que aun se

Sonservan hasta llegar incluso a reconstruir los

mundos perdidos”,

C}on el triunfo de la revolucién informatica a
través de su arsenal de programas y recursos
?ecnolégicos para mejorar los procesos e
instrumentos de aprendizaje no formales, entre los
cuales el mas innovador sigue siendo la
multimedia educativa, ha sido posible finalmente
que todos los seres humanos que tienen la

posibilidad de acceder a un computador personal
interconectado a las redes de informacién puedan
gpren(_ier por medio de tutores virtuales a hacer sus
investigaciones, a leer y profundizar en teméticas
particulares cuya informacién est4 en permanente
agtualizacién, a reconocer todos los recursos
v1sual.es, expresiones culturales y posibilidades
a'nali’glcas que una palabra, tema, problema o
ciencia pueden tener, y en especial, a comparar los
conocimientos que en su mundo han adquirido
para comprender las construcciones materiales y
conceptuales del resto de la humanidad. Ejemplo
‘(Ele ello son en_ciclopedias multimedia como la
“Er_lc.:arta .de Microsoft”, la enciclopedia virtual
Wikipedia”, los portales y blogs educativos
creados por cada Gobierno nacional ¥ los software
educativos en ciencias.
El uso formal de los medios de comunicacién
masiva (impresos, radio, televisién Yy cine) y los
recursos comunicativos accesibles a través de la
red mundial de informacién (canales de mass
media, salas de chat, e-mails, buscadores especiali-
zados, etc) han hecho pensar ademas a las nuevas
generaciones de aprendices que algunos campos
del conocimiento como las Ciencias Sociales, entre
las cuales se transversaliza la historia, al no tener
sentido, interés, utilidad ni estrategias atractivas
para estudiarlas deberian dejar de ser ensefiadas
como una obligacién curricular ya que sus
contenidos sélo pueden ser creidos al ser
memorizados y evaluados lo cual impide que sean
aprendidos como una actividad practica
glgnificativa e imprescindible para la formacién’
lntegral y el desempefio multicompetente durante
el ejercicio de sus vidas profesionales. Atun asi
cuando los estudiantes buscan versiones,
extracurriculares acerca del pasado a través de los
canales comunicativos y los recursos interactivos
muchos manifiestan su satisfaccién por estar
aprendiendo con la ayuda y companiia de los
miembros de su comunidad virtual, por estar
e?(plorando, comprendiendo e interpretando
diversas versiones y medios pararecrear un mismo
'fenémeno sin someterse a las versiones
Impositivas y autoritarias de los docentes, asi como
logran emanciparse de los manuales oficiales de
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estudio que impiden toda forma de critica
cientifica, subversién ideoldgica, especulacién
analitica oimaginacién creativa.

Sin orden ni conciencia curricular, los usuarios
de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién (TIC) contribuyen a la construcciéon
de nuevas formas de expresion de la memoria
universal a partir de las versiones y ediciones de
sus ideas, percepciones, discursos y concepciones
aunque la ausencia de un epicentro comin desde
el cual se coordinen y regulen los diversos
formatos de informacién que constantemente son
producidos por esos actores sociales han
conllevado a que sélo se pueda tener control y
acuerdo sobre las técnicas y los procedimientos a
emplear mas no sobre las ideas y los contenidos
ante su pluralidad y diversidad. En consecuencia,
los instrumentos difusores de los discursos
dominantes o las tendencias mas especializadas
tienden a seguir primando al hacer su conversién
o adaptacién a las nuevas tecnologias. De alli que
los medios masivos de comunicacién emancipen a
los individuos de las ataduras politico-culturales
(verdad histérica, pensamiento totalizante,
religiosidad institucional) pero no dejan de
someterlos a la deshistorizacion de sus experien-
cias, a la aceptacion de la versién de verdad que
transmiten, y a la imposicién de nuevos formatos
de informacién y conocimiento que prometen alos
consumidores de comunicacién variadas recomen-
daciones para tomar decisiones razonadas y
argumentadas sin la presiéon de la inmediatez, lo
cual ha hecho que el hombre pase a ser
dependiente de las maquinas y sus productos y no
viceversa.

Ejemplos de esas nuevas formas de
posicionamiento y dominio de la industria del
entretenimiento y la comunicacién son las
versiones fantésticas de sucesos histéricos con un
interés agnéstico universal, las cuales han sido
pensadas y comercializadas entre los aprendices
de historia por medio de peliculas histéricas para
nifios y nifias como las producidas por la compania
cinematografica “Walt Disney”. Entre ellas se
destacan “Hércules”, “En la busqueda del
Dorado”, “Las locuras del emperador”, “Mulan”,

“Pocahontas”, “El jorobado de Nuestra Sefiora”,
entre otras. Y a la par de las mismas, la creciente
fiebre porlos videojuegos de estrategia basados en
la recreacion de esas peliculas o en los principales
acontecimientos de la historia universal (occiden-
tal), siendo el més reconocido y popular de todos
ellos la serie “La Era de los Imperios” de Microsoft
gracias a su impacto cognitivo, sus recursos
interactivos y su simbolismo biotemporal. El éxito
obtenido con ese producto lddico-formativo
basado en la reconstruccién ideolégica, material,
sociocultural y retroprospectiva de las culturas y
civilizaciones del pasado ha propiciado la
recreacién de gran parte de la historia de la
humanidad al comercializarse una versiéon sobre
los grandes imperios y sus mitologias (1997), otra
sobre los grandes reyes, sus civilizaciones y
conquistas en el viejo mundo (1999), una méas sobre
las grandes comunidades americanas y sus
principales conquistadores (2005), e incluso, dos
expansiones anexas sobre el Imperio Romano y los
conquistadores europeos.
Esos juegos de revisién y reinterpretacion
historiografica han contribuido a que las nuevas
generaciones pierdan su sentido de realidad y la
percepcién del mundo que los rodea
(insensibilidad instrumental) al ser transformada
su visién sensitiva por una realidad simulada o
virtual basada en el cientificismo transnacional, el
reduccionismo tecnocientifico, la descontextua-
lizacién de los hechos y las acciones, y en especial,
en la mercantilizaciéon del saber y la recreaciéon
cognitiva. Siendo la mejor evidencia de ello, el
incontrolado crecimiento que ha tenido en la
ultima década el numero de tiendas que
distribuyen peliculas y videojuegos historicos
(legales e ilegales) para los nifios pudientes en los
centros comerciales, asi como a través de las salas
de Internet y/o videojuegos en los barrios
populares, donde los infantes tienen la opcién de
comprar a médicos precios unas horas de diversién
y aprendizaje virtual del pasado de acuerdo con las
versiones militaristas, las percepciones anti-
terroristas y los contextos politico-tecnolégicos
ideados por la industria del conocimiento y la

recreacién vitual.
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6. ...omejor no hacemos nada?

La segregacién social y la exclusién investigativa
que ha traido consigo la influencia de innovadoras
propuestas narrativas acerca del pasado, el uso de
los medios de comunicacién masiva y los recursos
teleméticos para acceder a las fuentes y versiones
explicativas del conocimiento histérico, la
diversificacién de las formas de divulgar el saber
que tenemos sobre lo acontecido de acuerdo a las
posibilidades tecnolégicas existentes,y en general,
el aprendizaje informal de la historia de acuerdo
con las expectativas Y necesidades de cada grupo
de interés, dentro y fuera de los espacios
académicos, ha conllevado a revalorar el papel que
lahistoria decimonénica Y su pretendida condicién
de ciencia positiva tiene para la civilizacién global
contemporénea,

Elplacer de aprender sobre el pasado ha dejado
de ser un acto de reconocimiento y culto de los
estudiantes a la memoria vivencial o ala experien-
cia patriética de las autoridades académicas a
través de sus calificaciones y distinciones para
constituirse en un acto de autovaloracién y auto-
evaluacién por parte del mismo aprendiz quien a
través de proyectos de investigacién, de caricter
colectivo, institucional, grupal o individual, logran
que las metas de cada disciplina cientifica sean
adaptadas a las necesidades cognitivas, a los
procedimientos significativos y a las acciones de
uso social del conocimiento adquirido en las etapas
que constituyen sus procesos de formacion y
profesionalizacién.

A pesar de cambiar la razén de ser y los medios
de difusién de los conocimientos histéricos,
muchos historiadores tradicionales se resisten a
adoptarlasinnovaciones planteadas enlas obras de
los representantes de la Nueva Historia quienes
cuestionan la sintesis, el mecanicismo espacio-
temporal y los brocesos explicativos de caracter
politico o sociolégico sugiriendo optar por nuevos
problemas fundados en el estudio de los lenguajes,
los discursos, las narraciones y los detalles

10 TOPOLSKI, S, Op.cit.

culturales de caricter lingtiistico o antropolégico
interpretables a través de encrucijadas y anilisis
sobre las visiones de mundo que se tuvieron en el
pasado. Y aunque esos productos historiograficos
son novedosos ensayos fragmentados Yy persona-
lizados que tienen sus propias coherencias
explicativas, que son pensados como textos
globales opuestos a los metarrelatos patriéticos o
nacionales, y que en su esencia han sido concebidos
y desarrollados por cada investigador atendiendo a
intereses o preocupaciones particulares asociadas
con su identidad o compromiso social para con las
clases populares (o subalternas), resulta evidente el
papel que tienen esas reivindicaciones analiticas
en los grupos sociales después de haber sido
tradicionalmente excluidos o menospreciados por
las versiones dominantes (tradicional, oficial,
ideolégicay elitista)dela historia.

Todo ello ha propiciado 1la realizacion de
lecturas alternativas yrevisionistas acerca de casos
particulares muy significativos que han sido
conservados en los archivos y los centros de
documentacién historiografica, a partir de los
cuales se ha llegado finalmente a descripciones
densas sobre lo acontecido, conclusiones
argumentadas sobre un periodo histérico
especifico y una minuciosa critica (comparaday en
profundidad) de las fuentes empleadas o
mencionadas implicitamente en los textos
estudiados. De alli que obras de historiadores como
E. Le Roy, C. Ginzburg, G. Duby y R. Darnton se
hayan constituido en los ejemplos historiograficos
maés destacados de esas tendencias posmodernas
dondelo particular reflejalo global®.

En conclusién, el desplazamiento de las
versiones y précticas tradicionales de la historia
académica por las opciones alternativas ofrecidas
por la industria cultural durante las altimas dos
décadas nos recuerda una vez mas que “la historia
O mos ensena mnada;, somos nosotros los que,
aprendiendo de ella, nos ensefiamos a nosotros
mismos”. Y aunque las principales figuras
intelectuales de Europa y América plantearon lo

11 HELLER, Agnes. Teorfa de la historia. México: Fontanara, 1997. Pag. 162- 178
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contrario para justificar sus discursos filoséficos y
politicos, por ejemplo Hegel a_l pensar que los
pueblos pueden aprender -lecciones- del’ pasgdo
para cambiar sus concepciones, o Marti, quien
pensaba que los gobiernos aprenden del pasado
cuando los pueblos aprenden -modelos- para
cambiar sus instituciones, en la actualidad son los
lectores transtextuales quienes desean gpr?pder
delahistoria al ser por si mismos sujetos hlstor}cos
que dan sentido a lo que queda, fue, es y sera fie
acuerdo con sus propios ritmos de aprendizaje,
investigacion, vocacion e interés. De tal_ manera,
Todo el tiempo se estd aprendiendo historia al
pensar cuéales son las consecuencias del pasadooal
tener que decidir qué sucederi en el pI"esente, para
lo cual se comparan las experiencias vitales con los
testimonios de los demas miembros del en’fo_rno
sociocultural, se hacen interpretaciones anal’1t1cas
reduciéndolas a analogias, comentarios, metafo;‘as
e hipérboles, y en el mejor de los casos se propician
hipétesis y teorias basadas en las concepciones que
tenemos sobre el mundo que fue, en el que
existimos einclusoen el que sera. o
Dependiendo de la bisqueda de significado
que se haga del pasado en el presente esas
retroalimentaciones cognitivas pueden co_nllevar a
propiciar procesos de innovacién c.rea'ltl’\,/a o de
rigidez explicativa, de “superapr’en(_ilzaje (donde
las experiencias previas, las teor_las 1nnovadora§ y
los sistemas abiertos de explicacu’?n pueden variar
y hacer flexibles, cambiantes e 1nadecuad-o,s los
significados que se tienen sobr_e la concepcién de
mundo, sin perder la coherencia que deben tener
los mismos) o “subaprendizaje” (cuapdo las
experiencias, las teorias y los sistfemas ab1e1:to's de
explicacién no logran cambiar las ‘r1g1das
concepciones que se tienen del mundq, ges1st1endo
las mismas a toda forma de retroactljldad) de la
historia, de acuerdo a las experiencias que se
tienen y a las posibilidades innovadoras de
teorizacién alas que se esté dispuestoallegar.

Procesos que aunados a los cambios tecnolé-
gicos (el futuro del presente) y a las innovaciones
historiograficas (el pasado del presente) han
incidido en la transformacién de los procesos de
ensefnanza y aprendizaje de la historia, asi como
propician que el estudio del pasado se copstltuya
en un saber competente, Gtil y significativo para
cada sociedad al deber aprenderse del pasadp para
actuar en el presente (“aprender para la accién”) a
partir de la interpretacién que se hagg de las
acciones precedentes por parte de los mlem_brc?s
del grupo social al que se pertenece (aprg{ldlzaje
congénito), al comprender la concepcion del
mundo que tienen esos mismos 1_nd1v1duos
(aprendizaje endémico), o all anah.zarse los
testimonios y teorias que han sido aphcadz}s por
otros grupos sociales con int.ereg,es semejantes
(aprendizaje epidémico o imitativo). Todo ello
mediado tan sélo por una sola norma ‘c‘1e
retroactividad interpretativa segun la cual: “si
emprendes una accion, o te niegas a emprenderla,
el aprendizaje prdctico (los medlgs) d”ellz)e tener
prioridad sobre el pragmdtico (los fines)”™, lo cual
implica no poder olvidar que “somos nosotros los
maestros y los discipulos en esta escz}cel'a que es
nuestro planeta. Dejamos de ap'rende'{' ?,meamente
cuando dejamos de existir ( También 'poldemos
aprender como podemos dejar de .emst'w). .El
problema no es si aprendemos de la historia, sino

»13

qué aprendemosdeella””. . = ‘
Aprender por si mismos la historia implica

seguir un proceso formativo integral que al igual
que la estrategia seguida por L:a au(’ia}z Sh?r.ezade
debe garantizar la existenma_ fisica, ética e
intelectual del narrador a partir dgl desan:o_llo
practico del conocimiento con un fin espec1flco
como es el mantener la atencién .narratlva y el
interésimaginativo desdela memoria, conservar }a
existenciay el prestigio de quienes ejercen el oficio
de recrear lo factico como parte. de mundos:
ficticios, y traspasar las leyes procedimentales asi

pl e AT ¥ " £y
lida con medios que incrementen el pode
i izaje practi i al se emprende una iniciativa val ue inc al 2
e practico como aquel mediante el cu e el ul v B o poder
1 Em?'ndilgr?tgldaep Irggc(j)léjaétiv%s trazados, migntras que por aprendizaje pragmatico se epyend;aelrg{)(rje;régg e e
Culij !rg donde la transicién del practico al pragmatico puede conllevar a una transgresion m
valido. En

i6 SXi f istoriograficas.
pragmatico al practico la ilusién y la desesperacion al no tener éxito todas las teorfas historiog

13 Ibid. Pag. 168, 177
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como las fronteras cognitivas al pretenderse que
cada nueva narracién resulte ser un relato mas
fascinante y esperado que los leidos y estudiados
previamente.

Aprender - disfrutando la historia a través de
nuevas mediaciones teleméticas y comunicativas
implica entonces: 1. Pensar discursos analiticos del
pasado mediante los cuales se satisfagan las
expectativas presentes y se anticipe la conexién
entre las representaciones presentadas, las que se
presentan y las que quedan por presentar; 2.
Garantizar aprendizajes ltidicos orientados a hacer
del conocimiento una actividad agradable, divertida,
util y significativa; 3. Seguir un proceso metédico
entre lo que se quiere hacer y lo que se busca decir, y
especialmente; 4. Inculcar valores y actitudes
acordes con cada recreacién del pasado hasta que
finalmente la constancia creativa y el permanente
espiritu de renovacién en la construccion de los
relatos logren propiciar la demanda de saber entre
todos los sectores sociales sin importar los formatos
nilas tecnologias que los regulen o comercialicen.
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master-apprentice in the present moment

Abstract

The thesis of this paper is that the practices and the
master-apprentice relation has suffered major
changes in the history of Western culture. These
changes threaten the survival of the practices, but also
the emergence of new practices and the possibility of
sense. As this article shows, there is a fundamental
relationship between practices, unfolding of the sense
and culture, this means that Western culture is under
threat of death.

In support of the foregoing, an inquiry into the
medieval, modern enlightenment and postmodern
contexts is made. Then, an examine of change
suffered of unfolding of the sense, the practices and
the master-aprentices relation is realized. Finally, the
consequences for the Western culture about the
situation above described, are discussed.

Key words: relation master-aprprentice, pedagogical
practices, Eastern History, culture.

Resumen
La tesis que se sustenta en este articulo es que la
relacién maestro-aprendiz y las practicas han sufrido
grandes alteraciones a lo largo de la historia de
Occidente. Estas alteraciones amenazan, no sélo la
supervivencia de las practicas que atn quedan, sino
que imposibilitan, adem4s, el nacimiento de nuevas
practicas y el despliegue de sentido. Como se muestra
en el articulo que hay una relacién fundamental entre
précticas, despliegue de sentidoy cultura, esto significa
quelacultura Occidental estd amenazada de muerte.
Para sustentar lo anterior, se indaga el sentido de las
précticas en los contextos medieval, moderno ilustrado
y postmoderno. Luego, se analiza en qué consisten las
alteraciones sufridas en la relacién maestro-aprendiz,
en el despliegue de sentido y las practicas. Finalmente,
se discute las implicaciones de lo anterior en la cultura
Occidentaly se intentaresponderla pregunta sobre qué
hacer.

Palabras clave: relacién maestro-aprendiz, practicas
pedagdgicas, historia de occidente, culture.
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El sentido de las practicas y la rellaci()n
Maestro-Aprendiz en el presente

José Daniel Cabrera Cruz
Miguel Francisco Crespo Alvarado

1. Introduccion

Hoy en dia en buena parte de la cultura occidental
es muy frecuente que los estudiantes (qu.e de modo
rapido pudiéramos decir que son una cierta clase
de “aprendices”) exijan a sus maestros‘que no les
ensefien tanta “palabreria” y que més bien se vaya
a la “practica”. En el pasado una exigencia como
ésta no hubiera tenido mucho sentido. En primer
lugar, algo que hubieraresultado extrano es que}os
aprendices les dijeran a sus maestros qué tenian
que ensenar y qué no. Los maestros de ojcros
tiempos sabian mucho mejor que sus aprendices
qué era lo que ellos necesitaban aprender. Por algo
ellos eran “maestros”. En segundo lugar, gsta
exigencia supone una separacién que hubiera
resultado muy extrafia en otras épocas: la
separacion entre lo que se ensena (cotidiapamente
indicado conlapalabra “teoria”)*yla practica.

El hecho de que en el pasado no aparecieran
exigencias como la anterior nos mueve a
preguntarnos: ésera que los maestros de antaro si
ensefnaban “cosas practicas” y que, por tanto,.sus
aprendices no se veian en la necesidad de exigir lo

que ellos ya “daban”? O, éserd que lo que se
entendia en aquellos tiempos por “practica” era
diferente de lo que entendemos hoy, de tal manera
que se disolvia la separacién “teoria”-“practica”
mencionada? O bien, iserd que los maestros del
pasado eran muy “poderosos” y que los aprendices
eran muy “débiles” al punto que temian plzf\ntear
cualquier exigencia? Y también .podr}amos
preguntar éesjusta, entodo caso, tal exigencia?
Preguntas como las anteriores y, en general', ’la
pregunta sobre lo que ocurrié con la r?laplo,r’l
maestro-aprendiz y con la nocién de “practica”,
seran encaradas en el presente articulo, tratando
de mostrar que tales cambios obedecen a un
proceso de deterioro (empobrecimiento) que no se
reduce meramente al nivel de las relacmpes
maestro-aprendiz y de la nocién de practica, sino
que se refiere a la cultura occidental en genel.'al.
Para lograr este propésito, estudiaremos el Sel’.lfild’f)
(el “lugar”, la “ubicacién”, el “papel”, la “funcién”,
el “significado”, la “participacién”, - que algo
adquiere en su contexto) de las practicas y la
relacién maestro-aprendiz en tres momentos o
épocas (“contextos”) diferentes de la cultura

1 Articulo realizado en el marco del Proyecto de Educacion, Centro de investigaciones en Sistemologia Interpretativa (CSl), Universidad de

LosAndes (ULA), Mérida, Venezuela.

2 Aunque este uso de la palabra “teoria” resulte bastante distante de usos mas académicos de dicha palabra.
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occidental (el medioevo, la Ilustracién y la post-
moder_nidad). Antes de hacer esto es importante
que discutamos de un modo muy general qué
entendemos por practica y por relacién maestro-
aprendiz de manera que podamos indicarlas en
cada época. También discutiremos, de manera
gfeneral, lo que entendemos por cultura y sus
v1r/1culos con la relacién maestro-aprendiz y las
practicas.

Val? lapenaindicar quelo que aqui presentamos
¢omo epocas o contextos epocales son construccio-
nes tedricas inspiradas en los modelos tipico-
lldeales de Weber (1904), denominadas “contextos
1nter.pretativos”3. Estos se construyen a partir de
una idea-raiz desde la cual se deriva légicamente
una explicacién o imagen “ideal” de lo que ocurrié
én un momento determinado de la historia de una
cultura (en este caso, la occidental). Alaluz de estos
contextos interpretativos se puede dar cuenta de
rasgos representativos de una época, sin que la
exph_cacién resultante pretenda ser compre-
hensiva de todos los hechos historicos presentados
dyrante.e la época en cuestién®, De esta manera, nos
dls’Fanmamos de posibles enfoques historiogréf‘icos
o historicistas que hacen un énfasis mayor en los
hechos histéricos.

2. Id(_aas preeliminares sobre practica,
relacion maestro-aprendiz y cultura

De una manera muy general, una prdctica es una
actwidad humana mancomunada, cuyo despliegue
de sentido o resolucién de sinsentidos se concentra
en un “algo” (o en un conjunto “algos”) determi-
nado;. actividad que estd impulsada porun afdn de
despliegue pleno de sentido (que podriamos decir es
una busqueda inagotable de “excelencia”). En su

actividad, la practica va dando lugar aun acervo de
§entidos (conocimientos, técnicas, métodos,
instrumentos, criterios) Yy, como el sentido no es
a}go que termina de desplegarse plenamente, de
sinsentidos (preguntas, problemas, conflictos,
cont}rafiicciones) que resultan respectivamente de
los éxitos y los fracasos en los despliegues de
sentido que se han realizado Y que sirven de base a
los futuros despliegues que se hagan en el marco de
dichapractica’®.
_ Cada practica particular contribuye directa e
indirectamente con el despliegue de la cultura a la
que pertenece. Directamente, en la medida en que
avanzan los despliegues de sentido en su campo de
actividad (el “algo” o conjunto de “algos” en los que
se concentra). Indirectamente, en la medida en que
los despliegues culturales que realiza sirven de
b_ase a los despliegues en otras practicas y en otro
tipo de actividades humanas. Asi, la actividad
particular de cada practica Yy sus relaciones con
otras précticas y actividades humanas permiten el
despliegue de la cultura como un todo (veremos
que la cultura se constituye en el contexto de
contextos).
. La actividad de las practicas especificas y sus
interrelaciones contribuyen con despliegues de
sentido de caracter mas general que se dan en la
comunidad y la sociedad (en donde estan incluidas
las agtividades humanas de otro tipo, a las que nos
referimos en el parrafo anterior)’. Estos desplie-
:gues, o}e un modo similar, tributan a la cultura: el
‘_espaczo” en donde se revinen todos los sentidos Y
sinsentidos y todas las actividades de despliegue de
sentido que se realizan en cada una de las prdcticas
Y por fuera de ellas (y que le permiten a la cultura
desplegarse como un todo); la cultura es, entonces
el contexto de contextos. ,

2 lliralzia rﬁégg?l?iﬁiiéandd:éa'ladta sobre los “contextos .interpretativos" Seencuentra en Fuenmayor (1991).
$ agotar todos_los hechos histéricos, desde un contexto interpretativo, radica en que la historia de la cultura occidental es

medievales.

5 Elacervo de sentidos y si i i “« n ;

6 Algunos ejemplos do \gz't';sse;\ggﬁg :ggstlr:uye el“contexto” particular que brinda sentido a lo que ocurre en el marco de cada practica
blisqueda afanosa de sentido Sens Ioi; l;g\:nas, en las que hay algunos despliegues de sentido que no necesariamente resultan de la
sostenida a grupos de individuos. i podemos encontrar en la vida familiar; en las actividades sociales que no mancomunan de man

, SIno que los retine de forma accidental”; también aquellas que no se concentran en algo especifico; yleezz
;

actividades meramente individuales.

El despliegue de sentido, la “vida” de una

préctica y también la de la cultura, estd motorizado
por el planteamiento y resolucién de sinsentidos
(en su diversidad de formas). Los sentidos que
resultaron de anteriores sinsentidos son la base de
nuevos sentidos y sinsentidos. ¢Qué pasaria si todo
ese acervo de sentidos acumulado durante toda la
vida de la practica (su historia) y el afan de conti
nuar desplegandolo se perdieran? Ello implicaria
la desapariciéon de la préactica, lo que conlleva un
deterioro de la cultura, ya que significaria la
desaparicion de una de las actividades que la
mantienen con “vida”. Asi, la preservaciéon de ese
acervo y de ese afan es “vital” para toda practica y
para la cultura. La mortalidad de los practicantes
(especialmente la de los méas aventajados) es una
amenaza a tal preservaciéon y, por tanto, a la
supervivencia de la practica yla cultura’. Es mucho
lo que pierde la préactica, y la cultura a la que
pertenece, cada vez que muere el practicante mas
aventajado. La educacion es la actividad principal
para hacerle frente a dicha amenaza. Mediante ésta
los practicantes mas avanzados entregan de alguna
forma ese acervo y el afdn de continuar su desplie-
gue a los practicantes més jovenes de manera que
la “vida” de la practica pueda continuar. Para
realizar la actividad educativa es necesario que se
entable entre los practicantes més avanzados y
antiguos y los menos avanzados y jévenes una
relacion de maestro y aprendiz. Esta relacién es
entonces “vital” en toda practica y en toda cultura.
Cualquier alteracion (sea de enriquecimiento o de
empobrecimiento) de la relacién maestro-aprendiz
tiene un gran impacto en las practicas y en la
cultura.

En los términos anteriores, la tesis que preten-
demos sustentar en este articulo es que la relacién
maestro-aprendiz y las practicas han sufrido
grandes alteraciones a lo largo de la historia de
Occidente, que amenazan, no sé6lo la supervivencia
de las practicas que auin quedan, sino que
imposibilitan, ademas, el nacimiento de nuevas
practicasy el despliegue de sentido mismo. Dadala

relacién fundamental entre las préacticas, el
despliegue de sentido y la cultura, antes esbozada,
esto significa que la cultura Occidental estaria
amenazadade muerte.

A continuacién indagaremos el sentido de las
practicas en los contextos medieval, moderno
ilustrado y postmoderno y analizaremos en qué
consisten las alteraciones sufridas en la relacién
maestro-aprendiz, en el despliegue de sentido y las
practicas. Finalmente, discutiremos las implica-
ciones de lo anterior en la cultura occidental e
intentaremos responder la pregunta sobre qué

hacer.

3. Las practicas y la relacion maestro-aprendiz
medievales®

Durante la Edad Media lo que se presentaba, o bien
lo hacia como Creacién Divina, o bien lo hacia
como obra del mal. E1 mundo de los hombres era
uno que, si bien habia sido creado por Dios para
ellos, admitia que el diablo se manifestara en él.
Tales manifestaciones malignas eran una especie
de prueba que los hombres tenian que sortear si
querian alcanzar la salvacién. La mala
interpretacién de una senal ponia en riesgo la
posibilidad de alcanzar ese fin Gltimo de todos los
hombres. Relacionarse de manera adecuada con el
mundo conllevaba distinguir aquellas cosas que
eran una manifestacion de Dios de aquellas que no
lo eran (es decir, si la cosa acercaba o alejaba al
hombre de la salvacién). Aquello que llegaba a la
presencia por vez primera (lo recién descubierto)
aparecia con una cierta oscuridad con respecto a su
origen divino (manifestaba cierto sinsentido). Los
hombres tenian que comprender el origen de tales
manifestaciones para saber coémo actuar ante ellas
(acogerlas o evitarlas). En la medida en que se iba
identificando el origen (divino o no) de cada cosa,
gradualmente se iba construyendo un orden
humano que imposibilitara sucumbir ante el mal.
,Coémo se creia (desde el mito dominante) que
habianllegadoelmundoylavidaaserasi?

7 Eldrama que se plantea ante la eventual muerte del practicante mas avanzado, se muestra de manera brillante en la interpretacion que hace

Fuenmayor (2003) de la cinta “El violin rojo” de Girard.

8 Otra version mas detallada del contexto medieval se encuentra en Maclntyre (1988), capitulos IX, Xy XI.
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Cuando el hombre vivia en el paraiso, las senales
divinas eran claras. Adan y Eva conocian
claramente qué hacer Y qué no. Una de las
consecuencias del pecado original fue la pérdidade
tal claridad. Ahora las manifestaciones divinas
podian confundirse con las diabdlicas, haciendo
confuso el rumbo de la accién. Dios tenia, sin
embargo, un gran amor por los hombres, en virtud
del cual envié a su hijo (se encarné en hombre) para
sellar una nueva alianza con ellos que permitia
lograr una mayor claridad en las senales divinas si
se seguian las ensefanzas de Cristo (plasmadas en
los Evangelios). La posibilidad de una vida buena,
acorde con la Voluntad Divina, requeria de una
continua y profunda indagacién cuyo punto de
partida estaba en la interpretacién de las Sagradas
Escrituras, sobre todo de lo escrito en el Nuevo
Testamento.

La tarea anterior no podia ser abordada por
cualquiera, sino por los m&s virtuosos en tal oficio:
el clero catélico (los lideres de la Iglesia fundada
por Cristo). Los miembros del clero tenian la
enorme responsabilidad, a partir de su actividad
hermenéutica de las Sagradas Escrituras, de guiar
alos demds hacia la salvacién. Esto es, ensefiaban a
los miembros seculares de la Iglesia a distinguir lo
proveniente de Dios de aquello que no lo era, para
que pudieran salvarse. Ello daba una especial
importancia a la practica hermenéutica. Se trataba
de una tarea que tenia que realizarse
cuidadosamente. Su aprendizaje tenia que ser
guiado muy de cerca. Sélo quienes habian
aprendido ya de las Sagradas Escrituras, Yy podian

leerlas e interpretarlas adecuadamente, eran
capaces de introducir a otros en tal practica. Los
maestros eran quienes podian apreciar y distinguir
las interpretaciones mas depuradas (las aceptadas
por el clero), 1o cual les posibilitaba participar en el
desarrollo, en sus aprendices, de las virtudes
necesarias para ejercer la practica hermenéutica
conlaresponsabilidad queimplicaba.

La préctica de 1a interpretacién de las Sagradas
Escrituras era una actividad de despliegue de

sentido central en el orden medieval, pero no la
Unica. Habia una serie de practicas y actividades,
en las que los miembros seculares de la Iglesia
participaban, que giraba en torno a la practica
hermenéutica. Practicas como la fabricacién de
instrumentos musicales, la herreria y ciertas artes;
yotras actividades tales como el pastoreo, el cultivo
detrigo y lamolienda hallaban su propésito a partir
de la interpretacién eclesiastica del orden Divino’.
Eran actividades que sélo tenian sentido en la
bisqueda y preservacién de un orden terrenal
donde el mal, aunque inevitablemente presente, no
pudiera prevalecer. Las practicas medievales
buscaban que lo que ocurriera en su interior
armonizase con el orden terrenal formulado porla
Iglesia para, asi, posibilitar la salvacién de sus
miembros. { Cémolograban tal salvacion?

La salvacién se lograba cumpliendo a cabalidad
con la voluntad divina, expresada en la voz de la
Iglesia. Tal voluntad habia destinado un camino
para cada cual. Cada uno habia nacido con una
actividad predestinada. Obedecer tal designio, de
la mejor manera posible, era el camino de la
salvacién. Por eso, quienes se integraban a las
distintas practicas, tenian que seguir cuidadosa-
mente las instrucciones de sus maestros. Estos
tenfan una gran responsabilidad sobre sus
hombros. Se trataba de cultivar una vida buena o
santa (la que conduce a la salvacién) en sus
aprendices que se alcanzaba a través del trabajo
arduo en la actividad destinada. Habia que cuidar:
no sé6lo que los bienes producidos por la practica
fueran excelentes; no sélo que los aprendices
lograran un maximo de virtuosismo a costa de lo
que fuera (incluso la “violencia”); ante todo, habia
que cuidar la practica como aquel espacio que
brindaba la oportunidad de salvarse. La “rigidez”
con la que se conducian aquellos maestros no era
gratuita, era necesaria teniendo en cuenta aquello
que estabaen juego.

Losaprendices, por su parte, debian someterse a
Sus maestros, pues estos ltimos eran poseedores
de una interpretacién mas depurada de la Verdad

9 Vale la pena recordar que, en estos ejemplos, lo que distingue las practicas de las actividades que no lo son, esta constituido por la presencia

sostenida, en las primeras, de un afan de resolver los sinsentidos propios de su acervo (elafan de excelencia).
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Revelada dentro de su practica. Nadie podia
conocer mas sobre la practica (sobre el lugar de ésta
en el orden, el bien producido y las maneras de
conseguirlo) que los maestros. Para que los
aprendices llegaran a la maestria tenlgn que
emular a sus maestros'. Ser buenos aprend'lces les
posibilitaba ganar gradualmente la capag:{dad de
reconocer lo que conducia a la salvacién. Por
ejemplo, en un taller de fabricaciéon de instrumen-
tos musicales, tener la posibilidad de reconocer
uno digno de ser tocado en una ca“cedl.'al (que
cumpliera con los criterios de excelencia vigentes)
deunoqueno. _
Maestros y aprendices, al compartir un camino
haciala posible salvacién, entablaban unarelacién
muy cercanay profunda, casi de familia (/como lade
un padre con su hijo). Los maestr.os veian et} sus
aprendices seres indefensos, fragiles de esp_lrltu,
muy susceptibles de ser enganados por el diablo,
de perderse en el camino y de hacerse merecedores
del castigo eterno. Con sus ensefanzas, los
maestros tenian que fortalecer la voluntad de sus
aprendices (forjar su caracter) para que d’espues
pudieran por si mismos evitar la caida en
tentaciones'. Ese fortalecimiento de la voluntad, a
través del cultivo de las virtudes necesarias para la
vida santa, era una lucha abierta contra el Qiablo \A
por tanto, no podian permitirse descg}dos. ];11
enemigo era muy poderoso. La formac1on tenia
que ser extremadamente rigida y quldadosa. Los
aprendices no podian tener una idea clara del
camino haciala salvacién, escasamente sabian que
ese era su destino divino. Sin embargo, ellos
aceptaban que estando al amparo de sus maestrczs
y emulando sus vidas, el camino se lgg, revelaria
con la graciade Dios y, con ello, la posibilidad de ser
salvados. Por esto, los lazos entre maestros y
aprendices eran muy profundosy cercanos.
En el caso de la practica hermenéutica central,
en el medioevo, la enseflanza era ain mas }‘igurosa
que en las demés practicas. Laresponsabilidad que

recaia en ésta era muy grande. De su excelencia o
mediocridad dependia la oportunidad de lograr la
salvacion de todos. Un error en la interpretacién de
las Sagradas Escrituras era verdaderamente grave
porque desviaba a los hombres de su destino
divino. No se trataba sélo de un problema de
“desbaratar para volver a hacer” (como en el caso
de los talleres artesanales), sino de la posibilidad
de perderse y sufrir, como consecuencie}, el castigo
eterno (por esto, las practicas educativas en los
monasterios nos parecen hoy “terriblemente
estrictas”).

Resumiendo, en el medioevo lo que se
presentaba tenia un sentido dado por un contexto
representado por la lucha entre dos voluntades: la
voluntad divina y la diabdlica. Los hombres
permanecian afanados por esclarec.er.el sentido de
lo que ocurria (su posible origen divino). Ello era
necesario si pretendian lograr su fin dltimo: la
salvaciéon. La busqueda de sentido estaba en el
corazén de las distintas practicas humanas,‘ya
fuera la “practica hermenéutica central” o bien
cualquier otra. En la practica cada meestro
orientaba a sus aprendices en la distincién de
aquello que era manifestaciéon de la voluntad
divina. Al hacerlo no sélo lograba que lgs
aprendices alcanzaran los niveles de excelencia
requeridos, sino que, sobre tng,_ lograba la
preservaciéon del espacio de p051b1hda_d para la
salvaciéon. Asi, al posibilitar el despliegue fiel
sentido del ocurrir, la cultura medieva} iba
desplegandose, acumulando en su despllggue
saberes sobre el sentido de las cosas, y, al mismo
tiempo, descubriendo nuevos sinsentidos que
clamaban por su “ubicacién” cultural.

4Cémo fue posible el “agotamiento” del
contexto medieval? Un primer acercamiento nos
muestra que se produjeron tanto el deteriorf) en el
mito que brindaba unidad a todas las pra(?tlcas
como el paulatino surgimiento de un nuevo mltq:,el
progreso. Esto trajo consigo la lenta introduccion

i i6 i acticay de los
10 Entre otras cosas que se emulaban estaba el afan por alcanzar cada dia una mayor depuracion (un nivel més excelso) de la practica y

bienes que genera.

i i i habilidades necesarias
11 Notese que la ensefianza que los maestros daban a sus aprendices trascendia la mera ensefianza de Iazgt?cs:;?z:i?‘z S
para la elaboracion del bien propio de la practica (aquello que hoy conocemos como “ensefianza pr ;

ensefianza de vida (en este caso, de vida santa) que se soportaba en su propio ejemplo.
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de criterios distintos a los tradicionales con los
cuales se habia definido la excelencia del bien
generado y las virtudes necesarias para alcanzarla.
Asi, poco a poco, en el interior de las practicas
comenzo a dejar de ser importante generar bienes
de tal grado de excelencia que pudieran
manifestarse plenamente como obras divinas
(simultdneamente, la importancia de la préctica
hermenéutica central se fue perdiendo). Pero, la
introduccion de criterios extrafios al mito medieval
no sélo ocurri6 en las practicas y demaés actividades
seculares, sino también en el interior de la misma
practica hermenéutica sobre las Sagradas
Escrituras (que ademais era la que tenia mayor
responsabilidad en la preservacién del mito).

Muy lentamente fueron ganando relevancia en
la préctica clerical maestros que no eran
precisamente los mas virtuosos en la actividad
hermenéutica, sino que lo eran en otras actividades
como, por ejemplo, la politica. Esto comenzé a
generar una serie de contradicciones internas que
poco a poco fueron minando la practica y el mito
que le daba sentido a ésta y a todas las demés
actividades y practicas. Lo anterior llevé también
lentamente a que la capacidad de desplegar sentido
de las précticas se fuera perdiendo, pues, como ya
se dijo, el sentido de algo es posibilitado por la
cultura (contexto de contextos). Ante el
desmoronamiento del mito cristiano-medieval, se
imposibilité el despliegue de sentido de las
précticas a partir del mismo.

La critica central del protestantismo apuntaba,
precisamente, al deterioro que sufria la practica
clerical y sus consecuencias para la cristiandad. Si
los responsables de la préctica central, los
maestros, no cumplian con su labor, se atentaba
contra la salvacién de todos. El tinico modo de
evitar esto era que la labor hermenéutica de las
Sagradas Escrituras dejara de ser responsabilidad
exclusiva de los miembros del clero y se extendiera
a todo cristiano. Ya ningtn cristiano podia hacer

12 Para una explicacion mas profunda de esto véase Fuenmayor (1994).

recaer en otros su responsabilidad de interpretar la
Biblia. Esto rompia con el contexto medieval y sus
préacticas, porque el papel de la Iglesia en esa época
era central. Si se cuestionaba lo central, todo el
orden se fracturaba.

Lo anterior trajo implicaciones importantes
constitutivas de una nueva época: la Moderna.
Apareci6 un afan de libertad, en un principio
referido al dominio eclesidstico sobre la accién
individual, que con el tiempo se generaliz6 a todo
dominio externo al individuo, convirtiéndolo en
soberano moral (auténomo)”. Adema4s la fractura
del contexto medieval puso en duda todo
despliegue de sentido generado en dicho contexto.
Lo tnico seguro era la duda (el pensamiento, la
razén) que, segiin lo anterior, tenfa que recaer en el
individuo quien tenia la gran responsabilidad de, a
partir de su “razén”, dar lugar a un nuevo orden
cada vez mas “racional” (que desde aproximada-
mente 1750, se entendi6 como en permanente
“progreso”). Gradualmente el mito del progreso de
la Razén sustituy6é al cristiano-medieval hasta
llegar a dominar plenamente durante la Ilustracién
del Siglo XVIII. Cuando esto ocurre la historia del
hombre se reconstituye y comienza a ser contada a
partir del progreso, mito con el que el hombre dio
cuenta de su ser moderno, avanzado racional-
mente. {Qué sucedid con las practicas durante la
Tlustracion?

4.Las Practicasy la relacion maestro-aprendiz
enlallustracion

Durante la Modernidad ilustrada lo que se presen-
taba ocupaba su lugar en la Razén. Lo encontraba,
ya sea segun los dictados de 1la Razén, o “fuera” de
éstos.” Si ocurria lo primero, lo que correspondia
hacer (lo racional) era mantenerlo ahi y si no, habia
que ponerlo en su lugar. Como el hombre ilustrado
estaba movido por el afdn de libertad (que lo
impulsaba a conocer las fuerzas que incidian en su

183 D i o B il ,
JOs casos posibles en que algo esta “fuera” son: desconocimiento de su lugar en la Razén (no se conocen las fuerzas a las que obedece); u

obedece a fuerzas no-racionales.

gﬂo{nes - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales, Educacion y Artes

accién), lo anterior le planteaba tres grandes
preguntas: écuél es el orden racional (justo)?, écuél
es la estructura (de fuerzas) del mundo aprehen-
sible racionalmente?, y é¢qué hacer para que el
mundo corresponda con el orden racional?

Por contraste con el contexto medieval, la
comprensién del orden y la decisién sobre cémo
actuar ya no recaian principalmente sobre los
miembros de una institucion, sino sobre todo ser
racional, aunque no todos los hombres fueran
igualmente diestros en el uso de la razén (en la
aprehensién del orden y, con esta base, en la
decisiéon sobre cémo actuar). La razén era una
especie de semilla que todo hombre poseia nada
mas por serlo, pero que requeria irse cultivando
para que pudiera crecer y florecer plenamente. Sin
embargo, la razén, ain en su estado menos
desarrollado, albergaba en su interior, desde
siempre, los principios o méximas fundamentales
del orden racional (principios categéricos e
incuestionables desde los cuales todas las acciones
se deducian). Asi se posibilitaban respuestas mas o
menos consistentes a las preguntas sobre el orden
ylas acciones en éste.

Sin embargo, para que hubiera un avance
racional (progreso) de la sociedad era necesario que
cada individuo en sus decisiones considerara el
“acervo” racional (los progresos alcanzados por
otros). Ello implicaba reconocer que habia otros
que habian alcanzado niveles superiores de
conocimiento sobre las leyes racionales y que, por
tanto, habia que acudir a ellos en calidad de
maestros (de la préactica racional). Eran los
maestros (los mas avanzados racionalmente)
quienes debian asumir la responsabilidad de guiar
a los demaés (los aprendices) en el camino de la
razon en las diferentes actividades de la sociedad,
hasta que éstos fueran maestros también.

Lo anterior marca cambios fundamentales en
las practicas con respecto a la manera en que éstas
se presentaron en el contexto medieval. En primer
lugar, en el medioevo un panadero, por ejemplo,

mediante la elaboracién de pan podia aspirar al
bien supremo: la salvacién. En la Ilustracién, en
cambio, un panadero meramente por elaborar pan,
no lograba el bien fundamental, el despliegue
pleno de la racionalidad, pues hacer panes no
conlleva el ejercicio de la racionalidad en su forma
plena (la aprehensién del orden y la ubicacién de la
actividad en el mismo) sino que puede ser una
actividad de cardcter meramente instrumental.™

En segundo lugar y como consecuencia de lo
anterior, en la Ilustracién cabia la posibilidad de
que cualquiera pudiera dirigir cualquier practica,
siempre y cuando fuera capaz de comprender lo
que la Razén dictaba sobre aquella. Por contraste,
en el medioevo cada prictica debia ser dirigida por
los mas virtuosos de la préactica en cuestién,
quienes debian dedicar la vida a ello. Ese cambio
puede ser identificado como el surgimiento de una
gran practica, la racional, que permeaba todas las
actividades del hombre, cuyo eje lo constituia la
actividad politica, el debate publico sobre el bien
comun en el que podian y debian intervenir todos
los ciudadanos, sinimportar la actividad particular
queejercieran.

Hay un tercer cambio derivado de los anterio-
res. La ensenanza de lo méas importante para
desempenarse en cualquier practica ya no
necesitaba llevarse a cabo dentro de cada una. Al
ser el ejercicio racional lo central, el cual debia ser
guiado por los méas avanzados racionalmente, y al
no poder acudir a cada lugar para realizar dicha
enseflanza con cada individuo, lo més racional era
llevarlos a que se formaban a un mismo sitio. Ese
lugar era el que ya los protestantes habian
comenzado a utilizar para la ensefianza masiva de
la interpretacién de las Sagradas Escrituras, pero
que ahora seria empleado para desarrollar en todos
larazoén:laescuela.

En la escuela el maestro tenia la responsabi-
lidad de ensenar a los aprendices a razonar. Ello
requeria que se inculcaran los métodos que
posibilitaran el buen razonamiento. En ese

14 En el medioevo el individuo hacfa despliegues tan fundamentales dentro de su practica que posibilitaban su salvacion, mientras que en la
llustracion esos despliegues fundamentales solo podia realizarse fuera de su practica, en la discusion politica y universitaria.
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sentido, uno de los despliegues fundamentales que
la gran practica racional iba generando era
prec1sarn_ente el referente a los métodos del buen
razonamiento. Lo que se impartia en la escuela
pretendia aportar herramientas para el dominio de
los métodosracionales.

Los aprendices debian aprehender lo que fuera
el ¢aso como un objeto de comocimiento (algo
susceptlble de ser ubicado en la Razén), desde su
sersyjeto (quien ubica)”. El maestro les ensefiaba a
objetivar su realidad, es decir, a identificar el lugar
que el objeto en cuestién ocupaba en el orden
rac1o.n’al del mundo. Ese lugar era cuestionado en
relacién con el que idealmente deberia tener de
acuerdo con los dictados de la Razén. Sobre esta
base se podia decidir qué hacer, debiendo estar
cla}ras las razones de tal decisién. Ese mismo
método racional podia aplicarse en cualquier caso
como por ejemplo en la siembra campesina, en la’
glabqracién de pan o en la solucién de las
Irracionalidades del orden social.

Los maestros de la préctica racional (dentro y
fuera de la institucién escolar) recibian a sus
aprendjcgs sabiendo que éstos se encontraban en
etapas iniciales del progreso individual de larazoén.
Dado que lo humano era esencialmente racional y
que los aprendices (sobre todo aquellos que se
encontraban en las etapas iniciales de su
formacién) hacian escasousodela racionalidad, los
}r:laestrgs sabian que su gran responsabilidad ,era
“gggcr;zz;g 12 ig;ézgre;:iu;es. Co_rno a cu’alquier
. _ A prendices debian ser

movidos” desde su lugar actual (uno en donde
eran dominados por las fuerzas no racionales)
has'Ea aquel lugar que debian ocupar idealmente’
segun los dictados de la Razén'. Los maestros no
podian entablar ningtn tipo de relacién especial
con cada alumno, ya que cada aprendiz tenia la
misma potencialidad de desarrollo racional que los

denzés. Unarelacién desigual era injusta. Tampoco

podian permitir que su relacién con el aprendiz

festuviera dominada por sentimientos Yy pasiones

irracionales. De esta manera, la relacién maestro-

aprendiz era, si se compara con la presentada en la

‘]‘Eld_ad Media, menos familiar y profunda y més
distante”.

La participacién en la practica racional hacia a
lc?s aprendices cada vez méas habiles. Pero la
vigilancia estricta del maestro era muy importante
sobre todo en las primeras etapas de aprendizaje
cuyo énfasis debia ser el método. La posibilidad de
equivocarse al tratar de razonar estaba siempre
p{'esente (aunque de distintas maneras segun el
nivel de progreso). Los errores podian consistir en
una mala determinacién de los fines racionales, en
una mala ubicacién del objeto en la estructura
racional del mundo o en una mala eleccién de los
medios que posibilitarian su re-ubicacién de
acuerdo con lo dictado por la Razén. Todos estos
errores implicaban un mal uso del método racional.
El fejemplo era la manera de ensefiar el método
racional (éde qué otro modo podia ensefarse a
razonar a alguien que no sabe hacerlo?)”. El
magstro tenia que mostrar cémo debia seguirse
estrictamente el método para evitar cualquier tipo
de error y poder con ello posibilitar la realizacion de
los ideales ilustrados de una sociedad justa
compuesta por individuos auténomos.

En otros términos, en la Ilustracién lo que se
presentaba tenia un sentido dado por un contexto
representado en la oposicién de la Razén a las
fuel"zas no-racionales (religiosas, tradicionales
pasionales). Los hombres vivian afanados p01:
ubicar lo que ocurria en el orden racional. Ello era
necesario paralarealizacién de los fines racionales:
un orden social justo de individuos auténomos. La
busqueda de sentido (de la razén) del acontecer
estaba en todas las practicas del hombre, aunque

no de manera fundamental, salvo en la reflexién
politica y universitaria. En la préictica escolar los
maestros proporcionaban a sus aprendices el
método a través del cual podrian distinguir lo
racional de lo no-racional en las demaés actividades
humanas. En las otras practicas (con excepcion de
la politica y universitaria) los maestros inculcaban
métodos y habilidades de caracter instrumental (y
no despliegues fundamentales sobre fines pues,
éstos se definian en actividades externas a éstas).
El norte de todas las actividades de la sociedad era
alcanzar mayores niveles de racionalidad
(progresar). Al progresar racionalmente toda la
sociedad se posibilitaba un mayor avance y, asi, la
cultura se desplegaba.

El proyecto ilustrado pretendié convertir la
sociedad en una gran practicaracional pero fracasé
en su intento como concuerdan autores como
MacIntyre y Fuenmayor'. ; C6mo ocurrié esto?

La gran practica racional consistia en tres
grandes actividades de despliegue de sentido (que
en este contexto se denominaban modos de
ejercicio de larazén) qué constituian unaunidad: la
reflexién préctica, o sobre los fines; la reflexién
teérica, sobre el mundo; y, la reflexién instru-
mental, sobre los medios para realizar los fines."” El
corazén de esa gran practica era la reflexiéon sobre
los fines, ya que el mundo y los medios se hacen
visibles sobre el piso que suministran los fines. La
reflexién préactica constituia la actividad desplega-
dora de sentido de caracter mas fundamental, de
manera que cualquier obstaculo a dicho desplie-
gue tenia impacto sobre los otros modos de
racionalidad y, por ende, sobre la préctica social

como un todo. Precisamente, la existencia de
obstaculos infranqueables para tal tipo de
despliegue es la causa fundamental para el fracaso
del proyecto ilustrado y el nacimiento de la
postmodernidad, en donde, como veremos se dan

actividades cientificas y tecnoldgicas (restos de los
antiguos ejercicios racionales tedricos e instrumen-
tales) que son (o pretenden ser) independientes de
cualquier tipo de reflexién sobre fines o “valores”.
En realidad lo que termina ocurriendo en la
Postmodernidad es que, como no se da ninguan tipo
de reflexién préactica, los verdaderos fines operan
de una manera velada o implicita. Veremos luego
que el fin que termina imponiéndose soterrada-
mente es la “eficiencia”. Pero, écudles fueron
aquellos obstaculos infranqueables? é¢Por qué
termina imponiéndose la eficiencia como fin
velado? Atendamos de inmediato la primera
pregunta, mientras que la segunda la responde-
remos en el siguiente numeral.

Como dijimos antes, la gran mayoria de las
practicas Ilustradas eran despliegues de sentido de
caracter instrumental. No habia en ellas un
despliegue fundamental (de fines) pues éste sélo se
hacia en un grupo muy reducido de practicas,
principalmente en la actividad politica en donde se
definian los fines sociales de las demads practicas.
De esta manera, si la actividad politica llegaba a
tener problemas, las demés practicas quedarian
desorientadas (sin el norte racional que la actividad
politicales debia brindar).

Efectivamente, la actividad politica ilustrada no
se consolidé del modo como debia hacerlo. La
practica politica, de la cual debian participar todos
los individuos y que era en ultimas el norte
fundamental de ser aprendices en la escuela,
terminé siendo exclusiva de unos pocos®. No llegd
nunca a constituirse como parte de la cotidianidad
de la mayoria de los individuos, cotidianidad que,
por el contrario, estaba saturada de actividades
meramente instrumentales (no necesariamente
dentro de practicas). Asi, los despliegues funda-
mentales de sentido llegaron a estar excluidos de la
vida cotidiana de la mayoria. Y estos despliegues

18 Las razones que estos autores aducen sobre el fracaso de la llustracién son distintas a las que aqui presentamos. Para Mgclntyre (1985) el
fracaso se da ante la imposibilidad de justificar racionalmente la moral debido al estado de fragmentacion c:|e su lenguaje. En el caso de
Fuenmayor (1994) el fracaso refiere a razones de caracter ontolégico (la imposibilidad de aprehender holisticamente la realidad desde el
dualismo cartesiano cuerpo-alma).

19 En Fuenmayory Lépez-Garay (1991) se encuentra una explicacion profunda sobre esto. ; _ .

20 De hecho, la racionalidad en general tendié a ser exclusiva al punto que, en el contexto postmoderno que veremos luego, auin la racionalidad

instrumental mas depurada se concentra en unos pocos.

15 En Fuenmayor (2001) se
i T ' . 2
N ) puede encontrar una explicacion amplia de como deviene histéricamente el dualismo sujeto-objeto en la

16 Esta necesidad de “mover” i
2 a los miembros no ilustrados de la soci i i 5
b, Ep?g?:g;:gig;gat(is g Ia.masificacién e eglsg:géf:]ama el lugar que idealmente la Razén les habia asignado hizo
nai no constituia una actividad de carécter “teérico” (al modo en que hoy se entiende cotidianamente esa palabra), sino que

era algo que se debla traduci i
ucir en un odo de vida el acio al D j
I : .I m ) I . ue i i
l‘ | avi ; / s i ; esta manera, el eje”lplo de racior |a||dad que daba 1 IOS m
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eran los que permitian el ordenamiento de la
somgdac} ilustrada. Sin éstos era imposible la
realizacién del orden social moderno Ilustrado. Asi
fracasé el Proyecto delallustracién. ' ’

5. Las practicasy la relacién maestro-aprendiz
enlapostmodernidad

En la postmodernidad el despliegue de sentido
tI"ata de ubicarlo que se presenta dentro de un gran
sistema de dispositivos (un “aparato tecnolégico™)
cada vez maés eficiente. Lo que tiene sentido es lo
gue ya encontr6 su ubicacién, su utilidad, en el
aparato tecnolégico” y lo que atin no lo tiene es lo
.qu/e 'efté préximo a ser ubicado, es decir, Io atin
inttil.” Segun se explic6 de modo gener’al en el
numera‘l dos, que algo tenga sentido no quiere decir
necesariamente que tenga sentido pleno y, por
tar_lto, es siempre susceptible de una n’1ej0r
ubicacién, de una utilizacién 6ptima, mas eficiente
enel apa}"ato tecnolégico en el que gradualmente se
va pqnwrtiendo el mundo. Las précticas (y los
1nd1y1duos dentro de éstas) son las encargadas de
rgahzar la ubicacién de las cosas del mundo como
dl_spositivos dentro del gran sistema y de
‘t‘)rmfial“les una mejor ubicacién (es decir, de
optimizar”)alos dispositivos yaexistentes. :

La busqueda de eficiencia desde la 6ptica del
aparat.o tecnolégico se traduce, desde el punto de
vista individual, en una buisqueda de libertad
ente_ndida ésta como holgura de opciones para;
realizar intereses individuales.” Pero estos
1nte1.'eses individuales son sélo expresiones mas
pari_:lcula_lres de la misma busqueda de holgura de
.opc.lo.nes. En otras palabras, lo que persigue el
mdlyldup €S un mayor nimero de opciones para
re’ahzar Intereses que permitan, luego, un mayor
namero de opciones. Esta es lIa expresion
individual de la bisqueda permanente de una

mayor eficiencia del aparato tecnolégico. Mientras

elindividuo aumenta sus posibilidades, es decir, su
poder, el aparato tecnolégico cuenta con ,un
}nstrumento cada vez més poderoso para
?nm‘rementar su propia eficiencia. Esta busqueda
individual se traduce en la acumulacién y uso cada
vez mas eficiente de un mayor nuUmero de
instrumentos (conocimientos, habilidades
apa}ratos, recursos “humanos” y naturales). (',POI:
qué terminaimponiéndosela eficiencia como fin?

. Una préctica instrumental que nunca revisa los
fines termina teniendo como Unico criterio para
evaluar la depuracién del bien que produce, la
cantidad de recursos (humanos, econ(’)mic’os
tegnolégicos) que emplea para la realizacién del’
ml'srn_o, es decir, la eficiencia. Los maestros de las
practicas instrumentales terminan ensenando a
sus aprendices (ya formados en el método racional)
que el tnico fin que tienen a mano para justificar
raplpnalmente las actividades de su practica es la
eficiencia. Todo esto es a la vez causa y efecto del
empobrecimiento del mito del progreso (que en la
Ilustracién referia al progreso racional), el cual ha
quedado reducido en la postmodernidad a mero
pr(’)gr_eso econémicoy tecnolégico. ¢ Cémo lucen las
practicas en esta época?

Var%os. tipos de préacticas son identificables hoy.
Las practicas que estudian el mundo paradescubrir
nuevas posibilidades de dispositivos (como lo hace
ladenominada “investigacién o ciencia aplicada”).”
Cada una de las posibilidades instrumentales qu.e
estas pI:écticas descubren constituyen despliegues
‘c‘ie sentido que preparan futuros despliegues mas

conc_retos”. Los sentidos que estas practicas
despliegan son “conocimientos” utiles sobre el
mundo natural y social. Estas practicas “investi-
g:an”, es decir, buscan obtener conocimientos, por
ejemplo, sobre “nuevas fuentes de recu’rsos
n_a}turales” 0 sobre nuevas posibilidades de utiliza-
ci6n de los recursos existentes. Los conocimientos

210t icaci
225108 nlorasesvarion e o0 2 PUeden enconirar en Heldagger (1977) y en Sudrez (2000),
la variabilidad d : ancias y su Papel esimpulsar al individuo a la bu ot
e los intereses, se explicala multifuncionalidad, es decir, Ia muItiplicidag?iiepdsaeﬁ?!on-)sagr?{iggs :Lga;?] ﬁa;gﬂ)mstgeses' Dada,
) , siempre son e

mismo: el de serinstrumentos listos para ser utilizados.

23 La investigacion i
n cientifica i " s
que hoy es denominada pura o tedrica” estudia, en cambio, el mundo natural o social sin que todavia se
vea una

utilidad inmediata. ¢Estetipode ciencia la podemos considerar com

O unresto de lamodernidad proximo a desaparecer?
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que estas practicas alcanzan se refieren a “recursos
potenciales” del aparato tecnolégico. Estos
recursos no son utilizables de manera inmediata
sino que necesitan pasar por algin “proceso” para
que puedan serlo. Estas practicas “cientificas” van
haciendo del mundo, dia a dia, un mejor “almacén”
de recursos disponibles para los usos futuros hacia
una mayor eficiencia del aparato tecnolégico y,
simultdneamente, hacia una mayor holgura de
opciones (libertad) del individuo.

También podemos encontrar practicas que se
dedican a la construccién de nuevos dispositivos
(que hoy denominamos “el desarrollo o innovacién
tecnolégico”). Los “sentidos” que estas practicas
despliegan son “instrumentos” (que pueden ser
“gparatos” o “métodos”)* listos para el uso inme-
diato. Para realizar sus construcciones, estas
précticas utilizan, ademaés de su propio acervo o el
de otras préacticas similares (principalmente
aparatos y métodos), los conocimientos que fueron
obtenidos por las précticas cientificas descritas
anteriormente y por otras actividades que no
constituyen practicas.

Las practicas postmodernas normalmente
hacen parte de organizaciones. Las organizaciones
son formas sociales en donde se despliega sentido
hacia la eficiencia. Las préacticas especificas que
hacen parte de una organizacién son dispuestas en
esa direccién. Los individuos aceptan vincularse a
practicas especificas y organizaciones porque
evaltian que tal vinculacién amplia su libertad més
de lo que la restringe. El mercado es la estructura
social postmoderna en que se evidencia el aparato
tecnolégico como un todo, en donde se dan
relaciones (de intercambio, de competencia) entre
organizaciones, practicas y actividades especificas
eindividuos que sobreviven en el mercado en tanto
contribuyen con su eficiencia.”

El despliegue de sentido (y, asi, la condicién de
practica) tanto en précticas especificas como en
organizaciones tiende a desaparecer cuando sus
actividades se reducen a la ejecucién de tareas
repetitivas para la elaboracién de “productos” o
“servicios”.” Esto ocurre cuando la busqueda de
eficiencia se realiza limitidndose a seguir
“métodos” o “procedimientos” predefinidos o a la
utilizacién de “aparatos” tecnolégicos cada vez
mas sofisticados.”

Lo anterior ya nos permite indicar un foco de
deterioro de las practicas y de la cultura occidental.
En el contexto postmoderno, en el &mbito de las
organizaciones (dmbito que dia a dia expande su
incidencia en la vida humana), la bisqueda de
eficiencia estd cada vez més guiada por “métodos”
o “tecnologias blandas” y soportada en la
utilizacién de aparatos que no resultan de la
actividad misma de dichas organizaciones sino que
son simplemente tomadas de las practicas
desarrolladoras de tecnologia y que convierten la

actividad de las organizaciones en mera repeticién.
Asi, la actividad humana de la sociedad es cada vez
menos desplegadora de sentido. El despliegue de
sentido se va concentrando gradualmente en unas
cuantas précticas cientificas y tecnolégicas que
realizan un reducido grupo de personas en
Occidente. El despliegue de sentido, aquello que
mantiene con vida las précticas y la cultura
occidental, tiende a desaparecer de las actividades
que ocupan la gran parte del tiempo de la mayoria
delosindividuos en nuestra cultura.

Pero el problema anterior se agudiza si vemos lo
que ocurre con la relacién entre maestros y
aprendices en las précticas cientificas y
tecnologicas postmodernas ya mencionadas.
Desde el punto de vista del aparato tecnolégico, el
establecimiento de la relacién maestro-aprendiz

24 A los métodos o procedimientos para hacer algo se les denomina “tecnologfas blandas”, mientras que a los aparatos o maquinas se les

denomina “tecnologias duras”.
25 Con ello no queremos indicar que el mercado aparecio en la post

ideal hacia el que deberia tender la estructura social.

26 Sin embargo, habria algtin despliegue de sentido en el “m
repetitivas de produccioén o servicio se cumplan), siempre
establecidas en “procedimientos”.

27 La bisqueda de la eficiencia conlleva la “optimizacion” de los procesos para

modernidad, sino que es en esta época donde adquiere el caracter central e

antenimiento” de la “operacién” (es decir, la tarea que busca que las actividades
y cuando tal mantenimiento no se reduzca a la mera ejecucion de actividades

hacer las cosas, mediante el uso de métodos y aparatos.
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tiene como propésito el reemplazo del recurso
humano obsoleto por otro renovado y maés
eficiente, de tal manera que se garantice el
continuo funcionamiento del aparato tecnoldgico.
El maestro tiene la responsabilidad de capacitar a
los individuos més jévenes paraque puedan ocupar
el lugar de los viejos. El aprendiz es el recurso
humano potencial. Para ser maestro se requiere
como capacidad fundamental la destreza en el uso
de su inteligencia instrumental (seleccién y uso de
los instrumentos que redundan en una mayor
eficiencia).” Como cualquier otro dispositivo del
aparato tecnoldgico, el maestro tiende a ser
reemplazado por otros dispositivos que redunden
eén una mayor eficiencia de la actividad de
capacitaciéon (estos otros dispositivos no son
necesariamente seres humanos)®,

Desde el punto de vista del individuo, el maestro
ve la relacién maestro-aprendiz como cualquier
otrarelacién proveedor-consumidor en el mercado,
através de la cual se hace posible 1a satisfaccién de
sus intereses individuales (dinero, estatus,
prestigio). El aprendiz (cliente) busca hacerse de
capacidades instrumentales para satisfacer sus
intereses. Como cualquier otro cliente, el aprendiz
sabe que su proveedor actual puede ser sustituido
por cualquier otro que ofrezca mejores oportuni-
dades para la satisfaccién de sus “necesidades”.
Vale la pena indicar que el maestro ensena a sus
futuros competidores y reemplazos en el aparato
tecnolégico. Esto posibilita que el maestro,
queriendo prolongar su “vida util”, tienda a no
brindar la mejor preparacién de la que es capaz a
sus aprendices.

28 Notese que la ensefianza se centra en el desarrollo de conocimientos

6. El sentido de las practicas y la relacion
maestro-aprendiz en el presente: scuil es y
cual deberia ser?

En el presente la mayoria de las practicas obedece a
lo descrito en el contexto postmoderno. Sin
embargo, todavia podemos observar algunosrestos
de practicas correspondientes a contextos
anteriores, por ejemplo, el caso de la ciencia “pura”
y de algunas actividades filoséficas marginales
(aquellas que no se han convertido en mera
“repeticién”). En estos casos no se puede encontrar
con facilidad cuél es su contribucién a la mayor
eficiencia del aparato tecnolégico y, por el
contrario, pareciera primar el afan de comprender
racionalmente el mundo.®

El hecho de que hoy en dia dominen las préacti-
cas postmodernas tiene dos grandes implicaciones
deacuerdo conlodicho hasta aqui. En primerlugar,
dichas practicas postmodernas tienen en su seno
un modo de relacién maestro-aprendiz que hace
tender la practica al estancamiento. Es evidente
cémo los denominados “avances tecnolégicos” del
presente no constituyen cambios fundamental
mente diferentes respecto a lo anterior, sino que
s6lo agregan nuevas posibilidades de utilizacién

En segundo lugar, el despliegue de sentido que
hacen las practicas postmodernas tiende a
imposibilitar el despliegue de sentido mismo (y de
esta manera imposibilita el surgimiento de nuevas
practicas). Recordemos que las practicas tecnol6-
gicas y cientificas postmodernas despliegan
sentido en direccién a la mayor eficiencia de las
demés actividades, lo que se traduce en

y destrezas, de herramientas que contribuyan con la eficiencia del

aparato productivo. Lo que haga o deje de hacer el maestro cuando no esta dedicado a ensefar esas herramientas, no tiene mayor
importancia. Los maestros no tienen que dar un “ejemplo de vida” a sus aprendices y éstos ditimos, que saben lo que les interesa, se limitan a
exigirque se les brinden las mejores herramientas (que se les ensefien “cosas practicas”) para perseguir sus intereses personales.

29 Hoy en dia es notorio el desplazamiento de los maestros por parte d

masificacion a menor costo, con niveles de calidad uniformes.

30 Estas practicas son cada dia menos valoradas (calificadas de “inttiles”

academicos mas “respetables”.

e las tecnologias informéticas dado que éstas posibilitan una mayor

)y por ello tienden a desaparecer rapidamente, atn de los circulos

31 Podemos ver cémo desde hace unos afios las computadoras no cambian con respecto a las anteriores sino sélo en brindar mas opciones de

uso (multifuncionalidad) a los usuarios.
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procedimientos y tareas repetitivas en do_nde el
despliegue de sentido es escaso. En el limltez los
despliegues de sentido de estas préacticas
conllevan que no haya ningin despliegue de
sentido en las otras. {Qué pasa con la cultura
cuandole ocurre estoalas practicas?

La cultura también sufre un estancamiento.
Pero, iqué significa que la cultura se estanque? En
esta situacién, el despliegue de sentido en la
cultura es la bisqueda de las infinitas posibilida-
des instrumentales, las que cada individuo en su
corta vida alcance a desarrollar. Como estos

"caminos de despliegue de sentido no son

continuados por otros individuos, los nuevos
individuos vuelven a recorrer los mismos, o a
explorar otros que tampoco llegan muy lejos. Asi,
el espacio de posibilidades de la cultura se reduce a
un pequeno sector de las mismas posibilidades en
donde cada individuo lo que hace es habitar
caminos ya recorridos o caminos no recorridos
dentro de ese mismo espacio. Dicho espacio poco a
poco se va volviendo méas conocido y se van
reduciendo en él las posibilidades de cosas
verdaderamente nuevas. Asi, la cultura se
convierte en una especie de laberinto sin salida en
donde los individuos a lo largo de la vida recorren
multiples caminos que nolollevan muy lejos. Siun
individuo dedicara de lleno su vida a un solo
camino, éencontraria la salida y asi la cultura
abandonaria su condicién actual de laberinto sin
salida? o

No. Lo que un individuo puede hacer es iniciar
un camino y llevarlo hasta donde su corta vida lo
permita. Pero esto no es suficiente para que la
cultura salga de esta situacién. Otros tienen que
continuar este camino para que puedan llegar més
lejos (y con ellos la cultura). Esto requiere que el
primero encamine a los segundos hasta el lugar
cultural al que él llegd, mostrandoles la direccién
del camino para que ellos puedan continuarlo. Esto
ﬁb es otra cosa que la constitucién de nuevas
practicas. Pero, écualquier camino esidéneo? O, en
otras palabras éel asunto es constituir cualquier
tipode practicas?

32 Shakespeare, 1978, p. 1024. Citado en Fuenmayor, 2000, p. 81

No. Porlodicho en este numeral, no se pretende
constituir préacticas cuyo resultado sea la
imposibilidad de despliegue de sentido (como lo
hacen la ciencia aplicada y el desarrollo
tecnolégico postmoderno). Tenemos que construir
practicas que, por el contrario, lo posibiliten,
¢Cudles son éstas? No tenemos respuestas
concretas aun. Pero un requisito que debe cumplir
este nuevo tipo de practicas es que deben partir,
cada una a su modo, de la comprensién profunda
dela situacién laberintica en la que se encuentrala
cultura occidental, sus practicas y larelacién entre
maestros y aprendices dentro de ellas. En otras
palabras, en todas estas nuevas practicas la
problematica de la cultura que hemos descrito
tiene que constituir parte fundamental de su
acervo de sentidos (su historia). Este debe ser su
despliegue de sentido fundamental. Lo que
estamos diciendo es que todas las nuevas préacticas
deben hacer despliegues de sentido a todos los
niveles (fundamentales o no) y no, como ocurrié en
otras épocas, que una practica tenga mayores
responsabilidades que otras con respetq a los
despliegues de sentido. Los despliegues
fundamentales en este momento particular de la
cultura occidental implican situar las practicas
respecto a la crisis de Occidente descrita en el
presente escrito.

Lo anterior también nos da unaluz conrespecto
a lo que la relacién maestro-aprendiz deberia's?r.
Los maestros, que por el momento seguirdn
recibiendo aprendices que entienden su relacién
con los primeros como una entre proveedores y
clientes, tienen que hacerles ver que ello obedece a
unas condiciones histéricas muy particulares de
deterioro cultural; que ese deterioro constituye; la
problematica maés critica que se haya podido
enfrentar, pues es la cultura la fuente que hace
posible el sentido; que sin sentido, la vida, segtucl la
imagen shakespeareana, es: “Life's but a wakmg
shadow, a poorplayer, That struts and frets hz§ hpur
upon the stage, And then in heard no more; it is a
tale Told by an idiot, full of sound and fury,

Signifying nothing”™; y que, por tanto, deben
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tratar de disponerse del mejor modo para encarar
esaproblematica.

La relacién maestro-aprendiz ideal para esta
época de crisis cultural, no posibilita la “salvacién”
del maestro, ni la construccién de un mundo mas
“racional” en el que pueda realizar plenamente su
“humanidad”, ni constituye tampoco un “medio”
para la realizacién de sus “intereses”. Para el
maestro, tiene que ser una relacién de “donacién”
en donde €l no espere nada. Una relacién que se
mantenga viva gracias a una luz de esperanza
exiguay desvaneciente de que los aprendices de su
practica, en un futuro incierto, tal vez muy lejano,
reciban una cultura “sana” que posibilite una vida
plena de sentido. La relacién maestro-aprendiz
tiene que ser fundamentalmente una relacién de
“amor”, entendido éste de la manera més sublime y
desinteresada en que dicha palabra pueda ser
aprehendida.
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The paper of the pedagogia and
the construction of social subject

Abstract

The article takes as it bases aspects of the theory of
Paulo Freire and the pertinencia of his Pedagogia on
the construction of social subject and its contributions
to the educative and social investigation. The axes to
which reference becomes are the dialogue of saberes,
the awareness and the affection, since through them
the transforming function of the university with its
projects of investigation and social projection can be
based.

Within this frame it is reflected on which it implies
to be pedagogo. In the same way the importance is
analyzed to assume the Pedagogia like the field in
which all the events that are originated develop under
the reflection of their dynamics and pertinence, is to
say; from the Critical Pedagogic. The Critical
Pedagogic assumes the events like dynamic, flexible
processes and of social transformation, adapting to
each circumstance and each situation in individual.

It is finalized I articulate concluding that this
position on the contribution of the Critical Pedagogic
to form human beings more reflexives, analytical and
it jeopardize with which undertake from the direction
of dynamic processes that lead to fortify the bows
between the subjective dimension and rational of the
being it contributes to construct social subjects.

Key words: critical social subject, pedagogic,
transcendental object of study, construction of social
subject, reflection, analyses, changes, objective and
subjective thought, commitment.
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Resumen

El articulo toma como base aspectos de la teoria de
Paulo Freire y la pertinencia de su Pedagogia en la
construccion de sujeto social y sus aportes a la
investigacién educativa y social. Los ejes a los que se
hace referencia son el didlogo de saberes, la
concienciacién y el afecto, puesto que a través de ellos
se puede fundamentar la funcién transformadora de la
universidad con sus proyectos de investigacién y de
proyeccion social. :

Dentro de este marco se reflexiona sobre lo que
implica ser pedagogo. Del mismo modo se analiza la
trascendencia de asumir la Pedagogia como el campo
en que todos los sucesos que se originan se desarrollan
bajo lareflexién de su dindmica y pertinencia, es decir;
desde la Pedagogia Critica. La Pedagogia Critica asume
los acontecimientos como procesos dindmicos,
flexibles y de transformacién social, adaptandose a
cada circunstanciay a cada situacién en particular.

Se finaliza el articulo concluyendo que esta posicién
de la Pedagogia Critica permite fortalecer los lazos
entre la dimensién subjetiva y racional del ser, para
formar seres humanos mé&s reflexivos, analiticos y
comprometidos con lo que emprenden como sujetos
sociales.

Palabras clave: sujeto social, pedagogia, pedagogia
critica, objeto de estudio, construccién de sujeto social,
reflexién, andlisis, cambios trascendentales, pensa-
miento objetivo y subjetivo, compromiso.
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El papel de la pedagogiay

la construccion del sujeto social

Constanza Arias Ortiz

Voy a iniciar este articulo plantedndome el
interrogante: éCémo podriamos desde la Pedago-
gia construir sujetos sociales? Para dar respuesta
a esta pregunta, me referiré a tres ejes de la
propuesta de Paulo Freire. Estos son: el didlogo de
saberes, la concienciacién y el afecto. Aunque
todos son importantes a través de ellos se facilita la
formacién de sujeto social y la conduccién de
proyectos de investigacién social y educativa que
logren transformaciones necesarias en las
comunidades.

Tomar la Pedagogia como la directriz que
articule las acciones sociales y como un proceso de
proyeccion social con contenido afectivo, desde el
rescate de los valores nos conduce a darnos cuenta
de las necesidades, inquietudes e incertidumbres
delos estudiantes y comunidad conla que sellegue
a trabajar y comprender asi las situaciones que
pueden obstaculizar su desemperio y facilitarles la
construccién de su aprendizaje.

La dimensiéon humana del docente nos hace
verdaderamente pedagogos, porque ser pedagogo
no es solamente contribuir a que los estudiantes
adquieran y construyan su aprendizaje. Es
también un asunto de comportamiento, de formar
con nuestro ejemplo, de comprometernos con cada
uno de ellos, dialogar para conocerlos a fondo y
saber asi sus intereses y necesidades y ser

“La mejor manera de pensas;, es pensar en la prdctica”.

PAULO FREIRE

participes de su dinamismo, para contribuir al
logro de sus metas acordes con surealidad social.

De acuerdo con lo planteado y pensando cé6mo
desde la practica pedagégica se debe llevar a la
reflexion sobre los problemas sociales, hay que
encaminar los propésitos de formacién a que los
estudiantes se fortalezcan como seres humanos.
Cada vez mas se necesitan personas comprome-
tidas con el cambio social sin ser indiferentes a los
problemas socioeducativos, para brindar una
mejor calidad de la educacién y de vida a
poblaciones vulnerables y sobre todo si esas
personas se estdn formando para ser educadores
denifios y nifnas.

Retomando la lectura de German Marino
Solano (1996), sobre Paulo Freire: “entre el mito y
el hito”, se refiere a la concepcién que Freire tiene
sobre didlogo. Freire parte del hecho de que el
hombre es un ser social que construye cultura
cuando se relaciona con el otro, conoce su pasadoy
en su transcurrir por la vida la hace cada vez mas
humana y él cada vez mas se humaniza. En esta
reflexién estd implicita la transformacién del
hombre de objeto a sujeto de la historia; la concien-
ciacion. Es decir, interiorizar la importancia de
asumir tanto el rol social como el compromiso
social que se tiene solo por el hecho de ser seres

humanos.
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Se hace evidente cémo el didlogo se torna en el
centro de su Pedagogia. Cuando el didlogo conduce
a una verdadera comunicacién podremos
encontrarle en conjunto las soluciones a los
conflictos que se nos presentan. El didlogo basado
en el respeto, en el amor da lugar a la
concienciacién de la realidad circundante de las
comunidades. En realidad el didlogo es uno de los
pasos mas importantes y necesarios en el trabajo
docente y comunitario. Si no sabemos llegar a las
personas, se obstaculizan totalmente las activida-
des que se quiere realizar con ellas y los proyectos
planeados. Esto puede ocasionar que en lugar de
hacerun bien, sellegue a impedir el progreso de un
gruposocial tanto educativo como comunitario.

El didlogo va de 1la mano de la concienciacién y
del andlisis critico de las situaciones. Igualmente
se debe ser objetivo para poder encontrar el mejor
camino, o para tomar conciencia, para poder actuar
y tomar decisiones y estar abiertos al cambio.
Cuando se es consciente de la realidad donde se
vive, ser analiza el contexto y se comprenden los
problemas existentes y su incidencia en el
desarrollo de una comunidad se despierta en las
personas el compromiso consigo mismas Yy con su
comunidad. Pero es necesario dar tiempo a que se
llegue a la concienciacién de la realidad, a priorizar
necesidades, a enfrentar la realidad y asi poder
ejecutar proyectos con las comunidades que los
necesitan.

Ahora bien, la Pedagogia entendida desde esta
perspectiva, como el campo donde se interrela-
cionan diferentes formas de interpretacién del
mundo, por las distintas maneras de pensar, da
lugar a estudiarla desde la Pedagogia Critica. De
esta forma se est4 repensando su sentido de una
forma cercana a la realidad; en la que todos los
procesos que se inician en cualquier contexto se
desarrollan bajo la reflexién de su pertinencia y
especificidad.

La Pedagogia a lo largo de la historia ha estado
inmersa en todas las actividades y reflejada en las
caracteristicas de una cultura especifica. La
Pedagogia que se ha ocupado delos asuntos concer-
nientes a la educacién, formacion, ensefnanza,
instruccién, aprendizaje, pasaria a ser critica

S |

teniendo en cuenta precisamente su recorrido a lo
largo de la historia y su aplicacién en diferentes
campos del saber, asi no estén relacionadas esas
disciplinas conla Ensefianza.

De este modo, La Pedagogia como el campo
donde las disciplinas pueden dialogar sobre su
quehacer, donde la interaccién humana y social,
forma parte del quehacer diario y donde ésta
contribuye a aclarar los fenémenos que se pueden
presentar en otros campos del saber, se puede decir
que analiza cémo estas problematicas inciden en la
vidadelosindividuos.

Por lo anteriormente planteado, la Pedagogia
estd presente en todos los actos, situaciones,
actividades y donde el debate del papel de las
ciencias sociales determina una concepcién de
sujeto, de educacién, de estudiante y de escuela
diferentes, con otra perspectiva, que permite el
desarrollo integral del ser humano, puesto que se
piensa, se reflexiona y se comprende la realidad
circundante.

En la escuela, en el contacto con otras
experiencias, la Pedagogia no sélo propicia el
andlisis sobre la pertinencia sobre los ambientes de
aprendizaje, sobre la coherencia en los procesos
que se construyen en el diario acontecer, sino
también piensa al ser humano como ser social,
donde su conocimiento es fundamental parallegar
a entender céomo comprende, cé6mo se relaciona,
como interpretalarealidady, por ende, cOmo actiia.
Desde una dimensién que abarca tanto el
conocimiento subjetivo como el objetivo,
estableciendo de esta manera un equilibrio, donde
se respeta el sentido comuin, pero sin olvidar la
razén que nos facilita el obrar acertadamente.

Se plantea también en todo este proceso de
construccion de sujeto la imagen que se tenga de si
mismo; si ésta es positiva o negativa esta

relacionada directamente con la forma como nos
relacionamos y nos pensamos como sujetos que
formamos parte de una cultura. Y es precisamente
esto lo que facilita el proceso de socializacién;
poder amoldar las tradiciones, prejuicios, maneras
de pensar y actuar dentro de una sociedad- que
determina un comportamiento especifico. Y estas
relaciones consigo mismo son exactamente cémo
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las personas se conciben, se perciben, se expresan
de simismas y de esta manera tiene el control tanto
de sus pensamientos como de sus actos.

De acuerdo con las diferentes culturas los’
sujetos tienen una percepcién de su mur}do ydesi
mismos y la Pedagogia Critica podria orientar ese
proceso de introspeccién sobre quiénes somos y
cuél es la realidad que nos circunda y cémo influye
en nuestro comportamiento. Se podria decir que la
Pedagogia Critica analiza la inﬂuencifa de la
cultura o de los diferentes contextos que influyen
en la forma como construimos nuestra forma muy
personal de ser humanos.

En un pais como el nuestro, donde hay
diversidad de culturas, seria muy importante y
trascendental respetar las identidades que se van
construyendo de acuerdo con las circunstancias
querodean las experiencias de vida. )

Concluyendo, me parece que la Pedagogia
Critica puede aportar desde su enfoque y d'esde su
reflexién cémo se construyen sujetos sociales en
las diferentes comunidades o culturas. Seria muy
interesante determinar como se da ese proceso dg
subjetivacion en diferentes regiones 'y que
influencia tiene esta construccién de si mismo en
la educacién y en los intereses sociopoliticos de un
pais.

Entonces determinar como se hace cultura y de
cé6mo la Pedagogia estd inmersa en todos los
contextos y con sus aportes epistemolégicos dar
sentido alos diferentes objetos de estudio. .

La Pedagogia Critica podria contribu1.r a
enfocar o liderar proyectos comunitarios dirig1dps
por maestros investigadores con proyeccién social
para que, teniendo en cuenta y respetando la
cultura propia de cada regi6n, se ade%anten
programas conducentes al progreso de las mismas.
Esto, desde la concienciacién de sus necesidades y
del respeto a sus subjetividades, intereses y
necesidades de sentir que pertenecen a una
sociedad y cultura determinada. _

Las Pedagogias Criticas siempre invitan a
realizar una mirada introspectiva sobre nuestro

quehacer como docentes producienc!o ‘esta
reflexién cambios importantes, que inciden
directamente en la practica laboral contribuyendo
amejorar los procesos educativos.
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Critical subjectivities, to go on citizenships
Reflections about civic education for the universtity students

Subjetividades criticas, ciudadanias activas
Reflexiones sobre educacion civica para universitarios

Abstract Resumen
Keeping in mind reflections of Kant on the age Teniend i i
Seep : : : o en cuenta reflexiones kantianas sobre la
rr;#}corlty, the document 1nte.nds to gxpla{n vyh_lch the minoria de edad, el documento se propone explicar cuél
af ;hude: Qf the s‘Fudents of prwat_e umvers_lty isin front es la actitud de los estudiantes de universidad privada
of the citizenship. The difficulties are pointed out for frente a la ciudadania. Se sefialan las dificultades para

Paloma Bahamoén Serrano
“Pobre, irremediablemente pobre, es quien ni siquiera

se da cuenta de ello y espera que otros
le concedan su emancipacion”

the construction of subjectivity in the Colombian
ypuths, from a sense hegeliano (individualism, critic
right, autonomy of the action and idealistic
philosophy), the possible constituents of the situation
(educational system, I impact cultural of the drug
traffic and media that promote the consumerism) and
their implications in the attitude toward the
knowledge and the politics. Finally, options are
formulated to educate in citizenship from the
connection of the subjectivity with the environment.

Key wm?ds: illustration, citizenship, education, youth,
umv.ersrcy, subjectivity, critic, Catholicism, drug
traffic, communication, Constitution

la construccién de subjetividad en los jévenes colom-
bianos, desde un sentido hegeliano (individualismo,
derecho de critica, autonomia de la accién y filosofia
idealista), los posibles causantes de la situacién
(sistema educativo, impacto cultural del narcotrafico y
medios de comunicacién que promueven el
consumismo) y sus implicaciones en la actitud hacia el
conocimiento y la politica. Finalmente, se formulan
opciones para educar en ciudadania desde la conexién
dela subjetividad con el entorno.

?alabras clave: ilustracién, ciudadania, educacién,
Juventud, universidad, subjetividad, critica,
Catolicismo, narcotrafico, comunicacién, Constitucién
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Un estereotipo cultural maniqueo con mucha
fuerza en el imaginario colectivo sostiene que los
estudiantes de la universidad privada son
superfluos y los de la piblica, vdndalos. Aunque se
trate de una generalizacidn, si existe una tendencia
por parte de jévenes que cursan estudios
superiores a entregar la conciencia y la capacidad
detomade decisiones a otros.

Kant califica como ausencia de ilustracién, o
minoria de edad a este comportamiento y al respec-
to sefiala que “la perezay la cobardia son las causas
de que la mayoria de los hombres, después de que la
naturaleza los ha librado desde tiempo atrds de
conduccién ajena, permanezcan con gusto como
menores de edad a lo largo de su vida, porlo cual les
es muy facil a otros el erigirse en tutores iEs tan
cémodo ser menor de edad! Si tengo un libro que
piensa pormi, un pastor que reemplaza miconcien-
cia, un médico que dictamina acerca de mi dieta y
asi sucesivamente, no necesitaré esforzarme”?.

Si bien algunos estudiantes de la universidad
publica estdn asumiendo el esquema de la
superficialidad y la apatia ciudadana, que atn es
més frecuente en la universidad privada, otros
siguen cayendo en las garras de sectas politicas
que les ahorran la responsabilidad de asumir un

DORIS LAMUS CANAVATE"

criterio llendndoles la cabeza de consignas
panfletarias y en desuso que se materializan
muchas veces en acciones de protesta peligrosas y
estériles como el tropel. A esta situacién se ha
referido el socidlogo Lewis Coser "La sociedad
moderna, igual que la sociedad tradicional, sigue
engendrando grupos Yy organizaciones que, en
contradiccion con las tendencias dominantes,
demandan la adhesién absoluta de sus miembros, y
pretenden abrazar toda su personalidad dentro de
su circulo. Estas podrian denominarse "institucio-
nes voraces", ya que exigen una lealtad exclusiva e
incondicional y tratan de reducirla influencia que
ejercen los papeles y los estatus competidores sobre
aquellos a los que desean asimilar por completo.
Sus demandas, en cuanto a la persona, son

"omnivoras"®.

Para el caso de la universidad privada, el 'dejar
que otros piensen y decidan por uno' se evidencia
en desconocimiento del entorno sociopolitico y la
insensibilidad social de los jévenes que viven en
una burbuja tecnolégica tan sumergidos en sus
Ipods, MP3 o messenger que apenas se asoman al
pais para alimentar su pasividad, a partir de lo que
muestran los instrumentos de informacién maéas
formalesy acriticos.

1 LAMUS Canavate, Doris: Formacién ciudadana en contextos adversos. Revista Temas sociojuridicos. Universidad Autéonoma de

Bucaramanga, UNAB.
2 ldem.

3 COSER, Lewis: Instituciones voraces. Fondo de Cultura Econémica. México, 1974.
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La reflexién sobre este tema es pertinente en la
medida en que la ausencia de ilustracién implica
serias repercusiones en nuestro modelo
democréatico pues, 4écémo construir nacion desde el
pluralismo de voces sin consolidar primero la
individualidad a través del espiritu de critica?

En una sociedad como la nuestra con una visible
pasividad, capaz de soportar toda infamia, a decir
de William Ospina®, donde las personas prefieren
rebuscarse individualmente la solucién antes que
resolverla colectivamente o de exigirsela al Estado,
équé diferencia hacen la apatia y el conformismo
delos jovenes si, al parecer, la pereza y la cobardia a
las que se refiere Kant son un mal generalizado en
nuestro pais?

Salvo algunos periodos excepcionales recientes,
como el movimiento por la Constituyente a princi-
pios de los 90, el comportamiento del colombiano
en cuanto amovilizacién ciudadana es apaticoy esa
conducta adulta se refleja en la actual generacién
con una marcada tendencia a ser ahistéricos,
agnosticos y apoliticos.

Sin embargo, existen tutores directamente
responsables del hecho: los planes de reformas
educativas basados en el Informe Atcon de la
Alianza para el progreso, el impacto cultural del
narcotréfico, los nuevos brios que dio el Neo-
liberalismo a la sociedad de consumo, la realidad
virtual y la propuesta de identidad juvenil que
crean ciertos medios de comunicacién a peticién de
sus patrocinadores.

Ahistéricos, agnésticosy apoliticos

Este escrito se basa en unainvestigacién en curso® y
en la vivencia empirica de la docencia universi-
taria. Con base en ello, se afirma que el nivel de
descontextualizacién histérica del estudiante de
universidad privada promedio es alto, hecho que
no es puramente accidental porque a partir de la
década de los sesenta, gran parte de las reformas
educativas impartidas por el Estado estuvieron en

inspiradas por las directrices de la Alianza para el
Progreso, el proyecto del presidente de Estados
Unidos, John F. Kennedy (1960-1963) para ejercer
un control politico en América Latina y apaciguar
la fiebre por el marxismo leninismo de ese
entonces.

Unadelas herramientas de dicho proyecto fue el
Informe Atcon, publicado en Tegucigalpa en 1961.
Este documento recogié las formulaciones de
Rudolph Atcon, asesor de la Casa Blanca, sobre
cuestiones universitarias entre las cuales se
destacan:

1. Transformar la universidad estatal en una
fundacién privada totalmente auténoma y fi-
nanciada por grandes fortunas individuales
ocorporativas.

2. Obligar alos alumnos a trabajar mucho con el
fin de que no les quedara tiempo libre para
retozos politicos ni para preocuparse por
cuestiones no universitarias, porque con su
rebeldia y sus lemas revolucionarios se
habian convertido en una fuerza negativa
dentro del orden social latinoamericano.

3. Establecer matriculas altas para conjurar
huelgas universitarias, evitar la participa-
cién estudiantil en la conduccién de la
universidad para que los altos cuerpos
directivos tuviesen libertad para proponer
medidasimpopulares peronecesarias®.

El informe también inspiré reformas en la
educacién media. Estrategias como la promocién
automaética, la calificacién por logros, la integra-
cién de areas especificas de las ciencias humanas
en un solo bloque y el descuido en el fomento de la
lectura, paulatinamente se fueron implementando
desdela década del setenta, arrojando cada vez méas
estudiantes a las universidades con dificultades
lecto escritoras, incapacidad para conceptualizar y
nociones sumamente basicas y acriticas de la
historia y la realidad. Adolescentes por ejemplo,
que afirman con desparpajo que Marx vivié en la
Edad Media, que el pensamiento de Weber se basa

4 OSPINA William: ;,Dénde esta la franja amarilla? Editorial Norma, Bogota,1999, Paginas, 6 y7.

5 BAHAMON SERRANO, Paloma
de Bucaramanga, 2007.
6 MOLINA, Gerardo: Universidad estatal o universidad

y MENDOZA, Adaulfo Enrique: Representaciones de ciudadania en estudiantes de la Universidad Auténoma

privada. Citado por Paloma Bahamaén y Enrique Mendoza en su investigacion.
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” en ideasy que la guerrillay los paramilitares son lo

mismo’. '

El problema no s6lo radica en su q§sconoc1-
miento espacio-temporal ni en las dificultades
conceptuales de los universitarios con el razona-
miento abstracto, sino en el pocointerés que t1ene_n
por el conocimiento (agnosticismo) y su desprecio
por el valor del esfuerzo. Las razones de esta
actitud se pueden explicar, a largo plazo, por el
proceso de Colonizacién y a corto plazo, por el
impacto cultural del narcotrafico. '

Desde la Colonia, la responsabilidad d_e la
educacién quedé en manos de la Iglesia Catélicay
segun el filésofo Rubén Jaramillo Vélez, gran parte
de nuestra dificultad para consolidar un sentido del
deber tiene que ver con la dit:usi(’)n 'de las
ensenanzas de esta institucién. El sostiene al
respecto “La Iglesia Catdlica, tan asidua en una
predicacién ordenadora del comportamzen_to
social desde los templos, y encargada, no $in
disputas ni forcejeos, de la tutela de la educaczgm
nacional hasta hace dos décadas, no se preocupo o
no encontré una metodologia para contribuir a
desarrollar una civilizacién estatal o una
comunidad civil. Lo que parece haber centrado la
preocupacién de la  Iglesia fue el desarroll(_) <_ie la
civilizacién catélica y de la comunidad religiosa.
Lo importante para la Iglesia era h_acer buenos
catélicos y eso mo coincidia necesariamente con
hacerbuenos ciudadanos™”’.

En el ambito publico, problemas éticos como la
corrupcién administrativa, la manipulacién de las
leyes por parte de las ramas de poder, }a
explotacién laboral, la ineficiencia, la b}n‘ocrama
beben de todo este aprendizaje que empieza en la
microesfera de la vida cotidiana. El narcotréfico es
fruto de esta tradicién, pero, a su vez, es un
fenémeno que la refuerza. A partir de la décac'ia de
los ochenta la obsesién por el dinero 'fécﬂ, la
trasgresién de las normas, la ostentaciéon y el

despilfarro conspicuo, la alta valoracion de ‘la
violencia como mecanismo de relacién social
pasaron de antivalores formales a valores
legitimos. .

El sacerdote jesuita Francisco de Roux se refiere
al proceso acelerado de modernizaje sin
modernizacién que havivido el pais recientemente
y alas consecuencias negativas de ello en términos
de desarrollo ético “La secularizacién acelerada de
la sociedad colombiana de los ultimos veinte aﬁos
es el cambio mds importante del pats en el dltimo
periodo. Pero, a mi juicio, este proceso sano ha
conllevado un problema grave: durante este
periodo se desvanece la moral 1‘eligio§a Y l}asf gentes
no han sido preparadas con una ética clvica que
sustituya lo que antes se cumplié como
mandamiento divino. De hecho lo que se ha dado es
el secularismo. Es una sociedad que sal_ta dfel
institucionalismo catélico a la anomia social sin
haber conocido la secularizacién. Este problema
parece estar en el nicleo de compc_)rtam'lentos
anémalos peligrosamente diseminados en

»9

Colombia™". .
Para el antropélogo Cliford Geertz el sentido

comun es la simple verdad de las cosas trasmitida
histéricamente dentro de un sistema cul‘il)u'al y el
lenguaje es una de sus manifestaciones™. Dgsde
esta perspectiva el refranero popular refleja lo
afirmado por Jaramillo y De Roux respecto de
nuestro ethos cultural: el que pecay reza empatq, el
vivo vive del bobo, no hay que dar papaya Sino
aprovechar cualquierpapayazo.

La mayoria de jévenes que en gstos mor.n’entos
ocupa los centros educativos superiores nacio en la
década de los ochenta y vivi6 la contradlcglon de
esas précticas culturales, que se dz.aban }ncluso
dentro de la misma escuela y se e\_nde-n,maban a
través de los medios de comunicacion y un
discurso educativo formal que los exhor.taba ala
pazyalcuidadodel medio ambiente, por ejemplo.

i j iencias vividas en el aula de clase. - = :
g j-:;irl\]ﬂt?[f(ge???E?nglﬁﬂso?g;iﬁaogq ; ?ncfd(:}e”%gzrf: gglsombia. En: Documento tres de la Coleccion de documentos de la Mision Rural, Colom

bia 1998. pagina, 53.

9 DE ROUX, Francisco: El precio de la paz en el vacio ético y social.
P al Paidos, Buenos Aires, 1994. Capitulo 5: el sentido comun. Paginas 93.109.

10 GEERTZ, Cliford: Conocimiento local. Editori

Cuestiones - Revista del Centro de Investigacién en Ciencias Sociales, Educacion y Artes

Revista de la Universidad de Antioquia ntimero 210, oct-dic de 1987,

|81

!

) |

u:*



El facilismo, lalinea del menor esfuerzo, el plagio,
la copia, considerar que una investigacién consiste
en bajar la informacién de internet y que el maestro
tiene entre sus obligaciones arrastrar el promedio de
los alumnos al final de semestre, son habitos que
provienen de ese clima laxo y doblemoralista en el
que se socializaron y que no son responsabilidad
exclusiva del relajamiento en la calidad educativa a
la que ya se hizo alusién en este escrito.

De acuerdo con Alonso Salazar “Existe (en
Colombia) un entorno cultural cuyos valores y
practicas individuales y sociales le han Sfacilitado
al crimen organizado expandirse y consolidarse.
Diversos autores coinciden en afirmar que la
mayoria de los males nacionales atribuidos hoy al
narcotrdfico son consecuencia de la ausencia de
modernidad en nuestras costumbres e instituciones

Yy de la falta de una ética ciudadana que regule
nuestros comportamientos” ™,

Hegel, citado por Jaramillo®, sostiene que el
principio rector de la modernidad esla subjetividad
que comporta cuatro connotaciones: el individua-
lismo, el derecho de critica, la autonomia de la
accién y la filosofia idealista, todas esta a su vez,
caracteristicas necesarias para el ser ciudadano.
Paradéjicamente, cuando el pais estaba obnibulado
ya por el esquema de vida facil y ostentosa del
narcotrafico a lo que se sumaron los nuevos brios
del esquema neoliberal y consumista de la Apertura
Econdémica del presidente César Gaviria, un grupo
de estudiantes de universidad privada inicié un

movimiento social a favor de una transformacién
constitucional que terminé materializdndose en la
creaci6n de la Carta Magna de 1991 que instauraba
en Colombia el Estado Social de Derecho y la
democracia participativa.

La lucidez socialdemécrata de 1a Constitucién, con
Sus mecanismos de participacién publica y de protec-
cién a los derechos humanos, podria ser un determi-
nante elemento de transformacién de nuestra
realidad inequitativa, de nuestro conflicto armado, de

tantas y tantas desgracias, si estamos dispuestos a
aprehenderla, antes de que otra posible reforma
elimine su caracter pluralista y comunitarista.

El espiritu de democracia participativa de la
Constitucién tiene muchos ypoderosos enemigos e
infortunadamente, gran parte de los medios de
comunicacién trabajan para ellos y saben ejecutar
sus 6rdenes a la perfeccién, lo que se vincula con
otrareflexién kantiana:

“Los hombres salen gradualmente del estado de
rusticidad por su propio esfuerzo, siempre que no se
trate a propdsito de mantenerlos artificiosamente
enesa condicion””,

Alaherencia catélica, la degradacién del sistema
educativo, el impacto cultural del narcotrafico se le
suman los pactos de conveniencia entre sectores
politicos tradicionales, oligarquia, multinacionales
e incluso paramilitares como tutores interesados en
que la actual generacién no piense por si misma,
para mantenerla alejada de la problematica
nacional, distorsionarle la realidad y venderle
incluso una propuesta de identidad juvenil,
apolitica, consumista y superflua. Muchos joévenes
han respondido bien a este dopaje que recuerda la
critica que hacia la Escuela de Frankfurt sobre el
papel de los medios al referirse a ellos como el
nuevo opio delos pueblos:

“Los medios forman una cortina de humo, un
vapor que embrutece: la comunicacién de masa
conduce al silencio de las masas. Son el antifkldrung,
el sol megro de la modernidad;: generalizan la
ausencia de sentido critico y de respeto porla verda’
dera cultura, enganando a los seres humanos™.

Parallegar alamayoria de edad

4A quien le puede interesar en este pais una
juventud ciudadana critica, activa, propositiva? No
a los 'tutores' ya mencionados pero si a algunos
sectores de la sociedad civil que trabajan por un pais
democratico pese ser constantemente

11 SALAZAR, Alonso: el impacto cultural del narcotrafico. En Revista Bitacora. Red de Solidaridad Social. Agosto de 1998. Pagina 36.

12 JARAMILLO, Ibid, pagina 34.
13 KANT, Emanuel: ¢Qué es la llustracion? Ibid, pagina 3.

14 MAIGRET, Eric: Sociologia de la comunicacion y de los medios. Fondo de Cultura Econdémica, México 2003. capitulo 4: la Escuela de

Frankfurty la teoria de |a cultura de masas, pagina 111.
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invisibilizados por algunos medios. Se trat/;a de
organizaciones civicas que tienen en comun la
defensa de los derechos humanos y el interés por
hacer posible un estado social de derec}}o basadoen
la equidad, lajusticia social y la paz (aljtl_culo 13 C.l;I)
Negritudes, mujeres, indigenas, :':\ctlv1stas por la
diversidad sexual (LGTB), campesinos, entre otros,
por el derecho a la vivienda, en contra d(? la
impunidad de delitos de Estadq o] _por la libre
autodeterminacién de los pueblos équiénes pueden
dar a conocer su accién social? Ellos mismos y }os
docentes universitarios, sobre todo los de ciencias
humanas, que no estarian haciendo otra cosa g\}e
dar cumplimiento al articulo 41 de‘la (;ons.tltuc1on
que establece que “En todas las m:stztucwnes </ie
educacién superior, oficiales o pmz‘:adqs/, seran
obligatorios el estudio de la Constitucion y ‘/la
instrucciéon civica. Ast mismo se fpmgntcw an
practicas democrdaticas para'eq ap1:e’ndz.zaye de lo’s,
principiosy valores de la participacion ciudadana
De eso se trata. De que los j()venes_ sepan que
amparados en el articulodos dela Const1tuc1'or'1 que
“facilita la participacion de todos en lqs deczszjo'nes
que los afectan y en la vida economzca,'zl)o,l’ztwa,
administrativa y cultural de la macién”, los
ciudadanos podemos evitar, por ejemplo, que cada
seis meses suba el precio de la .g’asohn,a: Que
podemos vigilar y controlar la gestion pohtlca de
los niveles administrativos por medio de las
veedurias ciudadanas (articulo 270 C.N) Que en las
zonas mas golpeadas por la guerra gx1sten
comunidades de paz como la de San Franc1scp de
Asis en Riosucio (Chocé) o la de San José de
Apartadé (Antioquia) que optaron por re;chazar la
guerra sin recurrir a las armas, a}utqeducandose en
valores y practicas de convivencia ciudadana.
Nuevos tutores. Eso es lo que podgmqs ser los
adultos de los jévenes a partir de principios de
convivencia arménica. Pero no se trata de darlles
férmulas para pensar o imponerles preceptqs sino
de invitar a esta generacién a razonar, decidir y
obrar por si mismos; a emanciparse de’ese cerco
que otros les tendieron pero ellos perpetgan. Algu-
nos nos sentimos en deuda con ellos, al fln‘al cabo,
son el resultado dela sociedad queles ofrecimos.

15 KANT, Enmanuel: ¢ Qué es la llustracion? Ibid, pagina 1.

Cuestiones - Revis

A decir de Kant “la libertad de hacel"un ;{,so
publicodela propiarazénen todo_rgs}peccltomler;lg;;z
“la salida del hombre de su condzcz’?l? e
edad dela cual élmismoes culpablgf P

Se trata sobre todo de di up 1110 o
universitarioslaideade que autonor,m‘? e
en asumir un individualismo eg,ocentgrno ihes
conectar la subjetividad con el en acom;ece -
piensa criticamente frente a lo quecom Lo éon
asume una postura al respe(’zto y ge i ripmer o
otros las ideas propias, se esta dandoelp

para generar acciones ciudadanas.
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4Como estan representados los indigenas

y su cultura en los libros escolares suecos
en comparacion con sus equivalentes colombianos?

Robert Aman

Introduccion

Este articulo es parte de una investigaciéon mas
profunda con el propésito de comparar cémo esta
representada la historia de América Latina en los
libros escolares del bachillerato en Suecia con sus
equivalentes en Colombia. Aqui vamos solamente
a estudiar la representaciéon de los indigenas y su
cultura para indagar si existe concordancia o
diferencia entre la transmisién del mismo aconte-
cimiento enloslibros escolares en ambos paises.

El origen del interés por este asunto viene de
mis estudios del bachillerato en Suecia y la escasa
presencia de la historia latinoamericana en ellos.
La historia de este continente sé6lo llegd a ser un
tema en las clases con las épocas del “Nuevo
Mundo” (Edad Moderna) y “Renacimiento”; pero
en el centro de esta ensefianza estaban siempre los
inventos cientificos que hicieron posible navegar
mas lejos o los pensamientos sobre la idea que el
mundo eraredondo y, por tanto, era posible darle
la vuelta. Cristébal Colén estaba en el centro del
material didactico, donde se describian sus

1 Bergstrom, B., Alla tiders historia, Estocolmo 1985, p. 105 s.

experiencias en el mar y sus encuentros con el
“nuevo continente”, cuya riquezas llegaron a ser
fundamentales para la prosperidad europea
durante el “Renacimiento”. En menor medida
mencionaban a los indigenas y el terrible destino
que les afecté. Lo que se podia leer sobre estos
grupos étnicos, trataba principalmente sobre la
manera como los conquistadores Francisco Pizarro
y Hernan Cortés llegaron a vencer a los imperios
inca y azteca con parcos recursos, contra ejércitos
de un tamano diez veces mayor del espanol. En los
libros escolares no habia mucha informacién sobre
lo que sucedi6 con los indigenas después de que
sus imperios habian sido conquistados y
destrozados. En el libro de texto de historia que se
usaba durante mi época como alumno de
bachillerato, Alla tiders historia, se describia muy
en breve la esclavitud diciendo que “tuvieron que
trabajar en plantios y en minas”, pero “con el
tiempo se demostré que los indigenas no podian
resistir el trabajo duro. Para superar el problema de
mano de obra se empez6 a importar esclavos

»1

negrosde Africa”.
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Durante mis estudios de historia en la universi-

dad, la esclavitud fue representada’ de una manera
completamente diferente y se construyé otra ima-
gen de la situacion. El periodista Eduardo Galeano
presenta en su libro, Las venas abiertas de América
Latina, cifras de que la cantidad de habitantes
indigenas ascendiaa 90 millones antesdelallegada
de los espafioles, mientras la poblacién fue
reducida a 3,5 millones solamente en 150 anos, a
causa de enfermedades, pillaje y esclavitud.® El
mismo escritor cita al cronista oficial Gonzalo
Fernandez de Ovideo cuando éste, en el siglo XVI,
noto6 que: “Muchos de ellos (los indigenas), por su
pasatiempo, se mataron con ponzofa por no traba-
jar, y otros se ahorcaron bor sus manos propias”.*
Esto para escaparse de las crueldades que signifi-
caba la esclavitud. Ya en el ano 1985 advirtié el
Comité Latinoamericano en Suecia que la historia
del continente habia sido distorsionada, seguia
siéndolo y que estaba interpretada desde una
perspectiva europeay construida por prejuicios.’

Los conocimientos transmitidos
porloslibros escolares

Investigar los conocimientos que transmiten los
libros escolares es importante porque la representa-
ciébn de los hechos histéricos es, con mucha
frecuencia, el tnico contacto que van a tener los
alumnos con el pais, el continente o la cultura
representada.® Ademas muchos indican que los
libros escolares son el factor mas importante para la

trasmisién de conocimientos; asi mismo el profesor
presume que el libro sigue los objetivos del plan de
estudios.” Esto es un fenémeno global porque los
textos escolares son el medio de ensefAanza
ampliamente utilizado en el mundo, con notables
implicaciones del estado econémico, social y
pedagégico del pais.’ El objetivo principal de un libro
de texto es ensefiar a la generacion siguiente lo que
la generacién actual piensa que es importante
aprender.’ Esto desarrolla Alain Choppin cuando
advierte que “el manual (el libro de texto) se presenta
como el soporte, el depésito de los conocimientos y
de las técnicas que en un momento dado una
sociedad cree oportuno que la juventud debe
adquirir para la perpetuaciéon de sus valores.”™ La
conformacion de los libros escolares ha sido siempre
un tema de debate respecto a clasificaciones
geograficas y de épocas. Sin embargo, es un material
privilegiado para inquirir en la ideologia de un
pueblo o de los grupos sociales." El debate sobre el
contenido de los libros escolares de historia se
intensific6 en Suecia en los anos 50 cuando se
empez0 a exigir que ésta fuera pPresentada desde una
perspectiva mundial, en vez de la hegemonia que
hasta ese momento tenia la historia politica
britanica. Ademés 1a historia nacional y la historia
europea eran el centro de los libros, y en ellos fueron
excluidas ideas sobre la historia de otros
continentes, que eran representados exclusivamen-
te por su contacto con Europa, porque se consideraba
que solamente en estos casos tenia un valor para “el
crecimiento del circulo cultural europeo”.”

2 Representacion significa representar el mundo de manera significativa a otras personas usando el lenguaje. Es decir la produccion de sentido
€, para exponerlo brevemente

a través del lenguaj

“

escribir” podria ser una palabra usada en este sentido, pero existe una diferencia entre

Ia§ dos porque “descrjbir" tiene el significado de describir Jo que se ve llevando los errores vy faltas que vienen con este método de contar,
mientras“representar” es pensado como que reposa en el objeto o la persona que refleja el verdadero sentido como é| existe en el mundo. Es

un espejo que representa lo sucedido en lugar de solamente describirlo

Stuart, El trabajo de |a representacion, Lima 2002.

3 Galeano, E., Las venas abiertas de América Latina, Madrid 1980, p.51.

y esto es el papel de los libros escolares. El concepto viene de Hall,

' La influencia del “otro” en lo que transmiten

los libros escolares

Volvemos al escaso espacio querecibe la historlg de
América Latina en los libros escolares en Suecia, y
tratamos de calcular la ecuacién de sumar este
conocimiento con el hecho de que el plan Qe
estudio para la asignatura de historia en Suecia
advierte que es necesario que el alumno tenga
conocimientos sobre la historia global y que a su
vez pueda hacer comparaciones entre fer}omenos
actuales y sus origenes histéricos. Adt.emas, saber
cémo diferentes puntos de vista histéricos puedan
afectarlaimagen de los sucesos.” Primero tenemos
que darnos cuenta que desde una perspectiva
estructurada se parten las cond1c1one§ Qe la
ensenanza de historia entre sociedadgs d%stmtas.
Por ejemplo, la transmisién de la hi_s/torla diferente
en la sociedad sueca en comparaciéon con la rusa,
mientras la rusa tiene otra estructu?a que ’la
sociedad colombiana. Las diferencias - esta.n
relacionadas tanto con tradiciones hlstor}o
culturales como con la estructura sqqial. Es decir,
que la historia, en estos casos, es utlhz'ada por los
gobernantes para amansar a los‘ ciudadanos,
“reduciendo el potencial de cambio que p_ueda
tener el pasado”. Para hacer esto los libros
escolares constituyen una herramienta profunda
porque son “los principales transrmsores de 10. que
entendemos por la “ideologia oficial”, es decir, el
conjunto de cogniciones, valores, normas y
“cosmovision” que el Estado establece y 'c0n31dera
aceptable para la sociedad.”” Entpr_lces, ¢ppdemo§
suponer que la historia de América Latina esta
representada de una manera completamer_lte
diferente y mas profunda en uno de sus propios

paises?

Investigaciones anteriores muestran que gste
no es el caso, sino que existe un punto de YlSta
eurocéntrico en los libros escolares de Colombia en
la forma de representar la historia.” Y desgracia-
damente las cosas son més complicadas de lo que
parecen, porque hay mas aspectos que deben ser
tenidos en cuenta, los mas importa}ntes son la
memoria y la identidad. La ideptldad de los
latinoamericanos ha sido construida por otros,
porque antes de la llegada de lgs espa_noles a
América Latinano existiacomotal.” Es d_emr queel
problema de la identidad latinoamericana que
tiene el continente y su poblacién_ es un pr9ducto
de la colonizacién. Esto advirtié Simén Bolivar ya
enelano 1819 ante el Congresode Angostura:

Es imposible asignar con propiedad a qu_é fa/mlha
humana pertenecemos. La mayor parte indigena
se ha aniquilado, el europeo se ha mezclado con el
americanoy con el africano y éste se ha mezclado
con el indio y el europeo. Nacidos deli seno de una
misma madre, nuestros padreg dlferen?e‘s en
origen y en sangre son extranjeros y difieren

: 6
visiblemente en la epidermis.

Por tanto, tenemos enfrente un crisol de divers.l-
dad en el que hay mezclas de razas y culturgs; sin
embargo, hay mas aspectos dentro d_e la sociedad
como clase, género, sexo, nacién y religiéon que son
referentes identitarios.” Es aqui dpnde teneerS
queincluirlamemoriaenla comp}eja construccion
de esta identidad, porque los diferentes grupos
étnicos, sociales y nacionales construyen de mane-
ra diferente sus memoriasy llevar_l esos conceptos
con los cuales dan su propio sentlfio al. pasa_d_o en
funcién del presente y como se aspira a 1dent1f1car?
se en el futuro, o en palabras de prertp Sar,l,czzuho.
“La memoria es un pasaporte de identidad.”” El

4 Galeano, E., Las venas abiertas de América Latina, Madrid 1980, p.31.
5 Charquero, G., araguay: Trettio dravensamhet, Estocolmo 1 985, p. 5.
6 Alzate, M., Textos escolares yrepresentaciones sociales de la familia 1, Dosquebradas 1999, p. 32.

7 Holmén, J., Den politiska ldroboken: Bilden av USA och Sovjetunionen i norska, svenska och finléndska I&robécker under Kalla kriget
Estocolmo 2006, p. 23. ’

8 Alzate, M., Texto:s escolares yrepresentacione_s sociales de la familia 1, Dosquebradas 1999, p. 21,
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20 Ibid. s | ) F
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principal consignador de la construccién de la
memoria histérica es siempre el propio Estado con
laayudade diferentes instituciones poderosasdela
sociedad, por ejemplo, la Iglesia.” Y un campo para
hacerlo es la propia escuela; por tanto, juegan un
papel muy importante los libros escolares en la
construccién delaidentidad.

La construccién de la memoria ylaidentidad es
un proceso complicado por la diversidad que existe
den_tro del continente porque no hay una América
Latina sino muchas. “Ahi se insintia un fructifero
c.onﬂicto entre identidad y mestizaje. La identidad
t1end§ a construirse negando o depurando el
mestizaje interior, mientras que el mestizaje tiende
a plantear la identidad como ‘neplanta'. Es decir,
como encrucijada de caminos.”” No es solamente el
me.stlzaje por dentro lo que provoca problemas con
la identidad, sino el hecho de que, como avisa
Eduardo Galeano, los latinoamericanos quieren
silempre ser como ellos, reconociendo en ellos al
otrp, nunca como si mismos.” Con el “otro” se

Fefl_ere a ser de otraraza o nacionalidad porque “ser
indio, o ser descendiente de indigenas o ser negro o
tener la piel oscura, implica, para la generalidad de
los. paises latinoamericanos, ser menos.”® Los
latinoamericanos han internalizado en su relato
acerca de si mismos la figura del colonizador y se
quieren identificar desde el pasado hacia el futuro
con el europeo o eventualmente el norteamericano.
Dlaz dice que los latinoamericanos han negado
sisteméaticamente al “otro” que se construye, el
componente negro e indigena para ser parte de la
hegemonia de los que han influido en suidentidad.
Lo admirable es no ser latinoamericano sino
blgn.co? europeo, occidental o norteamericano.”
William Ospina advierte que en Colombia hay atn

21 Pérez, J., La gestién de la memoria, Barcelona 2000, p. 27.

mé's diversidad donde las elites intelectuales
quieren ser francesas, los ricos se creen ingleses, la
clase media quiere ser norteamericana y el pueblo
se cree mexicano.” Entonces i{quién quiere ser
colombiano, latinoamericano etc.? Esto se puede
ver en la politica y en la economia asi como en el
plano cultural.” Tener un pasaporte en el que se lee
e_l nombre de un pais en la mayoria de las veces
significa pertenecer a una cultura que se comparte
con otras personas. Para entender el problema de
querer ser como los “otros” tenemos que miraren la
cultura, y definir una cultura colombiana o latino-
americana es complicado por no decir imposible
debido a la ya diversidad mencionada. Aqui
podemos volveralo que decia Bolivar sobre el caso:

Maés nosotros que apenas conservamos vestigios
de lo que en otro tiempo fue, y que por otra parte
no somos indios ni europeos, sino una especie
media entre los legitimos propietarios del pais y
los usurpadores esparoles: en suma siendo
nosotros americanos por nacimiento y nuestros
derechoslos de Europa.”

' Y es en este campo de lo cultural, donde los
libros escolares cumplen un papel destacado en la
construccion de la identidad, porque tienen los
conocimientos del pasado y de la historia que la
mayoria de los ciudadanos tendran como tnico
referente de un pafs, continente o grupo étnico.”
Por tanto, los libros escolares son una herramienta
politica profunda porque son “los principales
transmisores de lo que entendemos por la “ideolo-
gia oficial”, es decir, el conjunto de cogniciones,
valores, normas y “cosmovisién” que el estado
establece y considera aceptable para la sociedad.”®

22 De la Garza, M., Politica de |a memoria. Una mirada sobre Occidente desde el margen, Barcelona 2002, p. 9.

23 Galeano, E., Ser como ellos y otros articulos, Madrid 1992, p. 115 ss.

Porque transmiten un sistema de valores y una
ideologia a sus lectores de una manera directa y
explicita, pero también puede hacerlo de una
forma implicita.” Lo que transmiten, o lo que el
escritor quiere narrar, estd determinado subjetiva,
social y culturalmente; ademas el contar un relato
implica necesariamente excluir algunos sucesos y
apelar a estos determinados criterios de seleccidn.
Pueden dejar fuera personas, determinadas etnias,
poblaciones y culturas. “La narracion de unos,
como los “verdaderos hombres”, lldmense
europeos, blancos(...), han afirmado su humanidad
discursiva y narrativamente en contra de los
“otros”; indios, negros, mujeres, etc.””
Yaidentificamos el problema de la narracién de
la historia latinoamericana, y especialmente si el
deseo es ser otros, porque los propios historiadores
latinoamericanos se olvidan de si mismos. Si la
poblacién quiere ser algo que no es, y si los
historiadores siguen en estos pasos y se ven como
“europeos” y son ellos quienes escriben los libros
escolares que son vitales para la construccion de la
identidad, entonces écémo afecta esto la
representacién de la historia de los indigenas, a
quienes hacen falta personas con quienes quieren
identificarse, mientras hay deseos latentes de
ingresar en la cultura europea y su hegemonia, de
la que vinieron los conquistadores del continente?
La historia mostrada en América Latina “no se
corresponde con una realidad histérica contin-
gente donde ademas de las elites han existido otros
protagonistas: mujeres, indigenas, negros, judios,
homosexuales, locos...”” El historiador da espacio
y tiempo en el texto a los grupos con quienes busca
la identificacién®, blancos europeos o criollos, por
eso no ha sido reconocida la historia de los “otros”,
es decir de las minorias (que a veces son

mayorias).”

Gran parte del problema son los libros escola-
res porque son parteesencial delaconstrucciénde
la identidad y su manera de representar a los
propios habitantes con las caracteristicas que les
asignan. La representacion de la historia de
Ameérica Latina es hecha desde un punto de vista
europeo porque algo “se da” en Europa para
expandirse al resto del mundo y fueron los
europeos quienes “descubrieron” América. Paola
Castano sefiala que Europa se autoafirma como el
centro de la historia mundial y sus hechos se
imponen hacia otras partes. Este eurocéntrismo lo
vemos en la ensenanza de la historia mundial, en la
que América Latina no suele ser parte antes de
1492 como si este ano fuera el nacimiento del
continente y no hubiera pasadonadaahiantesdela
llegada de los esparioles y como si la poblacion del
continente no hubiera tenido su propia historia. Lo
mismo vemos en la idea de que Colén “descubrié”
un “nuevo continente” como si fuera una hazafa
cientifica, cuando en realidad encontré algo que
siempre estuvo ahi* Es debajo de estas condi-
ciones que tienen que formar su identidad los
latinoamericanos y las caracteristicas que vienen
con ella. Ahora al tener esto en cuenta surge
nuevamente la pregunta ¢Cudles son las dife-
rencias entre los libros escolares de historia suecos
ylos colombianos de ciencias sociales?

Loslibros escolares

La edad de los alumnos es probablemente
diferente en los dos paises cuando estudian la
historia de América Latina en el bachillerato como
en la ensefianza de la historia se empieza con la
historia del propio pais para luego expandirse a la
del continente y la del mundo. Al indagar los libros
escolares destinados para el bachillerato

24 Diaz, A., i6 Gt s : :
25 Ibid, . 4 éa construccion de la identidad en América Latina, Montevideo 2004, p. 20.

g? gisa[:;nz, Vzl., ¢Dénde eﬁté la frar}ja amarilla?, Bogota 1997, p. 56.
o D[az' A., L: ggns;rucm_qn de la {dentl:dad en América Latina, Montevideo 2004, p. 40.
- Alzat,e M ?s ruccion de la identidad en Ameérica Latina, Montevideo 2004, p. 46.
: M., Textos escolares y representaciones sociales de la familia 1, Dosquebradas 1999, p. 32

30 Arteaga, C., "Representacion de la identi i
e a identidad latin i i PR 5
La reconquista del continente oo Montoviio gzr(i)‘lggc:n?.en libros de texto de primaria venezolanos” en N, Ganduglia y N, Rebetez,

31 Choppin, A., "Pasado y presente de los manuales escolares’, en, Revista educacion y pedagogia, vol XII N°. 29-30, p. 210.
32 Diaz, A., La construccion de la identidad en América Latina, Montevideo 2004, p. 31. . e
33 Sancho, R., "Historia magistra vitae y algo mas: formas de contar el pasado que construyen el futuro™ en, Por el sendero de la identida

latinoamericana, Bucaramanga 2006, p. 38.
34 Vilar, P, Memoria, historia e historiadores, Granada 2004, p. 77.
35 Diaz, A., La construccion de la identidad en América Latina, Montevideo 2004, p. 33.

36 Castafio, P., "América Latina y la historia mundial”, disponible en CD-Rom.
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podriamos concluir los conocimientos que deben
tener los alumnos después de haber acabado esta
formacion.

Los libros mas utilizados en los bachilleratos
suecos son Epos Historia y Alla tiders historia y por
esovan a serlos que examinaremos en este estudio.
Los libros escolares colombianos son Ciencias
sociales, Contextos sociales y Civilizacién y vienen
de una escuela publica, una que es privada y
religiosa y otra que es privada y laica. Los libros
destinados para los grados seis y siete son los que
representan esta época de la historia latino-
americana.

Alla tiders historia tiene cuatro autores diferen-
tes, pero no se sabe quién ha escrito las distintas
partes. La tltima vez fue revisada en el afio 2004 y
de sus 372 péginas, sélo seis tratan sobre América
Latina y el continente no es mencionado antes de
su “descubrimiento” y las aventuras de Cristébal
Colon. El capitulo se llama Nuevos mundos ytresde
las cinco paginas presentan a Colon, su viaje y los
inventos técnicos que hicieron posible esta hazana.
Los indigenas, la conquista y el 'muevo' continente
debajo del control europeo reciben dos paginas de
espacio en un péarrafo llamado América bajo el
control europeo. Los otros parrafos en estas seis
péginas son Europa descubre el mundo, Requisitos,

La via a India, Los europeos descubren América y
Laocupacién de Norteamérica.

Epos Historia fue escrito en el afio 2003. El libro
tiene 598 paginas y siete tratan de América Latina
en un capitulollamado Los grandes navegantesyla
nueva visién del mundo. Las aventuras de
Cristébal Colon ocupan dos y media de las siete
péginas. La victoria de los espanoles contra los
aztecas, el Imperio inca, el Nuevo mundo después
dela conquista espafniola, el Saqueo de América yla
Nueva visién del mundo son los parrafos en este
contenido. Ellibro tiene solamente un autor.

Ciencias sociales fueron escritas en el afio 2007
y el libro sexto tiene cuatro autores mientras el
séptimo solamente uno. En el sexto libro hay un
capitulo llamado, Las culturas antiguas, que trata
de los indigenas del continente y sobre todo de los
de Colombia. El capitulo tiene 19 paginas, pero
trata temas tanto de geografia como de historia.

Mas espacio reciben los mayas, los incas y los
aztecas. El otro libro tiene 272 paginas y el capitulo
Conquistay colonizacién de América es el quetiene
relevancia para el estudio. En él una paginatratade
Colén y su viaje y la conquista recibe tres paginas
de la que sélo una habla de la conquista de
Colombia.

El libro Contextos sociales tiene cuatro autores
en una edicién y cinco en otra, adn tratdndose de
ediciones publicadas en el afio 2004. Fl primer libro
tiene 256 paginas, en las que 29 tratan de las
civilizaciones americanas en los parrafos; En dénde
se desarrollan las civilizaciones americanas,
Dénde se desarrollé la cultura maya y Quiénes
eran los mayas? El segundo tiene un capitulo, en
sus 285 paginas, sobre el viaje de Colén y otro
llamado América, de la Conquista a la Colonia.

Los libros escolares, llamados Civilizacién, son
mas antiguos y fueron revisados por ultima vez en
1993 y en 1995. El primero tiene cuatro escritores y
un capitulo sobre los aztecas, los mayas, los incas y
los indigenas en el territorio que actualmente es
Colombia. Mas espacio es dado a los mayas que
reciben siete paginas de las 296 que construyen el
libro. El segundo libro tiene 328 paginas y hay un
capitulo que se llama El viejo y el nuevo mundo que
trata de Colén y la conquista. Ademaés hay parrafos
llamados Resistencia indigena vy Laesclavitud.

Losindigenasy su cultura
La representacion de los indigenas y su cultura
enloslibros escolares de Suecia

Los indigenas y su cultura no reciben mas espacio
que un parrafo para contextualizar al lector sobre el
tipo de culturas que se encontraron los europeos al
llegar al continente. En Epos Historia estin
representados solamente los aztecas y los incas de
los indigenas del territorio que iba a ser llamado
América Latina.

En el continente habia varias culturas altamente
desarrolladas e imperios bien organizados. Los
més importantes de ellos eran el imperio azteca en
Meéxico y el imperio inca con centro en Perd. La
base para ambas culturas era el gran desarrollo que
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daban a la agricultura. Los indiger}as cultivaban
maiz y en Perti también papas. Maiz y papas que
no existian en el viejo mundo, dan muy ricas
cosechas con poco trabajo, y no es ne:cesarlo‘arar la
tierra. Pero los indigenas no conocian el _hlerro y
tenfan solamente herramientas de pledra, y
madera. No usaban la rueda, y tampoco tenian
animales domésticos de gran tamar’lo_ para m(_)ntar
ni para utilizarlos como animales de tiro. Los incas

. o 37
tampoco tenian ninguna escritura.

Alla tiders historia menciona también a los
mayas al informar que mas abajo 'del,Rio Grande
vivian tres grandes poblaciones de 1nd1ge_nas yque
probablemente aumentaron a unos ‘330 millones de
habitantes. Mientras en el norte vivian solamer’lte
un medio millén de indigenas y 3<B:1ue no habian
desarrollado una cultura avanzada.

Al sur de Rio Grande vivian tres grandes
poblaciones de indigenas con cultlf.r'fls avanzgdas:
los mayas y aztecas en el sur de México y los incas
en el paisaje montafioso de los Andgs. Lo extra}no
de esta gente era que tenian soc1.edades bien
desarrolladas donde el arte y la cienc1§1 eran de un
nivel alto. Aunque el desarro]lq técnico no habl_a
llegado lejos. Al hacer observaciones de los movi-
mientos de los cuerpos celestes construygro_n los
mayas un calendario mas exacto_ qL}e'el Julla}no,
del cual usaron los europeos a principlo del 31g1.0
XVI. Todavia no habian aprendido a producir
hierro y por eso no sabian hacer armas muy

2 39
efectivas. Tampoco conocianlarueda.

Larepresentacion delosindigenasy .
su cultura en los libros escolares de Colombia

Los libros escolares colombianos da1:1 mas informa-
cién en cada uno de ellos sobre los indigenas y su
cultura. Todos incluyen informacién sobre los tres

istori; 003, p. 135.
7 Sandberg, R., Epos Historia, !Estoclomo 2
28 Almgren,g H., Alla tiders historia A, Estocolmo 2004, p. 81.
39 Almgren, H., Alla tiders historia A, Estpcolmo 2004, p. 82 s.
40 Montenegro, A., Civilizacién 6, Bogota 1993, p. 136.

41 Ibid. p. 136.
42 Ibid. p. 144 s.

43 Ibid. p. 148 s. )
44 Galin?:io, L., Ciencias sociales 6, Bogota 2007, p. 162.

grandes grupos; los incas, los aztecas y los mayas y
también sobre los indigenas de Col9mb1a y sus
periodos de desarrollo. El libro que mas espacio da
a los indigenas es Civilizacién 6 en el que se
informa que los mayas alcanzaron un altq grado
cultural, que se manifiesta en sus prodlglosas
obras arquitecténicas, pictéricas, htera}rl.as y
cientificas.”® También cita que se h1c1er9n
expertos especialistas en cosmologiay as‘tronortma:
y que su calendario tiene trascendept.al impor alil
cia cientifica. Menciona que vivieron de“La
agricultura y explica su sistema soqlo-polltlco. a
nobleza se consideraba de sangre diosa y entre sx;:i
integrantes se escogian los jefes para la gue_rra;t
estrato de los nobles seguian 'los comercian ets,
luego los artesanos, los campesinos, y finalmente
los esclavos, quienes frecuentemente eran
sacrificados a los dioses.”" De lo.si aztecas ’av.lsa
Civilizacién que su organizacion ef:onomlc:'z
dependian de la agricultura y que las piezas malla
grandes de su cultura eran la arqultectul"a,
escultura y la pintura mural. “El est}ado seregia pOIi
el sistema religioso. En el nivel mas al_to estaba e-
emperador, llamado Tlacatecuht.l,'qul,i? conkc)géln
trara el poder civil, religioso y militar. Tambi
los incas son mencionados,. pero en mengr
extensién. Dice que era una soc1eda'<_i jerarquizada
y que se pensaba que el lide? era“el hijodel §o§ y q;g
su poder era hereditario. La s1,1bf4133 en
dependiadelaagricultura ylfa ganadena}. ‘ "
En Ciencias sociales reciben una pagina ca 1
uno de los mayas, losincasy gzt;ecas. Al decir que 0a
mayoria de los mayas vivian en e;l cartnpa:
dedicados a la agricultura y a los OfICIO.S artes :
nales. Senala que “entre los pueblos americanos, aez
maya fue el Gnico que invent6 una esgntgr% f;(fo g
de representar fielmente el lenguaje ha 1(;8
“Fscribieron en las paredes de los templos y ;n de
objetos.”” Sobre los aztecas explica de doén

' HEMEROTECA
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venian sgpuestamente ¥ su organizacion politica y
social, dividida ésta en emperador, funcionarios
estatales, nobleza, comerciantes, pueblo
esclavos.” Ademés que tanto los aztecas como lo)s,
mayas hapian sacrificios humanos a sus dioses.*
Cas'l el mismo espacio reciben los incas, donde s.e
advierte que tuvieron una ciudad princi’pal donde
comenzaron su desarrollo y desde la cual
administraron su imperio: Cuzco.”" Informa sob
la e/structura familiar de los incas Yy que el pad;:e
ten;a la responsabilidad de las artesanias le
agmcult}u'a, que ademaéas eran el soporte dZ 1:
ecoppmla, y era el Unico que tenia derechos
politicos. Mientras el trabajo de la madre era |
tareasdel hogar,* s
Contextos sociales €xpone que “los mayas eran
expgrtos matemaéticos y astrénomos y observaban
el cielo desde elevadas pirdmides escalonadas,”*
Presepta sus dioses y senala que “en su ho :
p_ractlcaban sacrificios humanos, danzas y 'uenor
rituales ’de pelota.” De los aztecas dice el li%roggz
te);to’ COmo se organizan, que clases social
existian y explica su religién. =

L_os aztecas tenian un vasto panteén de dioses
‘(‘ilosas_,, entre los que se destacara Quetzalcoatl g
Serpiente Emplumada”, dios creador dela tier,ra
y dg las personas, el cual habia ensenado 1a
agrllcl.lltura y otras artes a los aztecas
Huitzilopochtli, el dios de la guerra, al ue, .
ofrecian sacrificios humanos.* e se

Los incas estan representados de la misma

manera y explica su religié i
eligién, su siste iti
Sueconomia. ’ R

El inca era f:qnsiderado el hijo del sol. Por tanto
era una divinidad y un mediador entre el mundo

45 Ibid. p. 164.
46 Ibid. p. 166.
47 Ibid. p. 168.
38 Ibid. p. 172.
9 Tanac ?
s p?s1.3§.., Contextos sociales 7, Bogota 2004, p. 134.
51 Ibid. p. 135,
52 Ibid. p. 215,

53 Tanacas, E., Contextos Sociales 7, Bogota 2004 p. 217

de lo§ vivosy e} mundo de los dioses. En el &mbito
egfc)nomlco, el inca organizaba a la poblacién para
;) enle’lt“.recursos y realizar las obras publicas. En
0 politico, establecia alj \
anzas declar
guerra.” d wba fa

So_bre la cultura inca es sefialado que no
conOC{eron la escritura, pero que eran expertos en
otrag areas como en la ceramica, los tejidos y la
a'rqultectura, “construyeron monumentales pala-
Clos que se caracterizaron por su sencillez y solidez

Conclusiones

La diferencia mas obvia entre los libros escolares
de los c/lo_s paises es el espacio que recibe la historia
de Amer}ca Latina, pero debe ser natural que tanto
la }_nstorla ,del pais como la del continente propio
recﬂ.)en mas espacio que la de otros continentes
Obviamente hay mas paginas dedicadas alos reyes.
Suecos, la propia historia del pais y el desarrollo
europeq en Suecia que en comparacién con
Colorx}bla. Ahora bien, lo que tenemos que hacer es
estudiar lo que esta representado porque no ha
que supeljvalorar laimportancia del espacio, sino IZ
informacién que en realidad esti transmi,tid 1
lector dellibro. "
Empezamos con los libros escolares suecos que
da}n poco espacio a los indigenas donde Epos
stto*;'nq no menciona a los mayas. Tam oco
especifican periodos de desarrollo ni I;ermit(fn al
lector captar diferencias comparativas de su propio
desarrollo en las comunidades indigenas, sino Il)es
representan como si fueran iguales. ,De este
aspecto hacen un trabajo mejor los libros escolares

colombianos por el hecho que separan las

comunidades indigenas para mostrar que no son
una unidad y especifican diferentes periodos.
Tanto Ciencias Sociales como Contextos Sociales
advierten que los mayas y los aztecas hacian
sacrificios humanos, sin dar una extendida
explicacién de por qué lo hacian; por tanto, dejan
en las manos del lector sus propias conclusiones, y
probablemente dan la ilusién de que eran salvajes
o demasiado primitivos. Algo que no esté incluido
en Civilizacién nien los textos de Suecia.

Una similitud entre los libros escolares de
ambos paises es la manera de representar la
materias en las que poseian grandes conoci-
mientos en arte y ciencias, pero a la misma vez
exponer las cosas que no conocian o no utilizaban.
Al hacer una afirmacién como ésta, la comparacién
de lo que uno tiene o no tiene se hace desde otro
punto de vista y comparado con lo que ellos ya
tienen, en este caso los europeos. Es decir, los libros
escolares en ambos paises tienen la perspectiva del
otro, el extranjero y el europeo, mirando hacia el
otro para describir lo que se ve para llegar a
conclusiones sobre de qué manera es diferente de
nosotros.

En todos los libros de ambos paises vemos
solamente admiracién por los indigenas en sus
conocimientos de la arquitectura, la ciencia y el
arte, algo que, segin Tzvetan Todorov, reduce al
otro, en este caso el indigena, a objetos vivientes o
sujetos productores de objetos. Somos turistas que
admiran la calidad de las artesanias que producen
los indigenas, sin que queramos compartir sus
vidas. “Son reducidos al papel de productores de

objetos, de artesanos o de juglares, cuyas hazanas
se admiran”, pero con una admiracién que, en vez
de borrar la distancia existente entre ellos y
nosotros, sigue mostrandola. Esto es especial-
mente obvio en el caso de los libros escolares de
Suecia, aunque podriamos asentar que en ambos
paises falta trabajo para hacer la representacion
mas objetiva de los indigenas y su cultura en sus
propios libros escolares.
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State, clientelismo and society: a look from

the politic function of the education

Abstract

This paper is the result of a previous research in which
the intention was to identify the public policies than
carried through during the first half of the 20" century
of Santander, to achieve the quantitative and
qualitative expansion of the educational system. One
ofthe aspects more frequently finded in the sources of
information was the teachers nominations and the
repeated expressions from the secretaries of
education about how this one was subjected to the
interests of the local and regional elites. This situation
was analyzed from another point: The education
sociopolitical function in the modern societies,
generally associated with the state legitimation and
diffusion in the school scope about your political and
social objectives. This argument explains the purpose
of this paper: To call attention to how the clientelism
has affected historically the state legitimation across
the use of the human and financial resources
according to your political interest and not of your
political purposes.

Keywords: Clientelism - Santander (Colombia),
Social History - Santander (Colombia), Education -
History (Santander - Colombia), State-nation and
education (Colombia)

Resumen

El presente escrito es el resultado de una investigacién
anterior, en la cual el propésito era identificar las
politicas puiblicas que se habian llevado a cabo durante
la primera mitad del siglo XX en el Departamento de
Santander para lograr la expansién cuantitativa y
cualitativa del sistema educativo. Uno de los aspectos
mas recurrentes en las series documentales revisadas
fue precisamente el nombramiento de los maestros yla
reiterada expresién de los secretarios de educacién de
cémo este proceso generalmente estaba supeditado a
los intereses de las elites locales y regionales. Esta
situacién es analizada a partir de otra variable: La
funcién sociopolitica de 1a educacién en las sociedades
modernas, asociada generalmente alalegitimacién del
Estado y a la difusién en el dmbito escolar de sus
objetivos politicos y sociales. Lo anterior explica el
objetivo del presente escrito: Mostrar como el
clientelismo ha afectado histéricamente la legitimidad
del Estado, a través del nombramiento de maestros que
generalmente empefian su lealtad a los lideres politicos
ynoalpropio Estado.

Palabras clave: Colombia: Historia Politica, Colombia:
Administracién del sistema educativo y formacién del
Estado-Nacién, Colombia: Historia Social, Santander:
Educacién y Sociedad, Clientelismo en Santander
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Estado, clientelismo y soc?(,ada » .
Una mi,rada desde la funcion politica de la Educacion

Adaulfo Enrique Mendoza M.

“Desde luego nadie va a discutir que el leg?slador ;d{ebe
tratar muy en especial la educacion de los jovenes. ¥, en

efecto, si no se hace asi en la ciudades se fi,ang 212
constitucion politica, ya que la ed/uca?zonl ?es
adaptarse a ella (...) Siempre el caracter mejo1

responsable de la constitucion mejor. Ademds en todas

Educaciény Estado )
enlas sociedades contemporaneas

La educacién en este escrito es entendida como ulr;
sistema controlado por el Estado, cuyo fin fe“s .
formacién de personas de acuerdo con unos ;n o
politicos especificos. Desde est.e punto de vis Eti 1
educacién es uno de los mecanismos a trgve;
cual del Estado moderno logra generar acigtu e?i g
comportamientos deseables para el a1 e.cuado
funcionamiento de un orden poh'tlco determina is'
Como actividad dirigida alos habltan’tes deun ?aas,
es regulada por el Estadq a través de1 nor rJZra
juridicas y programas CLH:I‘ICLII&I‘e?; fie ta man %
que cada uno de los ciclos (Basmg Prlmar(']1 a:
Secundaria, Media Vocacional y Superior) y moda
lidades (oficial, ofrecida por el‘ Estado y Prlvz_:lt I;
por los particulares) que la integran pgrml zz -
alcanzar objetivos previamente estaplea osl’ ‘Lp?ca
uno o varios integrantes de una comunidad pot1 i 3
determinada. Esta situac'lon en _la h.1s ;ria
republicana de Colombia ind}ca 1a_ 11:1c1den01a e 2
educacién en los conflictos bipartidistas, ya que

1 ARISTOTELES. La Politica. Editorial Altaya. Barcelona. 1993, p. 286

ili lementos que
acultades y habilidades .ha,y unos e
tass hay que educar y habituar premamente_a su,,i
actividades respectivas

control de esta es la que posibilita generar ’u.na
aceptacién subjetiva de la escala del grupo politico

dominante.

Clientelismoy educacién

En el caso que nos ocupa interesa fundamentt.ilei
mente estudiar el clientelismo como una prac 113
social generadora de cont.rladlccmnisd(e):rsl'.1 2
configuracion del Estado—Na'c’lon, sobre to o
tiene en cuenta que la educacién en este proce

sido asumida como:

e Factor fundamental para hace.r rea} lai
igualdad politica, en tanto su umverga 1zao
cién se ha convertido en un podelc'loge
instrumento para superar la de51g1:1a.11. 21 5
las personas ante el Estado y posibilitar g2
integracién de tod;s las personas a

idad de ciudadanos. g/ sese
iggi?rlr?ento de control y cohes1pn pohtli%e;;
Desde el punto de vista de la integrac
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politica, el Estado liberal concibi6 la educa-
cién como elemento sustancial para el logro
de unanueva lealtad y procuré que las clases
mediasy superiores, base del nuevo régimen
representativo, tuvieran facil acceso al
sistema educativo. El profesor Green, citado
por Puelles Benitez ha defendido la tesis de
que:

“la propia formacién del Estado liberal va
unida inexorablemente a la creacién de los
sistemas educativos nacionales, no sélo por lo
que éstos supusieron para la construccion del
aparato politico y administrativo del Estado, o
por la funcién que cumplieron aglutinando en
su seno las creencias que legitiman el poder
del nuevo Estado, sino también porque los
sistemas educativos nacionales desempena-
ron un papel primordial en el despliegue y
desarrollo del mismo Estado liberal’

La funcién de la educacién como generadorade
cohesién al interior de una comunidad politica, en
tanto facilita que los docentes como agentes
encargados de publicitar los fines del Estado, es
decir la moral publica, no lo hagan de manera
adecuada porque no es al Estado que ellos le deben
su lealtad, sino a un patrén, que al menos en este
punto se asume centrado méas en sus intereses
particulares, que en los colectivos.

Elclientelismo como fenémeno sociopolitico

En relacién con el clientelismo y las diversas
maneras en que este fenémeno se manifiesta,
Jests Duarte’, elabora un actualizado balance que
ayuda a entender sus notas esenciales. Para

Duarte, este fen6meno en el dmbito educativo se da
apartirde:

"relaciones informales de poder entre grupos
0 individuos en posiciones de desigualdad,
basadoen el intercambio de beneficios™

Esta manera de ver el clientelismo ataca atodas
aquellas explicaciones que han visto el clientelis-
mo como una forma de interaccién a través de la
cual unos grupos socialmente marginados
accedian a beneficios o recursos oficiales. La
definicién adoptada por Duarte se inclina por ver
este tipo de practicas como una forma de “inclusién
perversa”, ya que colocan el presupuesto y los
recursos educativos al servicio de los intereses
particulares y no de la colectividad. Ahora bien, si
se tiene en cuenta la funcién de la educacién desde
el punto de vista de la socializacién, desarrollo
intelectual e incorporacién de hébitos basicos para
la convivencia ciudadana, factores generalmente
asociados a la legitimacién del Estado, el
clientelismo es un serio obsticulo para alcanzar
estos propésitos. La democracia entendida como

una construcciéon simbélica requiere un sistema
educativo que lo haga comprensible para todos los
miembros de una sociedad, ya que es uno de los
mecanismos institucionalizados parapublicitar las
reglas de juego sobre las que reposasu legitimidad.
Desde este punto de vista usarlo para otros fines
incide de manera categérica en su descomposicién
como modelo politico ya que la educacién, como se
ha venido afirmando de manera reiterada, es uno
de los ejes fundamentales para que un Estado
pueda generar en la sociedad que gobierna unas

actitudes y valores bésicos para su desarrollo

material y politico. En parte eso es lo que sacrifica

una sociedad que entrega el ambito educativo a
personas no aptas o que han entregado su lealtad
no a los principios politicos de un régimen, sino a
caudillos electorales.

Clientelismoy educacién en Santander

Estudiar el clientelismo en Santander, implica
reconocer enormes vacios historiogréaficos durante
el siglo XIX y la primera mitad del siglo XX; sin
embargo, desde el punto de vista de la nueva
historia, este hecho puede ser insignificante si se

ycontempla la literatura como fuente historica.

Desde ese punto de vista, este escrlsto mgu;f1 ;11.
camino abierto por varios autores’ que .
desarrollado su obra a partir de los n'e(;{os 32610
historia y literatura, ya que han reconocll t(')’ nS -
formas de narrar o explicar‘las caracte.rls ica £
condicién humana en cn'qunstanmas bgs:.pahan
temporales determinadas, sino que talin l:rr:]ento
encontradoun nexoinseparable desde e m A
mismo en que ambas recogen el devenir =
humanidad. Para Basalto resulta .claro qlée >
literatura como arte brinda un reflejo refzkl)'ea o -
la realidad histérica, capaz de tocar las fibras mt0
sensibles del intelecto I}umano; argurnenla
bastante importante en el afan Qe demostral(‘jl qu(i ;
literatura como via comunlcat}va, es en to ose n?;o
casos portadora en algl’lr} sentl'd'o de su mgmiza .
social. Aunque la historia posﬁuwsta minim i
subvalora el aporte de la literatura, no (sie pu‘/('ai e
dejar de reconocer que estas son osfm .
narrativas complementarias, en tant_o s‘e% ke
autor anteriormente citado, le sirve al literato p al
darle una forma maés acak?ada a su obra Yy -
historiador una serie de horizontes compregznigs
que generalmente no se pueden extraei L
series documentales examinadas para en er::1 3
reconstruir determinados procesos. Des edoS
anterior punto de vista debemgs reconocer en i
novelas santandereanas publllca(_ias a pll‘mI(J:igAB
del siglo XXI por los fondos efi’ltonales d’e a e
y SYCunaadecuada recreacion del fenomfnxgc
nos ocupadurantela segunda mitad del ilgdc; esta};
la primera década del 51.%10 XX.. El apolr‘ e e
novelas a la comprensién del chent'e ismo o
fenémeno social es de gran relevancia si tenttirfa -
en cuenta que estas obras, tal como lo afirm
Gonzalo Espana’, parten de hechos reales.

Clientelismo durante el siglo XIX

En Escenas de nuestra vida, novela de' Pongiaga
Camacho de Figueredo se relata la historia de

Carlos, un hombre que de acuerdo con sus propias
palabras puede ser definido com’?vur.la persona qliz
ha “pasado muchas aven’guras : mc}mado ?’do
maldad desde su propia ngef‘rltud, 1nclum}1;) 1r .
desde que estaba en el colegio, faltaba a E’l,S Como
de estudioyjamas saliabien en‘EsuS] c}as.es t on e
estudiante siempre evocaba su aburmmgn c1> e s
colegio” lo cual llevo a sus padres a'rgtlra; obito
estudio y orientarlo por la carrera militar, am

en el que también fracaso.

A los veinte anos vio la n_ecesidi\;i de teng;
dinero “porque sin dinero' nadie val_e' y deslp;llln ¢
de imaginar una gran can_tldad de czﬁclos, e?g:ad i
“Puro, limpio y pelado, vi que habia nece51tro g8
intrigas para ser aunque fuera 'mae1§ e
escuela”. De manera inmediata vinculo e
posibilidad conla proximidad delas eleccmﬁeVé .
cabildo, esto en sus proplas pa}abras, lo ftos :
entrar en contacto con los can(tliatgzlfa:g; o

er su voto a cam _ !
;3?&??: tmaestro de escuela. La obra h'tte'l;f)lz
narra asi las circunstancias que le permitl

lograr su cometido:

“Como ya te he dicho que soy poco)ad:uladzxé

si soy amigo del trago_. S.ac%ue lo umgobc%an

tenia, que era un duro, invite a los que eObre

ser mis favoritos para hacer algo porunp e
y,antes deirnos alasurnas, fulmgs a g.sp?l e

al Diablo o la bilis, o con cua}quler 1’s§ poé
que es igual. A las diez Qel dia ya esta| gmué
alegrones y lo més animosos. IYayzeA;leis
digo? igenerosos! Pprque después s

tragos cada uno, nadie se halla pobre ndabar;
Asi fue que mis comparneros no se acor A
que el convidado era el de la obhgamg o
pagar y, como mi capital no era sino : gia 5
duro y lo que habiamos tomado asce e
tres, por mas que me esculqu,é, nuncap -
duro. Asi que vi que no podia cubrlr,lpcon e
mi capital no era suficiente, me arreg ; B
ventera, haciendo el pago hasta donde :

mberto Eco y Roger Chartier.
5 Entre ellos, Esther Hernandez, Pedro Basalto, Jacques Le Goff, I-Il: et B s

2 De Puelles Benitez, Manuel. Tomado de: OEI - Revist 6 ESPARNA, Gonzalo. Las sorpresas de la Parroguia. En: La Parroqu

! ; a Iberoamericana de Educacion, N° 1, Enero-Abril de 1993,
3 Duarte, Jests, Educacion Publica y Clientelismo. 2003

itori . Pag. 240
7 CAMACHO DE FIGUEREDO, Pomiana. Bucaramanga. Editorial UNAB. 2001. Pag =
4 ldem. P.3. . ‘ 4
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Cortejé a la mocetona, nos hicimos amigos y
me abrié la cuenta. Después de elecciones
segui con mi empresa hasta ver si lograba
algt_’m destino pero, como habia tantos
aspirantes, era imposible que los destinos
alcanzaran, hasta que por fin y con mucha
brega, logré que me hicieran maestro de
escuela de uno de los pueblos inmediatos, con
un sueldo de dieciséis duros”" ,

La obra prosigue con una serie de situaciones en
las que se ve nuestro improvisado maestro, que por
supu.esto incluyen todo tipo de acciones que
reﬂequ su incapacidad para asumir las exigencias
del oficio pedagégico. Desde el tema que nos oc&pa
el valor de esta obra escrita en 1874, radica en que
muestra de manera clara los elementos estructu-
ral’es _que de acuerdo con los criticos de estas
practicas caracterizan al clientelismo. En primer
lugar bgnefician a los menos aptos para ocupar
detern:unada posicién, lo anterior en detrimento de

lc?s mas capaces. Generando con ello el enorme
riesgo c!e colocarlaadministracién de unasociedad
de,te'rmlnada en manos de personas que carecen de
meritos personales y profesionales y de devaluar
valores politicos ¥ sociales relacionados con la
pr.eparacuin para el ejercicio responsable de un
oflcm o profesién. En segundo lugar muestra la
disfuncionalidad y la falta de compromiso de la
Persona con las tareas sociales del oficio ocupado
En el caso de la educacién esta practica, puede SEI:
v1stg Como una de las razones estruct:lrales que
gxphqugn la limitada legitimidad del Estado y 1a
Incapacidad de los vastos sectores escolarizados
para f:u_iquirir Y usar las herramientas cognitivas
cientificas y civicas basicas parael funcionamientc;
y adecuado desenvolvimiento de una sociedad. En
otros casos la persona nombrada “le vende. su
lealtad” a la cabeza de la red clientelar Yy noala

organizacion o institucig i
ni n que harequ
U querido de sus

10 idem, p. 242

fo situaciéon durante los primeros
anos del siglo XX :

Escrita para recrear los primeros afos del siglo XX
La Parroquia, de Guillermo Forero Franco es unz;
obra, queen oposicién a la anterior narra la historia
de alguien que tenia los meéritos para ser maestro

pero nunca pudo ejercer esta labor. Sobre ei
persona_ue de esta novela se debe decir todo lo
contrario, ya que es el relato del ingeniero Matiz

educado en la Escuela Politécnica de Paris que’
regresé asu pueblo: ’

“con dnimo de ejercer su profesién y lleno de
sano entusiasmo por hacer cosas utiles
nobles y buenas que contribuyeran a;
engrfandecer su tierra amada. Habia visto las
patrias ajenas y no se resignaba con que la
Suya, tan bien dotada por la sabiduria de la
naturaleza, fuera de las mas pobres y
atrasadas”"

1 En oposicién a Carlos, el personaje principal de
a obra anterior, el Ingeniero Matiz, es definido por
elautor comoun ser humano:

° C_ompetente desde el punto de vista
cientifico

e Modesto

e Generoso

Padre ejemplar

Respgtuoso de todo aquello que requiriera

trabajo ointeligencia Pparasuelaboracién.

Sin embargo el mayor reconocimiento que le
hace el autor al personaje que nos ocupa, es que lo
llama maestro, es decir, reconoce en el cualidades
para}enseﬁar con propiedad a otros y para formar a
trav_es del ejemplo. Uno de los capitulos en que
Matiz es el personaje central y denominado por
Forero Franco, como El Maestro, muestra cémo el

11 FOR i
ERO FRANCO, Guillermo. La Parroquia. Sic Editorial. Bucaramanga. Pag. 96
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personaje en mencién no logra el mismo reconoci-
miento de sus coterrdneas, debido a que las
personas del medio en el que tiene lugar la obra lo
tildan de loco por salir a realizar observaciones
topogréficas con raros artefactos, los notables lo

cuestionan porque

“nuncaviene a misa,2 ni les hace atenciones
~ 1
alos sefiores curas”.

El autor de la obra, de clara tendencia liberal,
muestra precisamente cémo el dmbito educativo
estaba en “manos ineptas””, ya que los nombrados
como maestros asistian a misa y eran catolicos
ejemplares, pero no mostraban dominio de los
procesos relacionados con la ensehanza y la
formacion. Este tipo de contrastes son los que le dan
valor a esta obra. Ya que contiene elementos que
corresponden al funcionamiento de la educacion de
la época. Esta novela presenta coincidencias con
documentos de los Secretarios de Instruccién
Pablica de finales del Siglo XIX y principios del siglo
XX, relacionadas con acciones del Partido
Conservador para manejar la educa-cion con un
doble propésito, tal como se mostrard a continua-

cion.

Educaciény clientelismo
durante las hegemonias bipartidistas

Al revisar la historia de la educacién en Santander
durante la primera mitad del Siglo XX, es posible
encontrar varios registros sobre los métodos
utilizados por los dos partidos que durante esa
época gobernaron el pais (los conservadores entre
1886 y 1930 y los liberales entre 1930 y 1945) y que
condicionaron la expansién cualitativa y cuantita-
tiva del sistema educativo en esta seccién politico-
administrativa, aspectos que se desarrollan en los

siguientes parrafos.

12 [dem, p. 102
13 Idem, p. 141

Laeducacién vestida de azul

En algunos informes de los Secretarios de
Instruccién Publica de finales del Siglo XIX es
posible identificar las acciones del Partido
Conservador para manejar la educacion con un
doble propésito: Ampliacién de su clientela
electoral y defensa de los intereses de la Iglesia
Catélica, aspectos que se complementaron hasta
fundirse en uno solo, durante todo el tiempo que
duro la Hegemonia Conservadora.

Lo anterior se puede corroborar si se tiene en
cuenta que uno de los requisitos exigidos para
ejercer la docencia era presentar constancia
firmada por el cura parroco y el alcalde dellugarde
residencia del maestro de que este profesaba la‘fe
catélica y tenia una conducta personal y social
ajustadaaella.” _

Este requisito aparentemente necesario para
garantizar la idoneidad moral del futuro educgdor,
con el tiempo se convirti6 en un mecanismo
electoral, ya que para poder desempenarse dentro
del sistema educativo era necesario demostrar
cierta lealtad hacia el partido conservador;
cualquier posicién opuesta le cerraba las pugr_tas a
cualquier docente que deseara ejercer su oficio en
una institucién educativa sostenida con recursos
oficiales. .

La politizacién de la educacion se hizo p051.b’1e
gracias a la debilidad del Ministerio de Educacmn
Nacional, ente que no tenia injerencia en los
nombramientos o reubicaciones de los maestros.

Esta debilidad fue aprovechada por los

politicos regionales que:

"en las épocas de nombramiento [o de
reubicacién] de docentes agitan la Direccién de
Instruccién Pablica Departamental con una red
de intrigas, provenientes de todos los_ puntos del
departamento; llegan cartas de mﬂqyefntes
politicos, deudos o amigos de los distintos

14 GOBERNACION DE SANTANDER. Informe del Secretario de Instruccién Publica. 1896. Pag. 178.
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candidatos que solicitan, claman y exigen
nombramientos de determinadas personas por tal
ocual plaza escolar"”.

E:sta situacién, que segin Aline Helg, se
rep,e@la en todo el pais, fue exitosa para las rédes
pohtlc_as que encontraron en ella una forma de
orgamzer sus bases electorales. El costo para la
educaciéon fue muy alto porque las decisiones
t(?madas no correspondian a necesidades reales del
mstgma escolar y mucho menos a las aptitudes o
cualificacién del candidato.

Cambia el color, continiian las practicas

Los conservadores gobernaron de fo ini
;glirgqpidg hasta 1930, a partir de ese ;If?oa;rll;;l:g
Estaclicc)f liberales los reemplazaron en el control del
Antes de 1936 el porcentaje pro i
p}"esupuesto generaldela N aciéanesI:;ingzieod};Zr: (eei
sistema educativo fue del 2.1%, pero la ley 12 de
1934, estableci6 que a partir de 1936 debia aumen-
taral .10%. La cifra alcanzada aunque fue inferior a
lo estipulado por la ley en mencién multiplicé por
cuatro el porcentaje promedio, esto es, el presu-
puesto'fgeneral destinado por el gobi’erno para
educacién alcanz6 el histérico porcentaje del 8.6%
Desdg el gobierno central era evident.e él
compromiso de luchar contra el analfabetismo
cualificar la formacién de los maestros, establecexz
iascuelgs normales en zonas rurales y nacionalizar
as existentes; pero el cambio en el control del
Estad(_) v los propésitos de los presidentes liberales
y particularmente de Alfonso Lépez Pumarejo, no
tocalion l'as redes clientelistas liberales (’:_[ue
seguian Ylendo en la educacién, al igual que las
redes clientelistas conservadoras, una fuente
?egura para ar_np!iar sus bases electorales o los
ondos del movimiento politico tal como lo expresé

"Muchas escuelas se han ubicado para atender el
deseg o el capricho de los gamonales de algunas
locghdades y por saldar en esta forma deudas y
pbhgaciones electorales (...) la politica que todo
;rgpfce%pa, 20 permite hacer una adecuada y
uitativa distribucién juici
ey , con notable perjuicio

5 t.La Sltufg:igin al parecer no era nueva porque a
artir de hay algunos i

. escritos dond
cuestiona e

"que en algunas zonas rurales piden la escuela no
por el peneﬁcio espiritual que ello reportaba a la
comunidad, sino por el negocio que le crea a los
gamonales. En efecto el municipio tiene que
pagar una suma mensual por concepto de arren-
d.a’mlento, lamaestratiene que pagar su alimenta-
cién al_ precio que le fijen y cuidarles los hijos
pequerios al propietario, llegando incluso a
alimentarlos de su peculio, cuando los padres se

ausentan".”

i Lo anterior a su vez explica el estado de muchos
ocales escolares, especialmente del sector rural
yaque ’

"gr_l la gran mayoria de los locales se obliga a los
ninos a permanecer seis horas del dia en cuartos
oscuros en donde realmente se amontonan a
respirar un aire viciado que debilita sus cuerpos y
les predispone a la tuberculosis, asi como a otras
er}fgrmedades. No es posible crear en los nifios
habltos higiénicos y normas de vida acordes con
ideales de perfeccionamiento y de dignidad huma-
naenunlugar donde se les obliga a vivir en abierta
pugna con lo mismo que se le quiere ensefiar"®

Disparidad clientelar en tiempos
de paridad burocratica

dEl ana11§1s histérico de este fenémeno rompe uno
elos mitosrelacionados con el Frente Nacional, ya

ANDE R. Infor d i I ior Publica. 1923 I ag 24
me del Sec etario del struccid i
16 GOBE' UJAC'O“I DE SAN 'ANDER Infor ne del SeCietal iode InStrUCCiOn PUb:lCa 947 I ag‘ 2 '

17 1.S.1P. 1934, Pag. 5-
18 Ibld.,Pag.6, -
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que generalmente se acepta que esta practicanose
dio durante este periodo en tanto estuvo basado
sobre la paridad politica. Sin embargo otra es la
perspectiva que tienen los siguientes autores:

Gonzalo Catafo, en Educacion y Sociedad en
Colombia®, aunque no toca el asunto de manera
directa si menciona como algo clave la alta
desercién escolar y la baja calidad de los procesos
escolares. No vincula los hechos anteriores con
procesos clientelares pero ademéas del aspecto
anteriormente comentado, esboza el tamano del
sistema educativo como generador de empleo,
resulta llamativo el hecho de que para 1968, el
cuerpo docente representara casi 200.000 puestos,
segin el autor cifra equivalente al 3% de la
poblacion econémicamente activay mas deun 10%
del sector servicios, lo cual nos habla de un sistema
altamente atractivo para los grupos politicos,
interesados en afianzar su poder electoral.

En Ivon Lebot y su clésica obra, Educacién e
Ideologia en Colombia™, el asunto se torna un poco
mas claro, ya que este autor cita apartes de la
Misién Lebret en la que se evidencia que durante
los afos en que esta se llevo a cabo el MEN se

caracterizaba por

“cierta dispersion de funcionese insuficiente
coordinacién entre las diversas secciones 0
departamentos, como también la ausencia de
planeacién a largo plazo y perspectiva de
conjunto sobre la evoluciéon y el progreso de la

ensehanza””.

Este diagnéstico gener6 una serie de acciones
(aumento del presupuesto para educacién del go-
bierno, expansion de la cobertura y nacionaliza-
cién de la ensenanza primaria y secundaria)
central sobre el sistema educativo, las cuales como
lo indica el siguiente autor estimularon las redes

clientelistas.

19 Catafio, Gonzalo. 1973

20 Lebot, lvon. 1979.

21 idem, p. 227

22 Duarte, Jests, 2003, p. 109.
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Jests Duarte, tal vez por ser uno de los méas
recientes y especializados en el tema, logra en
Educacién Publica y Clientelismo en Colombia,
responder de manera directa la pregunta inicial.
En él manifiestade manera categoricala existencia
de este fenémeno durante el Frente Nacional al
expresar que durante este periodo

“T,0s secretarios departamentales de
educacién ignoraban las politicas centrales. Los
fondos destinados parala educacién se desviaban
muchas veces hacia proyectos mas politicos. No
era raro que se contrataran maestros cuando no
habia fondos para pagar sus salarios o que los
gobernadores contrataran maestros durante las

campanas a cambio de apoyo politico””.

Lo anterior es apenas la punta del iceberg,
porque luego debo explicar a partir dela literatura
politica como esto se daba aun en medio de la tan
nombrada paridad politica, la cual podia garantizar
cierto equilibrio burocratico, pero no quien se
quedaba con los mejores puestos. En el caso dela
educacién es obvio que la paridad burocratica
garantizaba para unos docentes el acceso a la
docencia, pero no necesariamente en los centros
urbanos, ya que un porcentaje de los nombrados
debian cubrir las necesidades educativas del area
rural; siendo esta una de las circunstancias que

mantuvo vivo el clientelismo durante el Frente

Nacional.
Leal Buitrago y Ladron de Guevara, en

Clientelismo: El sistema politico y su expresion
regional, logran una obra clasica sobre el tema
cuyo horizonte esta dominado por tres aspectos
claves. El primero de ellos es un detallado anélisis
sobre las variadas concepciones que desde la
sociologia politica han favorecido las diversas
definiciones sobre el clientelismo; el segundo es
un agudo andlisis sobre el clientelismo en el
contexto del bipartidismo, especialmente durante
el Frente Nacional y la década de los afios 80 y la

ducacion y Artes
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tercera es una adecuada exposicién de la aparicion
y consolidacién de un nuevo y absorbente lideraz-
go politico en Rionegro (Santander) entre 1972 y
1988. De las tres, la m&s pertinente para la
investigacién es esta tiltima, en tanto tiene referen-
cias especificas a los procedimientos usados por
Tiberio Villarreal, lider de una faccién del Partido
Liberal, que logra a partir de los tltimos afios del
Frente Nacional concentrar en sus manos la mayor
parte del poder electoral de Rionegro (Santander)
usando para ello estrategias totalmente clientela-
res. En relacién a la educacién esta fue usada a
travésde:

e Fundaciones sin animo de lucro o “colegios poco
recomendables” usados para la intermediacién
clientelista.

e Lasbecas ICETEX, de acuerdo con los autores en
mencion, fueron usadas para la expansién de la
red clientelista. ’

En ambos casos el propésito era el mismo:
mantener una relacién de intercambio entre
desiguales, en la cual, como lo manifestd Clapham,
debe haber jerarquia, necesidad de intercambio,
voluntad en ambas partes de la relacién y un
pbresupuesto publico para repartir a cambio de que
los electores beneficiados comprometan su apoyo
electoral.

Usar fundaciones sin animo de lucro o becas
para estimular relaciones de tipo clientelista no era
nuevo. La revisién de la prensa (Vanguardia
Liberal) entre 1950 y 1970) muestra ya de manera
insistente la existencia de dichas practicas.

En Elites, clientelismo y burocracia estatal®,
Echeverri Uruburu, aunque presenta pocos aportes
conceptuales novedosos, ofrece una cantidad
significativa de evidencias empiricas que reflejan
el caracter clientelar del manejo de la alta
burocracia estatal a partir del Frente N acional. La
conclusioén ala que llega Echeverri Uruburu es que
los casos estudiados por él en el nombramiento
entre 1958 y 1990 de los ministros de Hacienda y

Crédito Publico, de Desarrollo Econémico, de
Minas y Energia y de Agricultura muestran que no
se puede afirmar de manera categérica que durante
el periodo que abarca su obra, incluidos los afios del
Frente Nacional los nombramientos se hicieran
bajo criterios técnicos. Rica en detalles, la obra
muestra precisamente cémo los altos cargos en los
ministerios eran ocupados por personas provenien-
tes del parlamento con poca o ninguna experiencia
en el &mbito correspondiente a las funciones que
debia desempenar, ya que esos nombramientos
obedecian alaldgica de pagos de favores. Unadelas
excepciones a los criterios para nombrar a los
ministros era el Ministerio de Hacienda, debido al
alto grado de impacto de sus politicas sobre la
estabilidad financiera en general, lo cual llevé a los
gobernantes de turno a buscar en el sector privado
alas personas con el perfil adecuado.

Sin agotar aun la bibliografia sobre el tema, se
muestra como durante el Frente Nacional aunque
se desarrollé un discurso a favor de la tecnocracia,
las practicas clientelares continuaron, no sélo en el
nombramiento de la burocracia estatal, sus
mandos medios, si no que también como era de
suponerse se dio en los altos cargos. Desde ese
punto de vista es ficil reconocer a través de estas
practicas la continuidad de practicas consistentes
en el intercambio de favores entre los grupos
politicos y sus redes electorales. Lo anterior en
contraste con los propésitos de su creacién, los
cuales estaban encaminados a:

e Lograrlamodernizacién econémica.

e Impulsar el fortalecimiento del Estado

e Propiciar una tregua a la violencia bipartidista
por medio del reparto paritario de la burocracia a
todoslosnivelesyalaalternacién presidencial

e Impulsar una "cultura democréatica" en reemplazo
del conocido lema "a sangre y fuego contra el
contrario

Todolo anterior con el propésito de retener el poder
politicoen manos de los dirigentes tradicionales.*

28 ECHEVERRI URUBURU, Alvaro. Elites, clientelismo y burocracia estatal (1960-1990). Editorial UAC. Bogota. 1993,
24 GONZALEZ, Fernan. MIRANDA ONTANEDA, Néstor. Clientelismo, Democracia o poder popular. CINEP. Bogota. 1976.
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Unamirada alas consecuencias

A continuacién se mostraran algunas cons?cuerrll(;
cias, pero teniendo en cuenta} que el fenomelaS
estudiado se manifiesta de d1YFrsas forrnas,b i
cuales van desde la intervencion en el_ nom 1;1
miento de maestros, hasta la apropiacion e

recursos publicos a través de la ver_lta de terrenposs,
operaci6n que siempre va acompanada de precl

inflados a favor de los barones politic_os regionales
o locales o del simple intercambio de apotyo
electoral por una beca o un cupo en un centro
edulg:tilggtagable que uno de _los indica.dore? que
mejor refleja las consecuenma_s’ del ch_ente 1snI"1‘(;
sobre la educacion es la expansion del s‘1slt1er(;1a. 2
siguiente gréfica refleja la idea desarrollada p

Aline Helg, segunlacuallos Departamentos conun
manejo alejado de las nec.e51dades del sistema
educativo y centrado en los intereses de los grupos
politicos (Bolivar, Boyacd, Magdalena, Cundma-
marca, Santander, Norte de Santander, Huila y
Cauca) es muy inferior a aquellos que .com(i
Antioquia y Caldas han Qroguradg manejarle
sistema de una manera tecnlf:zjl_, a;ustadg a los
necesidades locativas y pedagog}cgs del sistema,
logrando, como lo muestra la gréfica, una. mayor
escolaridad, la cual en este solq aspecto puede ser
producto del adecuado manejo de los recursos
econdémicos. Siguiendo a Ahne’IL_Ielg en ‘es’ta zoga
“la debilidad de las luchas pohtlcgs, evitd qutfi a
instruccién publicallegaraa ser unjuego delos dos
partidos ; su direccién se confié a pedagogos y noa

politicos”™.

Grafica 1. Tasa de escolarizacion por departamento en 1922
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a - : Fuente: Informes del Secretario de Instruccion Publica

25 HELG, Op. Cit. p. 44.
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Eg el departamento de Santander se pudo
apreciar ademds que la relacién entre recursos
e'conérmcos disponibles y expansién del sistema, no
siempre fueron de la mano. Ello se evidencia en’las
51_g'u1entes graficas que muestran cé6mo la disponi-
mead presupuestal que se alcanzé durante los
g.o’blernos liberales no afecté en la misma propor-
cién el aumento de la escolaridad. En Ia gréfica
numerc.)’z se puede observar c6mo los recursos para
educacién practicamente se triplicaron, mientras

Gréfica 2. Presupuesto Departamental para Educacion
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que los indices de escolaridad decrecen en un
momento y apenas alcanzan a mostrar un leve
Incremento. Lo que si aument6 de manera drama-
tica durante estos afios fueron las quejas sobre el
mal uso que se dieron alos recursos destinados para
la edpcacu’xn, manifestaciones que podrian sugerir
explicaciones ala grafica 4, en la que se indica cémo
durante esta bonanza presupuestal, los indices de
cc')belftura educativa en relacién a la poblacién total
disminuye de manera significativa.

Fuente: Informes de los Secretarios de Educacién de!ic;

Gréfica 3. Poblacién escolar en Santander 1926 - 1946
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Varios informes entre 1926 y 1946.
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Es inevitable comparar esta bonanza presupues-
tal con algunas circunstancias que reflejan sin ne-
cesidad de comentarios adicionales las consecuen-
cias de esta légica que usa para fines particular_es lo
que esté destinado para la colectividad. En primer
lugar aparece el abandono de los locales escolares:

“en la gran mayoria de los locales se obliga a
los nifios a permanecer seis horas del dia en
cuartos oscuros en donde realmente se amonto-
nan a respirar un aire viciado que debili'Fa sus
cuerpos y les predispone a la tuberculosis, asi
como a otras enfermedades. No es posible crear en
los nifios habitos higiénicos y normas de vida
acordes con ideales de perfeccionamiento y de
dignidad humana en unlugar donde seles obligaa

vivir en abierta pugna con lo mismo que se les

: ~ 26
quiere ensefar’””.

Durante el periodo 1927-1948, aparece‘,como
evidente que hubo una desacertada inversion de
esos recursos. Asi lo indica la siguiente nota sobre

mobiliario escolar:

“,as adquisiciones y reparaciones de mobilia-
rio escolar resultan siempre insuficientes, por el
constante deterioro del mobiliario escolar. A este
suceso contribuye tanto la mala calidad de las

.z 27
maderas, como su defectuosa construccion”.

26 Informe del Secretario de Educacion Departamental. 1934, p. 6.

o 7i3ER Dominique. La comunidad de los ciudadanos : Acerca de la moderna idea de nacion. Alianza Editorial. Madrid. 2001, p. 39-40 l—lO7

28 SCHNAP

afi j i6 lacién a
Grafica 4. Porcentajes de la poblacion escolar conre
la poblacion total del departamento (1896 - 1946)
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Fuente: Promedio entre censos naciona
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Conclusiones

Cuestionar el manejo que se le ha dado a la
educacién, es una postura que se nutre de la
funcién que Occidente le ha dado para impulsar y
afianzar el desarrollo de una auténtica comunidad
politica. El Estado Democréatico-Liberal, nace
pretendiendo evitar todo tipo de absolutismos, para
lo cual debe difundir una moral piblica basada en
la autonomia del individuo. Este proceso pretende
la formacién de una republica de ciudadanos, es
decir comunidades politicas en las que la nocion de
lo publico esté fuertemente arraigaday cadaunode
los miembros de dicha comunidad politica es
consciente de que debe participar del poder, es
decir, de la administraciéon del Estado. Este hecho
explica en parte el interés de los paises de Europa
occidental por contar con ciudadanos ilustrados, es
decir, personas con capacidad para intervenir de
manera constante en las decisiones que afecten sus
intereses, ya sea como individuos o miembros de
una colectividad. Este propoésito fue alcanzado a
través de un sistema educativo al servicio de la
moral publica, capaz de publicitar la escala de
valores politicos impulsados por el Estado. .}?n
palabras de Dominique Schnaper” la edU'lc’acmn
juega un papel fundamental en la formacién del
Estado-Naciény en sulegitimidad en tanto:
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o En la escuela se forma el ciudadano y es
precisamente esta nocién, la de ciudadano, la que
afianza los procesos de integracién politica en
tanto estd por encima de consideraciones étnicas,
religiosas o sexuales.

e La identidad de la persona con su régimen

- politico es uno de los asuntos educativos, en
tanto ese es el espacio institucional privilegiado
para desarrollar en las personas la interioriza-
cién de los conocimientos, normas, y valores
comunes. De acuerdo con el autor: Ninguna
entidad politica se mantiene sélo porlaviolencia.

De alguna manera eso es lo que se pierde cuando
se maneja el sistema educativo en la forma en que se
haresefiado en este escrito. La violencia de los afios
50, las restricciones a la participacién politica
durante el Frente Nacional, la indiferencia con la
que se asumen en los actuales momentos los
aspectos relacionados con la vida politica y la
renuncia a una ciudadania activa serian sélo
algunos de los sucesos generados por el uso con
fines particulares del ambito educativo.
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Manolo Diaz :
Naturaleza viva

“En la medida en que 1eCON0zco
a mi aldea, comienzo a ser universal”.
L.Tolstoi

Pedro Antonio Vivas Guevara
De la Academia de Historia de Santander

Dos hermosos pinceles de agua, que remojan sus
barbas voluptuosas con los claroscuros que
destilan las raices de los robles centenarios del
santuario de fauna y flora de Virolin, han venido
dibujando desde el inicio de los tiempos el paisaje
de la tierra de los chalalaes en el oriente
santandereano.

Esta paciente labor que contrasta casi siempre
con la del aventurero y depredador, ha encontrado
en el pincel de Manolo Diaz, la solidaridad que
conquista la naturaleza al refrescar su color y
resaltar artisticamente lavida cotidiana.

Este magnifico artista charaleno, amplia-
mente reconocido en las galerias nacionales e
internacionales , que vive alejado fisicamente y
mentalmente de lo urbano, ha tendido con la
placidez de su obra, un puente que une
espiritualmente los més elaborados conceptos
pictéricos de nuestro tiempo, con la evidencia
natural y esponténea de lo bello. El arroyo donde

saltan las sardinas, el guamal que circunda la
riberaylacercadonde anida el copeton.

La universalidad de la obra de Manolo Diaz,
esta representada en el reconocimiento artistico
de la aldea, vista como un universo multicolor de
variados perfiles que se superponen cuidadosa-
mente en el pequeno detalle, que hace amable la
contemplacién pictorica.

Lainmediatez solariega del perro, la vacay la

~gallina, se proyectan més alla de lo anecdético

para crear un ambiente que supera lo trivial, y nos
acerca a la dimensién superior de lo natural, lo
permanente y lo vital que caracteriza el mundo y
laesenciadeloauténticoy primitivo.

Pudiera pensarse que el campo es el Gnico
mundo posible para un artistaqueamay viveenel
campo, pero en el caso de Manolo Diaz, su
compromiso artistico con la naturaleza exube-
rante que lo rodea, lo ha llevado a descubrir su
lenguaje sonoro, sus imagenes estdn inmersas en
una atmésfera que respira vida, llenas de luz
como si estuvieran iluminadas por un fuego
interior que traspasa lo simplemente humano y
terrenal.

Por su calidad interior y exterior, la obra de
Manolo Diaz no es sélo naturaleza fisica y
espiritual por perfecta y hermosa que parezca, su
verdadero protagonista es el HOMBRE. El cam-
pesino que transforma su entorno construyendo
su casa, que cria los animales, que cultiva su
parcela, que sonrie con su flores, que crece junto a
los arboles con su luz y su sombra, en fin, el que
siembra ilusiones en cada mafana y recoge en
racimos el fruto de su vida abnegada.

La sencillez personal, casi proverbial de Manolo
Diaz, es el sentimiento méas noble que trasciende
toda su obra; su indeclinable interés por dignificar
el trabajo del campo en su variados menesteres, se
complementa con el deseo porque la naturaleza
mantenga su ternura y encanto como requisito
sensible de su inmensa valoracion estética.

En los cuadros de Manolo Diaz, no hay espacio
para la pereza o el ocio, lo placentero de la vida
aldeana sélo tiene su razén de ser en el trabajo.
Quiza por eso, sus cuadros son tan cercanos al
corazén de Santander y de Colombia. Es sin duda,
la fantasia que todos llevamos en el alma sobre
nuestra Colombia posible.
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