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INTRODUCCIÓN 

P a r a  e l  p r e s e n t e  e n s a y o  s e  h a n 
determinado unos hilos conductores que 
orientan nuestro conocimiento y reflexión en 
los modelos pedagógicos, se realiza una 
ref lexión acerca de la teoría de la 
modificabilidad cognitiva de Feuerstein, 
quien plantea una interesante propuesta 
sobre la importancia del maestro como 
mediador, la perspectiva del aprendizaje 
como proceso autorregulado y por último se 
dará un aporte reflexivo enfocado en los 
procesos de evaluación y sus implicaciones 
en los sistemas educativos.

Los modelos pedagógicos son visiones 
sintéticas de teorías o enfoques que orientan 
a los profesores en la relación enseñanza y 
aprendizaje dando cuenta de los siguientes 
aspectos: ¿Qué enseñar? Es decir, qué 
contenidos, en qué secuencias y en qué 
orden, su enseñabilidad y relevancia. 
¿Cómo enseñar? Se refiere  a los métodos, 
medios y recursos. 

Aquí adquieren un valor relevante los estilos 
de enseñanza de los maestros y de 
aprendizaje de los estudiantes. ¿Qué y 
cómo evaluar? Referido no sólo a los 
momentos, sino también a los instrumentos 
de comprobación y a los contenidos 
previstos desde el inicio del proceso. En este 
aspecto también adquieren importancia los 
estilos de enseñanza y aprendizaje.

P o r l a n  a f i r m a  q u e  t o d o  m o d e l o 
pedagógico, para ser considerado como 
tal, requiere un enfoque, una metodología 
y unas formas de evaluación. Precisados 
estos tres elementos, es además necesario 
identificar la percepción que cada modelo 
tiene del docente, del alumno y de los 
saberes que enseña. De esta forma se 
facilita identificar un determinado tipo de 
modelo, aun cuando es necesario tener en 
cuenta que en la práctica de los docentes 
se mezclan elementos de diversos modelos, 
lo que da lugar a versiones peculiares de un 
mismo modelo. Modelo Pedagógico 
T r a d i c i o n a . l M o d e l o  P e d a g ó g i c o 
Conductista Porlán Porlán, R. (1993)
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Durante las últimas décadas el modelo 
cons t ruct iv i s ta  ha  ten ido  un  auge 
impor tant í s imo en las  ins t i tuc iones 
e d u c a t i v a s  d e l  m u n d o ,  d á n d o l e 
preponderancia a la implementación de 
programas de educación abiertos a las 
nuevas pedagogías, que identifiquen 
primordialmente que el estudiante es un 
sujeto activo en la construcción de su propio 
conocimiento, esto en teoría ha dejado de 
lado los modelos conductistas, donde se 
exige un papel del docente, rígido, inflexible 
y con un rol fundamental en los procesos 
educativos, siendo el modelo conductual a 
seguir, y distinguiéndose por centrar su 
dinámica en la figura del maestro y no en el 
estudiante como el modelo constructivista; 
sin embargo, es evidente que dichos 
cambios se han dado más desde un nivel 
conceptual,  que como un ejercicio 
práctico en la academia, aún las escuelas 
s e  d i s t i n g u e n  p o r  a s p e c t o s  m u y 
conductuales tales como rigidez en los 
currículos, uniformidad en los contenidos y/o 
aprendizajes, refuerzo y castigo como forma 
central de control, disciplina autoritaria, 
jerarquías verticales, medición arbitraria de 
los procesos de aprendizaje. Lo anterior ha 
profundizado una crisis de la educación en 
todos los sentidos, generando cada día 
mayor deserción escolar pues el estudiante 
actual no “opera” dentro de dichos 
p a r á m e t r o s  c o n d u c t u a l e s  d e  “ l a 
obediencia ciega” sino que requiere 
procesos motivacionales que vayan, más 
allá del castigo - refuerzo, atrapándolo en 
aprendizajes significativos, que le indiquen 
oportunidades de resolver situaciones cogn-
itivas de forma creativa, que le permita 
abordar las problemáticas mundiales de su 
prop io  mundo,  conectándolo  a  la 
t e c n o l o g í a  d e  f o r m a  d i n á m i c a , 
permitiéndole utilizar las redes sociales y los 
contenidos digitales como herramientas de 
transformación de conocimiento.

Para generar realmente propuestas 
educativas que den cuenta de las 
necesidades del estudiante del siglo XXI se 
requiere un cambio profundo en las 
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actitudes de los docentes que se han 
formado desde modelos netamente 
conductuales y a quienes les cuesta dar un 
cambio real en las aulas, valorando la 
diversidad de sus estudiantes y promoviendo 
en ellos una mirada crítica social, que les 
permita vivir en un mundo cada días más 
globalizado y con un acceso casi ilimitado a 
la información, donde el estudiante no 
requiere acumular datos sino saber utilizar 
dicha información para generar un mundo 
más justo y equitativo. Es evidente a nivel 
histórico que la pedagogía como disciplina 
se ha configurado a través de los aportes de 
otras disciplinas. Es así como la psicología ha 
aportado a la interpretación del sujeto 
cognoscente.

D e s d e  l o s  a p o r t e s  d e l  p a r a d i g m a 
conductual a la educación se  priorizó la 
conducta y se entendió el aprendizaje 
como el resultado de un cambio estable en 
la misma. Al no tener una metodología que 
permitiera acercar la psicología a los 
factores  in te rnos  impl icados  en  e l 
aprendizaje, se ocuparon de estudiar a 
fondo todas  las  var iables  externas 
vinculadas al mismo. El ambiente, el 
modelamiento, el  moldeamiento, el 
refuerzo, el condicionamiento alimentaron 
una relación simbiótica entre la enseñanza y 
el aprendizaje. Posteriormente el auge de las 
teorías cognoscitivas aplicadas a la 
educación elevó el mundo interno del sujeto 
que conoce. De esta manera los esquemas, 
l a s  i m á g e n e s ,  i m a g i n a r i o s  y 
representaciones mentales dieron a la 
cognición una lectura que hasta este 
momento había sido insuficiente. Empieza 
entonces a efectuarse un rompimiento entre 
la causalidad que se había establecido 
entre enseñanza y aprendizaje. Empezamos 
a  e n t e n d e r  q u e  l a  e n s e ñ a n z a  n o 
n e c e s a r i a m e n t e  p u e d e  p r o d u c i r 
aprendizaje y que el aprendizaje puede 
ocurrir sin enseñanza. Disociados estos 
términos empieza la psicología y la 
p e d a g o g í a  a  e n t e n d e r  a  m a y o r 
profundidad ambos procesos y a reconocer 
sus características individuales. El paradigma 
humanista también entra a alimentar a la 
pedagogía y atiende de manera especial el 
lugar de las experiencias más íntimas y 

privadas del sujeto que conoce. El mundo 
d e  l o s  a f e c t o s ,  l a  m o t i v a c i ó n ,  l a 
autodeterminación, la libertad, lo social 
empiezan a ocupar nuestras reflexiones. 
Gracias a todo lo que se priorizó en su 
momento, hoy entendemos que el sujeto 
cognoscente es un poco de todo ello y que 
solo entenderlo en su complejidad hará que 
elevemos la mediación pedagógica al lugar 
que merece. Un lugar para nada simple, un 
lugar donde la mediación reconoce y 
apunta a todos estos sentidos. Por otra parte 
se encuentran los postulados teóricos de Lev 
Vygotsky y su concepto de mediador que 
está más próximo al concepto piagetiano 
de adaptación como un equilibrio de 
as imi lación y  acomodación que al 
conductismo mediacional de propuestas en 
desarrollo pedagógico. Al igual que Piaget 
se trata de una adaptación activa basada 
en la interacción del sujeto con su contexto 
de transversal de aprendizaje. El desarrollo 
de la estructura cognoscitiva de un 
organismo es concebido como un producto 
de dos modalidades de interacción entre el 
organismo y su medio ambiente, que hace 
referencia a la exposición directa a fuentes 
de estímulo y de aprendizaje mediado, 
siendo conducido a experiencias de 
Aprendizaje Mediado en que los estímulos 
remitidos por el ambiente son transformados 
por un agente mediador con capacidades 
d e  t r a d u c i r  y  g u i a r  l o s  d i f e r e n t e s 
problemáticas reales. Este agente mediador 
guiado por sus interpretaciones culturales y 
su disposición emocional, causan el efecto 
de la experiencia de aprendizaje mediado 
en la creación, en los receptores de 
estímulos y mediadores propositivos, para 
ambiente actitudinal beneficiándose de la 
expos ic ión d i recta de métodos  de 
aprendizaje.
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