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INTRODUCCION

Para el presente ensayo se han
determinado unos hilos conductores que
orientan nuestro conocimientoy reflexion en
los modelos pedagdgicos, se realiza una
reflexiéon acerca de la teoria de la
modificabilidad cognitiva de Feuerstein,
quien plantea una interesante propuesta
sobre la importancia del maestro como
mediador, la perspectiva del aprendizaje
como proceso autorreguladoy por Ultimo se
dard un aporte reflexivo enfocado en los
procesos de evaluacion y sus implicaciones
enlossistemaseducativos.

Los modelos pedagdgicos son visiones
sintéticas de teorias o enfoques que orientan
a los profesores en la relacion ensefanza y
aprendizaje dando cuenta de los siguientes
aspectos: 3Qué ensenar? Es decir, qué
contenidos, en qué secuencias y en qué
orden, su ensenabilidad y relevancia.
2Cémo ensenar? Se refiere a los métodos,
mediosy recursos.

Aqui adquieren un valor relevante los estilos
de ensenanza de los maestros y de
aprendizaje de los estudiantes. 3Qué vy
cdémo evaluar? Referido no sélo a los
momentos, sino también a los instrumentos
de comprobacién y a los contenidos
previstos desde el inicio del proceso. En este
aspecto también adquierenimportancialos
estilosde ensenanzay aprendizaje.

Porlan afirma que todo modelo
pedagdgico, para ser considerado como
tal, requiere un enfoque, una metodologia
y unas formas de evaluaciéon. Precisados
estos tres elementos, es ademds necesario
identificar la percepcién que cada modelo
tiene del docente, del alumno y de los
saberes que ensena. De esta forma se
facilita identificar un determinado tipo de
modelo, aun cuando es necesario tener en
cuenta que en la prdctica de los docentes
se mezclan elementos de diversos modelos,
lo que dalugar a versiones peculiares de un
mismo modelo. Modelo Pedagdgico
Tradiciona.IModelo Pedagdgico
Conductista Porldn Porldn, R. (1993)
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PIAGETY SKINNEREN LA ESCUELA

Durante las Ultimas décadas el modelo
consfructivista ha tenido un auge
importantisimo en las instituciones
educativas del mundo, ddndole
preponderancia a la implementacion de
programas de educacién abiertos a las
nuevas pedagogias, que identifiquen
primordialmente que el estudiante es un
sujeto activo enla construccién de su propio
conocimiento, esto en teoria ha dejado de
lado los modelos conductistas, donde se
exige un papel del docente, rigido, inflexible
y con un rol fundamental en los procesos
educativos, siendo el modelo conductual a
seguir, y distinguiéndose por centrar su
dindmica en la figura del maestroy no en el
estudiante como el modelo constructivista;
sin embargo, es evidente que dichos
cambios se han dado mds desde un nivel
conceptual, que como un ejercicio
préctico en la academia, aun las escuelas
se distfinguen por aspectos muy
conductuales tales como rigidez en los
curriculos, uniformidad en los contenidos y/o
aprendizajes, refuerzo y castigo como forma
cenfral de conftrol, disciplina autoritaria,
jerarquias verticales, medicion arbitraria de
los procesos de aprendizaje. Lo anterior ha
profundizado una crisis de la educacién en
todos los sentidos, generando cada dia
mayor desercidn escolar pues el estudiante
actual no "opera” dentro de dichos
pardmetros conductuales de "“la
obediencia ciega” sino que requiere
procesos motivacionales que vayan, mds
allé del castigo - refuerzo, atrapdndolo en
aprendizajes significativos, que le indiquen
oportunidades de resolver situaciones cogn-
itivas de forma creativa, que le permita
abordar las problemdticas mundiales de su
propio mundo, conectdndolo a la
tecnologia de forma dindmica,
permitiéndole utilizar las redes sociales y los
contenidos digitales como herramientas de
transformacién de conocimiento.

Para generar realmente propuestas
educativas que den cuenta de las
necesidades del estudiante del siglo XXI se
requiere un cambio profundo en las
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actitudes de los docentes que se han
formado desde modelos netamente
conductualesy a quienes les cuesta dar un
cambio real en las aulas, valorando la
diversidad de sus estudiantesy promoviendo
en ellos una mirada critica social, que les
permita vivir en un mundo cada dias mds
globalizadoy con un acceso casiilimitado a
la informacién, donde el estudiante no
requiere acumular datos sino saber utilizar
dicha informacién para generar un mundo
mds justo y equitativo. Es evidente a nivel
histérico que la pedagogia como disciplina
se ha configurado a través de los aportes de
otras disciplinas. Es asi como la psicologia ha
aportado a la interpretacion del sujeto
cognoscente.

Desde los aportes del paradigma
conductual a la educacién se priorizd la
conducta y se entendié el aprendizaje
como el resultado de un cambio estable en
la misma. Al no tener una metodologia que
permitiera acercar la psicologia a los
factores infernos implicados en el
aprendizaje, se ocuparon de estudiar a
fondo todas las variables externas
vinculadas al mismo. El ambiente, el
modelamiento, el moldeamiento, el
refuerzo, el condicionamiento alimentaron
una relacion simbidtica entre la ensenanza y
el aprendizaje. Posteriormente el auge de las
teorias cognoscitivas aplicadas a la
educacion elevod el mundo interno del sujeto
gue conoce. De esta manera los esquemas,
las imdgenes, imaginarios vy
representaciones mentales dieron a la
cognicién una lectura que hasta este
momento habia sido insuficiente. Empieza
entonces a efectuarse un rompimiento entre
la causdlidad que se habia establecido
enfre ensenanza y aprendizaje. Empezamos
a entender que la ensenanza no
necesariamente puede producir
aprendizaje y que el aprendizaje puede
ocurrir sin ensenanza. Disociados estos
términos empieza la psicologia y la
pedagogia a entender a mayor
profundidad ambos procesos y a reconocer
sus caracteristicas individuales. El paradigma
humanista también entra a alimentar a la
pedagogia y atiende de manera especial el
lugar de las experiencias mds intimas vy

privadas del sujeto que conoce. El mundo
de los afectos, la motivaciéon, la
autodeterminacién, la libertad, lo social
empiezan a ocupar nuestras reflexiones.
Gracias a todo lo que se priorizd en su
momento, hoy entendemos que el sujeto
cognoscente es un poco de todo ello y que
solo entenderlo en su complejidad hard que
elevemos la mediaciéon pedagdgica allugar
que merece. Un lugar para nada simple, un
lugar donde la mediacién reconoce y
apunta a todos estos sentidos. Por otra parte
se encuentran los postulados tedricos de Lev
Vygotsky y su concepto de mediador que
estd mds proximo al concepto piagetiano
de adaptacién como un equilibrio de
asimilacién y acomodacién que al
conductismo mediacional de propuestas en
desarrollo pedagdgico. Al igual que Piaget
se frata de una adaptacién activa basada
en la interaccion del sujeto con su contexto
de transversal de aprendizaje. El desarrollo
de la estructura cognoscitiva de un
organismo es concebido como un producto
de dos modalidades de interaccién entre el
organismo y su medio ambiente, que hace
referencia a la exposicién directa a fuentes
de estimulo y de aprendizaje mediado,
siendo conducido a experiencias de
Aprendizaje Mediado en que los estimulos
remitidos por el ambiente son transformados
por un agente mediador con capacidades
de traducir y guiar los diferentes
problemdticas reales. Este agente mediador
guiado por sus inferpretaciones culturales y
su disposicién emocional, causan el efecto
de la experiencia de aprendizaje mediado
en la creacién, en los receptores de
estimulos y mediadores propositivos, para
ambiente actitudinal beneficidndose de la
exposicion directa de métodos de
aprendizaje.
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