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Esta imvestigacion tiene coma ohjetive identificar el
RESUMEN
papel de la educacion en el cultivo de La ciendia y sus

babsilicdades bdsicas de persarmientn en el preescolar
Para orientar el proceso se tienen en cuenta aportes de
aurones come: Jonn Dewsy v Jeome Brurne, observacones
de la prictica de noveno semestre en el Colegio San
Pedro Claver y Laimplementacian de una actividad a Los
nifios de transicidn de La Fundacidn Colombo-Alemana,
Todo esto con el propdsito de hacer avidente Las
propuestas pedagdhgicas de los autores de manera que
se rescaten en el preescolar habilidades del pensammiento
opie beraficen v den campo abierto ala cencia,

PﬁLABRAS Dewey, Pensarmiento, escolistico,  experiencia,
CLAUE experimentacién, Brunner,  aprendizaje  por
descubrimiento,  atrbutos,  categorfas,  cencia

educacidn, adguisicion de conceptos.
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ABSTRACT

This irvestigation must as ohjective identify the pager
af the education in the culture of science and its basic
abilities of thaught © the pre-school are In order to
orient the process one considers | contribute of authors
Like: Jobn Dewey and Jerome Brunner, obssrvations of
the practice of ninth semester in the School San Pedro
Claver and the implementation of an activity o the
children of trarsition of the Foundation Colombo-
Gerrnan. All this n order to make the pedagogical
proposals evident of the authors so that he rescues
himself in pre-school the abilities of the thought that
benefit and give abierto feld to scence,

Dewey, Thaught, scholastic, expanence, expermeantation,
Brunner, Learning by discovery, attributes, categories
sclence, aducation, acquisition of concepts.
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1 | v opuctON

Desde la infanca el pensamiento cientifico foma
parte del. persamiento humano En Los nifos, su forma
de Jugar v de explorar el mundo gue Los rodea sefiala
gue entienden que existen relaciones y diferencias
entre Las cosas, as como cbdigos bdsicos que
representan L@ realidad. Y. como asumen  gue
funcionan, afectan a sus propas accones. ast como &
su comprension. Por esto en el preescolar se debe
tenar en cuenta que e, nino viene de un proceso de
descubrimiento de su entomo cercano, v se le debe
incentivar a que continde con esa exploracidn, caso
gue le permite construir su proplo conocimients,
comwirtiéndolo en un ser activo en su proceso de
aprend zaje

Conel apoyo de los aportes de Jobn Dewey v Jerome
Bruner, se quicre dar a conocer La responsabilidad que
tiene Lz educzcion en la formacidn de hibitos que
conlleven a la construccidn del pensamiento

cientifico por medio de estrategias v herramientas gue
L Favarercan

Se tomd como purto de partida La seleccidn de los
autores madiante un eerciclo de lectura en el gue se
planted el problema expuesto por cada uno de ellos,
v con el dnimo de dar muestra de La manera como se
trabaja el cultive de La ciencia en algunas institucicnes
educativas se realizd una descripeion de o chservado
ern la oprictica pedagégica de moveno  sernestre,
analizando a1 2l grado prejardin del Colegio San Padro
Claver, seccién infantil, de la ciudad de Bucararnanga,
Con este materizl se hicieron Las interpretaciones de
Lo alll evidenclade bao La rirada de cada uno de Los
referentes tedricos, o que permitid que se llevara a
cabo un contraste de los mismos. encontrande aqul
UNOE pardMerros gue ayudarcn a crear una propuesta

pedaghgica que se ajustara a
las  propuestas  de  los
especialistas, le que
conlevd sl dsefio de una
actividad implementada en
lz  Fundacion  Colombo
Alemana Volver a Sonrelr a
los  nifios  del  grade
transicion.  Los  nifios  se
mastrarcn activos en todo
g, pmoceso,  tuvison La
posiblidad de explorar Los
materisles  medante La
rraripul acidn, lo g
permitio encontrar
diferencias y semejanzas en
Los mismos, experimentaron
Los camiios en Los objetos,
debido  a  gque fueron
sometidos a ot estado,
por ejemple [seca, mojads,
frio, calor, etc)

DescRrIPCION DE
LA EXPERIENCIA

Fara llevar @ csbo este
trabaje de investigacion en
la asignatura  de Micleo
Integrador se do a conocer
por parte de los docentes
encargadeos el cronograma a
sequir incluyendo el Listado
de autores educativos de los
cuales cada grupe podia
escoger dos de ellos gus

"Marfa Pledad Acufia Agudels. Maestria en Educacién. Docente e investigadora en la Facultad de

Educacidn de la Universidad Autdnoma de Bucaramanga UNAR

Josd Daniel Cabrera, Candidato a Doctor en edecacién. Docente & investigador en la Facultad de

Educacién de la Universidad Autdnoma de Bucaramanga UNAB,
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arentaran el proceso,  Se realizaron talleres de
blsgueda de infemnacidn guiadas por un experto con
el dnimo de tener presente informacidn pertinente para
el caso,

Sz da a conocer paso a paso Lo gecutadn siguisnde
los pardmetros establecidos.

Resumen del persamients de John Dewsy sobre La
ensefanza de la dencia

lohn Dewey no estd de acuerdo sobre el modo como
se ha venido ensefiando Lz ciencia en el campo
educative: desde el momento en gue Los estudantes
inician el estudio de La ciencia se Limita sl pensamiento,
debide a que se debe sequir un manual, "Los alumnos
cormienzan su estudio de La ciencla con textos en Los
cuales La matera estd oganizada en temas conforme
al orden del especialista™ Seqdn el autor, Los dricos
que podrdn llegar a ser verdaderaments bombres de
ciencia son aquellos gue no siguen una linea
secusncial impuesta, sino que van mas alla, sbriendo
lugar a La duda, aplicanda herramientas que perrritan
seguir en la bdsgqueda y en la exploracidn "Los que
[Lagar a ser hornbres de ciencia con &xite son aguellos
que por su propio poder logran evitar Las trampas de
una introduccidn escoldstica tradicioral en La cencia™
Para enfrentar el problema anterior, al estudiante se le
debe dar La oportunidad de desarrollar bueros hibitos
de pensamiento, de manera gue le permitan ampliar
sus destrezas v habilidades, Lo cual o lLeva a ser un ser
espontines, curoso @ innovador, estimulando ast el
gjercicic de  la cbservacion v La  investigacidn,
aportando de este modo avance a La cencia’De ahi
gue La educacion, aungue acto complejo en formas y

conteridos, haya de seroun
proceso que apunte al, logro
de Lo que es condicidn y &l
risme tlempo resultade de
todo aprendizaje: Pensamiento
reflaxive, Mejor,  actividad
reflexiva. Pues la wvida es
ante tods y antes gue nads
accitn, v el pensamiento el
imstrumento usado por los
harnbres, como tales en La
superacion de Los problemas
practicos  de la wida en
todas sus dmensiones™

Explica que La educacidn no
silo se debe quedsr en el
plano de lo intelectual ya
que hay actitudes practicas
que fomnar, fortalacer v
desarrolLar para evitar que La
actividad se tome mecanica,
rutinaria v técnica, ¥y un
medio para combatic con
esto es permmitir y dar cabida
&l pensamiento. va que &ste
dltime  es el ingrediente
principal en el aprendizaje.
“En Lo que concieme a su
aspecto  intelectual,  La
educacin consste en la
formacién  de  habitos  de
persamientn vigiLantes,

cuidadosos v rigurosos™

2Democracia ¥ educacion: Una introduccitn a la filosofia de la Educacion, Dewey I, (1995) La ciencia

en &l plan de estudios CAP, XVI1L Pdg. 190

I Democracia y educacidn: Una introduccidn a la filosofia de la Educacitn, Dewey . (1995) La ciencia

en el plan de estudios CAP, XVIL

4COmo pensamos, La educacién con relacidn a la forma, Dewey . (1988) Pig. 82
5 Democrecia y educacidn: Una introduccidn a la filosofia de la Educacién. | Dewey (1995) La ciencie

en el plan de estudics CAP. XVIL Pig. 190



A suvez el autor siente que
a5 indspensable gue exista
ura actiud mental. deterrinada
par  la  curiosidad, s
imnagnacdn v La imestigacian,
éstas Ultimas caractersticas
del pensamiento clentifice,
Segln Dewey se deba estar
abierto @ obms  Camnos
posibhes, es romper con La
idea de gue lo gue esta
impuesto o5 La Unica manera
de gorender. sino gue se
debe ir en La bisqueda de un
mooo de persamiento que
descubra Lo que rge La
naturaleza misma, y este
modo de persamiento Lo
dan las experiencias. ya que
sin éstas mo se desarmollard
tarmpoco el pensarniento,
“los dumnos aprenden una
clencia enver de aprender ol
medo cientifico de trabajar
el materal familiar de la
experiencis orinaria™® . Es
dacir Dewey explica que al
estudiante  viene de un
proceso en el gue desde gue
nace esld exploando el
mundo, Lo conoce a través
de la experencia (método
cronolégico), gue desarmolla
asl Los modos mas adecuados
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de estudio centifico (métode  peicoldgicol, v se
enlrenta al método Lgon (el del especialista en este
caso el maestral v agul es donde entra a cobrar
impartancia lo que pueda lograrse va que, s solo se
muestra la parte tedrica. o un solo modelo de
ersefianza como (nica altermativa para aprender no as
posible que haya aporte a La cdencia come tal. Explica
que si 58 siguen unas téonicas ya estructuradas sin
cpcidn de cambio come dnico caming, o se basa solo
en explicar lo gue va estd hecho con el fin de que se
conoPea vy se aprenda como se presenta, La
informacidn obtenida no dene fundamentos, La lLama”
informacidn inerte” y Lo manfiesta ash: *Conacer las
definiciones, reglas, fémnulas, etc, es como conocer
Los nombres de Las partes de ura maguina sin conocer
lo gque éstas hacen”. La responsabiidad de la
educacion es buscar La manera de brindar experencias
a los estudiantes, de manera que Las que ya Lengan
sean reconccidas del mismo modo, pues una
experiencia lleva a otra y &stas son quenes permiten
gue se dé el conocmiento.

*Las axperiencias pasadas se purfican y se trarsforman
an mstrumentos para el descubrimiento v el pr-::ugres-::-"

RESUMEN.:

EL PROCESO DE ADQUISICION DE
CONCEPTOS - JEROME BRUNER

En su Libro: “EL proceso mental en el aprendizaje” se
evidencia una serie e intermogantes acerca del proceso
de adquisicion de conceptos: asic dComo puede
gxterionzarse en una conducta observable gque un
sujeto ha adquiride un concepta?®

& Democracia y educacidn: Una introduccidn a la filesoffa de la Educacidn. | Dewey (1995) La clencia
en el plan de estudios CAP. XVIL Pag. 192
T Democracia ¥ educacidn: Una introduccitn a la filosoffa de la Educacidn, | Dewey (1995) La clencia
en el plan de estudios CAP. XVIL Pag. 194
& Democracia ¥ educacidn: Una introduccion a la filesoffa de la Educacidn, | Dewey (1995) La ciencia
en el plan de estudios Cap. XVIL Pdg. 134
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ElL mforme verbal no fecilita datos suficientss pars
establecer generalizaciones, 40ué puede hacerse
entonces?™. No solo con el hacho de dar opniones
sueltas sobre casos espacificos, se puede aludir gue se
tiene apropiacion del concepto como tal. “De hecho
resulta muy dificl describir Lo gue lleva a un sujeto a
afirmar que ha aprendido un concepto™ Es asl como
La educaciin por medio de Lainstruccidn consigue guar
al sujeto para gue logre categorzar per medio de
procesos comao La seleccidn de informacidn,
generacidn de proposicicnes, smplificacién, toma de
decisiones, construccidn v verificacion de hipdtasis, L
sujeln, examinando el problema de cerca encuentra
instancizs que Lo lLevan a clasificar de acuerdo con La
categorta incluyéndolas en una clase o en otra™, Bs asl
como el individuo por medio del ejercicio gue requiere
La organizacin de La informacion obtenida, pore en
funcidn pricticas gue caracterizan el pensamiento
cientifico. Bl educando. segln sus expariencias. va
organizands  la mformacidn dependiendn de Llas
categorias gue tenga, v, si es el caso, crea otras o
modifica las que ya tiene, determinando dstas los
Conceptos.

“‘Cada eventualdad encontrada exige un aclo de
decision por parte del sujeto que se encuentra con La
resolucidn de problemas™. Es asi como el aprendizaje
se comvierte  en un proceso activo de asociacidn
corstrucoion, ayudado v guisdo por un tutor, en este
casc el maestro,

Se considera que en la medida en que el sueto
adguiera la nfommacidn, se le facilitard o no este
procesa y Brurer da a conocer algunos medios por Los
cuales se bloguea el ejercicic gue conlleva a la
adquisicitn de conceptos, ash:

 Los métodos memaris tioos
impiders  totsmente &l
indwiduo ir en busca de otras
posbilidades en esta tarea.

»El escaso hallazgo de
relaciones  entre o que
conoce v Lo nuevo conadida,
La informacian que se reche
quada ahi asumiendo que
todo es impertante.

» Llos gue poseen un saber
especifice sienten que todo
Lo saben porque manejan una
téorica gue les ayuds a
solucionar Lo que necesitan,

> Hacer  valeders  una
informacién séle  por
presentimientos w no por
descubriniento.

»hometer a8 prueba la
capacidad del sujeto hace
que  al caer en el ermor
carbie  muchas  de  las
estructuras va elaboradas v
eliig en otros témninos las
gue rmenas tengan validez.

> Hacer esfuerzos menones
asumiendo que es Lo maximo
que  puede dar, v esto
conlleva a no encontrar Los
atributos para  la
categorizacién

% £l proceso mental en el aprendizaje. Brunner ], E] procese de adquisicion de conceptos, (1978)

Eﬁf 3 Pég, 63,
WE]l proceso mental en el aprendizaje, Brunner [, El procese de adquisicion de conceptos, (1578)

.3 Pag. &1

prroc.esu mental en el aprendizaje. Brunner |, El proceso de adquisicién de conceptos, (1978)

Cﬂp‘!Pig 71

2 ¥] proceso mental en el aprendizaje. Brunner ]. El proceso de adquisicién de conceptos, {1978}

CAP 3 Pidg. 71



> A mayor nlmero de
stributos mayor serd la
generalizacion de hipdtess

» Creer que al adguinr el
concepto,  8ste guada
astitico,

2 B omdicar sélo  datos
SEMMEjantes asumiendo que
es la atermative para o
aprendizaje eficaz.

“ La ausencia de validaciones
en el momento de organizar
la informacidn  pertinente
para un caso especifico, Lo
que conllava a incrementar
la confianza en ndicadores
praferidos,  sin sopoOrtEs
Lagicos,

> EL asurrir que Las respuestas
répidas e inmediatas  son
rmues tras e apropaciin,

#  La desatencion en la
presencia de variables,

DESCRIPCION DE LO
OBSERVADC EN EL
AULAEN LA PRACTICA
PEDAGOGICA DE
NOVENO SEMESTRE

Las actividades que realizaba
Lz masstra ttuar estaban
regidas por un plan de
trabajo que surgis a partic de
Loz ntereses de Los nifios,
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pero gue debia cumnpur con ciertas medidas estpuladas
por La institucidén. Ademés, dentro de éste, no se
evidenciaba La inclusidn de las propuestas dadas por
los otros maestros, Las clases eran en el aula
explicadas en el tablero v los nifios awendian a las
explicaciones dadas v terminaban con la elaboracion
de fichas de trabgjor en algunas ooasiones redizaban
ejercicios de asociaciin, simbolizackin v conteo, Los
nifios terian muy pocas posibilidades de manipular v
redlizar exparimentos qus Los hicieran participes de sy
progic aprendzaje.  Los ritmos de aprendizaje eran
rspetados, pero en el momento en que un nfo
presentara dficultades, éstas eran atendidas por un
auxiliar en un espacio que corespondia 2 otra area
coma en el caso de misea expresidn,  arte,
inforrmatica o inglés v a su vez se dedicaba parte del
terpo para adelantar al nfio s era el caso, No se
evidenciaron metodologias innovadoras por parte de La
institucidn gue ayudaran al nfo & ampliar su
conociiento en La mira a desarmollar habilidades dal
pensamiento cientifico, La educacidn va tenia una
nutima definida y adn asl Los nifios eran muy curosos,
esponténens, y rodeaban 8 su tutor con preguntas que
eran resueltas en su momento, pero no se partia de alli
para planear material que llenarz todas las
expectativas de los peguefios,

Se propuso en La cétedra de Didéctica de La ciencia
Micleo Integrader Mifo v Conocmiento, que  en
nuestro plan de trabajo se incluyeran actividades en
aue Los nifos pudieran explorar mis v a su vez invitar a
los maestros 3 nteresarse por desarollar Las
habilidades que conllevan a la construceidn deal
pensarmiento centifico.

Se buve en cuenta ¢l plan de trabajo en La practica, el
cual hacila referencia 2 un proyecto de aula donde se
planed una serie de actividades dentro de Las cuales se
guiso sacar a Los nifos de la rutina, permitiendo que
realizaran preguntas, hicieran comentarios, de manera
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gue se pudieran escuchar v analizar sus inguietudes,
rescatandc La manera en que demostraban curiosidad
por muchas cosas, pero todo atendiendo a Lo impuesto
por la institucidn, pues ésta ya tenla requisitos
definides que tanto los maestros v aln mas Las
practicantes debian cumplir. Asl como en la
participacion del maestro se evidencid el manejo de
la pregunta, en la intervencidn de La prictica, se
pudieron rescatar algunas estrategias metcdoldgicas
gue favarecen el desarrollo del persamiento, & saber
la observacién, planificacidn, formulacidn  de
preguntas, clasificacién, curiosidad, siendo éstas las
mis relevantes. Medianle esta experiencia logramos
enriquecer nuestros conocimientos: esta observacién
realizada alas docentes nos hizo sentir La necesdad
de crear ambientes diferentes gue ayudaran a verificar
clararmente gque asl como los nifios desde gque nacen
erplezan @ conooer su entome por medic de La
exploracion, se debe seguir de esta manerz para
ayudarlos a que sean promotones de su aprendizaje v
puedan llegar &l conodmiento por medio del
desarrollo de hatlidades gue virculen el cultive de La

Ciencia

RELACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
EN EL NOVENGO SEMESTRE ¥ PROPUESTA DE
JOHN DEWEY

Sien esta prictica pedagdgca se hubiers contado con
La presencia de John Dewey, €L, en primera instancia
habria puesto un alto en el caming, con el fn de
atender a los desens y propuestas de les nifios,
manifestadas en sus expresicnes y cuestionamientos,
haciende que por este medo se reflejaran pensarrientos
vy de ahi poder verificar los conocimientos que tenian
sobre clertas cosas: pues para &L Lo mas importante 25
no bloquear el pensamiento, sino pemitic trabgjar a
partir de Las idess (de los nifios) v presentarles cada
wez mis situacicnes de manera que se Les propordicnaran
mas expeniancias, Las cuales ayudan a conocer v este
conocer cada vez mds, arplia La capacidad de predecir,

actuar,  innovar.  hacer,
aumentando  de  esta
marera  habilidades v
desarrollandose cada wez
mis el persamisnto;
indicando que todo esto
hubiera  side  analizado,
estudiado v organizado por
Dewey antes de atender a
lo impuesto por la
insTitucisn

Aungue s2 entiende  gue
tode aguel que ofrece un
servicio  debe  terer  un
soporte, en aste caso una
propuesta, pero elle no
indica que debe guedarse
ahl, se debe generar
cambios de acuerdo a las
necesidades gue se wan
presentando.  Es asi como
Dewey habria analizado La
propuesta de La institucian,
pero su atencidn se hubiera
centrado en qué de Lo alli
expuesta coincdia con las
expactativas  de  los

estudiantes. v habria
formulado cambios
inrnediatos, para  dar
solucion - al estilo  de
educacidn ofrecida. Mo

estaria de acuerdo con un
preescolar donde Los ririos
desde muy peguenos estan
sigetos a un tablem, sila
mesa, v una propuasta gue
evita que los nfios exploren,
imaginen,  irvestiouen, ¥
descubran 2 través de la
curiosidad el mundo que los
rodea



JEROME BRUMMER, Y
PRACTICA PEDAGOGICA

Bajo La mirada de Jerome
Brunmer  en  la  préctica
pedagdgica  de  nowveno
sermastie se evidencia que
enla institucion La masstra
tiers  en cuerta el
sfianzamients de  las
NOCIoNEs, caso gue permite
que el nifio vaya adguiriendo
conocimientos e informacion
pertinente,  pues  para
Brunner se hace necesatio
que el sujeto tenga
herramientas  suficientes
que le parmitan categorizar
mds adelante para poder
llegar al concepio como tal.

Lo que hace La masstra estd
bien, en el sentido de
ensefiar y reforzar estos
primeros  elementos, pem
falta la  explorscidn  por
parte del mific v ademas
astd limitads por Lz propu-
esta educativa ya  gue se
agebe cumplir con ciertas
@xigencias oorma S0%

Loz nifios tiemen  varias
personas,  &n o este  caso
maestros  (arte,  mdsica,
inglés, expresidn corporal,
informdtical v el tizular
acompana o relacionado
con las  dimensiones:
comunicativa,  cognitiva,
socioafectiva

Existe una propuesta educativa gue requiere gue el
mMaestro Cumpla con un cronograma y programa de
trabajo de manera que Los nifos deben cumplir ciertas
metas y en el momento de sentir aue hay dificultades,
se les hace un refuerzo pero Lo resliza una persona
ajena ala titlar,

EL masstro &5 un  orentador, pero Las actividadss
seqin Brunner deben ser de exploracién para gue haya
sprendizaje por descubrimients, Los nifios mostraban
curiosidad e intereses pero siempra se Les presentaban
fichas de trabgjo. Bajo estos parametros, Brunner estl
de acuerdo con el maestro come gula en el proceso,
pero no con e descuico en el mismo, v menos gue se
sesgue el aprendizaje por segulr Unos programas ya
establecidos, wa que pars que haya wna apropiacion
del corcepto coma tal deben existic medios que Lo
favorezcan v éstos deben estar bien definidos desde el
preescolar con el aprendizaje claro de Las nociones,

CONTRASTE ENTRE LAS INTERPRETACIONES
“JOHN DEWEY Y JEROME BRUNER'
DE LO OBESERVADO EN EL AULA

Bajo la mirada de John Dewey y Jerorme Bruner se
analiza |3 practica realizada en novenc semestre, v
tenienda en cuenta Las posiciones de cada uno e
exponen Fgunas situsciones  en las que los dos
estarfan de acuerdo se podis mejorar para contribuir
con el desarrolle de habilidades que favorezcan el
pensamiento centifico, Brunner estara de aouerdo con
Dewey en que el maestro no debe descuidar el
proceso de los nifios por seguir unos parametros
rrpLUestos, ya oue esto evita que se pueda adguine
nformacion pertinente gue permita la toma de
decisiones a la hora de corstruie los conceptos,
Replantearia La idea de Dewey de capacitar a los
maestros pars que se den espacios Lidicos, sbiertos a
Las necesidades e intereses de Los nifios de manera que
se estimule el pensamiento ya que asi tendran més
opcicnes de llegar al conocimients come tal,
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Viendo a su vez Brurer al maestro como orientadar,
rescataria la idea de Dewey de gue Los textos guia para
los maestros no sean La dnica sltemstiva, sno que
utilicen otras Fuentes y medios que Llogren que el rifio
explore, conozca v estimule el pensamiento, os
manera gue tenga bases suficlentes para poder alegir
en el momento de categorizar la informacion para
construir los conceptos. pues como lo expresa
claramente Bruner EL modele de decsiones refleja
claraments las exigencias de Las situaciones en ques
se encuentra La persona’™ es decir la eleccién que
tome serd andlizada de tal manerm que se hace
evidente cufnla informacidn tene v qué tanto conoce
el estudiants para estar en la capacidad de asumir un
concepto cormo tal, Por otro lado, Dewey, apoyaria a
Bruner en que el proceso de los nifios preescolares
debe ser quiado por un solo tutor con el fin de que e
permita conocerlos en su totalidad v orientarlos de
manera que su desarmllo sea explorado en todas sus
dimensiones, ya que sus primercs aprendizajes Los
cuales tienen que ver con Lz apropiscion v el manejo
de nociones serdin La base para La eleccin, construccian
y apropiacién de los conceptos, a los cuales va a estar
sijeto durante todo el recorrido de su vida Para Los
dos autocres, el cumplimiento de metas serda un
chstaculo, va que es una manera ge colocar Umites a
Las cosas v en el proceso de ensefianza / aprendzaje
no debe existir una barrera gue coarte el desempefio
del estudante, anles bien, respetando los rtmos  de
aprendizaje se debe brindar espacios gue permitan vivir
experencias, las cuales hacen que se trabag el
pensarmiento, dandc un espacio a un estado de duda

que lleve a la blsgqueda, a la investigacidn v a la
reflexién®,

La reflexidn comienza cusndc  comenzamos 3
preguatamos por la verscidad, por el valor, de

garant’as hay de gue los
datos  existentes  sefalen
realmente La idea sugerida,
de una indicacion cualquiera,
cusndo tratamos de probar
su autenticidad v de ver de
manera tah que justifius La
aceptacidn de esta dltima®™
expresada esta idea por
Dewey hacienda énfasis en
que a los nifios desde muy
pequefios se les deben
proponer situaciones en gue
se estimule el pensamiento,
que también se aplica a la
propuesta de Bruner en el
sentido del ejercicio que
debe realizar el indviduo an
el momento  de La
categarizacion,

PROPUESTA DE LA
MEJORA DE LA
PRACTICA EDUCATIVA
A PARTIR DEL TRABAJO
CON 105 AUTORES

Se dan a conoccer algunas
propuestas con el fin de
mejerar La Labor decente,
Las cuales se ajustan a las
interpretacicnes  realizadas
segin los autoras
(Dawey/Bruner).

EL maestro debe preparar
unas  activicades para
implermentar con Los nifios

el proceso mental en el aprendizaje. Brunner ), El proceso de adquisicitn de conceptos, (1978) cap
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REl eso mental en el aprendizaje. Brunner ). El proceso de edquisicién de concepbos, (1978) CAP

3 Pilg.6d

" Cdmo pensamos, La educacidn con relacidn a la forma. Dewey ], (1989) Pig. 82



con el fin de realizar un
diagnéstico que le permita
tener una mejor vision de
ellos, conocer sus intereses
¥ necesidades, para que a
partir de &li  prepare sus
clases con fines clamos vy
adecuados a lo evidenciado
en Las actitudes v expresiones
de Los nifios. Propussta qus
arenta o planteads  por
Jerame Bruner)

EL  maestre  debe ser
organizado y contar con un
preparador que ndique su
carmgromise  Los objetives
que orientan las actividades
que realiza con los nifios,
pErD 850 NO Guiere decir gue
ésta sea La dnica guia que
orienta su trabajo, pues se
pueden  perder  aspectos
interesantes si la considera
como Onica salida para el
desarrollo de la actividad,
Antes y  duramie  pueds
haber  cambios  en  la
estructura basados  en
impresionas reflejacdas en los
nifos,  en pregquitas  gues
ellos misros hacen, o pueds
acudr a otros medos no
mencionades  en su
planeador, pues éste, a
pesar de dar un orden a su
trabaje. no quiene decir que
223 La Urica altemativa,

EL jueqo debe ser el recurso principal para Legar a los
nifios v a su vez aprovechar Los espacios fisicos gue se
tieren para ro dar cabida 8 la escolarizacion del
precsoolar gue se hace evidente en La mayoria de Las
instituciones educativas.

EL maestro debe tener en cuenta los ritmos de
aprendizaje, y buscar medios para gue todos Los nifios
continden en su proceso segln sus posibilidades
potencialidades.

ElL maestro debe conocer &l nifio en su totalidad v es
meomendable que Lo orente en su proceso de
ensefianza [ aprendizae, Lo anterior indica Las mejoras
a la prictica pedagégica teniendo presente lo
abservado el semestre pasado, todo esto con la
implementacidn de actividades gue favorercan el
desarrollo de hablidades del persamiento cientifico,
teniendo presenten Los interrogantes y Las respuestas
de Los rifios, pues esto dltimo da & conocer sus andlisis
¥ pensamientos respecto a Lo gue los rodea, v este
medio favorece la orentacidn en el proceso.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD Y
RESULTADOS ALCANZADOS

La actividad Fue tomada del proyecto de aula "Este es
mi bario” gue se implementd en Lz Fundacion
*Colomba Alemana Volver a Sonrelr” con Los nifios del
grado transicidn, La cual se austd de acuerdo con los
requisitos gue orentan Los dos autores. Se realizd en
prirmer lugar un recornido por el barro come pretesto
para la eleccidn de Ls actividad. va que alli Los rifics
pudiersn abservar los diferentes lugares que alli
existian como: pelugueria, tienda, panaderia, drogueria,
se evicencid un gran interds por conocer algo mis
sobre el oficio del panadero, se tomd la decisién de
organizar un trabajo con el tema sefislado por ellos,
Propuesta gue se acomoda a Lo planteado por Jercme
Brumer va gue s tiemen en cuenta los intersses
elernentos cercanos para Lrabajar a partie de alli)
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52 dio inicio con una cancidn awsiva sl tema
[panaderclSe les preguntd dSaben gqué ingredientes
utiliza el panadero para hacer el pan? Johan contestd:
harna, porgque eso leva harna, &Y qué mias Weva?,
Lliana djo: “agus para poder amasar’. Micole
complementd dickendo: “sal. sl uno lo guies salado v
azlcar si Lo guiere dulce” lagui se ve reflejado en Los
rifics gue tienen conocimientos acerca de algunos
elementos v Lo expresan colocdndele unes atributos
como Lo menciona Brumer, proceso donde se
evidencian agunas  categorlas:  Sal/salado,
azlcar/dulce, harma /harnal. Se les mostramon los
materiales y ellos ban ndicande oué era cada uno,
respondiendo a La pregunta que se hacla, ash: dQué es
esto? huevos” contestaron todos, v Davinson dijo:
Tiene forma de dvalo”, agregande Sebastian ocuidade,
que se parts’ AL mostrar Lz mantequilla la
reconocieron antes de destaparla, Sofia dijo: "de esa
L2 echa mi mamé a la comids”, &y qué prepara tu mamé
con ese? pues no s, pero ella la compra en la tienda”.
Al sacar La harina dijo Davinsore "mi mama nos hace
arepa’, v Lillana a%add: "no, a mi tortillas” dAparte de
Las mamitas quién utiliza estos ingredientes? Davinson
dijr “mi tiz", “el panadero, dro ove que con eso se
pueden hacerlos panes?” expresS Yuliana. £Y qué mils
hace el panaderc? Unos decian” galletas’. ofros,
“deditos” Lilana djo "el pongqué de curnpleafios”,
Después de esta sociskizacicn se les preguntd si
querian jugar al panaders, a Lo que respondienan gue sl
"Entonces, preparémonos para hacer el pan’, se le
entread a cada uno un gorro, y hablamos un poco
sobre La importancia de este elemento (gorrol cor La
higiers, al igual que como teria colocado el delantal,
se dio la oportunidad de reflexionar  sobre su uso,
sunque ellos no pudieran utlizaro porue mo Lo
terian, Sequidamentsa se organizann Los nifios por grupos
15 nifios por mesal, alli tenian su recipients, luego se Les
et que nos debiamos Lavar Las manos ndeando que
se debe hacer por el hecho de trsbajar con dimentos.
Se lzs iba agregando un poco de cada cosa en los
recipientes, v se les pedia que Las manizularan

Al ntroducir el azicar, se
les preguntd: dodmo es?,
urna de ellos dio Profe, es
como la arena’, otro asumid:
s, es dspera, ddesean
probar? Unos, antes de
hacerlo declarr “es dulee” y
otre dije: “eso es de Lo que
l= echan a los jugos” luego
ranipularon La harina
indicando  Leidy: “es muy
suave”, el azdcar raspa v La
harina  no". dio Cristian,
Después se les entregd la
mantequilla mwvitdndoles a
que La tocaran v dijo Marfa
losé: "es  pegajosa’, y al
mezclarla  con la harina
haria José manifestd de
nuevo: ‘profe, eso se sients
raro, me da cosa tocarla”, a
Lo que se le preguntd dpero
gué es lo gue  sentes
extrafio? ivbcalal Johan dijo:
‘o es Ao, B como
mantecoso”. Luege se les
dijoc “si e aplicamos leche
doué pasara?”, pues Profe;
52 vuelve agua’,
[Comprobermos) Se entrgd
3 cada grupe La cantidad de
Leche correspondients v Les
pidid gue Lla mezclaran,
Mfos  como Marda José,
Karer.  harla  Algjandra
Holgun. v  Davinsan
dcanzaron a tocar perd no
guisieron realizar mas. Y
rarifestaran Lo siguiente:



‘pues  Prof.  se  siente
pegajose. minen, se me pega
2 los dedos”, v e les
preguntd:  £Por gué creen
que sucedd esto?d,  Mara
José dijr ‘Profe porgue &l
echar la leche hizo gue La
harna se wvolviera como
chicle” Huba un mermento
an que Los rifios pararon Lz
actividad manifestando
rechazo a La manipulacién

de  los  ingredientes
mezclados, se  intentd
motivarlos  pero o
aceptaron, stlo una

contirud en ella. ¥ con su
ayuda  revolvimes  los
ingredientes hasta que La
masa tomara La consistencia
indicada para hacer el pan.
Bajo La mirada de todos Los
mifos v 3l observar esto,
sintiercn curicsidad  por
probar,  Marfa  José  dijo:
dpodemas probar? e Les
dijo: “pueden hacerlo’, pero
Davirson  dje” Inol, estd
cruda, vy nos cuele el
estomagol, @ esto se
advirtid: ‘no te preocupes,
pruébala nada mas solo un
pocal, s guieres’  Maryury
después  de  probar  dijo:
‘profe  gquedd rco’, Karen
continda: "si, dulce, ay, Prof,
wa guiero que hagamos Las
boltas para comémeoslas”,
Cadanfio tuve La eporburicsd
de hacer pan. lLa mayoria
hicieron bolitas a excepién

de Dévnson v Ange gue Picieron churros, Luego de
que todos terminaron de realizar sus panes Los
colocamaos enuna bandea v los observamas v Johann
dije: "ay, Prof. el mio es el més gorda” ¥ Marfa José
contestd: “dno ve que usted cogd mids harma?” Pero
Davinson que fue o de Los nifios que hizo los churros
dije: “sf, pero el mio es el mas largo”. Entonces  se
prequrtd: dpor quéd es el mas Larga?  dTendrd mis
masa que los otros panes?:  ellos expresarcn “si”,
entonces se les pidd gue desarmaran el churrs para
convertirlo en una bola come les demds panes. Y asi se
hizo, d0Qué pasa? Se les interrogd, dio Johann, Lo que
past fue que usted Lo hize mds Large v por eso se vio
més grance”. Pregunté luega. dy snora gué hace falta
para gue quede Listo? Moole die: Prof_ falta levarles a
Lz cocing para gue se cocinen’, Davinson dijo: "Si
cologuémaslos en el home, pues, par gue se cociner,
pues sino se colocan al hormo guedarian crudos v nos
darfa dolor de estdmago”. En ese momento se les
explicd gue alll se iban a quedar los panes por unos
minutos, retroalimentando Lo expuesto por ellos,
identificando que el calor es el que hace que Los panes
se termiren de hacer v asl poder comerlos Maos
dirigimos a organizar el lugar v a bafamaos las manes,
Luego los nifios  estaban muy ansiosos por ver Los
pares pues s2 los ban a comer con la lonchers, AL
estar los panes hormeados los nifics se mostraron
felices v dispuestos & recibilos v Los pudieron comer.

Las actitudes de Los rifics durante el transcurse de La
actividad deja en clare la propuesta de Los dos autores
Dewey/Bruner), en cuantc a L3 manipulacicn del
entomo, ya oue es una manera de legar al
conocimiento por medios progios, caso gue perrite La
sclucidn de problemas, v el uso de instrumentos da
pensamiento relacionados con La ciencla,

[[35]
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52 dio inicio con una cancion awsiva 2l tema
[panaderclSe les preguntd {Saben gué ingredientes
utiliza el panadero para hacer el pan? Johan contestd:
harna, porque eso leva harna, &Y qué méas Weva?,
Lliana djo: “agus para poder amasar’. Micole
complementd dickendo: “sal. sl uno Lo quies salado v
azlecar si Lo guiere dulce” lagui se ve reflejado en Los
rifics que tienen conocimientos acerca de slgunos
elermentos v Lo expresan colocandole uncs atributos
como Lo menciona Brumer, proceso donde se
evidencian agumas  categorfas:  Sal/zalado,
azlcar/dulce, harna fharnal. Se les mostraron Los
materiales y ellos ban ndicande oué era cada uno,
respondiendo a La pregunta que se hacia, asi: dQué es
esto? Fueves” contestaron todos, v Davinsen dje
Tiene forma de dvalo”, agregande Sebastian cuidade,
gque se parte” Al mostrar Lz mantzquilla La
reconocieron antes de destaparla, Soffa dijo: "de esa
L2 echa mi mama a la comida®, &y gué prepara tu mamé
con eso? pues no 54, pero ella la compra en la tienda”.
Al sacar La harina dijo Davinsore “mi mama nos hace
argpa’, v Lilana a%add "no, amil tortillas” dAparte de
Las mamitas quién utiliza estos ingredientes? Davinson
dijo: “mi tiz”, “el panadero. dro ove que con eso se
pueden hacerlos panes?” expresS Yuliana. £Y qué mias
hace el panadero? Uros declan” gdletss’, otros,
‘deditos” Lilama djo "el ponqué de cumpleafios”.
Después de esta sociglizacidn se les preguntd si
querian jugar al panadere, a Lo que respondienan gue si.
"Entances, preparémonos para hacer el pan’, se le
ertread a cada une un gorr, v hablames un pocs
sobre La importancia de este elemento (gorrol cor La
higiers, al igual que como tenila colocads el delantal,
se dio la oportunidad de reflesionar  sobre su wsao,
sunue ellos mo pudieran utlizaro porue no o
terilan. Segudamenta se orgarizanon Los nifios por grupos
15 nifios por mesal, alli tenian su recipients, luego se les
indict que nos debiamos Lavar Las manos ndeando que
se debe hacer por el hecho de trebajar con adlimentos.
Se lzs iba agregando un poco de cada cosa en los
recipientes, v se les pedia que Las manizularan

Al ntroducir el azicar, se
les preguntd: dodmo es?,
una de ellos dio Profe, es
como La arena”, otro asumid:
si, es dspera,  ddesean
probar?  Unos, antes  de
hacerlo declar: “es dulee” v
otro dije: “eso es de Lo que
Lz echan a los jugos” luego
ranipularon La harina
indicande  Leidy: ‘es muy
suave”, el azdcar raspa vy La
harina  no". dio Cristian.
Despuiés se les entregd la
mantequilla mvitdndoles a
gue La tocaran v dijo Marfa
losé: “es  pegajosa’, y al
mezclarla  con la harina
haria José manifestd  de
nuevo: ‘profe, eso se sients
rarn, me da cosa tocarla”, a
Lo que se le preguntd dpero
qué  es o gue  sentes
extrafio? ivbcalal Johan dijo:
‘no es Ao, Bs COmo
mantecosa”. Luege se les
dijz “si le aplicamos leche
dgué pasaria?’, pues Profe:
se wuelve agua’,
[Corgrobernos Se entrgh
a cada grupe Lla cantidad de
Leche correspondients v Les
pidid gue Lla mezclaran,
Mios  como Mara José,
Karer.  Wara  Algjandra
Holgun, v  Davinson
dcanzaron a tocar pero no
guisieron reslizar mas. Y
mianifestaron Lo siguiente:



IMIC oncLusioNEs

Bl proceso ensefianzal
aprendizae debe 5ar
ofentado & través de
situaciones de exploracidn
del  ertormo, Lo ousl
favorece el desarmollo del
persarmiento a Lravés de Lag
axperiencias vividas

2 los métodos tradicionales,
coma Lo evidenciado en La
practica pedagdgica anterior
(noveno semestre) Lirmizam el
persamienta en el nivo, y el
caso e5 que haya explomacion
del entcme para que pueda
haber experiencias en el nifio
y de esta manera  se
desarrolle su pensamiento 3
travide de La accidn,

S8 observd unma  gran
motivackin de parte de los
nifios en el ejerccio de la
actividad, manifestaco en La

participacion,  despertando
en elos el desso  de
preguntar, de  szber, de

involucrarse con los
rmateriales, con Los otros
nifios v con el masstro,

IJIIE}]I
(1 | R £ C OMEND ACIONES

* Prestar especial atencién a lLas diferentes
concepciones  de los alumnos v a8 sus formas de
gfmontar los problemas de Lz vida diaria, reflexionando
sobre Los ohjetivos, Esta es una manera de conocerlos
y e trabajar a partic de sus intereses v recesidades, Lo
cual perrite saber qué atrbutes mangjan v oo Los
organizan en el momento de la categorizacidn en el
caso de Brunmer v en Dewey estos elementos
pemiten evidenciar los pensamientos de los ninos v
como se puede sequir desarmollando & través de la
experiencia y La exploracion,

» Presentar obras situaciones que deban afrontarse
con mayor rgurosidad v donde La comprensian facilite
rrejor La transferencia de Lo aprendide. EL proceso de
ensenanza faprendzaje debe ser shierto 2 cambios de
manera gue se generen otros modos de pensamiento,

“El masstro debe conocsr y tenar en cuenta ala hora
de planear sus actividades las necesidades e ntereses
gde cada wno de los nifios v adecuar el maternal
crestando atencién a Los referentes tedricos que son
w05 que puaden arientar el procesa.
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