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Resumen

Es fundamental desarrollar desde la escuela las competencias que permitiran a los
jovenes desenvolverse en el mundo laboral, social y familiar. Una forma de lograrlo es a
través del desarrollo del pensamiento critico, su fortalecimiento en todos los niveles
educativos es esencial, pues en una época donde la informacion esté al alcance de todos,
gracias a la tecnologia, no es necesario memorizar fechas o nimeros, sino mas bien ensefar
a reflexionar y discernir sobre todo aquel volumen de datos a los que se expone diariamente
una persona, debido a que gran parte de lo que se encuentra en internet o diferentes medios
es falso. En ese sentido, ejercitar las habilidades del pensamiento critico, tales como: la
capacidad para analizar y evaluar ideas, juicios o creencias; a la vez que tomar decisiones,
discernir entre lo falso y lo verdadero, resulta de gran importancia para la vida de las
personas, pues gracias a estas, podran formarse como ciudadanos conscientes y autbnomos.
De ahi que el objetivo de la investigacion estuvo dirigido a fortalecer el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de 10-1 de educacion media vocacional del Colegio

Técnico Microempresarial el Carmen mediante la estrategia didactica del debate.

Por ello, surgid la presente investigacion, que pretende implementar la estrategia
del debate como herramienta didéctica que permita el fortalecimiento del Pensamiento
Critico, a partir del disefio e implementacion de una secuencia didactica aplicada a los
estudiantes del grado décimo de educacién media vocacional del Colegio Técnico

Microempresarial el Carmen del Municipio de Floridablanca. Dicha implementacion se



llevé a cabo durante el tercer periodo académico del 2020 y aplicada a un total de

veinticinco educandos.

Asimismo, el presente estudio se fundamentd dentro de la metodologia de
investigacion accién, enmarcada dentro de las caracteristicas del paradigma cualitativo y
con un metodo de codificacién axial. Fundando sus bases teoricas en los aportes hechos
por Paul, Richard y Elder, Linda (2003) al Pensamiento Critico, siendo estos un referente
importante a la hora de llevar acciones al aula que permitan desarrollar esta competencia.
De la misma manera, se toman las visiones y aportes hechos por Facione, P (2007) y

Lipman, M (1997 entre otros.

Es relevante exponer que, durante la fase de implementacion de la secuencia
didactica, se hizo necesario la mediacion de las TIC, pues debido al confinamiento,
provocado por la pandemia COVID-19, los procesos de ensefianza aprendizaje tuvieron
que ser reinventados usando las nuevas tecnologias como un aliado importante para poder

continuar y llevar a feliz término las metas y fines de la educacion.

Por otra parte, el proceso investigativo se orientd bajo un paradigma cualitativo y
bajo un enfoque de investigacion accion, donde se retomd como técnica investigativa la
observacion directa participante y como instrumentos la prueba diagnostica, el cuestionario
y el diario de campo, los cuales fueron un apoyo fundamental para el suministro de

informacion sobre las principales categorias dentro del presente estudio.

Finalmente, dentro de los principales hallazgos de la investigacién se puede

establecer que la secuencia didactica disefiada y mediada por la estrategia del debate de las



Naciones Unidas, en su fase de implementacion permitio, fortalecer los diferentes procesos
de lectura, escritura y oralidad, que a su vez repercuten directamente sobre el pensamiento
critico. Ademas, como aporte significativo, se confirma que el modelo de debate de las
Naciones Unidas responde al proposito de fortalecer el pensamiento critico, porque, encaja
perfectamente para trabajar lo elementos del mismo como son: investigacion, analisis de

informacion, lectura, escritura, argumentacion, oralidad.

Palabras claves: Pensamiento Critico, Secuencia Didactica, Modelo de debate

de las Naciones Unidas, Competencia.



Abstract

It is essential to develop from primary school the competences that allow young
people to handle in the labor, social and familiar world. One way to achieve it is through
the grow of the critical thought, it is essential its strengthening in all educational levels,
since it is a time when the information is available to everyone, thanks to technology, it is
not necessary to memorize dates and numbers, but rather teach to reflect and understand
about all that volume of data to which a person is daily exposed, due to a mayor part of
what is found online is false. In that regard, to exercise the critical thought ability, such
as: the ability to analyze and evaluate ideas, judgments or beliefs and making decisions,
discern between true and false, is of great importance for people's lives, because of this,
will be able to train as conscious and autonomous citizens. Hence the objective of the
research was aimed at strengthening of the critical thought of 10-1 vocational middle
education students at Colegio Técnico Microempresarial el Carmen through the didactic

strategy of the debate.

For that reason, the present research arose, that intend to implement the debate
strategy as a didactic tool that allow to the strengthening Critical Thinking, since the
design and enforcement of the didactic sequence applied in tenth grade scholars at
Colegio Técnico Microempresarial el Carmen in Floridablanca. This implementation was

carried out during the third academic term in 2020 and assign in twenty five scholars.



Likewise, the present proposal was based on the methodological action research
framed within the characteristics of the qualitative paradigm and with an axial coding. It
stablished its theoretical bases in the contributions made by Paul Richart and Linda, Elder
(2003) to the Critical Thinking, an important reference at the moment of taking actions in
the classroom that allow to develop this competence. In addition, the perspectives and

contributions made by Facione, P (2007) y Lipman, M (1997) among others.

It is relevant to mention that during the time of the implementation of the didactic
sequence, it was necessary the use of ICT, due to the pandemic situation worldwide,
caused by the COVID-19. Thus, the teaching processes had to be reinvented using the
new technologies as an important education supporter to continue and to succeed the

goals and aims of education.

What is more, the investigation process was based on the qualitative paradigm
and under an action research approach, where it was retaken as a research technique the
direct participant observation of the participant and as instruments the diagnostic test,
survey, and field journal, which were taken as a fundamental support for the provision of

information on the main categories within the present study.

Finally, among the main findings of the research it can be established that the
didactic sequence designed and mediated by the strategy of the United Nations debate, in
its implementation phase allowed strengthening the different processes of reading,
writing and orality, which have a direct impact on critical thinking. Moreover, as a

significant contribution, it is confirmed that the United Nations model of debate responds
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to the purpose of strengthening critical thinking, because, it fits perfectly, to work on the
elements of it, such as research, analysis of information, reading, writing, argumentation,

orality.

Key words: critical thinking, didactic sequence, Model of United Nations debate,

competence
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Introduccion

En el mundo de la educacién es una constante hablar de competencias y su
desarrollo, se afirma la necesidad de ensefiar a pensar, analizar y transformar la sociedad.
Ensefiar por competencias significa darles sentido a los conocimientos, hacerlos
significativos para los estudiantes, todo con el fin de formar personas integrales que sean
capaces de enfrentarse al mundo y sus retos, al respecto Tobdn (2006), sostiene que “la
formacidén basada en competencias constituye una propuesta que parte del aprendizaje

significativo y se orienta a la formacion humana integral”.

La formacion en competencias se ha convertido en el norte de la educacion, en
Colombia por ejemplo; se han fundado esfuerzos para encaminar la educacion hacia ese
propdsito, desde el Ministerio de Educacién Nacional se han emanado distintos
documentos que orientan la formacion en competencias, como son los estandares,
lineamientos, Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y las orientaciones pedagogicas
para trabajar desde distintas asignaturas, dicha formacion es integral y por tanto, la
responsabilidad de su desarrollo no recae meramente en las instituciones educativas, sino
distintos sectores, social, familiar, laboral y personal, cada uno de ellos cumple una
funcidn esencial en la formacién de las competencias en cada individuo, por ejemplo la
responsabilidad del sector social se basa en promover una cultura de formacion del
talento humano que sea idoneo Yy fortalecido en valores especialmente de solidaridad y
cooperacion (Tobdn, 2006). Es precisamente esa corresponsabilidad y esos atributos de la

formacién en competencias las que hacen que todos como sociedad seamos responsables
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que las presentes y futuras generaciones estén preparadas para ir a la par de un mundo

globalizado que cada dia se hace mas exigente.

Asi, dentro de las muchas competencias que se desarrollan en las personas, se
encuentra una que ha sido especialmente mencionada por varios afios y en distintos
sectores, se trata de la competencia del pensamiento critico, aquella que se afirma como
de gran importancia, pues su desarrollo implica la formacion de personas conscientes de
su realidad, que analizan las distintas situaciones, por ello, “La capacidad de una persona
de tener pensamiento critico es muy importante, en cualquier aspecto de su vida, ya que
le ayuda a tener un mejor panorama de la situacién para poder realizar decisiones

correctas.” (Mackay, R., Franco Cortazar, D. E., & Villacis Pérez, P. W, 2018, p. 337).

En efecto, las personas que poseen un pensamiento critico se caracterizan por
tener la capacidad de reflexionar, argumentar, pensar y discernir entre distintas opciones,
a fin de tomar decisiones (Facione, 2007). Por lo anterior, se hace necesario prestar
mayor atencion al fortalecimiento de la competencia del pensamiento critico, pues de
ella depende que las personas sepan actuar conforme a la razén y asi puedan guiar su vida
de una forma asertiva de tal forma que les permitan vivir dignamente, ya que, saber tomar
decisiones y reflexionar sobre las mismas, les coadyuva a generar una sociedad mas justa
y equitativa que en un futuro préximo les permita tomar decisiones como la de saber
elegir a sus dirigentes, de ahi que, desde el area de filosofia se considere al pensamiento
critico como una competencia esencial en el desarrollo de una actitud filosofica, por ello

el Ministerio de Educacion Nacional expresa que
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La competencia critica se orienta al ejercicio autdnomo y publico de la razén (Kant,
1784). El ideal de la ilustracion sobre la manera de llevar la vida de acuerdo a los
dictdmenes del propio entendimiento, es una expresién acertada frente a aquello que se
pretende abordar desde el acto de filosofar como ejercicio libre de la propia razon. Es

pues, una expresion propia de la autonomia y la dignidad del sujeto.

A saber, la competencia del pensamiento critico recobra gran importancia en un
mundo en el que estamos siendo cercados por mucha informacion que en la mayoria de
los casos no es veridica, mas aun en un contexto como el colombiano, pues es bien sabido
gue en nuestro pais la manipulacién de la informacion esté a la orden del dia, por ello el
desarrollo del pensamiento critico es fundamental, porque gracias al uso del mismo, las
personas pueden tomar decisiones por si mismas siendo mucho mas conscientes,
poniendo en duda la informacion que llega de todos lados para evaluarla y sopesar su
veracidad, por esta razon el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) desde el area de
filosofia ha organizado un documento que orienta al maestro en la construccion de
saberes desde esta area, considerando el pensamiento critico como una de las
competencias bésicas que se deben fundamentar en el estudiante, dado que, “El desarrollo
del pensamiento critico mediante el ejercicio filos6fico amplia las posibilidades de
transformar los contextos particulares buscando unas mejores condiciones de vida para
los ciudadanos” (MEN, 2010, p.31), a saber, la competencia mencionada, trasciende del
plano académico para insertarse en la vida cotidiana garantizando, de alguna manera,
gue quien se adentra en su fortalecimiento pueda conseguir una mejor forma de vivir y

ver el mundo.
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De lo anterior surge la necesidad de preguntar, si en la practica, como docente de
filosofia, se estan abordando los esfuerzos correctos para desarrollar en los estudiantes el
pensamiento critico, puesto que, desde la experiencia en el aula de clase y los resultados
de las pruebas estandarizadas y simulacros Implementados y aplicados en la institucion
en afios anteriores, es facil sustraer que a los estudiantes, se les dificulta analizar,
interpretar, reflexionar, realizar inferencias, tomar decisiones, ser autbnomos y en general

varias habilidades que corresponden al desarrollo del pensamiento critico.

De lo expuesto surge la presente investigacion, que parte de la necesidad de
fortalecer en los estudiantes de Décimo grado de educacion media vocacional del Colegio
Técnico Microempresarial EI Carmen la competencia del pensamiento Critico, a través de
la estrategia del debate segun las orientaciones del Modelo de las Naciones Unidas
(MUN), en el que se trabajan procesos de lectura, escritura y oralidad, ademas de
desarrollar en los estudiantes distintas habilidades, tales como, la capacidad de analisis,
reflexion, interpretacion y evaluacion. Con dicho modelo se pretende disefiar e
implementar una secuencia didactica que responda a la necesidad planteada, usando
distintos recursos e integrando actividades que se enfoquen en los procesos de la

competencia comunicativa.

El presente trabajo investigativo cuenta con cinco capitulos, en el primero de ellos
se describe la contextualizacion del problema, la pregunta de investigacion, los objetivos
a conseguir y la justificacion del estudio. El segundo capitulo corresponde al marco

referencial en el que se incluyen los antecedentes, el marco tedrico y los referentes
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conceptuales y legales de la investigacion. Lo anterior fundamenta la base conceptual y
tedrica, en este capitulo se recogen las teorias de distintos expertos del pensamiento
critico, al igual que, los aportes de la pedagogia y la filosofia. El tercer capitulo es el
marco metodoldgico, en el que se describe el método, la poblacidn, los instrumentos y en
general es la carta de navegacion para la aplicacion de la investigacion. Por otra parte, el
cuarto capitulo estéa dedicado a la descripcidn, analisis e interpretacion de los datos
encontrados. Finalmente, en el quinto capitulo se presentan las conclusiones y
recomendaciones de la investigacion, estas representan un gran aporte para aquellos que
buscan trabajar alrededor de la competencia del pensamiento critico, el desarrollo y
fortalecimiento del mismo, debido a que, las conclusiones a las cuales se llego confirman
que el uso de la estrategia del debate es funcional para fortalecer distintas habilidades del

pensamiento critico.
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Capitulo 1. Descripcion Del Problema

El Colegio Técnico Microempresaria ElI Carmen de Floridablanca tiene como
mision formar ciudadanos emprendedores y capaces de fundamentar sus proyectos de
vida de modo que logren ser lideres y actores importantes del cambio social (PEI, 2019).
Ademas, El Colegio se visiona para el 2020 ser una institucion lider reconocida por su
formacién de ciudadanos y bachilleres con un excelente nivel académico y ético,
personas autobnomas y productivas (PEI, 2019). Por consiguiente, es importante que todos

los esfuerzos de la comunidad educativa se encaminen hacia ese norte institucional.

Sin embargo, pese a los esfuerzos realizados por los maestros, directivos y
estudiantes del colegio, se ha evidenciado con los resultados de las pruebas SABER 11, a
lo largo de los tres ltimos afos, algunas dificultades. Lo anterior ha impedido el
posicionamiento de la institucion y la posibilidad de que sus estudiantes accedan a la
educacion superior pablica, dicha dificultad se evidencia en el andlisis del historico de
resultados de la prueba SABER 11, desde Lectura critica que se presenta a continuacion

enlaTablal

Tabla 1. Promedio y desviacion estandar en lectura critica.
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Mivel de agregacion

Establecimiento educativo (EE)

Sede 1 57 =
Colombia 54w
ETC 60 »
Oficiales urbanos ETC 58w
Oficiales rurales ETC 57 =
Privades ETC 63 =

Fuente: ICFES, (2019), recuperado de:
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De acuerdo a los datos presentados en la Tabla 1, en el afio 2017 el resultado en

promedio fue de 57 puntos, en el 2018 el resultado nuevamente fue de 57 puntos y en el

afio 2019 el resultado fue de 56 puntos, en relacién con los resultados registrados por la

Entidad Territorial Certificada (ETC) el Colegio Técnico Microempresarial el Carmen

estd por debajo del promedio que se registra. Por otra parte, en el Gltimo afio los colegios

oficiales urbanos de la ETC mostraron un mejor desempefio en relacion al afio anterior,

pues para el afio 2018 el promedio fue de 57, mientras que para el 2019 el promedio

habia mejorado a 59 puntos, si comparamos este resultado con el obtenido por el Colegio

el Carmen vemos que el promedio bajo en relacion al 2018 y frente a los colegios

oficiales urbanos de la ETC se encuentra muy por debajo, lo que evidencia que el Colegio

el Carmen aln no cumple la meta de posicionarse como una de las mejores en nivel

académico.

Hay que aclarar que, la prueba de estado ICFES (2018) SABER 11 evalua desde

la lectura critica la capacidad de los estudiantes para entender, analizar e interpretar



18

distintos tipos de textos y unas competencias que van desde la capacidad para ver el
contenido local y explicito del texto, significado de palabras y frases, hasta la
competencia referida al analisis, reflexion e interpretacion del texto, que lleva al
estudiante a tomar una postura y evaluar la validez de los argumentos, es decir, enfrentar
criticamente al texto y las implicaciones del mismo, dicha competencia hace referencia al
pensamiento critico, el mismo que la prueba SABER 11 ubica en el nivel cuatro, es decir
un desempefio superior, la prueba en cuestion, evalla unos niveles de desempefio que
indican las competencias alcanzadas por los estudiantes. Un estudiante que este en un
nivel alto o superior evidencia la capacidad de leer criticamente (ICFES, 2018). En la
tabla 2 se muestran los niveles de desempefio evaluados por el ICFES y el porcentaje de

estudiantes ubicado en cada uno de ellos desde el 2017 hasta el 2019.

Tabla 2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en lectura critica.

2017-2 | 2018-2 | 20194 | 2017-2 | 2018-2 | 2015-4 | 2017-2 | 2018-2 | 2019-4 | 2017-2 | 2018-2 | 20194

Establecimiento

educativo (EE) 0% 4 0% 4 1% 18%: 4 27%Y 23% 68% ¥ 7% A 64% 14% ¥ 16%¥ 13%
Sede 1 0% 4 0% 4 1% 18% 4 27%Y 23% 68% ¥ 37% A 64% 14% ¥ 16%¥ 13%
Colombia 2% 4 3% 4 4% 33% A 35% ¥ 34% 52% v 45%e 48% 13% v 13% ¥ 12%
ETC 0% 4 1%e 1% 14% 4 17% ¥ 15% 57% Y 53% A 54%; 28% A 25% 4 31%
Oficiales urbanos ETC 0% 4 1%e 1% 18% ¥ 23% Y 17% 62% T 55% ¥ 58% 20% A 18% 4 24%
Oficiales rurales ETC 0% 0%e 0% 11% & 20% A 34% 79% ¥ 61% Y 53% 11% 4 20% 14%
Privados ETC 0% 4 0% 4 1% 8% k& T%h 9% 47% ¥ 43% A 46% 44% 50% Y 44%

Fuente: (ICFES, 2019)

Teniendo en cuenta que, segun el ICFES (2018) los estudiantes que se ubican en

el nivel cuatro en la prueba de lectura critica son aquellos que tienen la capacidad para
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reflexionar a partir de un texto, proponer soluciones, evaluar el contenido del mismo,
encontrar relaciones, formular hipdtesis, argumentar, en suma, tener una postura critica
frente al texto, es necesario hacer un andlisis detallado para determinar el porcentaje de

estudiantes que leen de forma critica.

De acuerdo a la tabla 2 los educandos que se encuentran en el nivel cuatro son
muy pocos, pues los porcentajes de los Gltimos tres afios son muy inferiores en relacion
con los reportados por la Entidad Territorial Certificada (ETC), lo que indica que la
mayoria de estudiantes atn no alcanzan el nivel de lectura critica, ya que, el porcentaje de
estudiantes en el mencionado nivel para el afio 2019 es del 13%, esto llama la atencion,
pues en relacion al afio anterior la cantidad de estudiantes en dicho nivel es inferior. Asi,
al comparar los porcentajes del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen con los
colegios privados y oficiales de la ETC podemaos evidenciar que el porcentaje de

estudiantes en el nivel cuatro es muy bajo.

De ahi que, desde el area de Filosofia se realicen procesos de aprendizaje como
actividades extra escolares para potenciar las habilidades de los estudiantes, mejorando
los procesos de lectura y formar en ellos las competencias que les permitan desenvolverse
en todos los ejes; social, laboral, escolar y familiar, por ello, representa una preocupacion
para el area las dificultades que los estudiantes muestran en las pruebas estandarizadas y
también en la evidencia que se observa en la dindmica de aula a la hora de leer,

interpretar y argumentar realidades y textos.
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En consecuencia, es imperioso fortalecer en los estudiantes la competencia del
pensamiento critico, pues ella integra las habilidades que se esperan desarrollar para que
los estudiantes analicen, propongan, sean autonomaos, interpreten, reflexionen, duden y
en sintesis, consigan fortalecer su pensamiento critico, el cual los llevara a obtener
muchas beneficios, entre ellos, mejorar sus habilidades interpretativas y criticas y por
otro lado los resultados de las pruebas Saber 11, beneficio que también resulta ser
significativo para el colegio, pues eso implica que sus resultados harian visibles los
esfuerzos en el mejoramiento del indice sintético de calidad y el nivel del colegio en

relacion a las instituciones lideres a nivel municipal y departamental.

Pero mas alla del desempefio bajo de las pruebas internas y externas aplicadas, el
poco desarrollo del pensamiento critico, implica la formacion de los futuros ciudadanos
que se tendran que enfrentar a decisiones de tipo politico, social, econdémico, familiar y
ambiental que requieren una consciencia de lo colectivo, lo individual y de las
consecuencias gque todo ello trae a nuestra sociedad, pero que ante los nuevos retos de la
educacion y las exigencias que desde las pruebas estandarizadas se plantean, se hace
necesario orientar a los estudiantes en el camino que les permita alcanzar sus objetivos
personales, como por ejemplo, acceder a la educacién superior y formar en ellos una
actitud critica que les permita evaluar su contexto social y emitir una postura frente a él,
siendo actores importantes en el cambio social que tanto necesita nuestro pais, por ende
el presente estudio parte de la necesidad de fortalecer en los educandos el pensamiento

critico.
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Como educadores nos encontramos frente a una realidad innegable, la apatia
frente al contexto y el conocimiento, muchos estudiantes no le ven una utilidad real y
concreta a todos los aprendizajes impartidos en la escuela, quiza tal vez porque la
educacion en la practica no desarrolla en los estudiantes lo que se propone desarrollar,
pues en la constitucion nacional y en la ley general de educacién se establecen una serie
de fines para la educacion entre ellos, aquel que hace referencia al desarrollo de la
capacidad critica, reflexiva y analitica con miras a fortalecer el avance cientifico,
tecnoldgico y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacién colombiana (Ley 115

de 1994).

La educacion colombiana todavia estd haciendo una transicion entre lo
memoristico y el desarrollo de competencias, que basicamente es a donde apunta toda la
educacion, pero en realidad es muy comun ver practicas del siglo pasado en las aulas,
sobre todo en las instituciones pablicas. Por todo lo anterior, al estudiante le cuesta
mucho ver mas alla de lo literal y por ello, los resultados de las pruebas estandarizadas no
son lo que se espera por parte de los directivos, maestros, estudiantes y comunidad en

general.

La educacion esencialmente debe estar orientada al desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes, pero tal como lo expresa Estanislao Zuleta en la entrevista con
Suarez, H. (1985). “la educacidn, tal como ella esta, reprime el pensamiento, asi no se lo

proponga.” Esto es, la escuela se reduce exclusivamente a transmitir conocimientos,
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conclusiones y resultados de lo que otros pensaron. No ensefian a pensar por si mismo, y

por ende generar nuevos conocimientos. (Zuleta, 1985).

Es decir, la educacion o mas bien las practicas que se vivencian en el aula de clase
no desarrollan en el estudiante de forma eficiente su pensamiento critico. Necesitamos un
pais que sea pensado, una sociedad critica de sus estructuras y plenamente consciente de
la situacidn social y politica que enmarca nuestro contexto, por ello, la escuela debe
fortalecer en los estudiantes el desarrollo de las competencias basicas que les permitan
dar una mirada alternativa a diferentes contextos y situaciones, para generar en ellos la

capacidad de sustentar su opinion en evidencias y analisis objetivos.

Finalmente, Si se desarrolla en el estudiante el pensamiento critico, él tendra la
capacidad de emitir juicios sustentados, ser autdbnomo en sus decisiones y ser un
ciudadano consciente del papel social y politico que lo responsabiliza de la realidad

colectiva del pais.

1.1 Situacion Problémica

Partiendo del analisis de las pruebas estandarizadas hechas a los estudiantes en
lectura critica en los ultimos tres afios, surge la necesidad de emprender la intervencion
temprana de los educandos de décimo uno de educacion media vocacional del Colegio
Técnico Microempresarial el Carmen, pues se manifiestan las dificultades que los
estudiantes presentan en lectura critica, dado que, la prueba ICFES desde el area
mencionada, evalUa un conjunto de destrezas y habilidades para comprender, interpretar

analizar todo tipo de textos, habilidades que los estudiantes no han fortalecido y esto se
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hace evidente en la observacion directa de la dinamica de clase y en las pruebas tipo

saber que se realizan en el colegio.

El histérico de pruebas SABER 11 desde lectura critica aplicadas desde el 2017 al
2019, evidencia una disminucion en el promedio general de los estudiantes, pues en el
afio 2017 un 68% de los estudiantes se encontraba en el nivel de desempefio tres,
mientras que para el 2019 la cifra de estudiantes en dicho nivel disminuyo al 64%. Si se
analiza por ejemplo el nivel de desempefio cuatro, el cual incluye las habilidades
evaluadas en los anteriores, que van desde identificar conceptos, relaciones, fendmenos
semanticos basicos, hasta establecer la validez de argumentos. El nivel cuatro comprende
propiamente lo que se entiende por lectura critica, pues en él se evalla el contenido del
texto, se proponen soluciones a problemas, por ello, el estudiante que se ubica en este
nivel es capaz de tomar una postura frente al texto relacionando informacion y
planteando hipdtesis, tal como lo explica ICFES (2018) en una infografia titulada

“niveles de desempeio prueba de lectura critica”.

La dificultad que muestran los educandos del Colegio Microempresarial el
Carmen para asumir una postura critica frente al texto es manifiesta, pues un nimero
muy reducido de ellos se encuentra en el nivel de desempefio cuatro, asi lo demuestran
los resultados tomados de la pagina oficial del ICFES, en el 2017 solo el 14% de los
estudiantes evaluados alcanzo el nivel de desempefio cuatro, los resultados del 2018
mejoraron un poco 16% estaba en el nivel cuatro, pero en el afio 2019 la cantidad de

estudiantes habia disminuido a un 13% , un numero bastante bajo en relacion a los
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colegios del municipio de Floridablanca en donde un 31% de los estudiantes evaluados
en el 2019 se ubicaron en el nivel superior de desempefio. Lo anterior demuestra que los
estudiantes del Colegio el Carmen no estan leyendo criticamente, por consiguiente, la

competencia del pensamiento critico no esta consolidada en ellos.

Por lo anterior, es imperante trabajar la competencia del pensamiento critico en
los estudiantes, para que mejoren sus dificultades, logren desarrollar esta competencia y
evidencien estos avances en los resultados de las futuras pruebas ICFES SABER 11. Asi,
surge para la presente investigacion la siguiente pregunta ¢Coémo fortalecer el
pensamiento critico desde el area de filosofia en el grado décimo — 1 de educacion media
vocacional del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen durante el afio 2020, a

partir de los procesos de lectura, escritura y oralidad?

1.2 Limitaciones y delimitaciones.

El estudio corresponde a una investigacion- accion con enfoque cualitativo,
enmarcada en las lineas de investigacion trabajadas en la Universidad Autébnoma de
Bucaramanga UNAB, desde la facultad de Ciencias sociales, humanidades y artes,

especificamente del programa de Maestria en Educacion.

El tema de investigacion se centra en el fortalecimiento del pensamiento critico en
estudiantes de media técnica. Por consiguiente, este estudio se circunscribe dentro del
area de filosofia, debido a que es liderado por el docente jefe de area de la mencionada

asignatura.
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La investigacion toma como universo poblacional a los estudiantes de educacion
media vocacional del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen, donde hay un total
de cuatro cursos de décimo y tres de once grado, poblacidn que para el 2020 inicia un

proceso de transicion de jornada y cambios con nuevas asignaturas en su curriculo.

Por otra parte, las actividades, simulacros y evaluaciones que se implementaron
dentro de las acciones pedagdgicas del proceso investigativo, estuvieron sujetos a los
horarios establecidos por la institucion para el afio 2020 y las diferentes eventualidades
que se desarrollaron durante todo el afio escolar, como izadas de bandera, eucaristias,
cambios estructurales, medida de pico y clase y manifestaciones hechas por los
estudiantes, todos estos eventos interfirieron con las actividades programadas desde el
area de filosofia, asignatura desde la cual se realizo la investigacion, que cuenta con dos

horas semanales como intensidad horaria.

Ademas, se debe tener en cuenta que el Colegio atraviesa por un momento
complicado en el que no se posee una sede para los estudiantes de Octavo a once, por lo
que fue necesario implementar la medida del pico y clase gran parte del afio, eso indica
que los estudiantes solo asistieron al colegio, durante el primer periodo, dos o tres dias a
la semana, asimismo los espacios con los que se contaron fueron muy limitados, pues la
sede es muy pequefia, no cuenta con conexion abierta a internet y tampoco posee salas de

informatica disponibles para el trabajo desde distintas areas.

De la misma forma, se debe considerar el cambio abrupto que sufrid la sociedad

en general debido a la pandemia del COVID 19, que nos obligd a cambiar completamente
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nuestras rutinas, e impidio que pudiéramos continuar con las actividades presenciales en
todos los espacios académicos, a esto también se le debe sumar las dificultades de
conectividad de los estudiantes, pues muchos de ellos no tienen los recursos y equipos

necesarios para continuar su proceso académico.

Cabe resaltar que, durante el afio lectivo el nimero de participantes de la
investigacion vario, pues al ser el Colegio el Carmen una institucion de caracter pablico,
la disponibilidad de cupos permanece abierta dependiendo de la cantidad de estudiantes

que se retiren o deserten de la institucion por distintos motivos.

Finalmente, el tiempo estipulado para la presente investigacion corresponde a la
totalidad del afio 2020 en razon a las aplicaciones de actividades con los participantes se

previeron para realizar durante el segundo periodo del afio.

1.3 Objetivos.

Objetivo general

> Fortalecer el desarrollo del Pensamiento Critico en los estudiantes de 10-1 de
educacion media vocacional del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen

mediante la estrategia didactica del debate.

Objetivos especificos.

» Diagnosticar el nivel de pensamiento critico de la poblacion objeto de estudio a

través de una prueba estandarizada tipo ICFES.
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> Disefiar una secuencia didactica mediada por la estrategia didactica del Modelo
de debate de las Naciones Unidas para la mejora del pensamiento critico en los
estudiantes de 10-1 del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen.

» Implementar la secuencia didactica para el fortalecimiento del Pensamiento
Critico desde el area de filosofia en la poblacion objeto de estudio.

» Evaluar la pertinencia de la unidad didactica mediada por la estrategia del
Modelo de debate de las Naciones Unidas en el desarrollo de la competencia
del Pensamiento Critico en los estudiantes de 10-1 del Colegio Técnico

Microempresarial el Carmen.

1.4 Supuesto

A partir de lo anterior, la presente investigacion plantea como supuestos:

1. El disefio y aplicacion de una secuencia didactica mediada por la estrategia del
debate Modelo de debate de las Naciones Unidas que integre habilidades de
lectura, escritura y oralidad que coadyuvara a fortalecer en los estudiantes la
competencia del Pensamiento Critico desde el area de filosofia.

2. La mediacion de la estrategia didactica del Modelo de debate de las Naciones
Unidas, permitird que los estudiantes desarrollen habilidades que fortaleceran el
Pensamiento Critico en los estudiantes de 10-1 del Colegio Técnico

Microempresarial el Carmen.
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1.5 Justificacion

En la actualidad la informacion esta al alcance de cualquier persona, gracias a la
internet y las nuevas tecnologias se puede acceder facilmente a ella, la dificultad surge al
saber que la mayoria de esa informacidn no corresponde con lo real, entonces
errbneamente se toma por verdad la falsedad, por ello es necesario que las personas
tengan la capacidad de discernir, dudar, analizar, reflexionar, argumentar, proponer,

tomar decisiones y ser conscientes de la realidad que los rodea.

El presente estudio tiene como finalidad proponer una estrategia didactica que
fortalezca el pensamiento critico, toda vez que, esta competencia es de suma importancia
para que se formen desde la escuela ciudadanos criticos, que tengan las habilidades
anteriormente escritas, para tomar decisiones, juzgar la informacion y no creer
ingenuamente en todo lo que los medios y en general el mundo les presenta. Ademas,
desarrollar el pensamiento critico, implica que de forma directa los estudiantes mejoren
sus resultados en la prueba saber desde lectura critica y dicho mejoramiento les abra las

puertas a nuevas oportunidades de acceder a la educacion superior.

En muchos &mbitos de la educacidn se predica de desarrollar el pensamiento
critico y de la importancia de fortalecer en los estudiantes esta competencia, incluso las
pruebas SABER de lectura critica apuntan hacia el pensamiento critico, pero desde las
practicas llevadas al aula de clase no se implementan las estrategias necesarias para que
los estudiantes adquieran las habilidades propias de la mencionada competencia. Asi, es

pertinente crear un ambiente que exponga al estudiante a tomar decisiones, analizar,
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argumentar, leer, escribir y expresar su postura frente a distintas situaciones,
fortaleciendo habilidades como: la escritura, la lectura y por consecuencia la oralidad

Fundado todas ellas en la evidencia de la competencia del pensamiento critico

Es por todo lo anterior, que la presente investigacion es pertinente, de gran
impacto y fundamental en los procesos de formacion llevados en el colegio el Carmen,
pues el proposito del mismo es formar personas emprendedoras que sepan forjarse un
buen futuro, mejorando asi su calidad de vida, impactando positivamente en la
comunidad. El desarrollo del pensamiento critico es fundamental para que los nifios,
nifias y jévenes construyan una mejor sociedad, ya que los estudiantes formados con esta
competencia tendran la capacidad de reflexionar sobre sus decisiones, lo cual

inevitablemente los llevara a abonarse un mejor futuro.
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Capitulo 2. MARCO DE REFERENCIA.

A través de los trabajos, investigaciones y tedricos consultados se construye el
presente estudio, por tal motivo el Marco de Referencia constituye la base tedrica que
sostiene la investigacion. A través de esta, es posible alimentar las distintas fases del
estudio, otorgando la justificacion de cada proceso y siendo la carta de navegacion guiado
por un estado del arte organizado con los aportes de distintas investigaciones encontradas
a nivel local, nacional e internacional. De igual manera, en el presente capitulo se
recogen las distintas teorias que construyen esta investigacion, pasando por los aportes

hechos por la pedagogia y la filosofia en torno al tema del pensamiento Critico.

Asi, todos los tedricos, investigaciones y articulos cientificos consultados se unen

en este estudio bajo un mismo objetivo.

2.1 Antecedentes

En la busqueda por los antecedentes que sustentan la pertinencia de la presente
investigacion, se encuentra una variada bibliografia con conocimiento muy nutrido sobre
el pensamiento critico, el cual ha sido un tema de gran estudio tanto en el &mbito nacional
como internacional. Muchos autores afirman la importancia de desarrollar la competencia
del pensamiento critico vinculandola a procesos de escritura y lectura, implementando
estrategias y didacticas que permitan fortalecer las habilidades que conducen a desarrollar
la mencionada competencia. Por otra parte, otros estudios consultados se enfocan en la

unidad didactica como elemento fundamental para organizar actividades intencionadas
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que hacen usos de las nuevas tecnologias para optimizar los procesos de ensefianza

aprendizaje.

A continuacion, se presentan trabajos de maestria y doctorado que abordan el
tema del pensamiento critico y la secuencia didactica desde distintas perspectivas, que
van desde el orden local y nacional, con trabajos de reconocidas universidades como la
Universidad Autdnoma de Bucaramanga, la Pontificia Universidad Javeriana y la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas de la ciudad de Bogota, y hasta

internacional, con trabajos realizados en universidades de Espafia, Chile y México.

2.1.1 Antecedentes locales.

Desde el &mbito local, se toma como referente valido el trabajo realizado por el
Profesor Félix Renoga Botello (2018) titulado “Uso de la unidad didactica como
estrategia para el mejoramiento de la competencia comunicativa lectora mediante la
mediacion de las TIC en el grado undécimo A del Colegio Integrado Simé6n Bolivar”, ya
que, desde el plano metodoldgico, tiene un enfoque cualitativo y con un método de
investigacion — accion. Esta investigacion toma la unidad didactica como estrategia para
mejorar en los estudiantes la competencia lectora, todo ello apoyado en el uso de las TIC.
En esa direccidn, el objetivo general de este estudio pretende fortalecer la competencia
comunicativa lectora en el nivel literal mediante el uso de la unidad didactica y la
mediacion de las TIC, para el mejoramiento del indice Sintético de Calidad Educativa -

ISCE-. Asi, la revision de las conclusiones del trabajo evidencia que la propuesta
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aplicada a la poblacion objeto de estudio fue exitosa, ya que, los resultados de la prueba
final y el balance general obtenido reflejan una mejoria de los estudiantes en la
competencia lectora. Ademas, el estudio fue relevante, en tanto que, impactd
positivamente a la comunidad educativa al retomar esta misma estrategia en otras areas.
Por ello, resulta importante retomar este estudio, debido a que aporta de manera
significativa a la presente investigacion, desde lo metodolégico y desde el ambito

practico al abordar la unidad didactica y el uso de las TIC.

De igual importancia, es el estudio hecho por Rincén (2019) titulado
“Pensamiento critico y desarrollo de las competencias ciudadanas en estudiantes de grado
11 del colegio Nuevo Cambridge de Floridablanca”, pues hace énfasis en la importancia
de formar ciudadanos conscientes de su rol en la sociedad y del papel de la educacion en
este propdsito, de tal manera, el autor parte de los componentes tedricos de la pedagogia
critica, el pensamiento critico y las competencias ciudadanas para disefiar e implementar
una intervencion pedagodgica que mejore el nivel de las competencias ciudadanas a partir
del desarrollo de habilidades de pensamiento critico. En este sentido, Rincon (2019)
realiza la intervencidn pedagogica organizando una serie de debates con los participantes
de la investigacion en donde los mismos pudieron evaluar sus creencias, argumentar,
analizar, explorar posiciones diferentes, evaluar las fuentes, distinguir inferencias y

falacias, en suma, desarrollar pensamiento critico.

También, reviste gran importancia abordar el estudio de Rincon (2019) como

antecedente valido para la presente investigacion, ya que, en él se trabajan temas
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similares, en especial las habilidades del pensamiento critico para la formacion de
ciudadanos responsables de su rol social. Asimismo, la intervencion pedagégica del
profesor Sergio Rincon (2019), consistio en la organizacion de una serie de debates en los
que pudo observar distintas habilidades del pensamiento critico, a traves del discurso de
los estudiantes, todo lo anterior es un referente esencial, pues provee valiosa informacion
que sirve de guia para el presente estudio, pues la estrategia usada por el docente para
alcanzar el objetivo general de la tesis, es en cierta medida similar a la estrategia

planteada en esta tesis.

Finalmente, en cuanto a los aportes consultados a nivel local, es interesante tomar
en consideracion la tesis de Mantilla, Martinez y Prada (2017) titulada “Pensamiento
critico, acto de reflexidn escolar apoyada en el seminario socréatico y el trabajo
cooperativo”, dicho estudio tiene como objetivo general “determinar de qué manera una
secuencia didactica, apoyada desde el seminario socréatico y el trabajo cooperativo,
fortalece el Pensamiento Critico”. Para la consecucién del anterior objetivo, las docentes
lideres de esta investigacion, emprenden la organizacidn e implementacion de una
secuencia didactica con 12 sesiones, que les permiten evidenciar a través de la aplicacion
de actividades, las habilidades del pensamiento critico que se reflejan en la poblacion
objeto de estudio. Es asi que, mediante la aplicacién de varios instrumentos y tras el
analisis reflexivo de los mismos, las lideres de este estudio logran concluir que “el
Pensamiento Critico como conocimiento es esencialmente cooperativo, por lo cual entre
mas niveles de interaccion se establezcan entre los estudiantes y su docente se podra

fortalecer la formacién de una consciencia critica.” (Mantilla, Martinez y Prada, 2017).
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Asi, la tesis de maestria de Mantilla, Martinez y Prada (2017) es un aporte
significativo para el presente estudio, puesto que, aborda el tema del pensamiento critico
desde una perspectiva filoséfica y hace uso de la secuencia didactica como medio para

alcanzar el fortalecimiento del mismo en los educandos.

En general, las consultas hechas desde el repositorio de la Universidad Autonoma
de Bucaramanga, evidencian que el tema del pensamiento critico es recurrente y existen
variados referentes que retoman este tipo de pensamiento desde distintas perspectivas,

ademas la secuencia didactica como estrategia es igualmente comun en varios estudios.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Desde el &mbito nacional existen distintos referentes que brindan luz al presente
estudio. Las producciones encontradas alrededor del Pensamiento critico evidencian que
su fortalecimiento y desarrollo es posible gracias a estrategias variadas que los docentes
llevan al aula de clase y que han surtido buenos efectos por ser creativas y enfocadas en

los intereses y necesidades de los educandos.

Rojas y Linares (2018), en su tesis de maestria en educacion trabajaron con
estudiantes de grado sexto el desarrollo del pensamiento critico y las habilidades que la
acompafan (capacidad reflexiva y argumentativa) las cuales requieren del estudiante que

logre identificar las problematicas de su contexto para que pueda emitir juicios y posturas



35

frente a él, por ello proponen fortalecer el pensamiento critico a través de la escritura de

cronicas literarias, tal como lo expresan en uno de los apartados de su tesis.

La finalidad de vincular la crénica y el pensamiento critico en el proceso de
ensefianza y aprendizaje nacio del interés de llevar a los estudiantes no solo
a una escritura reflexiva y con sentido, a que reconocieran las
problematicas y el contexto donde viven, sino también a que las actividades
de escritura en el aula adquirieran una intencion comunicativa tal como lo
sefiala Camps (1990), “que la tarea de escritura a la que se enfrente el
alumno constituya un problema de tension entre lo que se quiere decir y la

situacion de comunicacion” (p.16).

La pertinencia de abordar la anterior tesis radica en la importancia de evidenciar
que a través de procesos de escritura se puede fortalecer el pensamiento critico, asi se
logra ver en una de las conclusiones del trabajo de investigacion desarrollado por Rojas y
Linares (2018), “los estudiantes 605 fortalecieron las habilidades para hacer inferencias
para llegar a conclusiones y dar su punto de vista y reconocer el de los otros” (p.125) lo
anterior sirve de referencia para emprender la presente investigacion, pues el propdsito de
la misma es trabajar el pensamiento critico a través de procesos de escritura, lectura y
oralidad, Ademas de resaltar la importancia de fortalecer la competencia del pensamiento
critico, el cual es crucial a la hora de dar una mirada alternativa y analitica a distintas
situaciones, de hecho, esta es una de las principales competencias para formar ciudadanos

conscientes politica y socialmente.
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De la misma manera encontramos como referencia valida la tesis de maestria
realizada por Vargas (2015) titulada Desarrollo del pensamiento critico, mediado por el
cine en la consecucion de la lectura critica. Es una investigacion accion con enfoque
cualitativo, en la que se desarrollan una seria de contenidos teéricos y practicos que
favorecen las habilidades del pensamiento critico y que, segun la autora de la tesis, tienen
una relacién directa con el nivel de lectura critica, dicha lectura la relaciona con la
comprensién, la construccion de sentido y de nuevos significados permitiendo la
aplicacion de saberes linglisticos y cognitivos, ademas, ve el cine como la herramienta
para conseguir desarrollar el pensamiento critico y afianzar los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Es importante rescatar esta investigacién como antecedente del presente estudio,
pues parte de la necesidad de responder a un contexto como el colombiano, comprender
el pensamiento critico como una forma de emancipar la sociedad, formar ciudadanos
competentes para enfrentar la realidad, tomar decisiones, indagando la verdad y
mostrando una actitud reflexiva y transformadora ante el mundo, misma necesidad de la
que parte el estudio que se pretende emprender en el presente trabajo. También se
cuestiona la forma adecuada para desarrollar en los estudiantes las habilidades del
pensamiento critico, tales como la interpretacion, el andlisis, la evaluacién y la inferencia,
por ello se plantea la idea de crear una estrategia pedagogica orientada a la realizacion de
una secuencia didactica que permita a través de habilidades de lectura y en uso del cine

como mediador, alcanzar el fin esperado, desarrollar el pensamiento critico.
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La secuencia didactica planteada en la tesis de maestria de Vargas (2015) tienen
una estructura basada en el desarrollo de actividades en tres fases; fase de intervencion-
exploracion, fase de intervencion-comprension y por ultimo la fase de intervencion-

dominio.

Finalmente es relevante citar en este estudio la tesis de maestria en Ciencias de la
Educacién de Bolafios (2012), titulada Pensamiento Critico: Formar para atreverse, un
estudio bajo una metodologia de investigacion accidn que usoé distintas herramientas
como la observacion de participantes y los grupos focales , aplicando instrumentos guias
de observacion, diarios de campo y entrevistas grupales, con el fin de obtener unos
resultados que permitieran crear una propuesta pedagogica orientada hacia la formacion
de futuros maestros y profesionales a partir de los distintos postulados, concepciones y
miradas del pensamiento critico. Es interesante mirar el pensamiento critico, no solo
como una competencia de la cual se habla en el ambito escolar, sino como aquella que
transciende lo social, politico, cultural y la importancia que la misma reviste en el

momento de formar a los futuros educadores.

La investigacion de Bolafios (2012), recoge todas las concepciones y miradas que
a través de la historia se han dado con respecto al pensamiento critico, visto desde la

conciencia histérica, lo cognitivo y el compromiso y la transformacién social.

En consecuencia, las tesis tomadas pertinentes para esta investigacion desde el
ambito nacional, alimentan este estudio, en tanto que, todas ellas se centran en el

desarrollo y fortalecimiento del pensamiento critico aplicado desde distintas estrategias
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que son relevantes en la medida en que se convierten en una guia orientadora del camino
que se debe emprender para alcanzar las habilidades del pensamiento critico dentro del

marco metodolodgico y pedagdgico de la propuesta de intervencion de este estudio.

2.1.3 Antecedentes Internacionales

Dentro de los antecedentes internacionales encontrados, hay una extensa variedad
de trabajos que son pertinentes para la investigacién, pues todos ellos trabajan el
pensamiento critico desde distintas perspectivas, es el caso de la tesis de maestria en
Educacion con acentuacion en Desarrollo Cognitivo presentada por Clemens (2015) del
Tecnoldgico de Monterrey. Se trata de una investigacion con un método mixto pues
contempla un proceso de recoleccion, analisis y vinculacion de datos tanto de caracter
cuantitativo como de caracter cualitativo en un mismo estudio, dicho trabajo tiene como
propdsito destacar el aprendizaje colaborativo como estrategia didactica para ayudar a

desarrollar el pensamiento critico.

Asi, el trabajo realizado por Clemens (2015) recobra gran importancia para la
presente investigacion, pues la autora destaca el papel de las competencias definiéndolas
como el saber usar el conocimiento en diversos contextos, integrandose habilidades,
destrezas, actitudes y valores, de ahi la importancia de reformular las practicas
pedagdgicas para lograr los atributos del desarrollo de las competencias. Ademas de
destacar las competencias como un conjunto de habilidades y destrezas complejas puestas

en contexto, hace énfasis en la competencia del pensamiento critico, pues es la misma
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que permite que los estudiantes tengan las herramientas necesarias para que sepan tomar
decisiones asertivas en sus vidas, procurando de esta manera tener un mejor futuro y

calidad de vida, gracias al proceso de reflexion.

Cuando se habla de pensamiento critico es necesario mencionar ciertas
habilidades que son fundamentales, tales como: la interpretacion, andlisis, inferencia,
explicacion y autorregulacion, todas esas habilidades se conjugan en el pensamiento
critico. Es el pensamiento critico la capacidad que el ser humano puede usar para
aprender Si pensamos bien mientras aprendemos, aprendemos bien. Si pensamos mal

mientras aprendemos, aprendemos mal” (Paul y Elder, 2005, p. 10).

De igual manera, el trabajo realizado por Agudelo, L. O (2020), denominado
“Estrategias Didacticas para el Desarrollo De La Competencia Reflexiva En La Lectura
Critica Mediada Por Un Ambiente Virtual De Aprendizaje” del Centro Universitario Mar
de Cortés, México, aporta significativamente al presente estudio. Se trata pues, de una
investigacion que se suscribe dentro de un paradigma cualitativo, bajo un disefio
metodoldgico de estudio de caso, donde se retom6 como unidad de estudio a los
estudiantes de cuarto grado de educacion basica primaria del Instituto Politécnico, sede D
de Bucaramanga — Colombia. La investigacion tuvo como objetivo general promover la
competencia reflexiva desde un enfoque socioconstructivista en la lectura critica
mediadas por un el disefio de un AV, para su alcance se disefiaron seis estrategias
como: la significatividad del texto, el acto reflexivo, el modelo balanceado de lectura y

escritura -AlILEM, la estructura del texto, la lectura del texto digital y la prediccion. Para
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el disefio de este conjunto de estrategias se utilizaron instrumentos como la prueba
estandarizada, el cuestionario dirigido a docente, la entrevista a estudiante clave, el diario
de campo. Los resultados de este estudio revelan que las estrategias socioconstructivistas
coadyuvan asertivamente a fortalecer los procesos del pensamiento reflexivo y critico en
la lectura critica, toda vez que la metodologia pedagdgica del taller de aula flexibiliza y
posibilita la aplicacion de cada una de ellas y su valoracion, permitiendo al finalizar
visibilizar un producto como una forma de demostrar la adquisicion de la competencia
reflexiva en la lectura critica. Finalmente se disefié un ambiente virtual de aprendizaje
(AVA) que consistio en una pagina Wixi site, con el fin de implementar la propuesta y

darle una proyeccion de su vigencia en el tiempo para futuras investigaciones

Asimismo, es relevante mencionar en este estudio la tesis doctoral realizada por
Aguila (2014) titulada: Habilidades y Estrategias para el desarrollo del pensamiento
critico y creativo en alumnado de la Universidad de Sonora, dicha investigacion tiene un
disefio mixto, enfoque cualitativo y cuantitativo, de tipo exploratorio descriptivo. La
tesis citada tiene como objetivo el llegar a conocer el impacto o influencia de las
herramientas y lenguaje del pensamiento critico sobre las formas de aprendizaje en los
estudiantes de la universidad de Sonora, con el fin de proponer métodos técnicas y

estrategias que permitan desarrollar el pensamiento critico.

En suma, desde el orden internacional las tesis citadas aqui, aportan de manera
significativa, ya que, se reconoce a través de ellas la importancia del pensamiento critico

y la lectura critica, para la vida escolar y cotidiana de las personas, ademas, gracias a los
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aportes recogidos ac, se puede tener una vision mucho méas general de las estrategias y
actividades variadas que se pueden implementar con el objetivo de desarrollar esta

importante competencia.

2.2 Marco Teorico

Teniendo en cuenta que el trabajo se realizd con el proposito de fortalecer el
Pensamiento Critico de los estudiantes, es importante fundamentar las bases teéricas de
esta investigacion viendo el pensamiento critico, desde una perspectiva filosofica y
pedagogica, esclareciendo qué es en si mismo desde la mirada de distintos autores, con la
intencién de observar de forma holistica este tipo de pensamiento. Ademas, es importante
esclarecer en qué consiste la secuencia didactica, misma que servira de andamio para
fortalecer el pensamiento critico de los educandos. Cabe aclarar, que la secuencia
planteada para el propdsito ya descrito, tiene una estructura definida que responde a un
mismo sistema, en este caso, el sistema usado es el modelo de debate de las Naciones
Unidas (Model United Nations MUN) en el que se integran distintas fases y procesos,
entre ellos los de lectura y escritura, por ello es importante resaltar el caracter
preponderante de la lectura y la escritura en el desarrollo de capacidades que permiten

fortalecer la mencionada competencia.
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2.2.1 El Pensamiento Critico

Cuando se habla de pensamiento critico, inmediatamente lo asociamos con el
analisis y una postura reflexiva frente a distintas situaciones. Facione (2007) afirma que
“el pensamiento critico es un pensamiento que tiene proposito (probar un punto,

interpretar lo que algo significa, resolver un problema)” (p.3).

Ciertamente, frente a la toma de decisiones, el pensamiento critico resulta ser una
herramienta primordial, argumentar, interpretar y analizar para resolver diversos
problemas. Pero es menester esclarecer aun mas de qué se trata el pensamiento critico,
con el fin de dar una mirada global a esta competencia, mencionada en distintos campos,
sobre todo el educativo, pues es deseo del mismo fomentar en los estudiantes el
desarrollo de las habilidades que permitan enriquecer este tipo de pensamiento, pues es

necesario en este mundo globalizado y lleno de informacion.

Asi, tomar los hechos que se presentan en la vida cotidiana, analizarlos, pasarlos
por la duda, argumentar y sustentar las opiniones en hechos reales y veraces, son algunas
de las tareas a las que se enfrenta una persona que piensa criticamente. Chance (1986)
define el pensamiento critico como aquella “habilidad de analizar hechos, generar y
organizar ideas, defender opiniones, realizar comparaciones, derivar inferencias, evaluar
argumentos y resolver problemas” (p.6) , en otras palabras, el pensamiento critico incluye
esas habilidades que permiten poner en duda la informacidn que se presenta, Paul y
Elder (2003) indican que aquel que piensa criticamente se empefia por evaluar los

distintos puntos de vista, siendo exacto y preciso. Ademas su interés es profundizar
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haciendo uso de la razén y la Idgica, siendo imparcial, asimismo aplica en todos los

aspectos de su vida las anteriores destrezas cuando lee, escribe, habla o escucha.

Indudablemente, es necesario el pensamiento critico en la medida que el
desarrollo de esta competencia permite emitir juicios y opiniones sustentados, en el
analisis juicioso de los hechos, y no en la vision particular que cada uno tiene del mundo,
desafortunadamente los seres humanos tenemos una tendencia a subjetivizar las cosas, y

pensar erroneamente que tenemos la razon, Paul y Elder (2003) afirman que:

Como humanos, vivimos con un confiado, aunque irreal, sentido de que
sabemos cdmo son las cosas y que somos objetivos. Creemos, por
naturaleza, en nuestras percepciones intuitivas aunque sean erréneas. En
lugar de usar estandares intelectuales al pensar, usamos unos estandares
psicoldgicos egocéntricos para determinar lo que creemos y lo que

rechazamos (p. 9).

Con todo, pensar criticamente requiere del analisis concienzudo incluso de
nuestro propio sistema de creencias, poner en cuestion nuestras opiniones permite ir
afinando las habilidades que integran la critica. Asi, el concepto de pensamiento critico
implica la autonomia y la capacidad que tiene el ser humano de pensar por si mismo,
dominando su propio proceso de razonamiento siendo objetivo. Esto conlleva el
compromiso de ser honesto analizando y evaluando las creencias particulares bajo la luz
de la razon y la evidencia. (Paul y Elder, 2003). Ademas de analizar y poner en cuestion

el pensamiento propio, también el uso del pensamiento critico permite evaluar la
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informacion que se recibe, colocando en juicio la veracidad de las afirmaciones, todo con
el proposito de tomar informacién clara, pensando de modo racional, teniendo una vision

objetiva de los hechos. Al respecto, Campos (2007) entiende el pensamiento critico

(...) como una combinacion compleja de habilidades intelectuales que se
usa con fines determinados, entre ellos el de analizar cuidadosa y
I6gicamente informacion para determinar su validez, la veracidad de su
argumentacion o premisas y la solucion de una problematica. El
pensamiento critico es el pensar claro y racional que favorece el desarrollo
de pensamiento reflexivo e independiente que permite a toda persona
realizar juicios confiables sobre la credibilidad de una afirmacién o la

conveniencia de una determinada accion (p.19).

Por otra parte, la mencionada competencia representa el conjunto de multiples
habilidades esenciales, como lo expone Facione (2007), tales como, la interpretacion,
andlisis, evaluacion, inferencia, explicacion y auto regulacién. La primera hace referencia
a la comprension de una variedad de situaciones expresando su significado y relevancia
de modo imparcial. La segunda se centra en identificar las relaciones de inferencia entre
experiencias, enunciados, conceptos o cualquier forma de representacion que tenga el
proposito de mostrar una postura, creencia o afirmacion en general. La tercera, cuyo fin
es valorar la fortaleza argumentativa y légica que presenta una representacion, ya sea
creencias, percepciones o0 experiencias, sopesando sus fortalezas y debilidades. En cuanto

a la cuarta habilidad esencial, esta se refiere a la capacidad de “ver las implicaciones de la
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posicion asumida por alguien, o extraer o construir significado de los elementos de una
lectura” (Facione, 2007, p.5). Inferir significa reunir los elementos necesarios para llegar
a conclusiones razonables y claras. La explicacion, como quinta habilidad del
pensamiento critico, consiste en dar una mirada general, reflexiva, coherente e imparcial
de los resultados de un razonamiento. Por altimo, el auto regulacidn, tal como lo refiere

Facione (2007) consiste en:

(...) monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los
elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos,
aplicando particularmente habilidades de andlisis y de evaluacion a los
juicios inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o

corregir el razonamiento o los resultados propios. (p.6)

Finalmente, no cabe duda la importancia del pensamiento critico, y la necesidad
del mismo en todos los aspectos de la vida del ser humano, pues permite evaluar,
analizar, interpretar, poner en cuestion y no pasar entero las diferentes situaciones e
informacion que se presentan en la vida cotidiana. Ademas de lo anterior, es importante
resaltar, que el pensamiento critico es una competencia que debe ser desarrollada en la
escuela, “el estudio, comprension y uso del pensamiento critico no solo es importante,
sino también necesario en todos los niveles educativos” (Campos, 2007, p. 9) ya que,
formar personas criticas y conscientes del mundo que los rodea y de los problemas que
vive la humanidad en este siglo, abre la posibilidad de proponer soluciones que permitan

construir de éeste el mejor de los mundos posible.
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2.2.2 El Pensamiento Critico y la Filosofia.

La autonomia es una consecuencia del pensamiento critico, cuando se piensa de
forma critica se es consciente de las decisiones. Pensar por si mismo es inevitable cuando
se tiene la capacidad de evaluar las propias creencias, siendo objetivo, honesto e
imparcial. “(...) lo ideal es que uno aprenda a pensar por si mismo, a dominar su proceso
mental de razonamiento. Implica un compromiso de analizar y evaluar las creencias
tomando como punto de partida la razén y la evidencia.” (Paul y Elder, 2003, p. 17). Ser
autonomo y pensar de forma critica, implica hacer uso pleno y constante de la razén,
cuando no se tiene la capacidad de ser libre y pensar por si mismo se es un menor de edad

(Kant, 1784).

Hacerse responsable de las propias decisiones supone valerse del propio
entendimiento sin la direccion de alguien mas. En tanto seres racionales, los seres
humanos son distinguibles del resto de animales por poseer un lenguaje complejo y una
razon, que les permite actuar conforme a los dictdmenes de la misma, siendo libres a la
hora de tomar decisiones, usando la autonomia no solo para dirigir su actuar, sino
también para evaluar de forma rigurosa y metodica las razones propias y la de los demas,

a fin de tomar una postura critica frete al mundo (Descartes, 1637).

Poseer el valor de dirigir la propia vida y de no tomar por verdad las creencias y
opiniones de forma acelerada, hace parte de los rasgos distintivos del pensamiento critico

y del uso de la autonomia, asi lo afirma el filésofo aleman Inmanuel Kant (1784)
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Ciertamente, siempre se encontraran algunos hombres que piensen por si
mismos, incluso entre los establecidos tutores de la gran masa, los cuales,
después de haberse autoliberado del yugo de la minoria de edad, difundiran
a su alrededor el espiritu de una estimacion racional del propio valor y de la

vocacion de todo hombre a pensar por si mismo. (p. 2).

Una vez el hombre toma el valor de regir su propia vida con la direccién de la
razon, se hace libre y descubre que en cada uno existe la capacidad de ser autobnomo y de

desarrollar el pensamiento.

La filosofia como saber reflexivo debe desarrollar competencias que estén
asociadas al pensamiento critico, la autonomia, la creatividad y la comunicacion; esta
ciencia abre la puerta a la indagacion de creencias y la duda, esa que sirve para evaluar lo
que esta a nuestro alrededor y ver de forma imparcial lo que se presenta con el Unico fin
de ser objetivo. Con todo, el fortalecimiento del pensamiento critico va de la mano de la

reflexion propia de la filosofia.

La presencia de la Filosofia en la educacion media permite que los jovenes
puedan desarrollar, desde el conocimiento de la problematica filoséfica,
habilidades para el debate, el didlogo y la confrontacion de ideas. Eso
significa que la clase de Filosofia y los temas que en ella se investigan, son
el espacio apropiado para que la experiencia del pensar sobre los temas mas
universales permita el desarrollo de su competencia dialdgica en un doble

sentido. (MEN, 2010, p. 25)
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Por consiguiente, la filosofia es un saber sumamente importante en la escuela, ya
que es un espacio en el que se confronta ideas, se debate y se piensa sobre la realidad
particular y general, un espacio propicio para que los educandos reflexionen sobre el
momento histérico que viven, en un pais atravesado por problemaéticas sociales y
politicas, marcado por desigualdades e injusticias. En sintesis, desde la filosofia se
desarrolla pensamiento critico, pues desde esta, se evallan las opiniones que son
elaboradas desde el sentido comun, es decir, se supera el plano de la doxa, a fin de
adoptar un criterio s6lidamente fundamentado en las razones adecuadas, es decir, pasar al

plano de la episteme (conocimiento racional). (MEN, 2010).

Ademas de los aportes ya citados sobre el desarrollo del pensamiento y el uso de
la autonomia desde la filosofia de Kant, y lo que dispone el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), frente a la practica de la filosofia en la escuela, es imperativo sefalar el
aporte significativo al desarrollo del pensamiento del tradicional filésofo Platén, quien
como seguidor de su maestro Socrates, plasmo en un compendio de dialogos, laricay
basta filosofia de este pensador, quien hace un gran aporte para el desarrollo del
pensamiento, pues Socrates a través del ejercicio de la mayéutica, llevaba a sus
interlocutores a reconocer su propia ignorancia, para abrir la reflexion hacia a la
busqueda introspectiva del conocimiento, por medio de un proceso equiparable al de un
parto, en el que se dan a luz las ideas. El develamiento de la verdad supone un proceso
penoso Yy largo en el que el individuo reconoce sus carencias y se avoca a la basqueda de

la verdad que se halla en su interioridad, en el autoconomiento, este proceso puede ser
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entendido como una auto-critica, ejercicio en el que se evidencia el pensamiento, asi los

dispone el MEN (2010).

El pensamiento critico se evidencia en el examen de las posturas ajenas,
pero también en el de las propias, por lo que contribuye al desarrollo de la
auto-critica necesaria para tomar distancia de las propias posiciones y de
los marcos paradigmaticos desde los que ellas son formuladas. Se trata de
evaluar el propio pensamiento desde diversos puntos de vista y de

contemplar los objetos de estudio desde diferentes perspectivas. (p.31)

Es claro, el pensamiento critico esta estrechamente ligado con la practica de la
filosofia, pues ella conduce hacia la reflexion y anélisis de los hechos, a la indagacion, la
pregunta abierta y constante que llega hasta el fondo e intenta explicar el mundo desde su
esencia. Tanto el pensamiento critico como la filosofia comparten un terreno comun, el

de reflexionar con autonomia, pero con argumentos.

2.2.3 El Pensamiento Critico en el Aula

Asumir el Pensamiento Critico como un proceso que se da de forma espontanea y
sin mayor esfuerzo, resulta contradictorio en sus propios términos. Todos pensamos, esto
es evidente, pero nuestro pensamiento mas basico, es a su vez, arbitrario, distorsionado,

desinformado y prejuiciado (Paul y Elder, 2003).
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Por ello, fortalecer los diferentes procesos que son parte fundamental del
Pensamiento Critico, debe ser tarea, también, de la escuela. Lipman (1989) lo concibe
como ‘ensefiar a pensar’, definiendo que el fin del acto educativo ha de ser promover el
pensamiento reflexivo: "El pensamiento critico es un pensamiento capaz y responsable en
tanto que conduce al juicio porque se apoya en los criterios, es autocorrector y sensible al

contexto” (Lipman, 1989).

En ese sentido, Paul y Elder (2003, p.4) conciben el Pensamiento Critico como:
“una manera de pensar sobre cualquier tema, contenido o problema. El cual, el pensante
mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto
de pensar y al someterlas a estandares intelectuales.” Asi, fortalecer el Pensamiento

Critico implica analizar el propio pensamiento y los elementos de éste.

Figura 1. Elementos del Pensamiento

Propésito del
pensamiento
meta, objetivo

Puntos de vista
marco de referencia,
perspectiva,
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cuestion
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como dado

Informacion
datos, hechos,
observaciones,
experniencias

Conceptos
teorias, definiciones,
axiomas, leyes,
principios, modeios

Interpretacion
e inferencia
conclusiones,
soluciones
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Fuente: (Paul y Elder, 2003, p. 7)

Como se puede observar en la Figura 1, fortalecer el Pensamiento Critico implica
analizar el propio pensamiento a partir de estos elementos; (1) tener un proposito claro, (2)
tener una pregunta a resolver, (3) recopilar informacion, (4) interpretar e inferir, (5)
identificar conceptos clave, (6) identificar y justificar los supuestos, (7) esbozar las

complicaciones y consecuencias, y finalmente, identificar el punto de vista o la perspectiva.

Por eso, la cuestion pasa ahora por el como; (Como trabajar estos elementos del
pensamiento? Para Paul y Elder (2003) la manera adecuada es a través de la pregunta.
Independientemente del tipo de actividad que se pretenda trabajar en el aula, estan

establecidas unas preguntas que usan los elementos del pensamiento.

Tabla 3. Preguntas que usan los Elementos del Pensamiento

Elemento del Pensamiento Pregunta

Propdsito ¢, Qué trato de lograr? ¢, Cual es mi meta
central? ¢ Cual es mi propdsito?

Informacion ¢,Qué informacién estoy usando para llegar a
esa conclusion? ¢ Qué experiencias he tenido
para apoyar esta afirmacion? ¢ Qué
informacion necesito para resolver esa
pregunta?

Inferencias/ Conclusiones ¢, Como llegué a esta conclusién? ¢Habra otra
forma de interpretar esta informacién?

Conceptos ¢, Cual es la idea central? ¢ Puedo explicar
esta idea?
Supuestos ¢, Qué estoy dando por sentado? ¢Qué

suposiciones me llevan a esta conclusién?

Implicaciones/ Consecuencias Si alguien aceptara mi posicion, ¢ Cuales
serian las implicaciones? ¢ Qué estoy
insinuando?
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Puntos de vista ¢, Desde qué punto de vista estoy
acercandome a este asunto? ¢ Habra otro
punto de vista que deba considerar?

Preguntas ¢, Qué pregunta estoy formulando? ¢ Qué
pregunta estoy respondiendo?

Fuente: Paul y Elder (2003, p. 8)

Como se puede observar, con estas preguntas se pueden trabajar los elementos del
pensamiento, y, por ende, los procesos de ensefianza — aprendizaje que pretendan
fortalecer el Pensamiento Critico; lograr que los educandos piensen de manera autonoma

y reflexiva sobre su propio pensamiento.

2.2.4 Niveles de Pensamiento Critico

El pensamiento critico, consiste en la evaluacion y cuestionamiento constante de
los hechos que rodean a las personas, implica volver constantemente sobre lo pensado
para reflexionar y preguntar al respecto. En ese sentido, Para Moya (2005), como se cita
en Villay Poblete (2007), el Pensamiento Critico es el pensamiento de los interrogantes:
¢por qué las cosas son asi?, ¢por qué las cosas no pueden ser de otro modo?, ;por qué ta
crees que las cosas son asi?, ¢por qué alguien puede querer que las cosas sean asi? Por
otra parte, Villay Poblete (2007) definen el pensamiento critico como “el
comportamiento mental que cuestiona las cosas y se interesa por los fundamentos en los
que se asientan las ideas, acciones y juicios, tanto propios como ajenos” (p.80).

Desarrollar esta competencia requiere un ejercicio juicioso de pensamiento y reflexion.



53

Entonces, se puede decir que una persona tiene pensamiento critico cuando se
interesa por cuestionar las ideas propias y ajenas, fendbmenos y creencias que acontecen a
diario y los fundamentos que sostienen todo aquello que percibimos. Asi, es
indispensable desarrollar el pensamiento critico, pues este posibilita reconocer las
condiciones en las que se hace viable que las ideas se transformen en conocimientos,
creencias e ideologias que determinaran el modo en que una persona construye su

mentalidad. (Villa'y Poblete 2007).

Por otra parte, podria pensarse que el desarrollo de las competencias es
indispensable Gnicamente en el &ambito educativo, pero bien es sabido, que en la vida
personal y laboral se requiere de ellas. En el caso del pensamiento critico su importancia
en la vida cotidiana es destacable, pues aprender a pensar criticamente es una de las
actividades mas significativas de la vida adulta. Ya que, los pensadores criticos son
capaces de evaluar las ideas y supuestos en los que se mueve la colectividad y tomar
conciencia de ello. Por eso, el pensador critico es equiparable al filésofo, que es escéptico
y duda de lo que se le presenta, aquel que toma distancia de las situaciones y las mira en
perspectiva, con el &nimo de evaluar los hechos, para no caer en soluciones rapidas,
verdades universales y respuestas Unicas. (Brookfield, 1987, p. 9). Tanto en la vida
laboral, personal, social y cotidiana, el pensamiento critico es importante, porque permite

a las personas mirar el mundo de la vida desde una perspectiva diferente.

En consecuencia, la formacion de personas criticas es indispensable en todos los

niveles. Desde la escuela se deben promover los espacios y estrategias diferentes que
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permitan el desarrollo de esta competencia, tal como lo sefiala (Villa y Poblete 2007). Las
actividades que los maestros propongan a sus estudiantes para desarrollar la mencionada
competencia, deben apuntar a la preparacion de los mismos para que sean capaces de
tomar conciencia sobre la realidad, al igual que revisar y evaluar la coherencia entre los
pensamientos y las acciones, y finalmente poner a prueba las ideas y juicios propios y
ajenos, compartiendo estas actividades y reflexiones con otras personas. (Villay Poblete

2007).

Con el fin de dar mas luz sobre la forma adecuada de fortalecer el pensamiento
critico, es necesario analizar las distintas manifestaciones del mismo a través de los

siguientes indicadores.

Indicadores de la competencia del pensamiento critico segun Villa'y Poblete (2007,

p.78).

1. Laformulacion de juicios propios: la persona se hace cuestionamientos sobre la
realidad, reflexiona y emite juicios argumentados.

2. Elanalisis de los juicios ajenos: se interesa por analizar los juicios de otros,
sopesando puntos fuertes, débiles, ideas, principios etc.

3. El empleo de criterios fundamentados para el analisis de los juicios tomando una
actitud constructiva frente a los criterios internos y externos.

4. Latoma de conciencia de las implicaciones practicas de los juicios, los prosy

contras de las decisiones.
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A continuacion, en la Tabla 4 se presentan los de niveles de dominio del pensamiento
critico, los cuales resultan ser muy utiles si de evaluar la mencionada competencia se

trata, permiten establecer el nivel de pensamiento critico segin el dominio que se maneje.

Tabla 4. Niveles de dominio del pensamiento critico.

Niveles Descripcion

1 Hacerse preguntas sobre la realidad que le rodea a uno y participar
activamente en los debates en torno a la misma, analizando los juicios que
se formulan y reflexionando sobre las consecuencias de las decisiones
propias y ajenas.

2 Analizar la coherencia de los juicios propios y ajenos, y valorar las
implicaciones personales y sociales de los mismos.

3 Argumentar la pertinencia de los juicios que se emiten y analizar la
coherencia de la propia conducta, fundamentandolos en los principios y
valores que los sostienen.

Fuente: Villa y Poblete (2007, p.80).

Como se puede observar en la anterior tabla se describen una serie de indicadores
que reflejan las acciones ejecutadas por una persona con actitud critica. Es decir, alguien
que piensa criticamente tiene la capacidad de cuestionar la realidad, evaluar creencias y
juicios y argumentar a partir de ellos. Los indicadores expuestos por Villa y Poblete
(2007) permiten orientar las practicas del aula de clase, para encaminar las acciones hacia
el fortalecimiento del pensamiento critico, una competencia muy necesaria en nuestra

época.

2.2.5 La Secuencia Didactica y el Desarrollo del Pensamiento Critico
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Los seres humanos, a medida que transcurre el tiempo, se enfrentan a nuevos
retos en todos los &mbitos, laboral, social, familiar y educativo. El desarrollo de la
tecnologia y las nuevas dindmicas sociales, exigen la constante actualizacion de modelos.
En el &mbito educativo se reformulan los modelos anteriores, como el tradicional y el
conductista, para dar paso a nuevas perspectivas en la educacion que permitan desarrollar
habilidades, destrezas y que respondan a distintos problemas que surgen en la sociedad,
es decir, un modelo que garantice la idoneidad de contenidos, que sean pertinentes para
los estudiantes, que fomenten el desarrollo de habilidades criticas, reflexivas y analiticas.
A través del modelo de competencias es posible responder a las exigencias de un mundo

globalizado (Tobon, Pimienta y Garcia, 2010)

Asi, el docente del siglo XXI debe estar preparado para responder a las nuevas
dindmicas, mediando en el proceso de ensefianza-aprendizaje, como un guia que va de la
mano de los estudiantes, poniéndolos en situaciones problematicas, para que sean un
agente activo en la construccion de conocimiento y en la resolucion de problemas
(Tobdn, Pimienta y Garcia. 2010). De ahi que, el docente en su practica, debe organizar
sus clases con un objetivo claro, que apunte al desarrollo de competencias, pues él ya no
es un transmisor de conocimientos, sino un puente que permite al estudiante desarrollar
todo su potencial. En ese sentido, Diaz Barriga, A. (2013) apunta que la secuencia
didactica representa el elemento clave, para que el docente mediador, establezca una serie
actividades de aprendizaje con un orden interno que apunte a la basqueda de pre-saberes
y conocimientos que sean vinculados a situaciones contextualizadas y a problematicas

reales, con el fin de que la informacion a la que acceda el estudiante, en el desarrollo de
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la secuencia, sea significativa, es decir que sea Util y que tenga sentido, por ello la
secuencia en su organizacion exige del estudiante la realizacién de ejercicios que
vinculen sus conocimientos y experiencias previas con algin interrogante que provenga

de lo real y con informacion sobre un objeto de conocimiento.

Asimismo, la secuencia didactica en su estructura integra dos elementos paralelos,
a saber, las actividades para el aprendizaje y la evaluacion, esta Gltima constante e
inmersa en las mismas actividades. Por otra parte, la secuencia didactica tiene el atributo
de ser flexible, pues en la marcha de la aplicacion de actividades es susceptible de

cambios, asi lo afirma Diaz Barriga, A. (2013):

Detectar una dificultad o una posibilidad de aprendizaje, permite
reorganizar el avance de una secuencia, mientras que los resultados de una
actividad de aprendizaje, los productos, trabajos o tareas que el alumno
realiza constituyen elementos de evaluacion. La secuencia integra de esta
manera principios de aprendizaje con los de evaluacion, en sus tres

dimensiones diagnostica, formativa y sumativa. (p. 4)

Por consiguiente, las actividades de la secuencia responden totalmente a las
necesidades de los estudiantes y su contexto, por lo que es importante incluir en
ellas, preguntas problematizadoras y diferentes formas de aprendizaje, actividades
que impliquen interaccion social, que representen un reto para los educandos y que

estimulen el desarrollo de habilidades complejas.
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Por ello, promover el aprendizaje colaborativo en el aula permite que los
estudiantes repasen, elaboren y apliquen sus conocimientos, (Tobdn, Pimienta y Garcia,
2010) es decir, en medio de la interaccion social se pueden aclarar dudas, compartir
preguntas y dar explicaciones. En ese proceso los estudiantes deben organizar sus ideas,
conectarlas y revisarlas, asi ponen en marcha mecanismos que favorecen la memoria y el
procesamiento de informacion, ademas el trato social es muy importante para el proceso
de aprendizaje, segun los constructivistas, ya que en él se originan las funciones mentales

superiores; razonamiento, comprension y pensamiento critico.

El aprendizaje cooperativo y la importancia de la interaccién social se ve reflejado
en la secuencia didactica con enfoque socioformativo, pues el proposito de la misma es
organizar actividades de aprendizaje pensadas y estructuradas por el docente, para que los
estudiantes se vean interesados en realizar actividades colaborativas en torno a la
resolucion de un determinado problema y con ello desarrollen habilidades y
competencias, en suma, que puedan tener un aprendizaje significativo. Diaz Barriga, A

(2013) y Tobon, S. (2010).

Sin duda, los procesos de ensefianza — aprendizaje deben responder a las necesidades
que el mundo plantea a los nifios, nifias y jévenes. Por ello, las actividades que los
maestros organizan, planean y ejecutan con los educandos deben enfocarse en el
desarrollo de competencias, respondiendo a los intereses y necesidades de los estudiantes.
Asi, la secuencia didactica en su estructura propia, favorece el aprendizaje flexible,

organizado e intencionado.
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2.2.6 Estrategia didactica del debate desde el Modelo de las Naciones Unidas (Model

United Nations. MUN)

En la actualidad los maestros de todo el mundo se enfrentan diariamente a la tarea
de llevar al aula de clase actividades y estrategias que despierten el interés de los
educandos y que a su vez favorezca los procesos de ensefianza — aprendizaje, con el fin
de fortalecer y desarrollar competencias. Una de las estrategias didacticas mas populares
es el debate, pues a través del mismo, se fortalecen distintas habilidades, como son la
capacidad de escucha, la expresion oral, la argumentacion, etc. Tal es el caso del Modelo

de Debate de las Naciones Unidas.

Como se refiere el nombre, el MUN (model of united nations) es una simulacion
del funcionamiento del sistema de las naciones unidas que se desarrolla por parte de
educandos de colegios y universidades. Asi, la organizacién de las naciones unidas
(ONU), que tiene su origen en el afio 1945 despues de la segunda guerra mundial,
constituyd un parlamento mundial donde los paises se reunen para discutir problematicas

que los afectan.

De esta manera, desarrollar dicha simulacién implica asumir roles dentro del
modelo, generar foros de discusion, generar debates en torno a problematicas actuales y

generar propuestas de dichas problematicas. (SED, 2015)
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Asi mismo, llevar a cabo un MUN es llevar al aula de clase una metodologia de
ensefianza-aprendizaje que propicie el desarrollo de procesos de lectura, de escrituray de

oralidad:

Asi mismo, aporta al desarrollo de habilidades tales como la oratoria, la
redaccion y la l6gica de la argumentacion, estimula el trabajo colectivo, la
toma de decisiones individuales y colectivas, la construccién de consensos
desde la valoracion de la diversidad, la autonomia entre otros aspectos, con
el fin de posicionar a las y los jovenes como actores sociales de cambio.

(SED, 2015)

En definitiva, con el MUN como estrategia pedagdgica no solo se pretende dar a
conocer el modelo parlamentario de discusion, sino que, pretende responder a las
necesidades educativas contemporaneas; contextualizando los saberes y desarrollando

procesos de pensamiento que promuevan una educacion mas critica y significativa.

Ahora bien, para trabajar el MUN es necesario conocer en detalle su
funcionamiento. Asi, a continuacion, se describe el desarrollo del modelo llevado a cabo
en el Colegio Técnico Empresarial EI Carmen, tomando como referencia las indicaciones
que ofrece el SED (2015) desde su documento llamado “Simulacién de la organizacion

de las Naciones Unidas”.

En primer lugar, es necesario definir las fases del modelo atendiendo a la

importancia de su desarrollo como una secuencia didactica.
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Primera fase, se desarrolla todo el &mbito teorico referente al modelo. Se debe
garantizar la adquisicion del modelo por parte del educando a partir de pequefios

ejercicios de debate con las reglas del MUN.

Por otra parte, se identifican los perfiles acordes con los roles dentro del modelo.
Todo ello para garantizar que el educando se identifique con un rol que le permita

sentirse comodo Yy acorde a sus capacidades.

Segunda fase, se da a conocer la problematica a trabajar. Debe ser una

problematica actual y que genere un impacto motivacional en el educando.

Posterior a esto, se inicia con la labor investigativa de la problematica en razon de
adquirir la mayor cantidad de informacion de calidad y pertinente que favorezca la

escritura de su papel de posicion.

Finalmente, se lleva a cabo la escritura del papel de posicion, entendiendo este
como todos los recursos tedricos que se van a utilizar en el debate. Debe estar escrito en
forma de discurso y normas APA. También se realizan simulaciones de debates que
permitan establecer criterios de mejora. Asi mismo, se realiza la escritura del discurso de

apertura.

Tercera fase, se lleva a cabo el MUN. De igual manera, se realiza una valoracién

y retroalimentacion de la experiencia.



En segundo lugar, es menester aclarar sobre los participantes y roles dentro del

modelo. Asi, se muestra a continuacion la Figura 2, donde se representa la estructura

organizacional dentro del modelo (SED, 2015):

Figura 2. Conformacion Comité Directivo MUN

Comité
Directivo

| |

Seleccion de comités,
temas y paises
ml Comité Académico Elaboracion de guias
Preparacion de delegados

Mantiene a todos
los participantes informados
Maneja los medios de
comunicacion del evento

= Comité de Logistica B  Organizacion del evento

Manejo y analisis de

M - ité de Convivencia I™® situaciones de interaccion

entre los participantes

Fuente: (SED, 2015)

La estructura organizativa del Modelo de las Naciones Unidas y el sentido mismo de la

estrategia, permite que los educandos sean protagonistas activos en la simulacion, pues

todo el evento es organizado, dirigido y moderado por ellos, lo cual favorece el

fortalecimiento de la autonomia y la toma de decisiones basadas en argumentos y
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evidencias. En consecuencia, el MUN representa una estrategia que despierta el interés de

los educandos, a través de la misma se pueden desarrollar habilidades discursivas,

analiticas y argumentativas.
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2.2.7 Pensamiento Critico y Lectura Critica

Para Lipman (1989) el pensamiento Critico debe entenderse como “ensefiar a
pensar”. Dotar a los educandos de la posibilidad de generar procesos dentro del aula que
fortalezcan la reflexion. Asi, el pensamiento critico ha de ser uno de los objetivos de la
educacion actual (Facione, 2007). El propdsito de los procesos de ensefianza —
aprendizaje debe ser fortalecer procesos en los educandos que le permitan fortalecer el
pensamiento critico, que los educandos tengan la capacidad de pensar sobre cualquier
tema, contenido o problema en el cual haya una constante retroalimentacion en sus

estructuras mentales. (Paul y Elder, 2003, p.4)

Por otro lado, Cassany (2006 y 2009), define la lectura lingtistica como el
significado que se aloja en el escrito, asi mismo, entiende que la lectura deja de ser una
técnica individual y se considera una practica social, vinculada a unas instituciones y
modelada por unos valores y un orden establecidos (Cassany, 2009, p. 20 como se cit6 en
Triana, 2017). Asi, se puede establecer que es necesaria la capacidad del lector para
comprender y analizar las intencionalidades e ideologias presentes en los textos. Por otra
parte, (Alonso, 1985, p. 5) establece que la lectura no es Unicamente la simple
decodificacion de un cddigo, sino que supone la comprension total del mensaje textual.
En ese sentido, un lector critico es aquel que ve las diferencias que hay entre unas frases
y otras, entender desde qué punto de vista aborda los temas con relacién a algunos
conflictos presentes en nuestra sociedad (Cassany, 2008). Es decir, cada palabra o frase

tiene un significado que depende del contexto o de quien la pronuncie.
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Asi, la Lectura Critica se relaciona con la capacidad del ser humano para
decodificar mensajes, y a partir de esta decodificacion, comprender un texto, por medio
de esta comprensidn adquiere un aprendizaje significativo. La lectura Critica implica
procesar la nueva informacion con lo que ya sabe o con lo que ya tiene, generando
estrategias que permitan fortalecer sus procesos de lectura. De esta manera, cada vez que
se realiza el proceso de lectura, texto también se esta adquiriendo un nuevo aprendizaje.
Finalmente, la relacion entre leer, comprender y aprender constituye lo que Solé (1987)
denomina el “aprender a aprender”, significa aprender de manera autbnoma y
significativa, sabiendo el como aprendo y qué estrategias me permiten aprender de mejor

manera, para autoregular el proceso de aprendizaje.

Asi mismo, Kurland (2003) establece una relacion entre la lectura critica y el
pensamiento critico; el primero permite descubrir ideas e informacidn dentro de un texto
escrito. Y, el segundo permite evaluar la informacion y las ideas, para decidir que aceptar

y Creer.

Asi, se establece una relacion en la cual la lectura critica funge como medio a
través de procesos como, interpretar, establecer inferencias, analizar, explicar, y evaluar
de forma critica el discurso, que simultaneamente fortalece el pensamiento critico. Por
ello, un lector y pensador critico poseen una gran capacidad reflexiva., Kurland (2003)
destaca que la lectura critica y el pensamiento critico son técnicas que estan
estrechamente ligadas y se enriquecen y complementan mutuamente. El autor plantea una

interesante relacion entre lectura critica y pensamiento critico.
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2.2.8 Competencias y Niveles de la Lectura Critica

La lectura critica en un sentido educativo, requiere que el educando asuma cierta
predisposicion para llegar a lo mas profundo de los textos; las ideas, los fundamentos y
razonamientos y la ideologia del mismo. Asi, permite establecer relaciones y
consideraciones alternas sin asumir una postura establecida, sino que pone en duda de
manera razonable el texto en si mismo. (Smith, 1994, Cassany, 2004; 2006). En ese
sentido, el MEN (2019) propone desarrollar procesos que fortalezcan la Lectura critica
en los educandos; entender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse tanto en
la vida cotidiana, como en ambitos acadéemicos no especializados. Asi, el propdsito es
que el educando logre interpretar, aprender y tomar posturas criticas frente a un texto,

aungue no cuente con un conocimiento previo del tema tratado.

Por ello, el ICFES (2019) establece tres competencias que se evallan en la
prueba Saber 11, y que de manera directa proponen un camino para el fortalecimiento

de la lectura critica en el aula de clase, estas competencias son:

1. Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto.

Esta competencia hace referencia a la capacidad del educando para identificar y
comprender los elementos locales que componen un texto; ideas, afirmaciones, eventos,
etc. Asi, el educando debe entender la informacidn que esta explicita en el texto a
manera de conceptos, expresiones o frases. Por lo tanto, es la competencia basica en el

fortalecimiento de la Lectura Critica.

2. Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global.
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Esta competencia pretende que el educando logre comprender como se
relacionan los elementos locales que constituyen un texto para darle un sentido global
(a nivel del parrafo, seccion, capitulo, etcétera). Es decir, el educando debe estar
capacitado para identificar las diferentes partes de un texto, como la introduccion o la
conclusion. Asi mismo, que logre identificar la tesis y argumentos de un texto. En

definitiva, que el educando comprenda las partes de un texto y la relacién entre ellas.

3. Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido.

Esta competencia consiste en la capacidad de enfrentar el texto criticamente. Es
decir, el educando que logre desarrollar esta competencia esta capacitado para evaluar
la validez de argumentos, identificar supuestos, derivar implicaciones, reconocer
estrategias argumentativas y retéricas, relacionar los contenidos con variables

contextuales, etc. (ICFES, 2019). Esta es la competencia propiamente critica.

Ahora bien, de igual manera el ICFES (2018), establece cuatro niveles de
desempefio de acuerdo a los resultados que obtengan los educandos en la Prueba Saber.
La siguiente tabla muestra los niveles de desempefio y su descripcion de acuerdo a los

procesos de Lectura Critica.

Tabla 5. Niveles de Desempefio de Lectura Critica.

Nivel de Descripcién
Desempefio
Nivel 4 Ademas de lo descrito en los niveles Para esto el estudiante:
anteriores, el estudiante que se ubica e Propone soluciones a problemas
en este nivel reflexiona a partir de un de interpretacion que subyacen en
texto sobre la vision de mundo del un texto.

autor (costumbres, creencias, juicios,
caracter ideolégico-politico y posturas
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Nivel 3

éticas, entre otros). Asimismo, da
cuenta de elementos paratextuales
significativos presentes en el texto.
Finalmente, valora y contrasta los
elementos mencionados con la
posicion propia

Ademas de lo descrito en los niveles
anteriores, el estudiante que se ubica
en este nivel interpreta informacién de
textos al inferir contenidos implicitos y
reconocer estructuras, estrategias
discursivas y juicios valorativos.

e Evalla contenidos, estrategias
discursivas y argumentativas
presentes en un texto.

e Relaciona informacién de dos o
mas textos o fragmentos de texto
para llegar a una conclusion.

e Aplica conceptos de andlisis
literario para caracterizar
diferentes elementos en un texto.

e Reconoce los contextos como
elementos importantes en la
valoracion de un texto.

e Selecciona elementos locales y
construye argumentos que
sustentan una tesis con base en
textos relacionados.

e Asume una postura critica frente a
los planteamientos de un texto.

e Plantea hipétesis de lectura a
partir de las ideas presentes en un
texto.

Para esto el estudiante:

e Jerarquiza la informacién presente
en un texto.

¢ Infiere informacion implicita en
textos continuos y discontinuos.

e Establece relaciones
intertextuales: definicién, causa-
efecto, oposicion y antecedente-
consecuente, entre textos
presentes.

e Reconoce laintencién
comunicativa del texto.

e Relaciona marcadores textuales
en la interpretacion de textos.

e Reconoce la funcion de figuras
literarias.

o |dentifica el uso del lenguaje en

e contexto.

e Analizay sintetiza la informacion
contenida en un texto.

e |dentifica la estructura sintactica
en textos discontinuos.
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e Establece la validez de
argumentos
e en un texto.

Nivel 2 El estudiante que se ubica en este Para clasificar en este nivel, el
nivel comprende textos continuos y estudiante:
discontinuos de manera literal. e |dentifica informacion local del
Reconoce informacion explicita y la texto.
relaciona con el contexto. o |dentifica la estructura de textos

continuos y discontinuos.
¢ Identifica relaciones bésicas entre
componentes del texto.
¢ Identifica fendbmenos semanticos
béasicos: sinénimos y anténimos.
e Reconoce en un texto la
diferencia
entre proposicion y parrafo.
e Reconoce el sentido local y global
del texto.
e |dentifica intenciones
comunicativas explicitas.
¢ Identifica relaciones bésicas:
contraste, similitud y
complementacion entre textos
presentes.
Nivel 1 El estudiante que se ubica en este
nivel probablemente identifica
elementos literales en textos
continuos y discontinuos sin
establecer relaciones de significado.
Fuente: (ICFES, 2018)

Es importante aclarar que los niveles de desempefio en los que se evalla la prueba de
lectura critica son jerarquicos, es decir, no es posible alcanzar el nivel cuatro, sin antes
superar los anteriores niveles. De igual manera sucede con las competencias
anteriormente descritas, pues no se puede reflexionar y evaluar el contenido de un texto,
sin antes identificar y comprender los elementos expuestos en él y las relaciones que se

tejen entre los parrafos para otorgar coherencia al mismo.
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En sintesis, la prueba de lectura critica comprende un entramado de competencias y

capacidades que el estudiante debe demostrar al momento de leer.

2.3 Marco Conceptual
A continuacion, se presentan los conceptos que permiten identificar con precision

su definicion enmarcada en el &mbito estricto de la presente investigacion.

2.3.1 Competencias

Desde una perspectiva educativa, las competencias deben tomarse como un
enfoque para la educacién y no como un modelo pedagdégico (Tobdn, 2006, p. 1). Asi, se
considera que el acto educativo enfocado en competencias debe abarcar todas las
dimensiones, habilidades y particularidades de los educandos que promuevan la
integracion de los conocimientos, los procesos cognitivos, las habilidades y los valores.
Todo ello comprendiendo que su desarrollo no es una tarea simple sino una que lleva

tiempo y distintos procesos.

(...) procesos complejos que las personas ponen en accion-actuacion-
creacion, para resolver problemas y realizar actividades (de la vida
cotidiana y del contexto laboral-profesional), aportando a la construccién y
transformacion de la realidad, para lo cual integran el saber ser

(automaotivacion, iniciativa y trabajo colaborativo con otros), el saber
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conocer (observar, explicar, comprender y analizar) y el saber hacer
(desempefio basado en procedimientos y estrategias), teniendo en cuenta
los requerimientos especificos del entorno, las necesidades personales y los
procesos de incertidumbre, con autonomia intelectual, conciencia critica,
creatividad y espiritu de reto, asumiendo las consecuencias de los actos y

buscando el bienestar humano. (Tobon, 2006, p. 49)

Asi, entendemos que el desarrollo de competencias se relaciona
directamente con aprendizajes integrales, es decir, implica un desarrollo cognitivo,
un desarrollo valorativo y un desarrollo practico; implican el saber hacer, el saber

sentir y el saber pensar.

Se entienden las competencias como el conjunto de habilidades y actitudes
que las personas desarrollan para la resolucion de problemas y situaciones
enmarcadas en un contexto especifico, por ello, el &mbito educativo opta por el
enfoque del desarrollo de competencias, pues a través de las mismas las personas
pueden enfrentarse a los retos de la vida cotidiana y ser competentes en el mundo

laboral, social y personal.

2.3.2 Pensamiento critico

Lipman (1989) concibe el Pensamiento Critico como ‘ensefar a pensar’. Es decir,
no se trata de concebir el pensamiento critico en relacién al conocimiento o saberes que

maneje un educando, sino en relacion a su capacidad de Reflexion; enfrentar al educando



71

con ideas ya establecidas con el proposito de emitir juicios argumentados, y no

simplemente como un ejercicio de memorizacion.

De la misma manera, Lopez (2013, p. 44) expresa su concepcion de pensamiento

critico:

(...) todas las definiciones asocian pensamiento critico y racionalidad. Es el
tipo de pensamiento que se caracteriza por manejar, dominar las ideas. Su
principal funcidn no es generar ideas sino revisarlas, evaluarlas y repasar
qué es lo que se entiende, se procesa y se comunica mediante los otros tipos
de pensamiento (verbal, matematico, 1dgico, etcétera). Por lo tanto, el
pensador critico es aquel que es capaz de pensar por si mismo. El
pensamiento critico esta formado tanto de habilidades como de

disposiciones.

En ese sentido, el educando que logre desarrollar y fortalecer el pensamiento
critico, esta capacitado para “pensar sobre cualquier tema, contenido o problema en el
cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras
inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales”. (Paul y Elder,

2003, p.4)

Se entiende el pensamiento critico como la competencia que integra las
habilidades para analizar, interpretar, argumentar, investigar y tomar una postura
sustentada y critica frente a distintas situaciones en las que se exige de la persona tomar

decisiones, ser autdnoma, flexible, rigurosa en la busqueda de informacion, capaz de
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evaluar las creencias de los demas y las propias, humilde al reconocer sus errores e

incansable en la busqueda de la verdad.

2.3.3 Secuencia Didactica

La secuencia Didactica desde la perspectiva de Fernandez (2000), se define como
el conjunto de procedimientos en un contexto determinado, y la variedad de formas de
actuacion que emplea el docente con el propésito de promover los procesos para la
construccion del aprendizaje en los educandos. Asi, la secuencia didactica debe poseer en
si misma relevancia y significado para el educando. Por eso mismo, la secuencia
didactica debe estar previamente planificada por parte del docente, teniendo los

propositos claros con referencia al desarrollo del educando.

De la misma manera, la secuencia didactica debe ser flexible desde un sentido
orientador. Debe ajustarse a las necesidades del contexto y de los educandos. Y, debe
fomentar la metacognicion en el educando, generando en él procesos de reflexién y

autoevaluacion. En palabras de De la Torre, T & Barrios, O (2000):

La estrategia didactica comporta toma de conciencia de las bases tedricas
que la justifican y legitiman, concrecion de la intencionalidad o meta,
secuenciacion de acciones a realizar de forma adaptativa, determinacion de
roles o funciones de los agentes implicados, contextualizacion del proceso

y consecucion total o parcial de logros. (p.p. 110 -111).


http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=18926
http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=339726
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Asi, todos los elementos mencionados son indispensables en la planeacion y
disefio de la secuencia Didactica. Permitiendo concretar desde el principio los propositos

de su disefio y aplicacion.

Se entiende la secuencia didactica como el conjunto de acciones y actividades
planeadas por el maestro de manera intencional con un objetivo y proposito claro, de
manera que, a través de dichas actividades los educandos logren fortalecer procesos y
habilidades. La secuencia didactica es flexible, en tanto que, es susceptible de cambios

dependiendo de las necesidades y ritmos de aprendizaje de los educandos.

2.4 Marco Legal

La Constitucion Politica de Colombia (1991), la ley general de educacion y las
orientaciones pedagdgicas para la filosofia en la educacion media, proporcionan el
sustento legal de este proyecto, pues ellas representan las directrices que la sociedad en
general debe cumplir respecto a la educacion, ahi se plasman los requerimientos minimos
tenidos en cuenta para la formacién de seres humanos integrales, para la armonia y la
sana convivencia, en ellas se evidencia la obligacion que como maestros tenemos en la

formacion de nifios, nifias y jovenes.

La Constitucion Politica de Colombia, que es norma de normas, en su Articulo
67 expone la importancia de la educacion como un derecho que debe ser garantizado por

el Estado, pues es este Gltimo quien tiene el deber de proteger y promover los derechos de
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las personas, y encargarse de que efectivamente la educacion sea “...un derecho de la
persona y un servicio publico que tiene una funcidn social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.”
(Constitucion Politica de Colombia, 1991, p. 30) ya que, la educacion tal y como se
concibe es la que permitira que los ciudadanos colombianos se formen en valores como el
respeto a los derechos humanos, a la paz y la democracia, todo lo anterior con miras en el

mejoramiento cultural, cientifico y tecnoldgico del pais.

De acuerdo con el articulo 67 de la Constitucion (1991) la responsabilidad de la
educacion no recae solo en el Estado, sino también en la misma sociedad y en la familia
como primera organizacion, dicha formacion debe ser de caracter gratuito y obligatorio
entre los 5y 15 afios de edad en las instituciones del Estado, por ello es él quien debe
encargarse de “ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de
velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral,

intelectual y fisica de los educandos.”

Asimismo, y de conformidad con el articulo anteriormente descrito, la Ley
general de educacién (Ley 115) de 1994 en su Articulo 5, expone en 13 numerales los
fines a los que debe atender la educacion en Colombia, en ellos se destaca por ejemplo la
importancia de la formacidn que permita la participacion de todos los ciudadanos en las
decisiones politicas, sociales y econémicas del pais. Por otra parte y en concordancia con
el fin del presente proyecto, el cual se encamina hacia el fortalecimiento del pensamiento

critico, la Ley 115 en su articulo 5, expone también, desarrollar en la educacion la
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capacidad critica, reflexiva y analitica que permita el avance cientifico y tecnolégico de
la nacion, capacidades que hacen parte del conjunto de habilidades que integran el
pensamiento critico, el mismo que permite alcanzar una mejor calidad de vida, mejorar la
cultura, motivar la participacion de los ciudadanos para que sean agentes de cambio en la

sociedad.

De modo similar, el Articulo 30 de la ley general de educacion, que hace
referencia a los objetivos especificos de la educacion media académica en sus aparados
hace énfasis en la profundizacion de los campos del conocimiento, la investigacion,
fomento de la conciencia y participacion en lo social y “la capacidad reflexiva y critica
sobre los multiples aspectos de la realidad y la comprension de los valores éticos,
morales, religiosos y convivencia en sociedad” (Ley 115, 1994, p.17) destacandose este
altimo como referente de esta investigacion, pues es claro que uno de los fines y
objetivos de la educacidn, segun la ley en cuestion, se dirigen hacia el desarrollo de esas
capacidades que permiten formar ciudadanos que aportan positivamente a la construccion

de una sociedad mas justa.
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Capitulo 3. Metodologia

El presente capitulo describe el método de investigacion, desde un enfoque
cualitativo necesario para la correcta implementacién de la secuencia didactica. Puesto
que, si se quiere alcanzar los objetivos propuestos, es necesario establecer el camino méas
apropiado (Martinez. M, 2006, p. 135). Asi, para el correcto disefio e implementacion de
la secuencia didactica, sustentada en los dos capitulos anteriores, es menester definir la
metodologia del proceso investigativo, la poblacién y su marco contextual, asi como la
seleccion y aplicacion de los instrumentos adecuados para su estudio. Todo ello tomando
como referencia la técnica de observacion participante y el diario de campo para la

recoleccion de datos susceptibles de un analisis posterior.

3.1 Enfoque de la investigacion

La presente investigacion esta enfocada desde un paradigma Cualitativo, puesto que,
“permite comprender una realidad de un contexto determinado, tomando como referencia
las percepciones de los sujetos de estudio y sus interpretaciones, posibilitando la

respuesta a una problematica especifica.” (Bernal C, 2010, p.70)

En ese sentido, el enfoque cualitativo se toma en consideracion a partir de lo expuesto por
Hernandez (2016, p. 4) al definir la Investigacion como un conjunto de procesos
sistémicos aplicables al estudio de un fendmeno. Asi mismo, se pretende llegar a
comprender y profundizar en estos fendémenos, no solo desde la mera observacion, sino

desde la propia perspectiva de los participantes, teniendo en cuenta su desarrollo en un
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ambiente natural y en relacion con el contexto. Por ello, profundizar en las experiencias
de los participantes implica tomar en consideracion sus opiniones y la forma como
perciben subjetivamente la realidad (Hernandez, 2016, p. 586). En consecuencia, es
importante resaltar que los participantes de la investigacion fueron tomados en cuenta
para la organizacion de las actividades, pues parte de los intereses manifiestos de los

educandos, los cuales siempre estuvieron inmersos en el proceso.

De esta manera, se relaciona directamente con el contexto educativo, pues, permite
observar, explorar, analizar y describir los fendmenos presentes en el aula de clase desde
la interaccidn directa, teniendo en cuenta todos los aspectos contextuales propios. Asi,

proporciona informacién valiosa que promueva la solucion a problematicas encontradas.

3.2 Tipo de Investigacion

Acorde al enfoque se plante6 un nivel de estudio descriptivo, que de acuerdo a
Arias (2006), se tiene en cuenta la caracterizacion de fendmenos individuales o grupales
en un contexto determinado a fin de establecer su estructura o comportamiento. En ese
sentido, el estudio descriptivo permite identificar caracteristicas del contexto de la

investigacion.
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3.3 Método de Investigacion

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2016), la investigacion
cualitativa permite entender el significado de las acciones de los humanos, quienes son el
objeto de los estudios, “el enfoque cualitativo puede concebirse como un conjunto de
practicas interpretativas que hacen al mundo visible, lo transforman y convierten en una
serie de representaciones en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y

documentos”. (p.9-10).

Asi, este enfoque es muy pertinente para el objetivo de esta investigacion, puesto
que segln Bogdan (1987), a partir de los datos se puede desarrollar conceptos y
comprensiones, contrario a simplemente recoger datos para evaluar modelos o teorias
preconcebidas. Es decir, sugiere una flexibilidad pertinente en la metodologia de la
investigacién en la medida que permite reorientar la secuencia didactica de acuerdo a los

datos que se van obteniendo en el transcurrir de la misma.

Por lo tanto, es importante que el docente investigador asuma una actitud de
indagacion dentro de su aula de clase que implique una transformacién de las précticas de

ensefianza-aprendizaje en procura de desarrollar el pensamiento critico.

Igualmente, la estructura de la presente investigacion esta orientada a partir del
modelo de estructuracion operacional de la investigacion cualitativa de Pérez, (1998), el
cual implica una coherencia entre la articulacion de los capitulos del proceso

investigativo.
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Por ello, la organizacion de los capitulos esta orientado a partir de los siguientes
topicos: el planteamiento del problema, el marco tedrico, el disefio metodoldgico, la
presentacion de resultados, la discusion de los resultados, y las conclusiones. Tal como se

presenta en la figura 3.

Figura 3. Organizacion de los capitulos.

Planteamiento Marco Tedrico Disefio

problematico |:> |:> metodoldgico

4

Conclusiones Discusion de Presentacion de

: resultados resultados

Fuente: Elaboracién Propia

3.3.1 Fases de La Investigacion

A partir de lo anterior, el método mas acertado para la presente investigacion es la
investigacion-accion, ya que permite, a través de la recopilacion de datos, inmiscuirse al
interior del aula y observar las diferentes dindmicas del proceso, desde la misma
planificacion y como esta se lleva a la accion para posteriormente reflexionar (Kemmis &

Mctaggart, 1988, p.16), Es decir, otorga al docente investigador la posibilidad de
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profundizar en la comprension del problema, en palabras de Elliot (1996, p. 24), “La
investigacién accion interpreta lo que ocurre desde el punto de vista de quienes acttan e
interactdan en la situacion problema, por ejemplo, profesores y estudiantes, profesores y

director”.

Por ello, es primordial mantener una ruta que permita orientar el proceso que se
lleva a cabo en la metodologia cualitativa, en la que se deben tomar decisiones y asumir
elecciones que propendan por alcanzar los objetivos planteados (Pitman y Maxwell,
1992, p. 753). De esta manera, se tomd como referencia las fases que propone Hernandez

(2018, p.8) para la metodologia cualitativa:

Figura 4. Proceso cualitativo.

Fase 1 Fase 2 Fase 3a

Inmersién en el

oo Planteamiento campo i —
del problema
Fase 3b
® -
\ Inmersion en el
Fase 9 \ campo Fase 4
N
Elaboracion del Concepcsén del
reporte de drseﬁo o abordaje
resultados Literatura existente o principat del
(marco de referencia) estudio
I // # . - I
Definicion de ia
Interpretacion de P Analisis de los Recoleccion muestra Inicial del
resultados datos de los datos estudio y acceso a
esta
Fase 8 Fase 7 Fase 6 Fase 5

Fuente: Hernandez (2018, p.8)
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A continuacion, se caracteriza cada una de las fases desarrolladas de acuerdo con

la realizacion del presente proyecto:

Fase 1, Idea: La implementacion del Modelo de las Naciones Unidas (MUN)
surge a partir de las experiencias vividas en eventos que realizan diferentes colegios del

area metropolitana, al cual se ha podido asistir.

Fase 2, Planteamiento del Problema: A partir de la observacion se evidencia
que los educandos de décimo grado del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen,
presentan falencias a niveles de competencia comunicativa y pensamiento critico. Esto
altimo reflejo en las pruebas Internas y Externas que se presentan. Asi mismo, en las
clases de Filosofia y espafiol, los educandos presentan muchas complicaciones para

comprender y discutir frente a tematicas y posturas filosoficas.

Fase 3, Inmersion en el Campo: Para iniciar de lleno con el proyecto
investigativo, se decide realizar un Test Diagnostico que confirme o rechace el supuesto
inicial. Asi, se aplica a los educandos del grado décimo del Colegio Técnico
Microempresarial el Carmen, un Test que permita establecer criterios de desarrollo del
pensamiento critico. Dicho instrumento se aplico bajo las orientaciones del instituto
Helmer Pardo, con el que se logra medir el nivel de desempefio de acuerdo al desarrollo

de competencias de los educandos.

Fase 4, Concepcion del Disefio 0 Abordaje Principal del Estudio: Una vez
identificado el problema y la verificacién del mismo, se hizo necesario plantear una

estrategia que permita desarrollar habilidades que promuevan el pensamiento critico.
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Asi, el MUN, al ser una estrategia que abarca maltiples procesos, permite desarrollar de
manera simultanea diferentes habilidades que de manera directa promueve en los

educandos el desarrollo del pensamiento critico.

Fase 5, Definicion de la Muestra Inicial del Estudio y Acceso a ésta: Partiendo
que la investigadora imparte la asignatura de filosofia en los grados decimos y undécimo,
se retoma como muestra inicial el grupo de décimo uno de educacion media vocacional,
toda vez que existe un conocimiento de los intereses, necesidades y expectativas de los

estudiantes con respecto al tema de estudio.

Ahora, en relacion al acceso a la muestra se partié de solicitar el correspondiente
aval de la rectoria como representante legal de la institucion educativa, posteriormente se
retomd el consentimiento informado de los padres de familia para el desarrollo de cada
una de las etapas del proceso investigativo. Todo lo anterior, para consolidar el
consentimiento informado y a si de esta manera no vulnerar los derechos indilgados al
buen nombre de la institucion y de los representantes legales de los menores en sintonia

con la Constitucién y las normas concordantes.

Desde esta Optica se plantea una estrategia didactica que permita desarrollar todo
el proceso del MUN en las clases de Filosofia del grado décimo del Colegio Técnico
Microempresarial el Carmen, esta estrategia esta compuesta por 12 sesiones, cada una
con un objetivo especifico, y organizadas en tres momentos (inicio, desarrollo y cierre).
A su vez, estan divididas en tres fases. La primera es la fase exploratoria apertura,

compuesta por cuatro sesiones en las que se rastrean pre-saberes, se da a conocer el MUN
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y se hace un primer simulacro de debate. La segunda corresponde a la fase de
identificacion y construccion, siete sesiones la integran, a través de ellas se busca
profundizar en el Modelo, ejercitar procesos de lectura, escritura y expresion oral,
ademas de orientar la consulta de datos y la construccién de argumentos necesarios para
la preparacion del debate parlamentario, lo anterior con el fin de poner en préctica lo
aprendido en un evento donde los educandos dejen ver las habilidades y procesos
adquiridos en pro del fortalecimiento del Pensamiento critico. Finalmente, la tercera fase
de evaluacion y sintesis busca valorar todo el proceso de implementacion, a través del

dialogo reflexivo entre los participantes.

Por lo anterior, es pertinente llevar un registro detallado de los acontecimientos
de cada sesion, resaltando la importancia del Diario de Campo, en la medida que permite

sistematizar lo mas relevante de cada una de ellas.

Fase 6, Recoleccion de Datos: Todo el proceso de recoleccién de informacion se
Ilevo a cabo de manera directa. El investigador tomo registro de cada sesion en el diario
de campo, asi como también los resultados de cada test fueron verificados por él mismo.
De igual manera se hizo una categorizacion que permitié caracterizar cada uno de los

datos recogidos para su posterior analisis.

Fase 7, Analisis de Datos: Para el proceso de analisis de los datos recogidos, fue
pertinente establecer en un primer momento un proceso de sistematizacion y codificacion
axial, ya que permite establecer relaciones jerarquicas en torno a una categoria que funge

como eje central del mismo. (Schettini & Cortazzo, 2015, p. 37). Para el desarrollo de
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esta fase, se retomé la informacion obtenida por cada uno de los instrumentos obtenidos
en sus respectivas fases, haciendo dicho procesamiento con la utilizacion de la
herramienta de Atlas ti. Herramienta que facilitd el analisis cualitativo de la informacién,

para establecer las redes semanticas con las categorias principales y emergentes.

De esta forma, se elabor6 una descripcion de las relaciones establecidas segin la
teoria fundamentada que en sintesis contribuyo a la elaboracion de los principales
conceptos y la repercusion de la estrategia implementada para el logro de los objetivos

de la investigacion.

Fase 8, Interpretacion de los resultados: El analisis de datos se realizd desde un
enfoque cualitativo a partir de las categorias establecidas, estas son; expresion oral,
competencia, lectura critica, comunicacion y pensamiento critico. Para el efectivo

analisis se tomaron en cuenta el test, el cuestionario y el diario de campo.

Fase 9, Reporte de Resultados: Al finalizar el proceso investigativo, se elaboran

las conclusiones pertinentes a partir de las fases anteriores.
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A continuacion, las etapas de investigacion en relacion a los objetivos especificos

trazados.

Tabla 6. Relacion entre Objetivos especificos de la Investigacion y las fases

Objetivo

Fases

Metodologia

Diagnosticar el nivel de
pensamiento critico de la
poblacion objeto de estudio a
través de una prueba
estandarizada tipo ICFES.

Disefiar una secuencia didactica
mediada por la estrategia del
Modelo de debate de las
Naciones Unidas para la mejora
del pensamiento critico en los
estudiantes de 10-1 del Colegio
Técnico Microempresarial el
Carmen.

Implementar la secuencia
didactica para el fortalecimiento
del Pensamiento Critico desde
el area de filosofia en la
poblacion objeto de estudio.

Evaluar la pertinencia de la
unidad didactica mediada por la
estrategia del Modelo de debate
de las Naciones Unidas en el
desarrollo de la competencia del
Pensamiento Critico en los
estudiantes de 10-1 del Colegio
Técnico Microempresarial el
Carmen.

Fase 1, Idea.

Fase 2, Planteamiento
del Problema.

Fase 3, Inmersion
Inicial en el Campo.

Fase 4, Concepcion del
Disefio del Estudio.

Fase 5, Definicion de la
Muestra Inicial del
Estudio y Acceso a
ésta.

Fase 6, Recoleccion de
Datos.

Fase 7, Andlisis de
Datos.

Fase 8, Interpretacion
de los resultados.

Fase 9, Reporte de
Resultados.

Aplicacién de Test
Diagnosticos que permita
caracterizar el nivel de
desarrollo de la competencia
de Pensamiento Critico en
los educandos del grado
décimo del Colegio Técnico
Microempresarial el Carmen.

Estructuracion teorica del
modelo MUN, que permita
establecer criterios puntuales
sobre el desarrollo
metodologico del mismo y
los beneficios para el
fortalecimiento de las
habilidades comunicativas
de los educandos.

Disefio de la Propuesta
didactica basandose en el
modelo MUN, que promueva
el desarrollo del
pensamiento critico a través
del fortalecimiento de los
procesos de lectura,
escritura y oralidad.

A partir de la observacion
directa y el registro en el
diario de campo, se evalla el
proceso de la
implementacion del modelo
MUN.

Fuente: Elaboracién Propia
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En la anterior tabla se puede observar el centro que alimenta las distintas fases, las
teorias que sostiene el andamiaje de la presente investigacion. Asimismo, tal como se
muestra en la figura ha sido llevado a cabo el proyecto, pues se parte de una problematica
inicial para la que se proponen alternativas de solucién, estrategias que permitan atender

la situacion problema.

3.4 Poblacion y Muestra a Investigar

Para Hernandez Sampieri (2016), "una poblacion es el conjunto de todos los casos
que concuerdan con una serie de especificaciones” (p. 65). Es decir, la totalidad del
fendmeno a estudiar, donde se establece una caracteristica comun la cual se origina los

datos de la investigacion.

Asi, este trabajo de Investigacion se realiz6 en la Colegio Técnico
Microempresarial EI Carmen, municipio de Floridablanca Santander, el cual cuenta con
2,210 estudiantes que se distribuyen en las diferentes sedes del colegio. Para el caso de la
Sede A, se cuenta con un total de 592 estudiantes, comprendidos desde el grado octavo

hasta el grado undécimo.

En este sentido, Segiin Sampieri, R (2016) “La muestra en la investigacion
cualitativa, es un grupo de personas, eventos, sucesos, comunidades, etc., sobre la cual se
habran de recolectar los datos, sin que necesariamente sea representativo del universo a
poblacion que se estudia”. Por ello, cabe mencionar que la seleccion de la poblacion fue
completamente no probalistica, o lo que se llama, muestreo por conveniencia. Pertinente

en la medida que permite obtener informacidon valiosa en el menor tiempo posible
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(Casilimas, 1996). Los individuos empleados en la investigacion se seleccionaron por las
facilidades para su disponibilidad. Asi, de manera préctica el muestreo por conveniencia

se llevé a cabo con el grado décimo 1, jornada de la mafiana del 2020.

Asi, la muestra en cuestion se compone de 37 participantes, de los cuales 24 son
hombres y 13 mujeres, con edades entre los 15y 17 afios. 29 de ellos han llevado su
proceso de formacion en el Colegio el Carmen, por lo que es evidente en ellos la
influencia de los valores institucionales. En este sentido, los estudiantes escogidos para
llevar a cabo la presente investigacion se caracterizan por ser receptivos y abiertos al

cambio.

3.5 Marco Contextual

Con base en la observacion, analisis del contexto y en apoyo de documentos
propios de la institucion como lo son el PEI (Proyecto Educativo Institucional) y el plan
de area de filosofia del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen se presenta a

continuacién las lineas que describen el marco contextual del presente trabajo.

El Colegio Técnico Microempresarial EI Carmen se encuentra ubicado en el
municipio de Floridablanca- Santander en el barrio que lleva su mismo nombre (El
Carmen) cuya sede principal se encuentra en la Cra 10 A No. 46-19 Barrio EI Carmen, en
él reciben su formacidn nifios, nifias y adolescentes en horario de media jornada que va
desde las 6:00 am hasta las 12:00 pm y en la jornada de la tarde de 12:30 pm hasta las

6:30 pm. Su rectora Magister Alba Lucia Delgado Rugeles ha sido gestora de la
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construccion de una nueva sede con una infraestructura adecuada para atender a toda la

poblacion con la que cuenta el colegio.

Dicha institucion de caracter oficial, brinda el servicio educativo en los niveles de
preescolar, primaria y secundaria en sus 5 sedes, las cuales se distribuyen de la siguiente
manera: sede A barrio el Carmen, sede B barrio Jose A. Morales, sede C barrio el
Carmen, sede D barrio las villas, sede E: Vereda Vericute. Cada una de las sedes atienda
la poblacion de los barrios aledafios y de la zona rural cercana. La poblacién total del
colegio, segun los datos ofrecidos por el Proyecto Educativo Institucional (PEI) que
corresponden al afio 2017, es de 2,210 estudiantes que se distribuyen en las diferentes

sedes del colegio.

El Colegio El Carmen fundado en el afio de 1992, de carécter mixto, de naturaleza
publica que atiende a personas de distintas edades, en jornadas que van desde la mafiana
hasta la nocturna y sabatinos, se dirige a una poblacion de estratos socioeconémicos 1, 2
y 3, dicha institucidn abrid sus puertas a la vida publica, en instalaciones que fueron
construidas inicialmente, pensando en el funcionamiento de un Centro de Salud, en los
inicios de la década de los noventa. Albergd, a poblacion de estudiantes con deseos de
sacar adelante su proyecto educativo; pero que por razones econémicas y sociales, veian
lejana su aspiracion. En ese entonces existia una problematica de cobertura, que encontrd
como estrategia de solucidn, el optimizar las instalaciones y adecuar aspectos minimos,
para privilegiar a la educacion y asi se crea la institucion para la secundaria, siendo su

objetivo inicial recibir a los estudiantes provenientes de instituciones con cobertura de
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bésica primaria y cuyos estudiantes, se les dificultaba trasladarse a otros contextos, para
culminar al menos los ciclos educativos obligatorios. Asi, con mucho esfuerzo y teson, y
con recursos minimos el Colegio Técnico Microempresarial el Carmen inici6 la labor de

guiar en su proceso de formacion a cientos de floridefios.

De acuerdo con el indice sintético de calidad del afio 2018 publicado por los tres
editores, el Colegio Técnico Microempresarial el Carmen ocupa el puesto 2333 entre las
instituciones pablicas y privadas del pais con un ISCE (indice Sintético de Calidad
Educativa) de 7,54 resultado que es un reto para el colegio, pues el proposito es llegar a
ser una institucion reconocida por su calidad educativa, asi se deja ver en su misiéon y
vision y en los valores institucionales que se promueven en su formacién como son: la

excelencia, la responsabilidad, integridad, liderazgo y amor.

Pese a las distintas dificultades, las directivas y maestros de la institucién luchan
por brindar una educacion digna y de calidad, aunque los problemas de tipo estructural,
como es el dafio presentado en la sede A del colegio que se encuentra en alto riesgo, a
causa de la erosion presentada en el terreno, al igual que los problemas sociales, como las
fronteras invisibles, la situacion de violencia, la creciente drogadiccion en los jovenes y
las bandas delincuenciales que azotan el sector y los barrios aledarios, son factores que
inciden directamente en la formacion de los nifios y jovenes, finalmente también los
problemas econémicos por los cuales atraviesan los estudiantes y sus familias inciden
directamente en los resultados que se obtiene afo a afo en las pruebas estandarizadas,

pues al no tener en muchas ocasiones sus necesidades basicas cubiertas y no contar con
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acceso a las nuevas tecnologias y al internet se hace mas complejo estar a la par de
instituciones que ocupan los primeros lugares en el Rankin de los mejores colegios, pues
la mayoria de los estudiantes del Carmen no cuentan con los recursos necesarios que

complementan una educacién integral y de calidad.

La infraestructura fisica del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen es
limitada, su sede A contaba con capacidad para alrededor de 360 estudiantes, pero
debido a problemas estructurales tuvo que ser evacuada, por lo que los estudiantes de
sexto a undécimo estan compartiendo la sede ¢, por tal motivo las directivas del colegio
se vieron en la necesidad de organizar horarios especiales de pico y clase, en donde los
estudiantes de toda secundaria se turnan para ir al colegio entre dos o tres dias a la

Semana.

Actualmente cada salén estd conformado por un promedio de 35 estudiantes o
mas y cada grado tiene por lo menos 3 salones, en el caso de décimo grado se cuentan
con 4 salones y en Undécimo se tiene disponible 3 salones, esta misma sede es el centro
donde se llevan a cabo las actividades y procesos que sirven de andlisis para la presente
investigacion. La muestra en cuestion la integran los participantes del grado 10-1,

conformado por un total de 37 estudiantes, en edades entre los 15 y 17 afios de edad.

El Colegio el Carmen de Floridablanca tiene como mision orientar una formacion
de ciudadanos emprendedores capaces de gestionar proyectos de vida productivos y
exitosos, en ambientes escolares eficientes y a través de la apropiacion de principios que

les contribuyan como lideres de cambio humano y social, se desea formar personas que
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aporten positivamente en la construccién de una mejor sociedad, agentes de cambio que
se involucren en las problematicas de su comunidad y que puedan poner al servicio sus
ideas, para la resolucion de las necesidades y conflictos que aguejan a su entorno, de ahi
que el perfil del estudiante del Carmen se oriente hacia la formacién de un ser humano
Capaz de enfrentar con éxito los retos que le ofrece su existencia, un ser Investigador
critico y analitico que se proyecte como un lider creativo, competitivo y emprendedor,
comprometido con el cambio humano y social, respetuoso de las normas de convivencia e
inspirado en los principios de Excelencia, Liderazgo, Integridad, Responsabilidad y
Amor los cuales son promocionados y ensefiados en la institucion en cada uno de sus

espacios.

Por todo lo anterior, el modelo pedagogico de la institucién toma la linea del
constructivismo y se inspira en ella para formular espacios de pensamiento y
construccion de conocimientos colectivamente, dando la oportunidad a los estudiantes
para sean protagonistas en su proceso de formacion, asimismo todos los procesos de
ensefianza aprendizaje se enfocan en la pregunta problematizadora como aquella que abre

la puerta hacia el conocimiento y el debate en el aula de clase.

3.6 Tecnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos
Con el proposito de alcanzar los objetivos planteados, la seleccion de los
instrumentos para la recoleccion de los datos, mediada por la técnica observacién

participante, tuvo en cuenta criterios que determinan el registro, sistematizacion, analisis
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e interpretacion de la informacion. Asi, el investigador es quien propone los medios y
técnicas para la obtencion de la informacion. (Hernandez, Fernandez y Baptista 2010, p.

409).

Por ello, es necesario tomar como punto de partida (1) el enfoque de la
investigacion, (2) el problema de investigacion y los objetivos planteados, (3) el tipo de
informacion que se quiere recolectar, (4) las caracteristicas propias de la poblacién y

finalmente (5) el tiempo y los recursos asignados.

3.6.1 Instrumento 1 Test diagnostico.

En respuesta al primer objetivo especifico, el primer instrumento (Ver Anexo 2)
es el test que de acuerdo a Ander-Egg (1987), nos ayudan a descubrir grados de
conocimiento adquirido, sin prefigurar causas; una prueba tipo SABER realizada por el
grupo Helmer Pardo, cuya finalidad es medir el nivel de Lectura Critica que tienen los
educandos del colegio. La prueba consiste en preguntas de seleccion multiple en todas
las asignaturas a todos los educandos de la Institucion. Sin embargo, para los propdsitos
de la presente investigacion se tomaron en consideracion inicamente los resultados de la
prueba de Lectura critica de los 37 educandos del grado 10-1, que, a su vez, estaba
dividida en dos partes; una correspondiente la asignatura de Lengua Castellana y la otra a

la asignatura de Filosofia.

El instrumento se encontraba constituido por 35 preguntas, de las cuales 11 se

conformaban de un componente Pragmatico, 16 de un componente semantico y 8 de un
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componente sintactico. Asi mismo, cada pregunta pretende evidenciar el nivel de
desarrollo de las competencias que abarcan la Lectura Critica; Asi, 11 preguntas se
relacionan con la competencia (1) Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido,
10 preguntas se relacionan con la capacidad del educando para (2) Comprender como se
articulan las partes del texto para dar sentido global, y 14 preguntas se relacionan con la

capacidad del educando para (3) Identificar y entender contenidos explicitos del texto.

3.6.1.1 Procedimiento para la Aplicacion del Instrumento Test diagndstico.

Para tal fin se comunicaron los fines de estudio realizado a la poblacion de
estudio, que para el caso son 37 educandos del grado 10-1. Sin embargo, el dia de la
prueba solo asistieron 34 educandos, lo que genera que los resultados se van analizar
Unicamente en relacion con el nimero de los que la presentaron. Para la aplicacion del
instrumento se abri6 un espacio en la jornada escolar donde los estudiantes realizan el
simulacro durante toda la mafiana, este se divide en dos sesiones. La prueba se presentd
un dia martes, los estudiantes ingresaron a las 7:00 am, el sal6n fue dispuesto para que los
jévenes se organizaran por orden de lista, la cual esta dispuesta en orden alfabético,
posteriormente un asesor de Helmer Pardo y un docente acompafante entregaron los
cuadernillos a los estudiantes en paquetes que contenian una hoja de respuestas y una en

blanco para realizar ejercicios. El tiempo total de las dos sesiones fue de 4 horas.
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3.6.1.2 Analisis de datos del Instrumento 1 Test diagnostico.

A partir de los resultados obtenidos en el Test Diagnostico, se establece un
analisis del nivel de Lectura Critica de cada uno de los educandos. Asi, se pueden
observar las fortalezas y debilidades de ellos en relacion con el Pensamiento Critico.

Para esto, cada una de las preguntas apunta a una competencia y un componente
especifico que permiten determinar las habilidades del Pensamiento Critico que los
educandos poseen manifiestas en los procesos de Lectura.

Asi, los datos obtenidos se recopilan a través de Excel, permitiendo establecer
porcentajes de acierto por pregunta. La descripcion de la prueba se muestra a
continuacion:

Tabla 7. Descripcion de preguntas Test Diagndstico de Lectura Critica

# Competencia Componente Clave
1 Reflexionar A Partir De Un Pragmético C
Texto Y Evaluar Su
Contenido.
2 Comprender Como Se Seméantico B

Articulan Las Partes Del
Texto Para Dar Sentido

Global.

3 Identificar Y Entender Semantico A
Contenidos Explicitos Del
Texto.

4 Comprender Cémo Se Semantico C

Articulan Las Partes Del
Texto Para Dar Sentido
Global.

5 Identificar Y Entender Sintactico B
Contenidos Explicitos Del
Texto.



10

11

12

13

14

15

16

17

18

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Comprender Cémo Se
Articulan Las Partes Del
Texto Para Dar Sentido
Global.

Reflexionar A Partir De Un
Texto Y Evaluar Su
Contenido.

Reflexionar A Partir De Un
Texto Y Evaluar Su
Contenido.

Reflexionar A Partir De Un
Texto Y Evaluar Su
Contenido.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Reflexionar A Partir De Un
Texto Y Evaluar Su
Contenido.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Reflexionar A Partir De Un
Texto Y Evaluar Su
Contenido.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Sintactico

Semantico

Pragmatico

Sintactico

Pragmatico

Sintactico

Semantico

Pragmatico

Semantico

Semantico

Semantico

Sintactico

Semantico
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19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Comprender Cémo Se
Articulan Las Partes Del
Texto Para Dar Sentido
Global.

Reflexionar A Partir De Un
Texto Y Evaluar Su
Contenido.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Reflexionar A Partir De Un
Texto Y Evaluar Su
Contenido.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Comprender Cémo Se
Articulan Las Partes Del
Texto Para Dar Sentido
Global.

Reflexionar A Partir De Un
Texto Y Evaluar Su
Contenido.

Comprender Cémo Se
Articulan Las Partes Del
Texto Para Dar Sentido
Global.

Comprender Cémo Se
Articulan Las Partes Del
Texto Para Dar Sentido
Global.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Comprender C6mo Se
Articulan Las Partes Del

Pragmatico

Pragmatico

Semantico

Pragmético

Semantico

Pragmatico

Sintactico

Semantico

Semantico

Semantico

Semantico

Pragméatico
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31

32

33

34

35

Texto Para Dar Sentido
Global.

Comprender Cémo Se
Articulan Las Partes Del
Texto Para Dar Sentido
Global.

Reflexionar A Partir De Un
Texto Y Evaluar Su
Contenido.

Comprender Co6mo Se
Articulan Las Partes Del
Texto Para Dar Sentido
Global.

Reflexionar A Partir De Un
Texto Y Evaluar Su
Contenido.

Identificar Y Entender
Contenidos Explicitos Del
Texto.

Pragmatico

Sintactico

Pragmatico

Pragmatico

Semantico

Fuente: Elaboracion Propia

3.6.2 Instrumento 2 Diario de campo.
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El diario de campo (Ver Anexo 4) es un instrumento de gran ayuda en la medida

que permite el analisis de la practica pedagdgica desde diferentes circunstancias propias

del contexto, “un instrumento de formacion, que facilita la implicacion y desarrolla la
introspeccion, y de investigacion, que desarrolla la observacion y la auto observacion

recogiendo observaciones de diferente indole™ (Latorre, 1996 en Gonzalo, 2003, p.5).

Villegas, L & Vargas, A. (2013). En la que elaboran una propuesta metodologica para

planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas.

En ese sentido, se optd por la propuesta presentada por Pérez — Abril, M.; Roa, C;
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Asi, el objetivo del diario de campo es llevar un registro de aquellos hechos que son
susceptibles de ser interpretados, ya que permite sistematizar la experiencia y el analisis
de los resultados. Para tal propésito, la propuesta presentada consta de dos formatos que
se complementan en la planeacion, seguimiento, analisis y reflexion de los diferentes

momentos de la secuencia didactica. Se presentan a continuacion dichos formatos.

Tabla 8. Formato de Planeacioén de la Secuencia Didactica

MOMENTO

SESION

FECHA

Objetivo

Descripcion de | Momentos de las Lo que se espera de Consignas de la Docente
la Planeacion actividades los educandos

Fuente: Pérez — Abril, M.; Roa, C; Villegas, L & Vargas, A. (2013).

Como se puede observar, el anterior formato permite establecer con anterioridad

los diferentes momentos de la sesion del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Por otro lado, encontramos el formato de analisis de la sesion implementada, el
cual permite evidenciar todos los pormenores de la sesion y las notas del docente al

respecto. Asi mismo, estipula el andlisis y reflexion de la misma.

Tabla 9. Analisis de la Sesién Implementada.

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA
VARIACIONES DE LA
IMPLEMENTACION
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DESCRIPCION DE LOS
MOMENTOS

RESULTADOS DE
APRENDIZAJE HALLADOS

ANALISIS Y REFLEXION

Fuente: Pérez — Abril, M.; Roa, C; Villegas, L & Vargas, A. (2013).

Todo lo anterior, fue imprescindible en respuesta al tercer objetivo especifico, en
la medida que permitio llevar los detalles de la implementacion de la secuencia didactica,
la cual consiste en una serie de actividades divididas por fases, llevan un orden interno,
con objetivos claros que ponen de relieve el papel del educando en la construccion de
conocimiento en el aula, asi lo afirma Orejel (2016) “La secuencia didactica es el
resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan un orden

interno entre si (...)” (p.42).

Con todo, las actividades que integra el modelo de debate de las naciones Unidas
(MUN) se encaminan para que logren despertar en el estudiante la curiosidad y las ganas
de adquirir nuevos aprendizajes significativos, esto se logra a través de la realizacién de

“cosas” que se salgan de lo rutinario y la monotonia. (Orejel, 2016).

3.6.2.1 Procedimiento para la Aplicacion del Instrumento Diario de campo.

Con el fin de responder a los objetivos planteados y llevar a buen término la

implementacion del instrumento, se hace uso del mismo para registrar cada una de las
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sesiones y hacer seguimiento de las actividades planteadas en la secuencia didactica,

asimismo el diario de campo se aplica con el fin de recolectar datos que alimenten la

investigacion y den cuenta de por lo menos tres procesos formativos (Yepes, Puerta y

Morales, 2008), (1) en el desarrollo del pensamiento a partir de la implementacion de la

estrategia, (2) el proceso metacognitivo del maestro y (3) en el sentido critico del mismo.

Todo ello propiciado por el diario de campo en la medida que favorezca el anélisis de

cada sesion y de los propositos de las mismas.

La implementacion de la secuencia didactica requirio un total de 12 sesiones, cada

una de ellas de 1 hora de clase, distribuidas a partir de las fases y etapas propias de la

secuencia. A continuacion, se muestra la tabla de organizacion de la secuencia.

Tabla 10. Organizacion de la Secuencia Didéctica.

FASE ETAPA TALLER OBJETIVO SESION
Exploratoria Teorica Modelo de Identificar el 1
“Apertura” Debate; MUN Modelo de debate;

MUN, con sus
diferentes
dindmicas y roles.
Preparacién Preparatorio MUN  Preparar el primer
simulacro de 2
debate del MUN.
Practica Simulacro de Poner en practica
debate el modelo de
debate, MUN, a 3

partir de una
tematica sencilla.



Reflexiva

Identificaciony  Analisis
Construccién
“Desarrollo”

Indagacion

Investigacion

Andlisis y

asignacién de

roles

Autoevaluacion
Y
Retroalimentacion

Roles

Problematicas
Sociales Actuales

Investigacion

Organizacion de
Delegaciones

Reconocer
fortalezas y
dificultades en la
aplicacion del
modelo que
permitan establecer
pautas de mejora.

Establecer
relaciones entre las
capacidades de los
educandos y los
roles necesarios
para el modelo,
MUN.

Realizar una
indagacién sobre
tematicas que sean
de interés para los
educandos y que
generen impacto
en la actualidad.
Asi mismo, que
sean susceptibles
de debate.

Investiga entorno a
la problematica
seleccionada,
tomando como
referencia
informacion de
indole académica.

Organizar las
delegaciones a
partir de la lectura
del texto
argumentativo
elaborado por los
educandos.



Redaccion

Practica

Presentacion

Evaluacion Reflexiva

“Sintesis”

Construccion del
Portafolio

Simulacro de

debate

MUN

Autoevaluacion
Y
Retroalimentacion

Revision del
portafolio por
delegaciones.

Realizar simulacro
del modelo
teniendo en cuenta
las etapas
anteriores.

Llevar a cabo el
evento MUN.

Reconocer
fortalezas y
dificultades en la
aplicacion del
modelo que
permitan establecer
pautas de mejora.
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10

11

12

Fuente: Elaboracion Propia

3.6.2.2 Andlisis de datos del Instrumento 2 Diario de campo.

En el diario de campo se registra periédicamente la programacion y planeacion de

cada sesion, asi también los propdsitos de cada una. De igual manera, se llevan en éste

observaciones propias de las dindmicas de la sesion con el objetivo de buscar

oportunidades de mejora en los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Una vez terminada cada actividad propuesta en la secuencia didactica, el

investigador toma nota de los datos y las eventualidades de cada sesion en el diario de

campo.

3.6.3 Instrumento 3 Cuestionario.
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El cuestionario (Ver Anexo 3) consiste en un conjunto de preguntas en relacion a
una o mas variables a medir (Chasteauneuf, 2009). En ese sentido, debe ser coherente con
el problema planteado (Brace, 2013). En otras palabras, se trata de un instrumento en el
que se aplican un conjunto de preguntas construidas cuidadosamente sobre los hechos y
fendmenos que son relevantes en una investigacion (Sierra, 1994). De igual manera, el
cuestionario es importante en la medida que permite establecer pautas y preferencias de
la poblacidn de la investigacion (Hernandez, 2018, p. 218), por ello, este cuestionario se
aplicd con el objetivo de establecer las preferencias de los educandos sobre los temas de
debate que mas les llama la atencién para discutir en el aula de clase y la importancia que

le dan al mismo.

Por otra parte, es importante mencionar que los cuestionarios se pueden elaborar
con distintos tipos de preguntas, ya sean cerradas o abiertas. En el caso de las preguntas
cerradas se puede decir que son mas sencillas de codificar y analizar, puesto que
requieren un menor esfuerzo por parte de los encuestados, que no tienen que escribir o
verbalizar pensamientos, sino Unicamente seleccionar la alternativa que sintetice mejor su
respuesta. (Hernandez, 2018, p. 221). En cuanto a las preguntas abiertas, estas
proporcionan mas datos sobre la poblacién objeto de estudio y resultan ser muy Utiles
cuando no se posee la informacion suficiente sobre los participantes y las posibles

respuestas. (Phillips, Phillips y Aaron, 2013)

En cuanto a la forma de aplicar el cuestionario, se debe acotar que se recibe un

mayor grado de respuesta cuando se envia por correo, porque es facil de contestar y,
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completarlo requiere menos tiempo. Otras ventajas son: se reduce la ambigtiedad de las

respuestas y se favorecen las comparaciones entre las respuestas (Burnett, 2009, p. 220)

El instrumento (Ver Anexo 3) estuvo constituido por cuatro preguntas, todas con
opcion multiple de respuesta, sin embargo dos de ellas proponen ampliacion de la
informacion si es necesario. Asi mismo, cada pregunta se sustenta en un objetivo
especifico para la recoleccion de la informacion, la siguiente tabla muestra la ficha

técnica de la encuesta:

Tabla 11. Ficha Técnica del cuestionario.

Objetivo del cuestionario: Establecer las preferencias de los educandos sobre los temas de
debate que mas les llama la atencidn discutir en el aula de clase y la importancia que le dan al
mismo.

Pregunta Objetivo de la pregunta

1. ¢Le gustan los debates? Conocer si los estudiantes se muestran
interesados por los debates.

2. ¢Se siente comodo cuando expresa su Indagar la frecuencia con la que los
opinién en publico? estudiantes se sienten cémodos cuando
hablan en publico.

3. Para usted aprender 'y adquirir Determinar la percepcion de los
conocimiento a través de un debate es: estudiantes frente al debate como medio
para adquirir conocimiento.

4. Cuando usted participa de un debate se Identificar cudles temas de debate
siente mas motivado si en él se tratan prefieren los estudiantes con el fin de tener
temas sobre: en cuenta sus gustos en la planificacion y

aplicacion de los talleres del Modelo de las
Naciones Unidas.

Fuente: Elaboracion Propia

3.6.3.1 Procedimiento para la Aplicacion del Instrumento 3 Cuestionario.

Para tal fin se comunicaron los fines a la poblacion de estudio, que para el caso

son 37 educandos del grado 10-1. Para la aplicacion del instrumento se dispuso de la
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plataforma digital “Google Encuestas”, y se programd un tiempo de 17 horas para que los
educandos respondieran las preguntas desde la comodidad de su hogar. La prueba se

presentd un dia martes, y estuvo habilitada desde las 7:00 am hasta las 11:59 pm.

3.6.3.2 Andlisis de datos del Instrumento 3 Cuestionario.

El cuestionario permitié evidenciar las preferencias de los educandos con respecto
a las tematicas para abordar en un eventual debate. Asi, predominan asuntos relacionados
con perspectivas Sociales y Culturales. De igual manera, permitio establecer dificultades
que se presentan para la participacion activa en éstos, resaltando como dificultad
generalizada la poca confianza por parte de los educandos al momento de socializar sus

argumentos y conclusiones.

3.6.4 Técnica 1 Observacion Participante

Se tom6 como técnica la observacion participante; en la investigacion cualitativa
esta técnica es una de las mas utilizadas para la recoleccién de informacion, ya que
potencia a los investigadores de métodos que permiten observar expresiones no verbales
de sentimientos, asi como la comunicacion que se da entre los participantes y la

interaccion entre ellos. (Schmuck, como se cit6é en Kawulich 2006, p. 4).

A traveés del diario de campo (Ver Anexo 4) permiti6 presenciar el camino para
acceder al contexto natural de la poblacion. Asi, posibilito la interaccion directa con los
participantes para poder confirmar o eliminar suposiciones que se establecieron como

categorias investigativas.
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De igual manera, la observacion permite que el investigador se involucre con la
poblacion estudio, facilitandole llevar a cabo un mejor analisis e interpretacion del

contexto y las situaciones que se presenta en el aula de clase y fuera de ella.

3.6.4.1 Procedimiento en la aplicacion de la técnica 1.

Con el proposito de llevar un registro 6ptimo sobre el desarrollo de la
implementacion de la secuencia didactica, asi como las observaciones y analisis
realizados, fue necesaria la presencia de un observador participante, que para el caso es el
investigador, ya que asi se puede percibir la realidad observada con la poblacion de

estudio.

Esto, posibilita asegurar la validez y confiabilidad de los datos se lleva registro

después de cada sesion con los educandos.

La observacion se realiza durante las clases asignadas para la implementacion de

la estrategia, todos los martes y viernes durante las dos horas de cada sesion.

3.6.4.2 Andlisis de datos técnica 1.

Durante las sesiones de la implementacion se realiza el registro, anélisis y
evaluacién de cada una de ellas para poder establecer criterios de mejora en las siguientes
sesiones y datos relevantes de las mismas. De igual manera, cada instrumento se analiza
en torno a la consecucion de los objetivos que sustentan la presente investigacion, por
ello fue relevante realizar una tabla que muestre la relacion entre los instrumentos y

objetivos.
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A continuacion, se describe en la Tabla 4, las técnicas y/o instrumentos utilizados

en la recoleccidon de datos. Entre ellos y en mismo orden:

Tabla 12. Objetivos especificos v/s técnicas y/o instrumentos utilizados descritos desde

la justificacion.

Técnica o Instrumento

Instrumento Instrumento Instrumento Técnica 1.

1. 2. 3. Observacioén
Test de Diario de Cuestionario participante
Lectura Campo

Critica

Objetivo

Diagnosticar el

nivel de

pensamiento

critico de la

poblacion X
objeto de

estudio a través

de una prueba
estandarizada

tipo ICFES.

Disefiar una
secuencia
didactica
mediada por la
estrategia del
Modelo de
debate de las
Naciones
Unidas para la X X X
mejora del
pensamiento
critico en los
estudiantes de
10-1 del
Colegio
Técnico
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Microempresari
al el Carmen.

Implementar la
secuencia
didactica para
el
fortalecimiento
del
Pensamiento X
Critico desde el
area de
filosofia en la
poblacion
objeto de
estudio.

Evaluar la
pertinencia de la
unidad didactica
mediada por la
estrategia del
Modelo de
debate de las
Naciones
Unidas en el X X
desarrollo de la
competencia del
Pensamiento
Critico en los
estudiantes de
10-1 del Colegio
Técnico
Microempresaria
| el Carmen.

Fuente: Elaboracion Propia

Ahora bien, el analisis de la informacion se elabor6 con base en las categorias

establecidas que se caracterizan en la siguiente tabla.
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Categoria Autor

Concepto

Expresion Oral (Cisneros 2013.
p. 51,52).

Propio

Competencia Tobdn S. (2006)

La expresion oral es una condicién para la
comunicacién verbal entre hombres y no una simple
herramienta, técnica y mecanismo para transmitir
mensajes, la expresion requiere herramientas
materiales, de ayudas o apoyos que la hagan mas
eficiente. Precisa, también de un desarrollo técnico
que la humanidad ha logrado plasmar en significativos
avances para el perfeccionamiento en el uso de la
comunicacién. Este acto discursivo debe proyectar la
relevancia en la capacidad comunicativa y simbdlica
del ser humano mediante el uso de cédigos que
configuren un discurso integral, intencionado,
argumentado y critico sobre la base de las
interacciones de los hablantes.

Se entiende por expresién oral, a la capacidad y
condicién del ser humano para comunicarse de
manera verbal, permitiendo la interaccion mediante la
verbalizacion de ideas, por ello necesita a su vez el
fortalecimiento de ésta.

La definicibn de competencia en el ambito educativo
ha tenido mdltiples acepciones, que lejos de promover
claridad en el asunto generan diversas discusiones en
torno a ellos, sin embargo, el concepto de
competencia que se toma para el presente trabajo es
el plantado por Tobo6n S. (2006), quien afirma que las
competencias son “procesos complejos que las
personas ponen en accidn-actuacion-creacion, para
resolver problemas y realizar actividades” (p.49). Para
tal fin, se integran tres dimensiones, el saber ser que
hace referencia a lo actitudinal, el saber conocer que
se centra en los procesos que permiten el aprendizaje
y finalmente, el saber hacer que hace referencia a los
procedimientos.

En este sentido, entendemos que la competencia se
refiere a aprendizajes integrales, es decir, implica un
desarrollo cognitivo, un desarrollo valorativo y un
desarrollo practico; implican el saber hacer, el saber
sentir y el saber pensar. Esto implica trabajar el
proceso de enseflanza — aprendizaje de manera
holistica.



Lectura Critica

Propio

Cassany (2006 y
2009

Propio
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Las competencias las entendemos como aprendizajes
que implican, cuando minimo, tres dimensiones de
desarrollo; Cognitivo, valorativo y practico. Es decir,
vincula procesos en el desarrollo de la comprensién
de la realidad, vinculacion emocional y afectiva, y
habilidades practicas.

A propdsito de la lectura critica, es conveniente
analizar diferentes perspectivas al respecto, Cassany
(2006 y 2009), define la lectura linglistica como el
significado que se aloja en el escrito, asi mismo,
entiende que la lectura deja de ser una técnica
individual y se considera una practica social, vinculada
a unas instituciones y modelada por unos valores y un
orden establecidos (Cassany, 2009, p.20 como se cité
en Triana, 2017). Asi, se puede establecer que es
necesaria la capacidad del lector para comprender y
analizar las intencionalidades e ideologias presentes
en los textos. Por otra parte, (Alonso, 1985, p.5)
establece que la lectura no es Unicamente la simple
decodificacion de un cédigo, sino que supone la
comprension total del mensaje textual. En ese sentido,
un lector critico es aquel que ve las diferencias que
hay entre unas frases y otras, entender desde qué
punto de vista aborda los temas con relacion a
algunos conflictos presentes en nuestra sociedad
(Cassany, 2008). Es decir, cada palabra o frase tiene
un significado que depende del contexto o de quien la
pronuncie.

Se entiende por Lectura Critica, la capacidad del ser
humano para decodificar mensajes, y a partir de esta
decodificacién, comprender un texto. Asi, por medio
de esta comprension adquiere un aprendizaje
significativo. La lectura Critica implica procesar la
nueva informacion con lo que ya sabe o con lo que ya
tiene, generando estrategias que permitan fortalecer
sus procesos de lectura. De esta manera, cada vez
que se realiza el proceso de lectura, texto también se
esté adquiriendo un nuevo aprendizaje. Finalmente, la
relacion entre leer, comprender y aprender constituye
lo que Isabel Solé denomina el aprender a aprender,
significa aprender de manera auténoma y significativa,
sabiendo el cémo aprendo y qué estrategias me



Comunicacién

Pensamiento
Critico

Chomsky (Citado
por Lomas, 1998

Propio

Facione (2007)
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permiten aprender de mejor manera, autoregulando el
proceso de aprendizaje.

Para Chomsky (Citado por Lomas, 1998), La
competencia comunicativa hace referencia al conjunto
de habilidades comunicativas que se requieren para
ser eficaz linglisticamente en los diversos contextos
de intercambio comunicativo entre las personas. Es
decir, no es sélo la capacidad biologica de hablar una
lengua y hacerlo de acuerdo a leyes gramaticales,
sino que implica su uso en circunstancias contextuales
determinadas y con propdsitos concretos.

Se entiende por competencia comunicativa a las
diferentes habilidades necesarias para llevar a cabo el
acto comunicativo. Es decir, intervienen elementos
como el contexto, las reglas gramaticales propias de la
lengua, la escritura, la lectura, la capacidad de
escuchay la oralidad.

Es en dltimas, indispensable no solo en un contexto
académico sino en cada situacion y contexto propio
del ser humano.

Segun Facione P. (2007) el pensamiento critico es el
juicio autorregulado y con propésito, es decir, su razén
de ser esta en probar un punto, interpretar, analizar,
inferir y evaluar una situacién o problema para llegar a
resolverlo. De la misma manera, el pensamiento
critico, es fundamental, en tanto que, es un
instrumento de investigaciéon. Representa una fuerza
importante y liberadora en la educacion. En el &mbito
publico y privado de las personas, resulta ser muy (til
al ser un gran recurso que permite tomar decisiones,
analizar y sopesar la mejor determinacién ante algun
hecho. En ese sentido, es un fenémeno humano que
permite autorectificar. Un buen pensador critico se
caracteriza por ser: analitico, racional, de mente
abierta, inquisitivo, curioso, bien informado, flexible,
justo, honesto y dispuesto a reconsiderar su punto de
vista si es necesario.
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Propio Se entiende el pensamiento critico como la
competencia que integra las habilidades para analizar,
interpretar, argumentar, investigar y tomar una postura
sustentada y critica frente a distintas situaciones en
las que se exige de la persona tomar decisiones, ser
auténoma, flexible, rigurosa en la busqueda de
informacion, capaz de evaluar las creencias de los
demas y las propias, humilde al reconocer sus errores
e incansable en la busqueda de la verdad.

Fuente: Elaboracion Propia

Por medio del registro riguroso de lo observado

3.7 Principios éticos

Con el propd6sito de autorizar el uso de los datos con fines de investigacion
educativa, se presenta la carta de consentimiento (Ver Anexo 1) dirigida a la autoridad
méxima del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen, que para el caso es la
Magister Alba Lucia Delgado Rugeles, quien autoriza la puesta en marcha y ejecucion de

la presente investigacion.

De igual manera, se presenta a los estudiantes y padres de familia del grado 10-1
la carta de consentimiento informado para la participacion en la investigacion y la debida

autorizacion de los adultos responsables (Ver Anexo 8)

Asi, se dio paso a la ejecucion de la investigacion partiendo de la metodologia que
orientd la puesta en marcha, implementacion y ejecucion de los diferentes instrumentos
para la recoleccion de datos. Aplicados a los diferentes participantes del estudio y que
abrieron paso al analisis de resultados y posterior verificacion de conclusiones a partir de

lo a continuacion expuesto en continuidad con el estudio.
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3.8 Validacién de Instrumentos

Con el fin de hacer el debido proceso de validacion de los instrumentos adecuados
para la investigacion (Ver Anexo 6), se solicito la revision por parte de dos docentes que
laboran en el Colegio Técnico Microempresarial el Carmen; la primera experta es la
profesora Dora Inés Cortes Garcia, Comunicadora Social y Periodista, Especialista en
Comunicacion Educativa y Magister en comunicacion — educacion en la cultura de la
Corporacién Universitaria Minuto de Dios- UNIMINUTO. Debido a su experiencia 'y

formacion académica se considero pertinente su aval en los instrumentos del estudio.

Asimismo, la segunda experta es la profesora Silvia Lucia Ardila Osorio, Licenciada
en ldiomas de la Universidad Industrial de Santander, Especialista en Pedagogia y
semidtica de la lengua materna de la misma universidad y Magister en Linguistica
aplicada del espafiol como lengua materna. Se tomo en consideracion su experiencia en el
campo educativo y su formacion para pedir su aval en los instrumentos aplicados (Ver

Anexo 6).
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Capitulo 4. Resultados

En el presente capitulo se presentan los resultados obtenidos a partir de la
implementacion de los instrumentos sustentados bajo el disefio metodolégico desde un
enfoque cualitativo. Asi, teniendo en cuenta la técnica de sistematizacion y codificacion
axial, puesto que surge a partir de las relaciones jerarquicas con las subcategorias —
propiedades y dimensiones— en torno a una categoria tomada como eje” (Schettini &
Cortazzo, 2015, p. 37), todo el proceso de anélisis de la informacidn se realiz6 a partir de
las categorias establecidas, las cuales fueron seleccionadas con base en los conceptos
clave del estudio, al igual que las categorias emergentes que surgieron durante el proceso
de analisis, permitiendo asi la codificacion de la informacion.

En esa medida, se pudo indagar a profundidad con respecto a la pregunta
problematizadora: ;Coémo fortalecer el pensamiento critico desde el area de filosofia en el
grado décimo 1 del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen durante el afio 2020, a
partir de los procesos de lectura, escritura y oralidad?, por ello, se aplic6 un cuestionario
y un test diagnostico, se realizaron observaciones por medio del diario de campo, y
finalmente se evaluo el proceso y la implementacion de la secuencia didactica.
Permitiendo consolidar estrategias frente al proceso de fortalecimiento del pensamiento

Critico.

4.1 Interpretacion de Resultados

4.1.1 Analisis y Resultados Test Diagndstico de Lectura Critica
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Como se ha mencionado con anterioridad, el Test (Ver Anexo 2) consistio en una
prueba tipo SABER con 35 preguntas de seleccion mdaltiple. Permitiendo identificar una
situacion real y precisa frente al nivel de los procesos de Lectura Critica de los educandos

que aplicaron.

De igual manera, cada pregunta se relaciona a su vez con una competencia, un
componente y una tematica especifica, que permiten establecer criterios puntuales frente
a los procesos de los educandos. A partir de los resultados obtenidos, se evidencio la
necesidad de replantear y buscar alternativas para el mejoramiento del desarrollo de
competencias en el grado 10-1. La siguiente tabla referencia las preguntas con los
porcentajes de acierto de cada una de ellas en los 35 educandos del grado 10-1 que

presentaron la prueba.

Tabla 14. Descripcion de preguntas Test Diagnostico de Lectura Critica

#  Competencia Componente  Porcentajes
A B C D NR
1 Reflexionar a partir de un texto y Pragmatico 0.0 147 824 0.0 0

evaluar su contenido.

2  Comprender como se articulan las Seméantico 0.0 882 00 8.8 0
partes del texto para dar sentido
global.

3 Identificar y entender contenidos Semantico 765 147 29 29 0

explicitos del texto.

4  Comprender como se articulan las Semantico 20.6 294 147 324 O
partes del texto para dar sentido
global.

5 Identificar y entender contenidos Sintactico 324 176 294 176 O

explicitos del texto.



10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Comprender como se articulan las
partes del texto para dar sentido
global.

Reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido.

Reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido.

Reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido.

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido.

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido.

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Comprender como se articulan las
partes del texto para dar sentido
global.

Sintactico

Semantico

Pragmatico

Sintactico

Pragmético

Sintactico

Semantico

Pragmatico

Semantico

Semantico

Semantico

Sintactico

Semantico

Pragmatico

8.8

26.5

26.5

44.1

8.8

8.8

2.9

23.5

2.9

0.0

5.9

67.6

29.4

2.9

20.6

11.8

17.6

14.7

67.6

17.6

58.8

44.1

5.9

76.5

76.5

8.8

79.4

38.2

59

44.1

11.8

11.8

59

26.5

0.0

82.4

20.6

11.8

26.5

441

29.4

52.9

8.8

26.5

8.8

64.7

8.8

29.4

0.0

2.9

0.0

14.7

5.9

116
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21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

Reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido.

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido.

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Comprender cémo se articulan las
partes del texto para dar sentido
global.

Reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido.

Comprender como se articulan las
partes del texto para dar sentido
global.

Comprender como se articulan las
partes del texto para dar sentido
global.

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Identificar y entender contenidos
explicitos del texto.

Comprender como se articulan las
partes del texto para dar sentido
global.

Comprender como se articulan las
partes del texto para dar sentido
global.

Reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido.

Pragmético

Semantico

Pragmético

Semantico

Pragmético

Sintactico

Semantico

Semantico

Semantico

Semantico

Pragmatico

Pragmatico

Sintactico
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29
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38.2
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23.5

0.0

41.2
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0.0
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29.4
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33 Comprender cdmo se articulan las Pragmético 265 235 265 206 O
partes del texto para dar sentido
global.

34 Reflexionar a partir de un texto y Pragmético 324 147 412 8.8 0
evaluar su contenido.

35 Identificar y entender contenidos Semantico 206 59 382 324 O
explicitos del texto.
Fuente: Helmer Pardo (2020)

Como se puede observar, las preguntas se caracterizan a partir de dos elementos;
Competencias y Componentes. Asi, pretende abarcar los diferentes enfoques bajo los

cuales se caracteriza la Lectura Critica.

De esta manera, tenemos tres competencias en las diferentes preguntas, (1)
comprender cémo se articulan las partes del texto para dar sentido global, con un total de
10 preguntas. (2) identificar y entender contenidos explicitos del texto, con un total de 14
preguntas, y (3) reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido, encontramos un
total de 11 preguntas. Cada una de las anteriores competencias se evalGan segun tres
niveles de desempefio, lo que significa que el estudiante que se ubica en el nivel tres (3)
de cada una de las competencias, logra alcanzar las habilidades propias de un lector
critico, las cuales incluyen la capacidad reflexiva, analitica, de formular hipétesis, evaluar
el contenido del texto, asumir una postura critica frente a él, hacer inferencias, establecer

relaciones, evaluar argumentos, entre otras.
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En cuanto a los componentes de la prueba, también encontramos tres; (1)
Pragmatico, con un total de 11 preguntas. (2) Semantico, con 16 preguntas. Y (3)

Sintactico, con 7 preguntas.

Para una mejor comprension de los resultados obtenidos en el test diagnostico se
realiza a continuacion una descripcion y analisis de cada pregunta y los resultados que los
educandos mostraron. Como se puede observar, en la pregunta #1 los resultados
obtenidos son buenos, pues la mayoria de estudiantes lograron acertar con la respuesta.
Esta pregunta estd enfocada a evaluar la validez de argumentos, e identificar la idea
central del texto. Asi, se puede deducir que los estudiantes logran establecer la validez e

implicaciones de un enunciado.

Para la pregunta #2, los resultados obtenidos son satisfactorios, pues la mayoria de
educandos acertd con la respuesta. Esta pregunta pretende la capacidad del estudiante
para reconocer contenidos valorativos presentes en un texto. En ese sentido, se deduce
que la mayoria de la poblacion muestra de estudio logra identificar supuestos y derivar

implicaciones a partir del texto.

Para la pregunta #3, los resultados obtenidos son buenos, pues igualmente la
mayoria de estudiantes logro responder adecuadamente. Esta pregunta estd enfocada a
evaluar la capacidad de identificar y comprender afirmaciones presentes en el texto. Asi,
se evidencia que los estudiantes identifican los eventos narrados de manera explicita en el

texto.
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Para la pregunta #4, los resultados fueron malos, pues solo algunos estudiantes
lograron responder adecuadamente. Esta pregunta pretende evaluar la capacidad para
identificar y caracterizar las diferentes voces o situaciones presentes en el texto. En ese
sentido, se evidencia que los estudiantes presentan dificultades para comprender cdmo se
relacionan los elementos locales dentro del texto, y por ello, la comprension global del

mismo se reduce a ideas sueltas.

Para la pregunta #5, los resultados fueron malos en la medida que solo algunos
educandos lograron responder acertadamente. Esta pregunta estaba enfocada en evaluar la
capacidad para identificar un contenido explicito en el texto, siendo esto un elemento
basico para el desarrollo de la competencia de lectura critica, se puede deducir que solo
algunos educandos tienen las bases suficientes para fortalecer el pensamiento critico, lo
cual explica, la baja cantidad de estudiantes que se ubican en el nivel tres de cada una de

las competencias.

Para la pregunta #6, al igual que la anterior pregunta, los resultados fueron muy
malos, puesto que solo algunos estudiantes respondieron acertadamente. De igual manera
que la pregunta anterior, esta pretende evaluar la capacidad para identificar un contenido
explicito en el texto. Asi, se reafirma la deduccién anterior con respecto a las dificultades
en el proceso lector que de manera directa incide en el fortalecimiento del pensamiento
critico. Ya que, los estudiantes no estan comprendiendo lo que leen, debido a que no son

capaces de identificar elementos explicitos dentro del texto.
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Para la pregunta #7, los resultados muestran que la mitad de los educandos
respondié acertadamente. De la misma manera que las preguntas #5 y #6, esta pretende
evaluar la capacidad para identificar un contenido explicito en el texto. Si bien los
resultados son mejores que las dos anteriores, se confirma una vez mas las falencias en la
competencia de identificar y comprender elementos locales del texto, poniendo de

manifiesto falencias en el proceso lector de los estudiantes.

Para la pregunta #8, los resultados no alcanzaron la mitad de estudiantes con
acierto. Esta pregunta pretende evaluar la capacidad para identificar y caracterizar las ideas
o afirmaciones que se encuentran en el texto y relacionarlas con una idea propia de su
contexto. En este sentido, los estudiantes evidencian que no logran establecer relaciones

entre el texto e ideas propias de su vida diaria.

Para la pregunta #9, los resultados evidentemente fueron negativos, pues solo
algunos educandos lograron responder correctamente a la pregunta. Esta estaba enfocada
en evaluar la validez de argumentos e identificar supuestos presentes en el texto. Asi, se
puede deducir que los estudiantes no logran reflexionar a partir del contenido del texto, lo
anterior resulta ser bastante problematico, pues la competencia evaluada en esta pregunta
hace referencia directa a la capacidad que el estudiante tiene para enfrentar criticamente el

texto.

Para la pregunta #10, igualmente se evidencian resultados malos, pues solo algunos

estudiantes lograron responder acertadamente. Esta pregunta evalla la capacidad para
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establecer relaciones entre un texto y otros textos. Asi, es claro que los estudiantes no

logran comprender el texto para establecer relaciones con otros.

Para la pregunta #11, los resultados obtenidos fueron buenos, pues la mayoria de
estudiantes logré responder acertadamente. Esta pregunta esta enfocada a evaluar la
capacidad del estudiante para derivar implicaciones a partir de informacion presente en el
texto. Asi, se evidencia que gran parte de los estudiantes lograron comprender el contenido
del texto y posteriormente hacer inferencias, resulta curioso que en algunas preguntas en
las que apuntan a elemento explicitos del texto los estudiantes no muestren un buen nivel,
pero en esta los resultados no fueron tan malos, aun cuando realizar un proceso de

inferencia resulta ser mas complejo.

Para la pregunta #12, la mayoria de estudiantes respondieron acertadamente. Esta
pregunta evalla la capacidad para identificar frases que aparecen explicitamente en el
texto. En este sentido, los estudiantes que respondieron adecuadamente evidencian que

entendieron el significado de los elementos locales que constituyen el texto.

Para la pregunta #13, los resultados no fueron satisfactorios, puesto que un poco
menos de la mitad de estudiantes logré responder correctamente la pregunta. Esta pretende
evaluar la capacidad para establecer relaciones entre el texto y un enunciado. Asi, es
evidente que hay falencias en la muestra poblacional para extraer informacion de un texto

y relacionarla con otro.

Para la pregunta #14, la mayoria de estudiantes respondid correctamente. Esta

pregunta estd dirigida a la comprension del significado de expresiones que aparecen
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explicitamente en el texto. Asi, se deduce que no hay demasiadas falencias en el proceso

de identificacion de elementos textuales.

Para la pregunta #15, la mayoria de estudiantes respondio correctamente. Al igual
que la pregunta anterior, esta pregunta esta dirigida a la comprension del significado de
expresiones que aparecen explicitamente en el texto. Asi, se reafirma lo dicho
anteriormente, no hay demasiadas falencias en el proceso de identificacion de elementos

textuales.

Para la pregunta #16, la mayoria de estudiantes respondié correctamente. Esta
pregunta pretende evaluar la capacidad del estudiante para reconocer contenidos
valorativos presentes en el texto. Asi, a partir de esta pregunta se evidencio facilidad por

parte de la poblacion muestra para reconocer elementos del texto en un sentido valorativo.

Para la pregunta #17, la mayoria de estudiantes respondio correctamente. Esta
pregunta estd dirigida a la comprension del significado de expresiones que aparecen
explicitamente en el texto. Asi, se reafirma lo dicho anteriormente, no hay demasiadas

falencias en el proceso de identificacion de elementos textuales.

Para la pregunta #18, los resultados obtenidos no son buenos, pues no se alcanzo,
al menos, la mitad de estudiantes con respuestas correctas. Esta pregunta esta enfocada a
evaluar la capacidad de identificar y comprender afirmaciones presentes en el texto. Asi,
se evidencia que los estudiantes presentan dificultades para identificar los eventos narrados

de manera explicita en el texto.
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Para la pregunta #19, los resultados fueron satisfactorios en la medida que la
mayoria de estudiantes respondié acertadamente. Esta pregunta pretende evaluar la
capacidad para comprender las relaciones entre diferentes partes o enunciados del texto.
En este sentido, los estudiantes evidencian un buen nivel en cuanto a establecer relaciones

entre elementos del mismo texto.

Para la pregunta #20, la mayoria de estudiantes respondid correctamente. Esta
pregunta pretende evaluar la capacidad del estudiante para establecer las implicaciones de
un enunciado. Asi, a partir de esta pregunta se evidencio que los educandos logran en su

mayoria, establecer implicaciones a partir de la informacién.

Para la pregunta #21, los resultados no fueron satisfactorios, no se alcanzo ni
siquiera la mitad de educandos con respuestas acertadas. Esta pregunta pretende evaluar la
capacidad para identificar un contenido explicito en el texto. Asi, se reafirma la deduccion
anterior con respecto a las dificultades en el proceso lector, puesto que hay muchas
dificultades evidenciadas con respecto a la identificacion de elementos explicitos en el

texto, que de manera directa incide en el fortalecimiento del pensamiento critico.

Para la pregunta #22, los resultados no fueron satisfactorios, puesto que un poco
menos de la mitad de estudiantes logré responder correctamente la pregunta. Esta pretende
evaluar la capacidad para reconocer estrategias argumentativas y retoricas. Asi, se
evidencian falencias con respecto al reconocimiento de las intencionalidades presentes en

el texto.
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Para la pregunta #23, los resultados no fueron satisfactorios en la medida que solo
algunos educandos lograron responder acertadamente, no se alcanzo la mitad con acierto.
Esta pregunta estaba enfocada en evaluar la capacidad para identificar un contenido
explicito en el texto, siendo esto un elemento béasico para el desarrollo de la competencia
de lectura critica, se puede deducir que solo algunos educandos tienen las bases suficientes

para fortalecer el pensamiento critico.

Para la pregunta #24, los resultados alcanzaron la mitad de estudiantes con acierto.
Esta pregunta pretende evaluar la capacidad para identificar y caracterizar las diferentes
voces presentes en un texto. En este sentido, los estudiantes evidencian que no logran

identificar exactamente el narrador del texto.

Para la pregunta #25, los resultados evidentemente fueron negativos, pues solo
algunos educandos lograron responder correctamente a la pregunta. Esta estaba enfocada
en evaluar las implicaciones de un enunciado del texto. Asi, se puede deducir que los

estudiantes no logran reflexionar a partir del contenido del texto.

Para la pregunta #26, los resultados fueron satisfactorios en la medida que la
mayoria de estudiantes respondié acertadamente. Esta pregunta pretende evaluar la
capacidad para comprender la estructura formal del texto y la funcion de sus partes. En este
sentido, los estudiantes evidencian que logran establecer correctamente ciertas intenciones

a partir de elementos explicitos en el texto.

Para la pregunta #27, los resultados no alcanzaron la mitad de estudiantes con

acierto. Esta pregunta pretende evaluar la capacidad para identificar las diferentes
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situaciones presentes en un texto. En este sentido, los estudiantes evidencian que no logran

establecer claramente las posturas presentes en el texto.

Para la pregunta #28, los resultados no fueron satisfactorios puesto que solo algunos
educandos lograron responder acertadamente, no se llegd ni siquiera a la mitad de la
poblacion muestra. Esta pregunta estaba enfocada en evaluar la capacidad para identificar
los eventos narrados de manera explicita en el texto. Asi, al ser esta competencia un
elemento basico para el desarrollo de la lectura critica, se puede deducir que solo algunos

educandos tienen las bases suficientes para fortalecer el pensamiento critico.

Para la pregunta #29, la mayoria de estudiantes respondio correctamente. Esta
pregunta esta dirigida a la comprension del significado de los elementos locales que
constituyen un texto. Asi, se evidencia que los estudiantes identifican los eventos

narrados de manera explicita en el texto.

Para la pregunta #30, los resultados alcanzaron la mitad de estudiantes con
acierto. Esta pregunta pretende evaluar la capacidad del estudiante para identificar y
caracterizar las ideas o afirmaciones presentes en una caricatura. En este sentido, los
estudiantes evidencian que no todos logran identificar exactamente la intencion de la

caricatura.

Para la pregunta #31, los resultados fueron satisfactorios en la medida que la
mayoria de estudiantes respondio acertadamente. Esta pregunta pretende evaluar la

capacidad para identificar el tipo de relacidn existente entre diferentes elementos de la
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caricatura. En este sentido, los estudiantes evidencian que logran establecer

correctamente ciertas intenciones a partir de elementos propios de la caricatura.

Para la pregunta #32, los resultados evidentemente fueron negativos, pues solo
algunos educandos lograron responder correctamente a la pregunta. Esta estaba enfocada
en evaluar la capacidad del estudiante para contextualizar adecuadamente el texto o la
informacion contenida en él. Asi, se puede deducir que los estudiantes no logran
comprender completamente la caricatura desde una perspectiva critica. Hay una lectura

literal, pero no una lectura inferencial.

Para la pregunta #33, los resultados fueron malos, pues solo algunos estudiantes
lograron responder adecuadamente. Esta pregunta pretende evaluar la capacidad para
identificar y caracterizar las ideas o afirmaciones presentes en el texto. En ese sentido, se
evidencia que los estudiantes presentan dificultades para identificar y comprender las

diferentes ideas presentes en un texto.

Para la pregunta #34, los resultados no fueron satisfactorios, puesto que un poco
menos de la mitad de estudiantes logré responder correctamente la pregunta. Esta pretende
evaluar la capacidad para reconocer estrategias discursivas del texto. Asi, se evidencian

falencias con respecto al reconocimiento de elementos retdricos presentes en el texto.

Finalmente, para la pregunta #35 los resultados no fueron satisfactorios en la
medida que solo algunos educandos lograron responder acertadamente, no se alcanzo la
mitad con acierto. Esta pregunta estaba enfocada en evaluar la capacidad para identificar

un contenido explicito en el texto, siendo esto un elemento basico para el desarrollo de la
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competencia de lectura critica, se puede deducir que solo algunos educandos tienen las

bases suficientes para fortalecer el pensamiento critico.

Ahora bien, una vez analizada la prueba desde cada pregunta, es necesario detallar
los resultados a partir de cada una de las categorias con el proposito de establecer una
conclusion pertinente con respecto al nivel de lectura critica de los educandos. Asi, la
tabla a continuacion muestra la distribucién de educandos por competencias que abarca la

prueba de lectura critica.

Tabla 15. Distribucién De Estudiantes Por Competencias En Lectura Critica

COMPETENCIAS NUMERO DE
EDUCANDOS
NIVEL NIVEL NIVEL
1 2 3
1. Comprender Como Se Articulan Las Partes Del Texto Para 6 o4 4
Dar Sentido Global.
2. ldentificar Y Entender Contenidos Explicitos Del Texto. 10 29 5
3. Reflexionar A Partir De Un Texto Y Evaluar Su Contenido. 8 o4 5

Fuente: Elaboracion Propia

Como se puede observar, la tabla relaciona el numero de educandos con los
diferentes niveles en la prueba de Lectura Critica, en cada una de las competencias. Asi,
los educandos que se encuentran en Nivel 1 estan por debajo del 30% de acierto en las
preguntas, Por otro lado, los educandos que se encuentran en Nivel 2 estan en un rango
del 30% y 70% de acierto en las preguntas, aca se puede evidenciar que, la mayoria de
ellos se encuentran en este Nivel desde las tres competencias evaluadas, esto permite

establecer que la mayoria de ellos comprenden en general los textos logrando hacer
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algunas inferencias y relaciones, pero no alcanzan el Nivel 3 de cada una de las
competencias, que en su conjunto componen las competencias y habilidades de un lector
critico. Finalmente, los educandos que se encuentran en Nivel 3 estan en un rango
superior al 71% de acierto en las preguntas, lo cual indica que, los educandos que se
hallan en este Nivel son lectores criticos, pues logran el desempefio mas alto en las tres
competencias evaluadas. Si se observa la tabla, se evidencia que un pequefio nimero de

estudiantes alcanza el nivel superior en las tres competencias.

A continuacion, se muestran los graficos que detallan el porcentaje de estudiantes

que se encuentran en cada nivel en relacion con cada competencia.

Figura 5. Resultados Competencia 1.

1. COMPRENDER COMO SE ARTICULAN LAS PARTES DEL
TEXTO PARA DAR SENTIDO GLOBAL.

ENivel1 ®Nivel2 mNivel3

Fuente: Elaboracion Propia
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En relacion con la competencia uno, comprender cdmo se articulan las partes del
texto para dar sentido global, se observa que cuatro estudiantes de treinta y cinco
alcanzan el Nivel 3, y con respecto a las otras dos competencias, se encuentra que en cada
una se ubican dos de ellos en dicho Nivel, de lo anterior, se puede decir que la mayoria de

educandos del grado 10-1 no alcanzan el nivel de lectura critica.

Detallando los resultados de la competencia #1, solo seis educandos estan
ubicados en un Nivel 1, ahora bien, el niUmero de estudiantes que se encuentra en este
Nivel es bajo, pero aun asi recobra importancia mencionar este dato, pues esto quiere
decir que en el grado hay estudiantes que no comprenden la articulacién de las partes de
un texto y no dan cuenta del sentido global del mismo, esto resulta preocupante, pues se
estaria frente a una escasa o nula comprension de lectura. Por otro lado, Veinticuatro
educandos se ubican en Nivel 2. Asi, gran parte de los educandos se ubican en un nivel
medio de competencia, pues logran comprender los textos e identificar las algunas partes
de los mismos, reconociendo como se articulan y dan un sentido global. Ahora bien,
cuatro educandos se ubican en Nivel 3, lo cual indica que, un reducido nimero de
estudiantes alcanza esta competencia en su nivel mas alto, es decir, que ante cualquier
tipo de texto los educandos puedan identificar y hallar sentido global a las partes que

componen el mismo.
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Figura 6. Resultados Competencia 2.

2. IDENTIFICAR Y ENTENDER CONTENIDOS
EXPLICITOS DEL TEXTO.

mNivel1 mNivel2 mNivel 3

"'l}livel 3
"-.=I6%

Nivel 1
29%

Fuente: Elaboracién Propia

Ahora bien, con respecto a las competencias se puede notar que la mayoria de
educandos se encuentran en Nivel 2. Puesto que A su vez, la competencia dos, Identificar
y entender contenidos explicitos del texto, muestra que con respecto al Nivel 1 se
encuentran diez educandos. Para el Nivel 2 se ubican veintidos educandos, esto quiere
decir que, gran parte de los educandos logran identificar y entender, en su mayoria,
contenidos explicitos del texto, es decir se ubican en un nivel medio de la competencia.
En cuanto al Nivel 3, se ubican dos educandos. De lo anterior se puede deducir que, la
competencia con todas su habilidades y en su nivel més alto es alcanzada por un nimero
muy pequefio de educandos, lo cual no resulta ser muy significativo, pues no se esta

cumpliendo la meta de lograr que todos los jovenes alcancen el nivel de lectura critica'y
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por consiguiente, esto se vea reflejado en los resultados de las pruebas estandarizadas

aplicadas por el ICFES.

Figura 7. Resultados Competencia 3.

3. REFLEXIONAR A PARTIR DE UN TEXTO Y
EVALUAR SU CONTENIDO.

ENivel1 mNivel2 mNivel 3

Fuente: Elaboracion Propia

Finalmente, para la competencia tres, reflexionar a partir de un texto y evaluar su
contenido, se obtuvo para el Nivel 1, un total de ocho educandos, lo anterior indica que, a
estos educandos se les dificulta analizar y poner en cuestion un texto para evaluar su
contenido, es decir, no asumen una posicion critica frente al texto al no mostrar
habilidades para dialogar con el mismo y evaluarlo. Para el Nivel 2, se encuentran
veinticuatro educandos. Como se puede evidenciar en los datos, mas de la mitad de los
educandos del grado muestran un nivel medio en esta competencia, en otras palabras, los
educandos son capaces de reflexionar a partir de un texto, pero no logran el nivel mas
alto de la competencia, lo anterior sugiere que, los educandos deben reforzar los procesos

de lectura y ejercitar las habilidades de un lector critico en las que se incluyen la
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capacidad para proponer y poner en cuestion un texto. Por otra parte, en el Nivel 3, se
tienen dos educandos. De lo anterior, se puede concluir que los educandos no logran
alcanzar el nivel superior de la competencia, es decir, no reflexionan a partir de un texto y

evallian su contenido.

Asi las cosas, se observa gque la gran mayoria de los educandos se encuentran en
un Nivel 2 de desarrollo de competencias. Para el Nivel 1 se observa un porcentaje. Y
para Nivel 3 solo un pequefio numero de educandos alcanza un pleno desarrollo de estas
competencias esenciales en la lectura critica. Con todo, queda claro que los educandos
del grado 10-1 del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen necesitan reforzar sus
habilidades de pensamiento critico y sus procesos de lectura, con el fin de mostrar

mejores resultados en las pruebas estandarizadas.

Por otra parte, es necesario analizar los resultados por componente para tener una
vision mas global del Nivel real de los educandos con respecto al desarrollo de la Lectura
Critica. Asi, la tabla a continuacién muestra la distribucion de educandos por

componentes que abarca la prueba de Lectura Critica.

Tabla 16. Distribucién De Estudiantes Por Componentes En Lectura Critica.

COMPONENTE NUMERO DE EDUCANDOS

INSUFICINTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
PRAGMATICO 13 3 9 9
SEMANTICO 5 1 4 14
SINTACTICO 26 6 0 )

Fuente: Elaboracidn Propia
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Como se puede observar, la tabla relaciona el nimero de educandos con los
diferentes niveles en la prueba de Lectura critica en cada uno de los componentes. Asi,
los educandos que se encuentran en Nivel insuficiente, estan por debajo del 35% de
acierto en las preguntas. Los educandos que se encuentran en Nivel minimo estan en un
rango del 35% y 50% de acierto en las preguntas. Los educandos que se encuentran en
Nivel satisfactorio estan en un rango del 50% y 70% de acierto en las preguntas. Y
finalmente los educandos que se ubican en un Nivel avanzado, estan por encima del 70%

de acierto en las preguntas.

A continuacidn, se muestran los graficos que detallan el porcentaje de estudiantes

que se encuentran en cada nivel en relacion con cada componente.

Figura 8. Resultados Componente 1.

PRAGMATICO

M INSUFICIENTE ~ mMINIMO  mSATISFACTORIO mAVANZADO

Fuente: Elaboracién Propia
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El componte pragmatico de la prueba hace referencia al contexto en el que se da
el texto y como este es entendible segun la situacion, momento y lugar en el que se
desarrolla, es decir, habla del sentido de una idea, frase u oracion en relacion con el
contexto en el que se enuncia, todo ello es relevante para entender el propdésito que
plantea cada texto y la intencion del autor. Con respecto a la prueba aplicada a los
estudiantes del grado 10-1 en el gréfico se puede observar que la mayoria de los
educandos muestra un nivel insuficiente en este componente, lo que indica que, a los
educandos se les dificulta entender informacion implicita y explicita del texto para
comprenderlo globalmente y ver su propdsito. Por otro lado, si se observa la gréfica, gran
parte de los estudiantes se encuentran en un nivel satisfactorio y avanzado, lo cual se

puede tomar como un buen resultado.

Figura 9. Resultados Componente 2.

SEMANTICO

BINSUFICIENTE ~ mMINIMO mSATISFACTORIO EmAVANZADO

Fuente: Elaboracion Propia
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Si se analizan los porcentajes desde del componente seméantico, salta a la vista dos
datos que Ilaman la atencion, por una parte, un gran numero de educandos muestra un
nivel minimo en el componente en cuestion, esto sugiere que, la dificultad yace en la
incapacidad para entender la coherencia del texto, las partes del mismo, la relacion que
existe entre parrafos, la ilacion y conexidn de estos que le dan sentido, en suma, los
educandos muestran dificultad para relacionar elementos presentes en el texto que le dan
un sentido global al mismo. Por otra parte, la mayoria de los educandos muestran un
nivel avanzado en el componente que aca se describe, es decir, tienen la capacidad de dar
cuenta de la microestructura y macro estructura del texto, entendidas estas como la

coherencia y cohesion de las oraciones que componen el texto que le dan sentido global.

Ahora bien, con respecto a las componentes en general se puede notar que el que
presenta mayor dificultad es el #3, Sintactico, puesto que veintiséis educandos se ubican

en Nivel insuficiente, y solo dos educandos se encuentran en Nivel avanzado.

A continuacion, se detallan en el gréafico los resultados del componente sintactico.
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Figura 10. Resultados Componente 3.

SINTACTICO

mINSUFICIENTE  mMINIMO  mSATISFACTORIO  mAVANZADO

Fuente: Elaboracion Propia

Al observar los resultados del componente sintactico, se hace evidente que los
estudiantes muestran dificultad al distinguir los distintos tipos de textos y la estructura
organizativa que cada uno tiene, es decir, la superestructura del texto y la manera en que
se organiza para dar una intencionalidad y sentido global, al observar la grafica se
evidencia que un gran numero de educandos se encuentra en un nivel insuficiente con
respecto al componente en cuestion, lo anterior explica los problemas de comprension de
lectura por parte de los estudiantes, ya que, al no tener claridad de los tipos de texto y su
estructura organizativa es muy dificil que los estudiantes logren comprender la intencién

de cada uno y por tanto dar sentido a lo que leen.

Finalmente, destallando los resultados de manera global, se puede decir que con

respecto a los componentes, niUmero 1y numero 2, pragmatico y semantico



138

respectivamente, se evidencian niveles muy parejos segun nimero de estudiantes; asi, en
nivel insuficiente para el componente pragmatico se encuentra el 38% y para el
componente semantico, el 15%. En cuanto al nivel minimo, el componente nimero 1
alcanza 9%, y el componente nimero 2, 32%. Con respecto al nivel satisfactorio, el
componente numero 1 alcanza el 27%, y el componente nimero 2 el 12%. El nivel

avanzado para el componente niimero 1 es 26 % y para el componente nimero 2, el 41%.

Asi las cosas, se puede deducir que los educandos del grado 10-1 del Colegio
Técnico Microempresarial EI Carmen, presentan dificultades en el desarrollo de
competencias propias de la Lectura Critica y, ademas, no alcanzan los niveles esperados
en los Componentes de la Lectura Critica que permitan a su vez desarrollar y fortalecer el

pensamiento Critico.

4.1.2 Analisis y Resultados Cuestionario

Se aplico un cuestionario (Ver Anexo 3) a los educandos del grado 10-1, s6lo
treinta y dos de los treinta y siete educandos del grupo contestaron a este instrumento,
debido a los problemas de conectividad que varios de ellos presentaron. Para lograr el
objetivo de la encuesta fue necesario formular cuatro preguntas, después de la aplicacion
se procedio a realizar el respectivo analisis, que para este caso se hizo relacionando las

preguntas con el nimero de educandos y su posterior identificacion con las categorias.
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Tabla 17. Distribucion De Estudiantes de Acuerdo a la Pregunta 1 del Cuestionario.

PREGUNTA

# DE EDUCANDOS

Si NO

¢Le gustan Los debates?

19 13

Fuente: Elaboracién Propia

Luego del analisis de la primera pregunta, se puede identificar que los educandos

en su mayoria les gusta debatir 59.4%, sin embargo, gran parte de ellos 40.6% no toman

en consideracidn esta estrategia, pues manifiestan no gustarles el debate.

Asi mismo, la pregunta dos se analiza a partir de los ejemplos de Unidades

redactados por los encuestados y se relacionan con las categorias pertinentes. La

siguiente tabla muestra los resultados arrojados.

Tabla 18. Distribucién De Estudiantes de Acuerdo a la Pregunta 2 del Cuestionario.

PREGUNTA RESPUESTA No EJEMPLO DE UNIDADES CATEGORIA
EDUCANDOS
Siempre 2 “Me gusta decir mi opinién y mirar
si alguien mas piensa parecido”
“Creo que decir lo que uno piensa
es la llave de la expresion, .
: Comunicaci
comparas tu punto de vista con el on
de los demas y asi sabes cudl es '
¢ Se siente el mas acertado en cada
cémodo cuando situacion.”
expresa su
opinién en
publico?
A veces 22 “Porque no se me facilita hablar
en publico”
“Porque sé que, sidigo algoy a
los demas no les gusta, me van a .
e Confianza
criticar
en la
“ . expresion
porque asi uno expresa lo que oral

piensa con las demas personas”



“En algunos casos da pena, y
mas cuando la opinion es errénea
se siente peor”

“Porque es bueno que las
personas escuchen tu opinion.”
“Por qué no suelo dar mi opinién.”

“No estoy acostumbrado a hablar
en publico.”

“Porque hay momentos en los
gue es necesario hacerlo, pero en
realidad a veces me da pena.”

“Porque no muchas veces me
gusta estar dando mi opinion
sobre algo a todo el mundo.”

“Pues porque si siento que tengo
la razén deberia de compartir mis
argumentos.”

“Creo que algunas personas en
vez de estar debatiendo y
respetando las opiniones de los
demés, lo que hacen para
atacar.”

“Porque las personas pueden
recapacitar sobre ese tema.”
“Porque en algunos momentos no
estoy seguro de mi respuesta.”

“Porque a veces lo que uno dice
como respuesta no esy lo
sabotean a uno.”

“Porque a veces no sé si estoy
segura.

Porque no conozco mucho a
todos mis compafieros por lo cual
no me siento del todo comodo
dando mi opinion.”

“Porque a veces me equivoco y
me siento incémodo.

Porque no siempre estoy seguro
de lo pienso.”

“Porque en dado caso que mi
opinion sea erronea.”

140
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“Me da pena.

Me siento inseguro a veces
debido a que me falta indagar
mas sobre el tema en el que se
estan conversando.”

“Porque a veces no las
argumento muy bien y después
no me prestan atencién.”

“Si me siento comoda al expresar
mi opinién, pero al igual respeto
la opinidn de los demas y sus
argumentos al igual yo puedo
hacerlo y sirve para dejar el
miedo a un lado.”

“Soy muy timida”

Casi 6 “Porque no tengo la seguridad de
Nunca que mi opinién este bien y que se
puedan burlar de mi respuesta.”

“No me gusta casi para nada Confianza
esas interacciones en la
Pues porque casi siempre no me  expresiéon
siento seguro de si mi opinion, si oral.

esta bien dicha y pensada,

porque no quiero hablar por

hablar solamente.”

Nunca 2 “Por no m tan.” .
orque no me gusta Confianza
“ . enla
Porque casi nunca son de .
. o expresion
interés.
oral.

Fuente: Elaboracion Propia
El analisis de los datos recogidos en la segunda pregunta arroja que mas de la
mitad de los educandos encuestados a veces se sienten comodos expresando su opinion
en publico, dentro de las razones que se leen, los participantes manifiestan no tener la

suficiente confianza al dar su opinidn, tienen miedo de equivocarse y ser juzgados por sus
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compafieros, en consecuencia, la mayoria de ellos evita expresarse en publico porque se
sienten inseguros de sus propias ideas y no quieren ser sefialados por eso. Por otro lado, e
algunos educandos manifiestan que casi nunca se sienten comodos cuando expresan su
opinidn en publico, aludiendo a razones parecidas a las anteriormente descritas, la falta
de seguridad es un factor importante que impide que los educandos hablen en publico,
curiosamente los encuestados que manifiestan nunca sentirse comodos expresandose en
publico 6,3% simplemente no se ven interesados por hablar y no les gusta expresar su
opinion. Finalmente, el 6,3% siempre se sienten comodos expresando su opinion pues les
gusta compartir sus ideas con otros e incluso uno de ellos destaca la importancia de

interactuar y contrastar puntos de vista para adquirir conocimiento.

De lo anterior se puede deducir, que la mayoria de estudiantes que manifiestan no
gustarles los debates lo hacen porque no quieren participar en ellos para evitar hablar en

publico, ya que, no estan seguros de sus ideas y temen ser sefialados al equivocarse.

De igual manera, la pregunta tres se analizo a partir de los ejemplos de Unidades
redactados por los encuestados y se relacionan con las categorias pertinentes. La

siguiente tabla muestra los resultados arrojados.

Tabla 19. Distribucién De Estudiantes de Acuerdo a la Pregunta 3 de la Encuesta.

PREGUNTA RESPUESTA # EJEMPLO DE CATEGORIA
EDUCANDOS UNIDADES
Para usted, Posible 24 Con Ias,op|n|ones C!e
los deméas ayuda méas
aprender y . L
o para mi Comunicacion.
adquirir

o entendimiento.”
conocimiento a
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través de un
debate es:

“Ya que los temas que
se tratan, los podemos
profundizar aun mas.”

“Ya que asi
aprendemos
conocimientos de otras
personas, que nos
pueden servir a
nosotros, o poder
entender cosas que
teniamos en duda.”

“Se dialoga el tema, se
responden dudas y dan
la opinion varios
estudiantes.”

“Porque se escuchan
diferentes opiniones de
las que se pueden
reflexionar.”

“Porque, un debate es
para resolver dudas
frecuentes y no tan
frecuentes.”

“De un debate se
sacan conclusiones
positivas.”

“Porque uno conoce la
opinion de los demés y
asi es mas posible
entender el tema que
se esté debatiendo.”

“Porque vamos
conociendo las
opiniones y forma de
pensar de los demas y
de esta manera vamos
aprendiendo de los
demas.”

“Si porque cuando se
debate algo aprendes
sobre el proyla

contras de cada una.”
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“Porque soy un
humano, no me las se
todas.”

“Si, ya que hay varios
puntos de vista e
informacion distinta a la
gue nosotros tomamos.
Ademads de las
opciones diferentes
que cada uno tiene.”

“Porque pueden decir
algo sobre el tema, que
uno no tenia
conocimiento.”

“Pues porque a veces
uno conoce mas sobre
el temay gana
conocimiento.”

“Porque pueden decir
cosas que uno no sepa
y las aprende.”

“Si porque al escuchar
la opinion de los demas
y compararla con la
mia puedo ir creando
una opinién general
sobre ciertos temas,
ademas de adquirir
conocimientos en
varios aspectos.”

“Porque se habla de
muchas cosas.”

“Porque todos
pensamos diferente,
entonces todos
podemos aprender de
todos.”

“Porque se sabe quién
tiene larazény se
aprende mas.”

“Porque puedo adquirir
respuestas.”
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Imposible

Facil

“Porque cuando una
persona no tiene tanto
conocimiento sobre el
tema, las otras
personas van
ayudando a
retroalimentar.”

“De todo se puede
aprender, pero esa no
considero que sea la
idea de un debate.”

“Porque se comparten
diferentes puntos de
vista y opiniones y eso
sirve para requerir

nuevos conocimientos.”

“Porque me entran
ganas de siempre
opinar, porque debo
estar atento de la
informacion de las
demds personas,
entonces eso me
motiva a aprender.”

“Tomamos las ideas de
los demas para tener
una buena retro-
alimentacién.”

“Las diferentes
opiniones confrontadas
traen diferentes
respuestas que al finy
al cabo llevan a una
solucion.”

“Porque se habla sobre
un tema, y se dan
aportes de
conocimiento.”

“Me parece que es
totalmente posible y
facil ya que en los

Confianza en la
expresion oral.
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debates hay mas
aportes mas
contrastacion en los
temas a tratar.”

“Me interesa mucho los
temas que se puedan
tratar.”

“Porque escucho varias
opiniones y aprendo
mas.”

“Porque no presto
atencion.”

“Porque las opiniones
son diferentes.”

146

Confianza en la
expresion oral.

Fuente: Elaboracion Propia

Al analizar los datos de la pregunta 3 se encontré que muchos de los educandos

encuestados ve posible aprender y adquirir conocimiento a través del debate, dentro de

las razones expuestas, los educandos destacan que los debates permiten aprender de

otras personas, aclarar puntos, entender posturas y en general confrontar conocimientos

resulta muy enriquecedor pues con la opinion, las experiencias y conocimientos de

otros se puede aprender mucho. Del mismo modo, algunos de los encuestados ve el

debate como una forma facil de adquirir conocimiento, al igual que en la anterior

respuesta, los estudiantes manifiestan que el confrontar opiniones, y dar puntos de vista

distintos representan una forma significativa de llegar al conocimiento. Por ultimo, el

un pequefio numero de educandos considera dificil aprender por medio del debate, pues

no se ven interesados y consideran que las distintas opiniones no llegan a nada.
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De lo anterior, se puede deducir que, aunque la gran mayoria de los estudiantes

a veces se sientan inseguros de hablar en publico, un porcentaje significativo considera

el debate es una herramienta pedagogica importante para adquirir conocimiento y

aprender de una forma diferente.

Finalmente, se analizan los datos recogidos en la pregunta 4 donde se

determinan las preferencias tematicas para la implementacién y participacion en los

debates.

Tabla 20. Distribucién De Estudiantes de Acuerdo a la Pregunta 4 de la Encuesta.

# DE EDUCANDOS

PREGUNTA VIOLENCIA POLITICA PROBLEMAS  RELIGION OTRO
SOCIALES

Cuando usted
participa en un 7 (Redes
debate se siente Sociales,
mas motivado Si 10 0 6 9 Deportes,
en él se tratan medio
temas sobre. ambiente)

Fuente: Elaboracion Propia

Como se puede observar, los educandos muestran tendencias muy parejas con

respecto a temas de orden de cultural y social, evidenciando que algunos tienen

preferencia en asuntos relacionados con la Violencia, otros con asuntos relacionados con

Religién y unos cuantos prefieren los temas relacionados con problemas Sociales. Sin

embargo, en temas Politicos se evidencio un 0%. De igual manera, se encuentra que
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otros educandos se decidieron por tematicas, tales como deportes, redes sociales 0 medio

ambiente.

4.1.3 Analisis y Resultados Técnica Observacion Participante y Diario de Campo

Primero se debe aclarar que, por cuestiones de la pandemia, no se pudo llevar a
cabo la secuencia didactica con los 37 educandos, debido en gran parte a problemas de
conectividad que muchos de ellos tienen. Lamentablemente algunos educandos no tienen
en sus hogares conexién estable a internet, y algunos otros no cuentan con un dispositivo

electronico que permita la conexion.

Asi mismo, desde las directrices de la coordinacion académica del Colegio
Técnico Microempresarial EI Carmen, se establecié que la aplicacidn de la secuencia
didactica no podia tener un estimulo en la nota de la asignatura de filosofia. Asi, los
participantes de las sesiones lo hicieron desde la motivacion individual por el aprendizaje
gue esto pudiera generar en ellos. En ese sentido, se pudieron conectar 25 educandos,

durante las 12 sesiones que conllevo la puesta en marcha de la secuencia didéactica.

Ahora bien, con la puesta en marcha de la metodologia (Ver Anexo 4) que ahondo
en la ejecucidn de la técnica, que dieron lugar en cada una de las 12 sesiones, cabe

resaltar aspectos relevantes compilados gracias a la observacion y diario de campo.

En primer lugar, fue evidente que, en las primeras sesiones del 18, el 21 y el 25 de

agosto, el trabajo llevado a cabo permitié dar cuenta de que la expresion oral de los
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educandos estuvo permeada por los nervios y la poca confianza en los argumentos
elaborados. Asi, durante la primera sesion, en la que se llevo a cabo una actividad de pre
saberes, los educandos manifestaron comprender la importancia del proceso
argumentativo en el desarrollo de una dinamica de debate. No obstante, una vez elegido
el tema y socializadas las dinamicas del debate parlamentario del MUN, en la sesién 3 se
reflejé que los educandos presentan falencias en los procesos de escritura, argumentacion

y oralidad.

Con respecto a los procesos de escritura, los portafolios elaborados por los
educandos presentan falencias argumentativas, debido en gran medida a una escasa
investigacion. Los educandos simplemente escribieron opiniones con respecto a la
tematica y, por lo tanto, los argumentos son muy basicos. Se muestra a continuacién un

ejemplo:

“No estoy de acuerdo con el aborto; debido a que muchas nifas adolescentes
tienen un bebé debido a la curiosidad de experimentar en el sexo y la irresponsabilidad

las lleva a cometer dicho acto sin la proteccion adecuada.”

Como se puede observar, no hay una estrategia discursiva ni proposito en el
argumento. Asi mismo, no apoya la informacion dada con estudios o cifras. Sin embargo,
también es claro que, frente a las apreciaciones hechas por la maestra, los educandos

avanzaron frente a la construccién de sus portafolios.

Por otro lado, la expresion oral de los educandos estuvo bastante mediada por los

nervios y la poca confianza en los argumentos elaborados. Sin embargo, se pudo
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garantizar la participacion de todos. Generando asi que se sintieran mas comodos al pasar
el tiempo. Tanto asi, que con el transcurrir de las sesiones ellos mismos afirmaron que el
Modelo de las Naciones Unidas es una buena estrategia para mejorar su argumentacion y

expresion oral.

Ahora bien, el desarrollo del proceso de expresion oral se fundamento en la linea
de Cisneros (2013), pues si bien los educandos evidentemente participan y hacen sus
intervenciones de manera oral, se requieren herramientas, de ayudas o apoyos que la
hagan mas eficiente. Por eso, fue relevante generar en los educandos confianza y
seguridad al hablar, basdndose en procesos de investigacion y argumentacion, procesos

que inciden directamente en el desarrollo del pensamiento critico.

Puesto que, con el transcurrir de las sesiones se pudo observar que la expresion
oral esté asociada con los procesos argumentativos; un educando que tenga claridad
frente a las dindmicas argumentativas y el proceso argumentativo de su portafolio, se
desenvuelve con més confianza en el momento de sustentar oralmente. Asi mismo, es
claro que la argumentacion permite de igual manera fortalecer la competencia
comunicativa en la medida que se requiere de un proceso de investigacion, lectura critica

(Analisis y reflexion) y posterior escritura.

Por ello mismo, durante la implementacion de la secuencia didactica la
competencia comunicativa estuvo relacionada con tres aspectos importantes; La Lectura,
La Escritura y La Oralidad. Se puede constatar que durante las sesiones llevadas a cabo el

28 de agosto y el 1y 4 de septiembre, se desarroll6 esta competencia desde las tres
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dimensiones siguiendo la linea de Tobdn S. (2006) quien afirma que las competencias
son “procesos complejos que las personas ponen en accion-actuacion-creacion, para
resolver problemas y realizar actividades” (p.49) y que integran tres dimensiones, el saber
ser, el saber conocer y el saber hacer. Efectivamente el desarrollo de la competencia
comunicativa debe abordarse desde estas tres dimensiones. Logrando asi en las dindamicas
de las sesiones, que los educandos poco a poco fueran mejorando su seguridad al exponer

sus ideas.

En ese sentido, la sesion del 28 de agosto permitié que los educandos
reflexionaran sobre las dificultades presentadas en el simulacro; Ellos mismos son
conscientes de sus carencias argumentativas y de expresion oral. Asi mismo, comprenden
la importancia de llevar a cabo un buen proceso investigativo, para la preparacion del

modelo.

Asi mismo, la sesién del 1 de septiembre permiti6 caracterizar los educandos en
torno a su aptitud frente a las dindmicas propias del debate; dichas aptitudes giran en

torno a los procesos de lectura, escritura, oralidad y la capacidad de argumentar.

Por ello, se asignaron los roles de acuerdo a dichas aptitudes. Generando que los
educandos sean responsables de diferentes dindmicas que tienen como proposito el

fortalecimiento del pensamiento critico. Estas dindmicas son:

e Proceso Investigativo.

e Reflexion y evaluacion de la informacion.
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e Argumentacion y escritura

e Capacidad de liderazgo

Asi, se pretendid fortalecer los diferentes procesos que permitan a su vez
fortalecer el pensamiento critico de los educandos. La estrategia fue bastante efectiva en
la medida que los educandos llevaban un proceso guiado, pero de manera individual
frente a la preparacion del portafolio. Evidencia de ello, la sesion del 4 de septiembre,
donde se evidenci6 un proceso de investigacion de los educandos en torno a los temas de
su atencién; Hubo diferentes propuestas que estuvieron muy bien sustentadas por parte de
ellos. Igualmente, se resalta la motivacion frente a la preparacion del debate; son

conscientes del trabajo a realizar y ponen su mejor disposicion en ello.

Por otro lado, con la eleccion del tema se da inicio a la construccion del
portafolio, en el cual se espera una mejoria con respecto al primer debate. Este proceso
investigativo llevado a cabo por cada educando fue constantemente reorientado en las
sesiones del 11, 15 y 18 de septiembre, en la medida que lograran comprender la
importancia de la recoleccion de informacion para sustentar todo el abordaje de la
problematica, pues fue ese proceso investigativo y su posterior lectura, las que en ultimas
permitieron la elaboracion de los argumentos. Este proceso de lectura fue vital, puesto
que de acuerdo con Cassany (2008), un proceso de Lectura bien llevado permite entender
desde qué punto de vista se abordan los temas y problemas, que para el caso son
problematicas sociales que se trabajan en el MUN. Es decir, analizar cada informacién y

cada postura.
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Asi, fue evidente que aquellos educandos que llevaron a cabo un proceso
investigativo serio en diferentes fuentes, fueron quienes lograron mejores textos desde la
parte argumentativa, fortaleciendo el pensamiento critico desde los procesos que
establece Facione (2007), a saber, interpretar, analizar, inferir y evaluar una situacion o

problema para llegar a resolverlo.

De la misma manera, el pensamiento critico, es fundamental, en tanto que, es un
instrumento de investigacién. Si bien, los educandos en la primera sesion daban cuenta de
comprender la importancia de la informacion, a lo largo de las sesiones se tuvo que
trabajar en este aspecto, puesto que presentaban dificultades en la seleccion de fuentes

confiables.

Igualmente, durante las sesiones se pudo establecer que el proceso de
argumentacion fue el eje central dentro de la secuencia didactica. Fue enriquecedor
descubrir las falencias argumentativas de los educandos, puesto que permitié abordar
dicha problemética. Durante todas las sesiones se encontraron dificultades que se fueron
corrigiendo; la elaboracion del primer simulacro de la sesion del 25 de agosto, permitio
dar cuenta de errores de escritura y argumentacion, los educandos no tenian claridad
frente a una estrategia discursiva ni propoésito en el argumento. Asi mismo, no apoyaban
la informacién dada con estudios o cifras. Sin embargo, también es claro que, frente a las
apreciaciones hechas por la maestra, los educandos fueron avanzando en su proceso de

escritura.
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Es asi que, fortalecer el proceso de argumentacion de los educandos no solo
permitié la elaboracion del portafolio y la participacion activa en el debate, sino que
mejoro su confianza para la expresion oral y los llevo a realizar una lectura critica de los
diferentes textos consultados durante sus investigaciones, que permitiera un analisis y
reflexion de cada uno de ellos, para la posterior elaboracién de sus textos argumentativos,

como se puedo apreciar en la sesion del 18 de septiembre.

Finalmente, todo se conjuga en la sesion del 22 de septiembre donde se llevo a
cabo el debate, alli se evidencio un gran desarrollo de los procesos autonomos de los
educandos con respecto a la participacion en el debate. Supieron tomar decisiones y
moderar correctamente el debate mostrando seguridad. Como asegura Facione (2007), el
pensador critico se caracteriza por ser: analitico, racional, curioso, bien informado,
flexible, justo, honesto y dispuesto a reconsiderar su punto de vista si es necesario. Todo

lo anterior observable durante el proceso llevado a cabo en la secuencia didactica.

También, se pudo observar la agudeza que varios educandos tienen para hacer
preguntas, responder y contra argumentar. Evidenciando un desarrollo en procesos de
escucha y oralidad, asi como la interpretacion y analisis. De igual manera, los educandos
supieron asumir cada uno una postura basada en datos y fuentes investigadas
previamente, lo cual indica que comprendieron la importancia de asumir una postura
critica frente a distintos temas, basados en un sustento teérico, en la evaluacion de ideas y

creencias, la contrastacion de informacién y la capacidad para hacerse un criterio.
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Asi, finalizo la implementacion de la secuencia didéctica donde se llevo a cabo el
proceso de fortalecimiento del pensamiento critico, a través del modelo de debate de las

Naciones Unidas.

Ahora bien, cada sesion se desarrollo orientada a alcanzar pequefios objetivos que
al final se conjugan en el fortalecimiento del pensamiento critico. Puesto que, el modelo
implementa los procesos de lectura, escritura y oralidad, asi como el proceso de
investigacion y posterior argumentacion, logrando asi que los educandos logren asumir
una postura critica frente a los temas que se dan en el ambito escolar y su vida cotidiana.
Es alli donde radica la importancia y pertinencia de la implementacion de la secuencia
didactica, puesto que fortalece diferentes procesos de manera simultanea, que promueven

el fortalecimiento de las competencias comunicativas y el pensamiento critico.

De la misma manera, en cuanto al andlisis efectuado en el software Atlas.ti, se
evidencio la relacion entre las diferentes categorias y codigos presentes en el diario de
campo; Lectura critica, Expresion Oral, Competencia, Competencias Comunicativas, y
Pensamiento critico. Estas se engranan a lo largo del andlisis del diario de campo sobre la
implementacion de la secuencia didactica, estableciendo codigos sobre su fortalecimiento
y desarrollo; asi, categorias emergentes, Argumentacion e Investigacion, dan cuenta de
los procesos que se llevan a lo largo de la implementacion del instrumento. Como se

muestra en la figura 11.



156

Figura 11. Relacion Seméntica del Andlisis del Diario de Campo.

2% Comunicacion 2% Lectura Critica

is assodated withs part of  is associaped with

/

% Argumentacion

L% Competencia } » [£% Pensamiento Critico

is cause of

2% Investigacion

Nota: Esta figura muestra la relacion semantica entre las categorias establecida y emergentes

en el analisis del Diario de Campo elaborado en Atlas.ti.

En ese sentido, la implementacion de la secuencia didactica permitiéo comprobar
que, a través del debate y en especial del MUN, se pueden desarrollar las habilidades del
pensamiento critico. Ademas, no solo aplicable en un area especifica, sino que es
plenamente aplicable a las diferentes asignaturas. Asi mismo, no se queda solo en
fortalecer procesos en un &mbito académico, sino que permite llevar estos procesos a
diferentes contextos. Es imperativo fortalecer el pensamiento critico en la consecucién de
ciudadanos con conciencia critica, capaces de evaluar la informacion que constantemente

nos llega a traves de diferentes medios.
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De acuerdo con todo el recorrido anterior, se realizd una sintesis que retne los

datos relevantes del diario de campo. Aqui, se aprecian los datos relevantes de las

observaciones registradas en cada sesion y la percepcion del investigador frente a las

diferentes categorias de andlisis propuestas.

Tabla 21. Sintesis del Diario de Campo.

Categoria de

andalisis

Sintesis de las observaciones

Sintesis de la experiencia del

investigador

Expresion Oral

Lectura Critica

Desde la primera sesion fue claro un
desempefio oral mediado por los
nervios y la poca confianza. Desde
esta base, la secuencia did4ctica a lo
largo de su implementacién, promovio
un constante desarrollo del proceso de
lectura y escritura que fomentara a su
vez la confianza al momento de

sustentar sus ideas de manera oral.

Se observé a lo largo de las sesiones
avances en cada uno de los
educandos. En principio, se
evidenciaron problemas con la
identificacién de fuentes de
informacion validos. Generalmente

tomaban cualquier informacion que

Se evidenci6 que los educandos
pudieron mejorar sus procesos de
expresion oral a lo largo de las
sesiones, en la medida que se sentian
mas confiados en lo que tenian por
decir; los procesos de investigacion,
andlisis, reflexion y argumentacion
permitieron que los educandos
estuvieran muy seguros de su

intervencion.

En ese sentido, para mejorar la
expresion oral debe trabajarse
necesariamente la confianza generada

por procesos comunicativos.

Se evidencio6 que el fortalecimiento de
la competencia de Lectura critica es
posible siempre y cuando haya un
acompafiamiento constante por parte
del maestro, asi como fortalecer los
procesos inmersos en dicha

competencia; Investigacion de fuentes



Competencia

consideraban aportaba a su postura,
pero sin ningun tipo de filtro o
referencia. Asi, se presentaba un
problema enorme, puesto que, la
construccion de su postura frente a las
problematicas planteadas en las
sesiones, tenia como sustento tedrico

informacion poco relevante.

Sin embargo, con el pasar de las
sesiones, los educandos empezaron a
identificar estos elementos y
posteriormente avanzar a niveles de
lectura mas pertinentes en relacién al
nivel académico en el que se

encuentran.

Se pudo observar que a durante la
implementacion se logro fortalecer
diferentes procesos desde una
dimension cognitiva, una dimension
valorativa y una dimension practica.
Todo el proceso durante las sesiones
estéd basado en el desarrollo de
competencias, en este caso
competencias comunicativas y la

competencia de pensamiento critico.

Asi, desarrollar estas competencias
implicé llevar un seguimiento
constante y evaluacién formativa

durante del proceso.
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especializadas, andlisis de la
informacion, contraste de textos y

reflexién para asumir posturas.

Asi, fortalecer esta competencia es
vital no solo desde la perspectiva
educativa, sino que es un paso enorme
para el desarrollo del pensamiento
critico, en la construccion de
ciudadanos integros con capacidad de
reflexién y asumir posturas frente a las
diferentes problematicas presentes en

su vida diaria.

Teniendo en cuenta lo observado, se
evidencia que el trabajo llevado a cabo
durante las sesiones permitié fortalecer
las competencias. Puesto que, durante
toda la implementacion de la
secuencia se evidencié un trabajo
investigativo, un trabajo argumentativo
y asumir posturas frente a
problematicas sociales. En ese
sentido, se abarcaron y desarrollaron
las tres dimensiones de las

competencias.

Asi, trabajar la secuencia permitié que
los educandos fortalecieran sus

competencias comunicativas y



Competencia

Comunicativa

Pensamiento

Critico

Es evidente que el modelo de debate
MUN toma las competencias
comunicativas como sustento
pedagdgico para su desarrollo; en
estricto sentido se trata de procesos

de lectura, escritura y oralidad.

Asi, durante las 12 sesiones se
priorizo el fortalecimiento de dichos
procesos; debatir en Ultimas es
preparase desde un proceso
investigativo, analizar y reflexionar la
informacion encontrada gracias
procesos de lectura, y, organizar la
informacion argumentativamente para
defender una postura en una
confrontacion oral. Todos estos
procesos se trabajaron continuamente
durante la implementacion de la

secuencia.

El modelo propende por procesos
autonomos en los educandos,
evidentemente en un primer momento
no son capaces de asumir las

responsabilidades que conlleva la
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pensamiento critico.

Se logro fortalecer la competencia
comunicativa de los educandos a
causa del constante trabajo y
evaluacion formativa. El proceso de
cada uno de ellos permitié mejorar sus
procesos lectores, sus procesos
escritores y sus procesos orales.
Ademas, el fortalecimiento de esta
competencia permiti6 fortalecer a su
vez, la competencia de pensamiento
critico. Los educandos son mas
perspicaces con la informacion que se
encuentra en los medios, evalian
mejor los argumentos y pueden asumir
posturas frente a esta. Asi mismo,
exponen sus ideas y las defienden con

argumentos sélidos.

Fue gratificante seguir el proceso de
los educandos, las dificultades que
aparecieron en las primeras sesiones
fueron superadas a lo largo de las

sesiones. El modelo promueve




participacion del MUN. Sin embrago, a
lo largo de las sesiones estos
procesos se van volviendo una
condicidn sin la cual no se puede

llevar a buen puerto el modelo.

Asi las cosas, en un principio de la
implementacién se presento la
dificultad de los educandos para llevar
a cabo los procesos necesarios que
encaminan el pensamiento critico; No
investigaban fuentes confiables, no
analizaban la informacion, no
argumentaban, les costaba asumir
posturas, no defendian sus puntos de
vista, y eran muy timidos al

expresarse.

Sin embargo, al finalizar la
implementacion es claro que son
capaces de identificar, analizar,
evaluar, clasificar e interpretar la
informacion que esta a nuestro
alrededor. Son m4s criticos con
referencia a las situaciones que se

presentan dia a dia.
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diferentes procesos que al final se
mancomunan en el desarrollo del

pensamiento critico.

Asi, los educandos tienen mayor
claridad y precision en la formulacion
de problemas, comprenden y analizan
la informacion de manera més eficiente
y asumen posturas a partir de

consideraciones y evaluaciones.

Evidentemente es un proceso, y no
damos por acabada la labor, pero se
gener6 un cambio en los educandos y
se puede afirmar que hoy por hoy son
mas criticos, no solo desde un ambito

educativo sino para su vida.

Fuente: Meza (2019)

4.1.4 Anélisis y Resultados de Portafolios
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Con el propo6sito de evidenciar de mejor manera el proceso llevado a cabo por los
educandos (Ver Anexo 5), a continuacion, se muestran los escritos realizados por los

educandos en el primer simulacro de debate y el debate final.

Con relacion al primer ejercicio de elaboracion del portafolio, se puede apreciar
que los educandos presentan dificultades en su proceso argumentativo, causa de procesos
investigativos deficientes o0 nulos. No hay procesos investigativos de fuentes confiables, y
pretenden argumentar desde sus propios conocimientos sobre el tema, o desde un aspecto
religioso. Los textos carecen de tesis central, no asumen una postura y hay ocasiones en

que los argumentos se contraponen uno con el otro.

Asi mismo, se evidencia poco rigor investigativo, algunos fueron redundantes en sus

ideas o intentaron argumentar desde su vision particular del problema.

Asi las cosas, los portafolios son evidencia de que muy pocos logran asumir una
postura clara frente a la problematica; es claro que no logran establecer una idea central

en sus textos y mucho menos argumentos que defiendan esa idea central y su postura.

Asi mismo, estas deficiencias en procesos de lectura y escritura, terminan
damnificando su oralidad en un sentido de confianza. Los educandos presentan dudas
frente a sus propios escritos, y ellos mismos entienden que lo que escribieron no es

suficientemente bueno para socializarlo a los demas.
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En ese sentido, fue necesario iniciar la implementacién de la secuencia teniendo
presente los procesos que habia que fortalecer, para finalmente terminar el proceso con

los siguientes escritos elaborados por los mismos educandos.

Asi, el segundo ejercicio llevado a cabo por los educandos fue mucho mas
satisfactorio en un sentido de objetivos; los educandos lograron en su totalidad asumir
una postura frente a la problematica trabajada, que para el caso era la “pena de muerte”.
Cada uno de los portafolios tiene una intencién a partir de la postura asumida. Los

argumentos son mucho mas elaborados con relacion al primer ejercicio. También, es

claro que el proceso investigativo llevado a cabo fue mucho mas pertinente.

En definitiva, los educandos lograron fortalecer su pensamiento critico de acuerdo
con Facione (2007), al lograr interpretar, analizar, inferir y evaluar una situacion o

problema para llegar a resolverlo, a partir de un ejercicio investigativo serio.

Asi mismo, este ejercicio de busqueda de informacion, lectura, y escritura,
permitio que los educandos tuvieran mucha mas confianza en el debate; se sentian

seguros de su postura y sus argumentos.

A manera de conclusion, los dos ejercicios permitieron observar los avances de la
secuencia didactica con referencia al pensamiento critico, pues se logré que los
educandos fueran mas analiticos, curioso, que buscaran informacion valida y relevante y

gue asumieran posturas claras y precisas.
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4.2 Triangulacion de la Informacién

En un proceso investigativo con un enfoque cualitativo como el presente estudio,
los datos son susceptibles de una mayor profundidad (Hernandez, Fernandez & Baptista
2006), asi, es primordial realizar un proceso de triangulacién para comprender la
articulacion de las unidades de analisis que permitieron organizar la informacion,
permitiendo establecer a su vez, criterios que otorgan legitimidad y confiabilidad al proceso

investigativo (Sandin, 2003).

Asi, realizado el proceso de recopilacion de los datos se llevd a cabo la
triangulacion de la informacién, analizando descriptivamente cada instrumento con sus
principales hallazgos. En ese sentido, se pueden establecer conclusiones sustentadas a su

vez por el marco tedrico, conceptos claves que orientaron el proceso interpretativo.

En la siguiente tabla se retoman los objetivos planteados en el proyecto de
investigacion, se relacionan con las categorias establecidas, la teoria, los instrumentos de
recoleccion aplicados para recolectar la informacién y la muestra con la cual se trabajo; los

cuales se retoman para la elaboracion de la propuesta.

Tabla 22. Orientaciones generales a nivel metodoldgico segun objetivos.

Guia metodolégica segln objetivos
Fortalecer el desarrollo del Pensamiento Critico en los estudiantes de 10-1 de educacion
media vocacional del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen mediante la estrategia
didactica del debate.

Objetivos Categoria Cdédigos Técnicas e Hallazgos
Especificos instrumentos
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Diagnosticar el
nivel de
pensamiento
critico de la
poblacion objeto
de estudio a
través de una
prueba
estandarizada
tipo ICFES.

Disefiar una
secuencia
didactica
mediada por la
estrategia
didactica del
Modelo de
debate de las
Naciones Unidas
para la mejora
del pensamiento
critico en los
estudiantes de
10-1 del Colegio
Técnico
Microempresarial
el Carmen.

A. Lectura Critica ALl. Propone

B. Competencia

Test
soluciones a Diagnostico
problemas de
interpretacion
gue subyacen

en un texto.

A2. Evalla
contenidos,
estrategias
discursivas y
argumentativas
presentes en
un texto.

A3. Asume una
postura critica
frente a los
planteamientos
de un texto.

B1. Observacion
Comprende las

dindmicas del Cuestionario

modelo de

debate de las Diario de
Naciones Campo
Unidas.

B2. Participa

activamente en
los debates del
modelo de las
Naciones
Unidas,
asumiendo un
rol dentro del
mismo.

B3. Valora la
importancia del
modelo de las

La prueba
diagnostica
permitié evidenciar
gue, si bien
algunos
educandos
presentan algunos
procesos de
lectura que les
permitio tener un
desemperio
relativamente alto
en la prueba, en
general la
poblacion de
estudio presenta
dificultades en sus
procesos de
lectura,
demostrando que
no se encuentran
en un nivel de
Lectura Critica.

El cuestionario
permitié evidenciar
gue los educandos
tenian una vaga
idea acerca de los
procesos de
debate;
identificaban
elementos como la
necesidad de
investigar y
argumentar. Sin
embargo, no
comprendian las
dinamicas propias
del debate
parlamentario y los
diferentes
procesos de
lectura, escritura 'y
oralidad que se



Implementar la
secuencia
did4ctica para el
fortalecimiento
del Pensamiento
Critico desde el
area de filosofia
en la poblacién
objeto de
estudio.

C. Competencias

Comunicativas

Naciones
Unidas para el
fortalecimiento
de los
procesos de
escritura,
lectura,
oralidad y la
competencia
del
Pensamiento
Critico.

C1. Selecciona
elementos
locales y
construye
argumentos
gue sustentan
una

tesis con base
en textos
relacionados.

C2. Compara
informacion de
distintas
fuentes, la
evallay
construye
argumentos.

C3. Expresa su
postura de
manera critica,
sustentandola
con
argumentos
sélidos.

Observacion

Diario De
Campo
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deben fortalecer
durante la
preparacion y
posterior
presentacion del
debate. Asi
mismo, este
instrumento
permitio
caracterizar los
temas de
preferencia de los
educandos para
problematizar y
debatir.

La implementacion
de la secuencia
didactica permitié
fortalecer los
procesos de
lectura, escritura 'y
oralidad de los
educandos. Asi
mismo, ratificé la
importancia de
llevar a cabo
buenos procesos
investigativos
como sustento
tedrico en el
proceso de
construccion de la
postura frente a la
problematica
planteada.

En ese sentido,
fue evidente que,
ante mejores
procesos
investigativos, se
podian llevar a
cabo mejores
procesos
argumentativos.
Obviamente fue
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importante
fortalecer procesos
lectores como,
analisis de
fuentes, reflexion
en torno a la
informacion, y
comparacion de
informacion de
distintas fuentes.
Todo ello con el
propdsito de
establecer criterios
claros que
permitieran asumir
posturas en los
educandos.

Por otra parte, la
expresion oral se
fortaleci6 en la
medida que se
mejoraron los
anteriores
procesos; Los
educandos sentian
mas confianza al
participar en el
debate, debido en
gran medida a la
confianza en su
proceso
investigativo y
construccion de su
postura.

Finalmente, todo lo
anterior promovié
directamente el
fortalecimiento del
Pensamiento
Critico.



Evaluar la D. Pensamiento
pertinencia de la
unidad didactica
mediada por la
estrategia del
Modelo de
debate de las
Naciones Unidas
en el desarrollo
dela
competencia del
Pensamiento
Critico en los
estudiantes de
10-1 del Colegio
Técnico
Microempresarial
el Carmen.

Critico

D1. Analizalas Observacion

creencias

propias y Diario de
ajenas con el Campo
fin de asumir

una postura
critica frente a
ellas.

D2. Evalta la
veracidad de la
informacion
que recibe,
colocando en
juicio las
afirmaciones.
D3. Toma
decisiones de
manera
auténoma
siendo
consciente de
las
consecuencias.
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El proceso
evaluativo de la
pertinencia de la
secuencia
didactica se llevo
de manera
constante. Se
realizé un proceso
de evaluacion
formativa y
constante
retroalimentacion
qgue permitié
evidenciar los
avances de cada
sesiény los
aspectos por
mejorar.

Asi, cada una de
las sesiones se
presenté con
objetivos claros y
alcanzables y
dinamicas
encaminadas a la
consecuciéon de
estos. En ese
sentido, al finalizar
la implementacion
se logré fortalecer
el Pensamiento
Critico de cada
uno de los
educandos
participantes.

Fuente: Elaboracion Propia.

Asi, a nivel general se puede concluir que la secuencia didactica permitié fortalecer
la competencia de Pensamiento Critico, y a su vez, fortalecer las competencias

Comunicativas. Asi, queda evidenciado que la asignatura de filosofia debe promover
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espacios de investigacion, de didlogo, de escritura y discusion; no es cuestion de ensefiar
pensamientos que otros han tenido, es cuestion de ensefiar a pensar, a dudar, a asumir
posturas, a defender dichas posturas desde la argumentacion, al consenso y al disenso. En
fin, que los procesos de ensefianza — aprendizaje en el aula, sean procesos significativos

mas alla de meros contenidos.

4.3 Propuesta pedagogica

Esta propuesta (Ver Anexo 7) surge como respuesta a la problemética planteada
en esta investigacion. La evidente necesidad de fortalecer en los estudiantes el
Pensamiento critico y de llevar a las aulas estrategias que les permitan desarrollar

procesos Yy fortalecer competencias.

Asi, se consolida la alternativa de fortalecer la competencia del Pensamiento
Critico, a través de la organizacion de una secuencia didactica basada en el Modelo de

debate de las Naciones Unidas.

Por ello, la presente propuesta consiste en la elaboracion de un manual que toma
la estructura propia de la secuencia didactica para explicar de manera sencilla y con un
lenguaje asequible el Modelo de debate de las Naciones Unidas, con el fin de aplicar y

Ilevar a la préctica en aulas de clase.

4.3.1 Presentacion de la propuesta
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La siguiente propuesta (Ver Anexo 7) es el producto de la investigacion de la
presente tesis, la cual responde a la necesidad de fortalecer la competencia del
Pensamiento Critico. Consisti6 en disefiar e implementar un manual con estructura de
secuencia didactica basado en el Modelo de las Naciones Unidas, con el propdsito de
fortalecer las habilidades de la mencionada competencia y los procesos propios de la

competencia comunicativa.

Asi, tomando las estrategias planteadas por Richart Paul y Linda Elder en su Mini
guia para el pensamiento critico y desde el enfoque del Modelo de las Naciones Unidas,
se elabord el manual titulado “Pensamiento critico a través del debate. Propuesta para el
fortalecimiento del pensamiento critico a través del Modelo de debate de las Naciones
Unidas”. Comprende un total de 12 sesiones, divididas en tres fases, exploratoria-

apertura, identificacion y construccién —desarrollo y finalmente, evaluacion- sintesis.

En suma, esta es una propuesta que permite implementar la estrategia del debate
parlamentario para obtener todas sus bondades, enriqueciendo los procesos de lectura,

escritura y oralidad, al igual que las habilidades propias del Pensamiento Critico.
4.3.2 Justificacion

Uno de los grandes retos de la educacion es formar para la vida, es decir, preparar
a las personas para que enfrenten maltiples problematicas dando soluciones a las mismas.
De lo anterior, se deriva la necesidad de desarrollar en las aulas de clase competencias,

una de ellas es el pensamiento critico.
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El pensamiento critico es una competencia primordial no sélo en el &mbito
educativo sino en el profesional, se trata pues, como lo expresan (Bezanilla, Poblete,
Fernandez, Arranz y Campo, 2018) de un pensamiento que se orienta a la resolucién y
comprensién de diversas problemaéticas, con el fin de darles una solucién, analizando
hechos y evaluando alternativas que conduzcan a la toma de decisiones conscientes. Asi
la mencionada competencia implica comprender, evaluar y resolver. En sintesis, se trata
de pensar y autoevaluar el pensamiento, teniendo la seguridad de no llegar a conclusiones

sin antes pasar por los anteriores procesos.

De igual manera, la responsabilidad que tiene la educacion de formar ciudadanos
criticos que asuman su papel activo en la sociedad, implica que desde las edades mas
tempranas se forme en el pensamiento critico, ya que, esta misma abarca toda la vida de
las personas, le da sentido, pues supera el aula de clase, para introducirse en la vida
cotidiana. Se trata pues, de una competencia esencial en diversos campos (Facione,

2007).

Por otra parte, en muchos &mbitos de la educacidn se habla de desarrollar el
pensamiento critico y de la importancia de fortalecer en los estudiantes esta competencia,
incluso las pruebas saber lectura critica apuntan hacia el pensamiento critico, pero desde
las précticas llevadas al aula de clase no se implementan las estrategias necesarias para
que los estudiantes adquieran las habilidades propias de la mencionada competencia. Asi,
es pertinente crear un ambiente que exponga al estudiante a tomar decisiones, analizar,

argumentar, leer, escribir y expresar su postura frente a distintas situaciones,
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fortaleciendo habilidades como la escritura, lectura y oralidad y a su vez desarrollando el
pensamiento critico. (Bezanilla et al.,2018) sostienen que educar en esta competencia es
educar para la vida, pues ejerce una accion transformadora en todas las etapas del ser
humano, asimismo, es una competencia que permite formar ciudadanos comprometidos
con la sociedad, lo que implica que el impacto del pensamiento critico se evidencia fuera

de la escuela y a largo plazo.

En este sentido, la presente propuesta propende por el fortalecimiento de la
competencia en cuestion, a través de la implementacion del debate parlamentario, el cual
permite que los estudiantes sean protagonistas del proceso, autbnomos y libres en su
formacion y al mismo tiempo creando los escenarios necesarios para que los jovenes se
enfrenten a situaciones en donde deben poner a prueba su razonamiento, evaluando pros

y contras con el fin de tomar decisiones.

4.3.3 Objetivos

Objetivo general

Fortalecer el pensamiento critico mediante la estrategia didactica del debate segun
el Modelo de Naciones Unidas en los estudiantes de décimo grado de educacién media

vocacional del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen.

Objetivos especificos

e Desarrollar los procesos de la competencia comunicativa en los estudiantes de

décimo grado de educacién media vocacional, por medio del debate.
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e Fomentar procesos investigativos que permitan mejorar la capacidad
argumentativa en los estudiantes de décimo grado de educacién media vocacional.
e Promover espacios para el desarrollo de la autonomia en los estudiantes de

décimo grado de educacién media vocacional.

4.3.4 Fundamento pedagdgico

Formar desde la escuela ciudadanos que aporten positivamente a la sociedad es
imperativo. De ahi que la tarea principal de los maestros sea buscar las estrategias
pertinentes que fomenten el desarrollo de las competencias necesarias para la vida. De
esta manera, El poder de la educacion radica en la capacidad de transformar personas que

a su vez se convierten en agentes de cambio que logran modificar la sociedad para bien.

Asi, la responsabilidad de construir una sociedad mejor, fundamenta sus bases en
la escuela, alli donde se forman las mentes del futuro, donde se construyen ciudadanos
con sentido critico, analiticos, autbnomos y responsables, mentes que evaltan los hechos
que rodean su vida y logren aportar en la toma de decisiones, personas activas,

generadoras de cambio, en suma, seres humanos con Pensamiento Critico.

Mucho se ha hablado de la competencia del Pensamiento Critico, tal es el caso de
Chance (1986) que la define como la habilidad de analizar, organizar, comparar, evaluar,
argumentar a partir de ideas, hechos y opiniones, dando solucién a diversos problemas.
Asimismo, Facione (2007) afirma que el pensamiento critico tiene como finalidad probar

un punto, analizar, interpretar y resolver problemas, es decir, este tipo de pensamiento es
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una herramienta fundamental para poner en cuestion los hechos que rodean la vida de las

personas.

Por otro lado, Paul y Elder (2003) sefialan que el pensamiento critico debe ser
ejercitado, ya que, generalmente las personas tienden a pensar que son objetivas y que sus
ideas corresponden con la realidad, pero en la mayoria de los casos resulta que esas ideas
son producto de prejuicios o creencias poco fundamentadas, en ese sentido, asumir el
Pensamiento Critico como un proceso que se da de forma espontanea y sin mayor
esfuerzo, resulta contradictorio en sus propios términos. Todos pensamos, esto es
evidente, pero nuestro pensamiento mas basico, es a su vez, arbitrario, distorsionado,

desinformado y prejuiciado.

En este sentido, esta propuesta se centra en el fortalecimiento de las habilidades
que integra la competencia del pensamiento critico, a partir de los aportes hechos por
Paul y Elder en su Mini guia para el Pensamiento Critico y el manual de procedimiento
para la simulacion de la Organizacion de las Naciones Unidas SIMONU Bogota. Todo lo
anterior encaminado a la construccion del manual de implementacion del Modelo de las

Naciones Unidas para el fortalecimiento del pensamiento critico.

4.3.5 Metodologia de la propuesta

La metodologia de la siguiente propuesta esta basada en la guia para la elaboracién
de una secuencia didactica de Diaz Barriga, A. (2013). Asimismo, se sustenta en la
metodologia propia del Modelo de las Naciones Unidas, tomando como referencia el

manual de procedimiento para la simulacion de la Organizacion de las Naciones Unidas
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SIMONU Bogoté (2014). De esta manera, el Manual de implementacion consta de 12
sesiones que guardan la estructura de la secuencia didactica, es decir, cada uno con
momento de inicio, desarrollo y cierre. A su vez las sesiones estan organizadas en tres

fases.

e Fase Exploratoria “Apertura”: esta fase la componen 4 sesiones cuyo propdsito es
explicar el Modelo de las Naciones Unidas de manera general y llevarlo a la practica
en un primer simulacro para ser evaluado, A fin de reorientar el proceso teniendo
en cuenta fortalezas y debilidades.

e Fase de Identificacion y Construccion “Desarrollo”: esta fase la componen 7
sesiones, el proposito de la misma es profundizar en las dinamicas del Modelo y
orientar las actividades hacia el fortalecimiento de los procesos y habilidades
propias del Pensamiento Critico.

e Fase de Evaluacion “Sintesis”: esta fase la compone una sesion que esta dedicada
a la evaluacion de la aplicacion del modelo y a la reflexion y autoevaluacion de los

participantes a través del dialogo.

4.3.6 Disefio de actividades

En la siguiente tabla se muestra la organizacion de las sesiones implementadas

durante la intervencion.

Tabla 23. Organizacidon de las sesiones implementadas durante la intervencion

FASE SESION OBJETIVO
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Exploratoria “Apertura”

Fase de Identificacion 5
y Construccion
“Desarrollo”

10

11

Fase de Evaluacion 12
“Sintesis”

Identificar el Modelo de debate; MUN, con sus diferentes
dinamicas y roles.

Preparar el primer simulacro de debate del Modelo de las
Naciones Unidas.

Poner en practica el modelo de debate, MUN, a partir de
una tematica sencilla.

Reconocer fortalezas y dificultades en la aplicacion del
modelo que permitan establecer pautas de mejora.

Establecer relaciones entre las capacidades de los
educandos y los roles necesarios para el modelo, MUN.

Realizar una indagacion sobre tematicas que sean de
interés para los educandos y que generen impacto en la
actualidad. Asi mismo, que sean susceptibles de debate.

Investigar entorno a la problemética seleccionada,
tomando como referencia informacién de indole
académica.

Organizar las delegaciones a partir de la lectura del texto
argumentativo elaborado por los educandos.

Revisar los portafolios por delegaciones.

Realizar simulacro del modelo teniendo en cuenta las
etapas anteriores.

Llevar a cabo el evento MUN.

Reconocer fortalezas y dificultades en la aplicacion del
modelo que permitan establecer pautas de mejora.

Fuente: elaboracién propia.

Como se observa en la tabla, la organizacion de la guia de implementacion consta de 12

sesiones divididas en tres fases, que corresponden a la organizacion de la secuencia didactica.

A su vez, cada una de las sesiones implementadas cuenta con una organizacion separada en

momentos, a saber, momento de inicio, desarrollo y cierre. Finalmente, como lo evidencia la

tabla, cada intervencion cuenta con un objetivo.
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Capitulo 5. Conclusiones

El presente capitulo sintetiza los principales hallazgos, conclusiones y
recomendaciones del estudio realizado. Para tal propoésito se tiene como lineamiento la
relacion del objetivo general y los objetivos especificos planteados en la investigacion.
De igual manera, se da respuesta a la pregunta de investigacion a partir de estos
hallazgos, posibilitando abrir una discusion sobre nuevas preguntas que permitiran

profundizar a posterior en el tema investigado.

5.1. Resumen de hallazgos

A continuacion, se presentan algunas conclusiones generales a partir del analisis
de datos obtenidos de la aplicacion de los diferentes instrumentos y técnicas de acuerdo al
enfoque cualitativo. Asi, partiendo de la pregunta que dio origen a este estudio; ;Como
fortalecer el pensamiento critico desde el &rea de filosofia en el grado décimo -1 del
Colegio Técnico Microempresarial el Carmen durante el afio 2020, a partir de los

procesos de lectura, escritura y oralidad?

Ante esto, se puede establecer como respuesta inmediata que la secuencia
didactica disefiada y mediada por la estrategia didactica del debate retomando el Modelo
de debate de las Naciones Unidas, en su fase de implementacidn permitid, fortalecer los

diferentes procesos de lectura, escritura y oralidad, que a su vez repercuten directamente
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sobre el Pensamiento Critico. No se puede entender éste ultimo como un solo proceso,
sino que abarca diferentes elementos a tener en consideracion, y en ese sentido, el modelo
MUN encaja perfectamente, puesto que es necesario trabajar cada uno de estos
elementos; Investigacion, analisis de informacidn, lectura, escritura, argumentacion,

oralidad.

Igualmente, se quiere dejar claro que no se pretende establecer el modelo de
debate MUN, como Unica estrategia para fortalecer el Pensamiento Critico, pero si se
deja manifiesto que el modelo MUN si permite fortalecer el Pensamiento Critico, ya que,
el modelo parlamentario de debate, integra distintos procesos que permiten desarrollar las

habilidades propias de este tipo de pensamiento.

Ahora bien, para una mejor comprension de los resultados es necesario

caracterizar el alcance segun los objetivos trazados en la investigacion:

A partir del primer objetivo especifico; (1) Diagnosticar el nivel de pensamiento
critico de la poblacion objeto de estudio a través de una prueba estandarizada tipo ICFES,
se tomo el Test diagnostico aplicado a los educandos por el Instituto Helmer Pardo. Asi,
el posterior analisis de los resultados evidencio los bajos niveles en los procesos de
Lectura Critica que presentan los educandos del grado 10 - 1 del Colegio Técnico
Microempresarial el Carmen. Si bien, los educandos mostraron un desempefio basico, el
66% de los educandos se encuentran en un nivel 2 en cada una de las tres competencias
evaluadas, solo el 7% de los educandos se ubica en el nivel 3 de cada una de las

competencias, es decir, en el nivel real de Lectura Critica.
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En ese sentido, se observa la necesidad de fortalecer en los educandos los
procesos de Lectura Critica que a su vez permitan el fortalecimiento del Pensamiento
Critico. Pues, resulta concluyente que, desde los procesos de Lectura Critica los
educandos muestran dificultades en alcanzar las competencias, y, por ende, no se alcanza

un fortalecimiento real del Pensamiento Critico.

Por otro lado, es posible inferir una relacion directa entre las dificultades para
llevar a cabo los procesos que permitan fortalecer el Pensamiento Critico en el aula y los
resultados obtenidos por el Colegio en las pruebas SABER 11 en los ultimos 3 afios (ver
Tabla 2). Pues, resulta evidente una tendencia a la baja en los niveles de Lectura Critica

en estas pruebas.

Esto fue sin lugar a dudas el generador de la pregunta de investigacion, puesto
que los resultados que se han obtenido a traves de los tltimos afios en el Colegio Técnico
Microempresarial el Carmen, evidencian que los educandos no alcanzan el nivel de
Lectura Critica, y, por lo tanto, no hay Pensamiento Critico. Asi, se establece la
necesidad de implementar una estrategia que permita desarrollar procesos y habilidades

encaminadas al fortalecimiento de la Competencia del Pensamiento Critico.

En consecuencia, los hallazgos del primer objetivo permitieron evidenciar las
falencias de los procesos de Lectura Critica, y, por ende, de la Competencia del

Pensamiento Critico.
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Para el segundo y tercer objetivo especifico que se propuso; (2) Disefiar una
secuencia didactica mediada por la estrategia didactica del Modelo de debate de las
Naciones Unidas para la mejora del pensamiento critico en los estudiantes de 10-1 del
Colegio Técnico Microempresarial el Carmen. (3) Implementar la secuencia didactica
para el fortalecimiento del Pensamiento Critico desde el area de filosofia en la poblacion
objeto de estudio. El resultado fue el disefio y elaboracién del Manual de implementacion
“Pensamiento Critico a través del Debate. Propuesta para el fortalecimiento del

Pensamiento Critico a través del modelo de debate de las Naciones Unidas”.

Asi, el Manual de implementacion del MUN, consta de 12 sesiones divididas en
3 fases, a saber, (1) Fase de Apertura, (2) Fase de Desarrollo y (3) Fase de Sintesis. Cada
una de las sesiones fue elaborada mediante un trabajo riguroso tomando como como base
la propuesta hecha por SIMONU Bogota y la “Mini guia para el Pensamiento Critico” de

Paul y Elder (2003).

Este manual como producto de la investigacion, logra, a través de un lenguaje
sencillo, transponer didacticamente el Modelo de la ONU, para que sea aplicado en las
aulas de clase, y asi, obtener todas las bondades de esta estrategia didactica.
Fortalecimiento de las habilidades de las Competencias Comunicativas, y la Competencia

de Pensamiento Critico.

Asi, los hallazgos registrados en el diario de campo, donde se detall6 cada una

de las sesiones, evidencian que la implementacion del Manual permitio fortalecer
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habilidades propias del Pensamiento Critico, como lo son; Analisis, Interpretacion,

Evaluacion, Reflexion, Investigacion, Argumentacion, Autonomia y Oralidad.

Por lo tanto, se puede establecer que el Manual de Implementacion responde a
las necesidades manifiestas en los educandos, puesto que, su disefio permite alcanzar el
fortalecimiento de la Competencia del Pensamiento Critico. Asi, segun los niveles de
dominio del Pensamiento Critico de Villay Poblete (2007), los estudiantes alcanzan un
dominio de nivel 3, pues son capaces de (1) diferenciar hechos de opiniones,
interpretaciones y valoraciones en las argumentaciones de otros, evidenciado en los
diferentes simulacros del modelo llevado a cabo por ellos. (2) Argumentan de manera
coherente los juicios y posturas que emiten, evidenciado en los escritos (portafolios) que
entregaron durante la implementacion del modelo. (3) Asumen posturas coherentes y
responsables frente a problematicas presentes en su contexto, evidenciado en las
diferentes dinamicas del modelo y en los momentos de preguntas y respuestas. (4) Actlan
de manera responsable en sus decisiones y conductas, son autdnomos, evidenciado en el
manejo y apropiacion del modelo, ya que éste mismo promueve que los estudiantes

asuman roles que implican autonomia.

Asi mismo, las preferencias de los educandos fueron tenidas en cuenta durante el
proceso, con el fin de que el Manual estuviese enfocado en sus necesidades. Y, de esta
forma se alento la motivacion y la participacion de cada uno de ellos. Fue satisfactorio
notar que los educandos a través de las sesiones fueron aceptando la estrategia con buena

actitud y esto permitié alcanzar los objetivos de una manera mas oportuna. Y, pese a las
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dificultades de conectividad, tiempos y recursos, se logré llevar a cabo la totalidad de las
sesiones y notar el avance de los educandos, cada uno desde su propio ritmo de

aprendizaje.

Asi, como conclusion se puede establecer que la implementacion del Manual, a
pesar de no hacerse de manera presencial, posibilité que los educandos fortalecieran
habilidades del Pensamiento Critico. Abriendo la posibilidad de llevar este modelo a la
presencialidad y transversalizarlo con otras areas, e incluso, preparar a los educandos

para que participen en los debates parlamentarios organizados por colegios privados.

En cuanto al cuarto objetivo especifico propuesto; (4) Evaluar la pertinencia de la
unidad didactica mediada por la estrategia del Modelo de debate de las Naciones Unidas
en el desarrollo de la competencia del Pensamiento Critico en los estudiantes de 10-1 del
Colegio Técnico Microempresarial el Carmen. El diario de campo permitié evidenciar el

proceso llevado a cabo por los educandos.

Asi, se llevo a cabo un proceso de evaluacion constante, en donde los educandos
siempre tuvieron la posibilidad de reflexionar sobre sus aprendizajes, identificando
fortalezas y debilidades. Asi mismo, esta evaluacion de caracter formativo permitié
caracterizar los avances de cada educando frente al desarrollo de las Competencias. Y
finalmente, el proceso de evaluacion y reflexion permitio identificar aspectos a mejorar
para reorientar el proceso. En ese sentido, el Manual de Implementacion resulto
pertinente en cuanto que permitié fortalecer procesos y habilidades que dan como

resultado el fortalecimiento del Pensamiento Critico.
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Asi las cosas, es apropiado concluir que el disefio e implementacién del Manual
fue pertinente en tanto que posibilito fortalecer los procesos necesarios para alcanzar la
Competencia del Pensamiento Critico, ya que de acuerdo con la propuesta de Villa y
Poblete (2007), los estudiantes alcanzan el Tercer Nivel de Dominio que hace referencia
a la capacidad de Argumentar los juicios que se emiten, analizando la coherencia entre su

postura y las ideas y principios que la sostienen.

Asi mismo, su estructura de secuencia didactica permitio retroalimentar
procesos, evaluar constantemente y modificar su estructura dependiendo de las

necesidades de los educandos.

Por ello, la presente investigacion toma relevancia, puesto que proporciona las
estrategias necesarias que permiten fortalecer el Pensamiento Critico. Todo, gracias a la
implementacion del debate parlamentario en el que los estudiantes son protagonistas del
proceso, siendo autbnomos en sus decisiones. Ademas, la manera sencilla y clara en la que
esta redactado el manual, facilita la comprension y aplicacion del Modelo en las aulas de

clase, desde cualquier asignatura.

Ademas, los estudiantes asumen el modelo de manera autdnoma, una vez se ha
interiorizado la dinamica del mismo, no se requiere de la intervencion del docente. Esto
es asi, debido a que el modelo permite que los estudiantes sean protagonistas del mismo,
de esta manera, se fortalece en ellos la autonomia y la consciencia misma de tomar

decisiones.
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5.2. Recomendaciones

A continuacion, se nombran algunos aspectos que se ponen a consideracion con el
proposito de contribuir a mejorar el disefio e implementacion de la secuencia didactica
para el fortalecimiento del Pensamiento Critico, basada en el MUN, experimentales en

otros contextos escolares.

Con el propdsito de llevar de manera méas oportuna el proceso de cada educando,
se recomienda aplicar la secuencia didactica de manera presencial. Si bien, por cuestiones
que se salen del control docente, como lo es la pandemia a raiz del COVID - 19, el
modelo es aplicable por medio de herramientas tecnoldgicas, se reconoce que el modelo
llevado a cabo en la presencialidad puede generar mejores resultados y procesos mas
eficaces. Asi mismo, la interaccidon inmediata que permite la presencialidad es un factor

apremiante, que en el uso de herramientas virtuales se pierde.

Asi mismo, se considera pertinente enlazar estas dindmicas de ensefianza —
aprendizaje al curriculo institucional. Lo anterior, porque garantiza que el proceso se
lleve a cabo bajo las dinamicas propias de la Institucion, y, por ende, la participacion esta
garantizada. Esto es, que se promuevan los objetivos en el fortalecimiento de
Competencias como parte fundamental de la Institucion y no se quede como iniciativa de

los maestros, sino que se promueva afio tras afio este tipo de dinamicas.

De la misma manera, teniendo en cuenta la flexibilidad didactica de la secuencia
didactica y la alta gama de problemas que se pueden trabajar bajo su metodologia, es

indispensable que se trabaje de manera transversal; que se trabaje el modelo desde las
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diferentes asignaturas con problematicas propias de cada una. Asi, la secuencia didactica
adopta una identidad en la multiplicidad de asignaturas. Generando que se los educandos
asimilen el modelo de manera mas global, y no la encasillen en una asignatura en

especifico.

Por otro lado, es recomendable llevar la Implementacion del modelo de debate
MUN a un contexto mas abierto. Es decir, abrir espacios de participacion con otros
colegios, que se generen dindmicas en torno a este en las diferentes instituciones
educativas para posteriormente llevar a cabo eventos con educandos de diferentes
contextos. Asi, se amplia el panorama educativo y se enriquecen mucho mas los procesos

que se llevan a cabo.

Finalmente, es de gran importancia dar continuidad al proceso y trabajo
realizado. Es necesario seguir trabajando en los procesos que iniciaron con esta
implementacion, Porque solo asi es posible establecer un proyecto educativo real que

fomente la calidad educativa y permita obtener mejores resultados académicos.
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Anexos
Anexo 1. Carta de Consentimiento Informado
Bucaramanga, Agosto 26 de 2020

Magister

ALBA LUCIA DELGADO RUGELES
Rectora

Colegio Técnico Microempresarial El Carmen

Cordial saludo

La presente tiene como fin solicitar autorizacion para poder lievar a cabo mi
proyecto de investigacion, requisito para obtener el titulo de Magister en
Educacion en la Universidad Auténoma de Bucaramanga.

TITULO DEL PROYECTO:

DISENO DE UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LA
COMPETENCIA DEL PENSAMIENTO CRITICO EN EL AREA DE FILOSOFIA A
TRAVES DEL MODELO PEDAGOGICO DE LAS NACIONES UNIDAS EN
ESTUDIANTES DE DECIMO GRADO DEL COLEGIO TECNICO
MICROEMPRESARIAL EL CARMEN.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

+Como fortalecer el pensamiento critico desde el area de filosofia en el grado
décimo uno del Colegio Técnico Microempresarial el Carmen durante el ano 2020,
a partir de los procesos de lectura, escritura y oralidad?

OBJETIVO GENERAL DEL PROYECTO

Disenar una secuencia didactica que parmita fortalecer el pensamiento critico de
los estudiantes de 10-1 del colegio Técnico Microempresarial el Carmen en el area
de filosofia a través del modelo pedagdgico de las Naciones Unidas.

Agradezco de antemano su importante apoyo para contribuir en mi formacion
docente

DIANA CAROLINA MADRID GARCIA

C.C. 1.095.805.029

Filésofa UIS

Docente Colegio Técnico Microempresarial El Carmen
Estudiante de maestria en Educacion.

Mgs. ALBA LUCIA DELGADO RUGELES
Rectora Colegio Técnico Microempresarial El Carmen
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Anexo 2. Test Diagnostico Lectura Critica

Prueba de lectura critica

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 4 DE ACUERDO CON LA SIGUINTE
INFORMACION:

LA UNION CIVIL ENTRE TRES PERSONAS DESATA LA POLEMICA SOBRE EL
CONCEPTO DE FAMILIA

Un matrimonio civil entre tres personas en Sao Paulo abierto el debate en la sociedad
brasilefia sobre el concepto de familia.

Toda la polémica se dio a raiz de que un hombre y dos mujeres, que vivieron juntos
durante 3 afios, registraran su Unién en el mes de mayo. Sin embargo, no se hizo publico
hasta tres meses después de la publicacion en el boletin oficial del Estado.

“La declaracién de la union es una forma de garantizar los derechos de la familia entre
ellos”, dice Claudia Dominguez, la abogada y notaria de la ciudad de Tupa que efectud el
registro.

Dominguez que utilizé el término “Union poligamica” considera que al no haber ninguna
ley en la Constitucién brasilefia que impida a mas de dos personas vivir como familia, fue
posible llevar a cabo la unién civil. “El modelo descrito por la ley es de dos personas. Pero
en ningun lugar se esta diciendo que es un crimen constituir una familia con mas de dos.
Yo trabajo con eso, con la legalidad. Asi, el documento me parece muy aceptable. Es un
contrato declaratorio, no estoy casando a nadie”. Dice Claudia en declaraciones
recogidas por BBC.

El jurista Nathaniel Santos Batista Junior, quién gui6 al trio en la redaccién del documento,
explica en O Globo que la escritura, primer documento de este tipo en el pais, es
importante para garantizar los derechos del trio en caso de separacion o muerte de un
compafiero.

El documento funciona como una sociedad patrimonial, segun el presidente de la
asociacion de abogados de Marilia, Tayon Berlanga, quién afirma que, por tanto, no
contiene todos los derechos de la familia. “Se autoriza el trio con respecto a la divisién de
los bienes en caso de separacion o muerte. Sin embargo, no garantizan los mismos
derechos que una familia tiene. Por ejemplo, como recibir los subsidios por fallecimiento
obtener un préstamo en el banco para la compra de la vivienda”, anade.

La nueva unién ya tiene una cuenta corriente abierta como familia “porque la escritura
lo permite la ley no lo prohibe y el banco aceptd”. Al tratarse de una declaracién de
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intenciones, corresponde a empresas, agencias gubernamentales y tribunales, en el caso
de recursos y demandas posteriores, decidir si aceptan el documento o no.

Sin embargo, parte de la sociedad no acepta el concepto, por considerarlo inmoral. Otros
juristas, lo rechazan en términos legales y sostienen que la familia occidental sélo puede
ser constituida por una pareja.

1. Segun el texto, la polémica se inicié porque

oCcow>

un hombre se casa con dos mujeres.

dos mujeres declaran ser homosexuales.

un hombre y dos mujeres registran su union.
un trio compartioé su vida como familia.

2. El contenido valorativo que mas se acerca a la posicion de los miembros de la
judicatura es:

Cow>

Los individuos son los que imponen limites con la moralidad.

El concepto de familia esta fundado en la necesidad biol6gica de procreacion.
El concepto de familia incluye el concepto de clase y descendencia.

Las familias tribales no estan reconocidas en la cultura y la ética occidental.

3. Cuando Dominguez afirma que el “El modelo descrito por la ley es de dos personas.
Pero en ningun lugar se esté diciendo que es un crimen constituir una familia con mas
de dos”, esto tiene como propdsito

A.

hacer ver a la audiencia que su posicién es legal en tanto la ausencia de la
prohibicion allana el camino para sentar un precedente sobre el tema en
situaciones futuras.

mostrar a la audiencia que la ley no contempla la problemética y que es
urgente implementar una transformacion que amplie o desambigie el
concepto de familia que lo subyace.

hacer notar que existen posibilidades de que las uniones poligamicas tengan
una trayectoria semejante a las uniones homosexuales, que después de
muchos afos se reconocen como validas desde la ley.

Sefalar que la definicion de pareja en la ley admite un hombre y una muijer,
dos hombres o dos mujeres, pero no tres hombres o tres mujeres.

4. Segun el presidente de la Asociacién de Abogados de Marilia, Tayon Berlanga, el
documento funcional como una sociedad patrimonial, por tanto, no contiene todos los
derechos de la familia, esta afirmacion podria llevar a considerar que

A.

B.

tanto la sociedad conyugal que se forma con el matrimonio, como la sociedad
patrimonial que se da por union libre, constituyen grupo familiar.

solo la unién conyugal que se forma con el matrimonio puede ser considerada
como grupo familiar.

existen derechos desiguales en la sociedad patrimonial atendiendo a si se
considera o no grupo o unién familiar.
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constituir sociedad patrimonial implica estar en desventaja respecto a
derechos de familia que no tienen consagracion expresa en esta ley.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 5 A 9 DE ACUERDO CON LA SIGUINTE

INFORMACION:

La ilustracion es la salida del hombre de su minoria de edad. El mismo es culpable de
ella. La minoria de edad estriba en la incapacidad de servirse del propio entendimiento,
sin la direccién de otro. Uno mismo es culpable de esta minoria de edad cuando la causa
de ella no yace en un defecto del entendimiento, sino en la falta de decision y &nimo para
servirse con independencia de él, sin la conduccién de otro. jSapere aude! jTen valor de
servirte de tu propio entendimiento! He aqui la divisa de la ilustracion.

Tomado y adaptado de: Kant, I. (1994). Filosofia de la historia (vol. 174).

5. De acuerdo con Kant, abandonar La minoria de edad consiste en la obtencion de la
capacidad de

A.

B.
C.
D.

dejarse guiar por el otro.

Ser autbnomos en nuestras decisiones.
escuchar consejos de los demas.
entender la postura de los otros.

6. De acuerdo con el texto, la ilustracion se define como un momento en la vida del
hombre

A.
B.
C.

D.

En el que decir actuar autbnomamente guiado por su.

donde asume la capacidad de pensar por si mismo bajo la tutela de.

en el cual se caracteriza por la incapacidad en la obtencién del conocimiento
y entendimiento.

donde se decide actuar superando las incapacidades y limitaciones que le
impone el entendimiento.

7. El objetivo de la expresion ten valor de servirte de tu propio entendimiento gira en
torno a:

ocow>

El abandono de la mayoria de edad.

Desmontar los prejuicios sobre la ilustracién.

Una invitacion para servirse de su mente y la de los demas.
Un imperativo para asumir la mayoria de edad.

8. Tomando como punto de partida el sistema de registro actual y las leyes que rigen al
pais, la mayoria de edad que propone Kant y la mayoria de edad que estipula la
Registraduria Nacional del Estado Civil son parecidas, porque en ambas situaciones

A. Alcanzamos la mayoria de edad cuando cumplimos 18 afios.
B. La nocion de mayoria de edad nace de la ilustracion.
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C. la mayoria de edad se enmarca cuando ya no es necesaria la guia y orientacién
de otros en nuestra vida.

D. la mayoria de edad representa el momento cuando se deja la adolescencia y se
asume la adultez.

9. De acuerdo con el autor del texto, antes de la llegada de la ilustraciéon el hombre
permanece en La minoria de edad ya que

Es incapaz de renunciar a la conduccién de otro.

No existen personas que lo guien hacia su propio entendimiento.

Posee una autoestima muy baja, lo que no lo deja asumir sus responsabilidades.

Carece de seguridad y ha optado por la comodidad que le produce esa

condicion.

OoOw>

RESPONDE LAS PREGUNTA 10 DE ACUERDO A LA SIGUEINTE INFORMACION
Del mito al logos

La impotencia argumentativa que tiene el mito fue una de las causas que impulsa la
aparicion de la filosofia, debido a esto, fue criticado fuertemente por los filésofos pre-
socraticos. Las explicaciones absurdas que aportaba el mito, fueron una de las causas
gue contribuy6 a su decadencia, por esta razon fue incapaz de satisfacer las incognitas
gue alguien pudiese tener.

También, los dioses mitoldgicos tenian limitaciones semejantes a las de los seres
humanos. Razén que los fildsofos utilizaron para poner en tela de juicio todas estas
doctrinas.

10. El mito no desaparecio del todo de la vida de los griegos, pero fue puesto en cuestion

porque.

A. Narraba hechos reales que las personas no querian reconocer.

B. Ofreciarespuestas complejas acerca de las explicaciones de los fenémenos de la
naturaleza.

C. No satisfacia las preguntas que las personas se hacian, por ofrecer explicaciones
que no corresponden con lo real.

D. Habian mitos que si explicaban mejor el funcionamiento y origen del universo.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 11 A 13 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION

"Supe que habia sucedido algo irreparable en el momento en que un hombre me abrio la
puerta de esa habitacién de hotel y vi a mi mujer sentada al fondo, mirando por la ventana
de muy extrafia manera. Fue a mi regreso de un viaje corto, sélo cuatro dias por cosas
de trabajo, dice Aguilar, y asegura que al partir la dej6 bien. Cuando me fui no le pasaba
nada raro, o al menos nada fuera de lo habitual, ciertamente nada que anunciara lo que
iba a sucederle durante mi ausencia, salvo sus propias premoniciones, claro esta, pero
como iba Aguilar a creerle si Agustina, su mujer, siempre anda pronosticando
calamidades, él ha tratado por todos los medios de hacerla entrar en razon pero ella no



201

da su brazo a torcer e insiste en que desde pequefa tiene lo que llama un don de los
0jos, 0 vision de lo venidero, y s6lo Dios sabe, dice Aguilar, lo que eso ha trastornado
nuestras vidas. Esta vez, como todas, mi Agustina pronosticé que algo saldria mal y yo,
como siempre, pasé por alto su pronéstico; me fui de la ciudad un miércoles, la dejé
pintando de verde las paredes del apartamento y el domingo siguiente, a mi regreso, la
encontré en un hotel, al norte de la ciudad, transformada en un ser aterrado y aterrador
al que apenas reconozco.

No he podido saber qué le sucedié durante mi ausencia porque si se lo pregunto me
insulta, hay que ver cuan feroz puede llegar a ser cuando se exalta, me trata como si yo
ya no fuera yo ni ella fuera ella, intenta explicar Aguilar y si no puede es porque él mismo
no lo comprende; La mujer que amo se ha perdido dentro de su propia cabeza, hace ya
catorce dias que la ando buscando y me va la vida en encontrarla pero la cosa es dificil,
es angustiosa a morir y jodidamente dificil; es como si Agustina habitara en un plano
paralelo al real, cercano pero inabordable, es como si hablara en una lengua extranjera
gue Aguilar vagamente reconoce pero que no logra comprender. La trastornada razon de
mi mujer es un perro que me tira tarascadas pero que al mismo tiempo me envia en sus
ladridos un llamado de auxilio que no atino a responder; Agustina es un perro famélico y
malherido que quisiera volver a casa y no lo logra, y al minuto siguiente es un perro
vagabundo que ni siquiera recuerda que alguna vez tuvo casa. "

Tomado y adaptado de: Restrepo, L. (2004). DELIRIO, BOGOTA ALFAGUARA.

11. Segun Aguilar, la vida con su esposa se ha trastornado constantemente debido a que
A. Agustina siempre pronostica calamidades que se cumplen
B. Su mujer se exalta demasiado cuando se enoja y lo trata mal
C. Agustina insiste en que tiene un don que le permite ver el futuro.
D. Su esposa se pierden su propia cabezay le cuesta regresar.

12. Segun el texto anterior, el personaje encuentra a su esposa en una habitacion de hotel
A. El miércoles, antes de irse de viaje.
B. 14 dias después de irse de viaje.
C. En el momento en que relata el suceso.
D. Eldomingo, al regresar de un viaje.

13. La frase "Agustina es un perro famélico y mal herido que quisiera volver a casa y no

lo logra" es una metéafora utilizada por Aguilar para expresar

A. la fragilidad de Agustina, debido a una enfermedad mental que la mantiene
desconectada de la realidad.

B. el desconcierto y la soledad de Agustina en medio de una enfermedad que
deteriora su salud.

C. El miedo que experimenta Agustina al estar en una habitacion de hotel y no en su
casa.

D. La rabia animal que siente Agustina cada vez que Aguilar se acerca a hacerle
preguntas.



RESPONDE LAS PREGUNTAS 14 A 18 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION

POESIA VANGUARDISTA
Recuerdos de Juventud.

Lo cierto es que yo iba de un lado a otro,
A veces chocaba con los arboles,
Chocaba con los mendigos,

Me abria paso a través de un bosque de sillas y mesas,
Con el alma en un hilo veia caer las grandes hojas.
Pero todo era indtil,

Cada vez me hundia mas y mas en una especie de jalea;
La gente se reia de mis arrebatos,

Los individuos se agitaban en sus butacas como algas movidas por las olas
Y las mujeres me dirigian miradas de odio
Haciéndome subir, haciéndome bajar,
Haciéndome llorar y reir en contra de mi voluntad.
De todo esto resulto un sentimiento de asco,
Resulté una tempestad de frases incoherentes,
Amenazas, insultos, juramentos que no venian al caso.
Resultaron unos movimientos agotadores de cadenas,
Aquello bailes funebres
Que me dejaban sin respiracion
Y que me impedian levantar cabeza durante unos dias,
Durante noches.

Yo iba de un lado a otro, es verdad,

Mi alma flotaba en las calles
Pidiendo socorro, pidiendo un poco de ternura;
Con una hoja de papel y un lapiz yo entraba en los
Cementerios
Dispuesto a no dejarme engafiar.

Daba vueltas y vueltas en torno al mismo asunto,
Observaba de cerca las cosas
O en un ataque de ira me arrancaba los cabellos.
De esa manera hice mi debut en las salas de clases,
Como un herido a bala me arrastre por loa ateneos,
Crucé el umbral de las casas particulares,

Con el filo de la lengua traté de comunicarme
Con los espectadores:

Ellos leian el periédico.

O desaparecian detras de un taxi.
iA donde ir entonces!

A esas horas el comercio estaba cerrado;

Yo pensaba en un trozo de cebolla lista durante la cena
y en el abismo que nos separa de los otros abismos.

202
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Tomado de: Alberto Barreto (2019). Exprésate lector K. Editorial Educar Editores S.A. Bogota Distrito
capital. Pag. 126.

14. Qué tipo de rima, métrica y lenguaje tiene el poema de Nicanor Parra?
A. Unarimay una métrica irregulares con un lenguaje elevado.
B. Una rima consonante y una métrica irregular con un lenguaje coloquial.
C. No hay rima, ni métrica, es verso libre y lenguaje coloquial.
D. No hay rima, ni métrica establecida, es verso libre y lenguaje técnico.
15. ¢ Qué accidn es recurrente en el poema?
A. Elchoque contra los arboles del yo poético.
B. Elvagabundeo del yo poético.
C. El choque contra la gente del yo poético.
D. La busqueda de la libertad del yo poético.
16. El momento al cual hace referencia el yo poético es
A. lavejez.
B. sujuventud.
C. suinfancia.
D. sutiempo en prision.
17. Del yo poético y quienes lo rodean se puede decir que el uno se siente
A. Desesperado y pide socorro, mientras los otros lo rechazan y se burlan de él.
B. Indiferente y quiere aislarse, mientras que los otros lo buscan
desesperadamente.
C. Desesperado y pide socorro, mientras que los otros sienten empatia y lo ayudan.
D. Indiferente y quiere aislarse, mientras que los otros lo desprecian y se burlan de
él.
18. En el poema se puede sentir un sentimiento de
A. Alegria.
B. Desesperacion.
C. Desarraigo.
D. Evasién

RESPONDE LAS PREGUNTAS 19 Y 20 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION:

Lo que llaman la "ley seca" a estilo y texto Yankees esta en la mente de varios
legisladores y en el corazén de muchos colombianos. Ignoramos si saldra temprano o
tarde o si no saldra esta ley prohibitiva; vista por un lado, parece un prodigio de redencién;
vista por el otro lado, bien puede parecer una solemne necedad. Prodigio, si por ella
logran acabarse los crimenes que el consumo de alcohol provoca; necedad, si por ellas
se entregan las gentes a otras bebidas que las enveneneny las enloquezcan mas que el
aguardiente de cafia y la chicha.

Que con la ley se evitarian crimenes de sangre y otras bestialidades es cierto, ciertisimo.
Por desgracia, no gozaremos de tanta dicha: la ley seca, aunque rige oficial y
aparentemente en cualquier parte, es un imposible fisico y moral. Para establecerla
habria que tumbar instituciones, leyes sobre tributos, sobre industrias, sobre comercio;
habria que acabar con la quimica, con el reino vegetal y con el agua del cielo. El tal linaje
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humano parece necesitar de algo que lo intoxique, bien porgue se lo exige el organismo,
bien por buscar en la embriaguez olvidé de pesares o mirar el de ilusion. ¢Quién se
escapa de la quimera? Todos los pueblos, barbaros 0 avanzados, han perseguido en todo
tiempo y lugar, los "paraisos artificiales" que ofrece el alcohol.

19. Para demostrar que la ley seca No puede establecerse, el autor supone que

A.

B.

C.

D.

La ley seca es una ley prohibitiva que evitaria que los hombres cometieron actos
bestiales.

la necesidad de los humanos de buscar los efectos del alcohol impide que la ley
seca sea respetada.

no existen pueblos barbaros o avanzados que no conozcan los efectos
psicoactivos del alcohol.

Las unicas bebidas alcohdlicas sobre las que se aplica la ley son el aguardiente
de cafia y la chicha.

20. teniendo en cuenta el texto, ¢cudl de las siguientes opciones apoya fuertemente la
idea de que la ley seca permitiria evitar crimenes de sangre?

A.

B.

Dado que la ley seca prohibe el consumo de alcohol, las riflas generadas por
estados de embriaguez y las consecuencias mortales de estas rifias disminuirian.
Debido a que la ley seca es un prodigio de redencion, haria que los hombres sean
mas tolerantes entre si y resuelvan sus diferencias por medios no violentos.

La ley seca zona ley prohibitiva que impide la venta de bebidas alcohdlicas
toxicas, por lo que su aplicacion prevendria muchas muertes causadas por
envenenamiento.

. Puesto que la ley seca prohibe el aguardiente de cafia y la chicha, menos gente

moriria debido al trafico ilegal de estas dos bebidas alcohdlicas.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 21 Y 23 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE

INFORMACION:
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“La historia es la unica rama del
conocimiento que nos puede decir qué
fuimos en el pasado, qué somos en el

presente y qué seremos en el futuro”

o

frasesx1:con

21. La imagen que acompafa al contenido escrito, sirve para
A. representar la palabra clave de la frase.
B. ilustrar el pensamiento del autor
C. plantear una estrategia discursiva.
D. argumentar el contenido textual.

22. De acuerdo con el contenido textual, las comillas sirven para:
analizar la cita textual.

sefalar el pensamiento del personaje.

indicar la cita textual.

asignar la puntuacién al contenido.

Cow>»

23. El texto anterior hace énfasis en

el desarrollo del conocimiento.

la importancia del transcurso temporal.
el avance cultural del ser humano.

los personajes de la historia.

Cow>

RESPONDE LAS PREGUNTAS 24 A 27 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION:

Ensayo sobre la ceguera

(Fragmento) José Saramago

"De la puerta del ala derecha empezaron a llegar voces anunciando que ya no quedaba
sitio, que todas las salas estaban llenas, hubo incluso ciegos que fueron empujados hacia
el zaguan, exactamente en el momento en que, deshecho el tapén humano que hasta
entonces atrancaba la puerta principal, los ciegos que todavia estaban afuera, que eran
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muchos, empezaban a avanzar acogiéndose al techo bajo el cual, a salvo de las
amenazas de los soldados, irian a vivir.

El resultado de estos dos desplazamientos, practicamente simultdneos, fue que se trabd
de nuevo la pelea a la entrada del ala izquierda, otra vez golpes, de nuevo gritos, y, como
si esto fuese poco, unos cuantos ciegos despistados, que habian encontrado y forzado la
puerta del zaguan que daba acceso directo al cercado interior, empezaron a gritar que
alli habia muertos. Imaginese el pavor.

Retrocedieron estos como pudieron. Ahi hay muertos, hay muertos, repetian, como si los
llamados a morir de inmediato fuesen ellos, en un segundo el zaguan volvié a ser un
remolino furioso como en los peores momentos, después la masa humana se fue
desviando en un impulso subito desesperado hacia el ala izquierda, llevandose todo por
delante, rota ya la linea de defensa de los contagiados, muchos que ya habian dejado de
serlo, otros que, corriendo como locos, intentaban escapar de la negra fatalidad.

Corrian en vano. Uno tras otro se fueron todos quedando ciegos, con los ojos de repente
ahogados en la hedionda marea blanca que inundaba los corredores, las salas, el espacio
entero. Fuera en el zaguan, en el cercado, se arrastraban los ciegos desamparados,
doloridos por los golpes uno, pisoteados otros, eran sobre todo los ancianos, las mujeres
y los niflos de siempre, seres en general alin o ya con pocas defensas, milagro que no
resultaran de este trance muchos mas muertos por enterrar.”

24. Dado el contenido textual anterior, en él predomina un narrador
Personaje pues participa en los hechos.

Observador porgue solo es espectador.

Omnisciente, ya que conoce lo interno del suceso.
Protagonista porque narra en primera persona.

oOow

25. La expresion “intentaban escapar de la negra fatalidad” estd afirmando que los
personajes
A. temen a la muerte.
B. Estan conscientes de su desgracia.
C. Sienten miedo de ser contagiados.
D. Estan impactados.

26. El objetivo del contenido anterior es
A. trasmitir un suceso real.
B. dar a conocer un punto de vista.
C. relatar un caso particular.
D. Criticar un asunto de tipo social.

27. En el texto anterior los protagonistas asumen una posicion de
A. Victimas ante su propia realidad.
B. Victimarios como consecuencia de sus actos
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C. Responsables de sus acciones.
D. Causantes de sus males.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 28 Y 29 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION:

La mujer recibe un 80% promedio del salario que devenga el hombre, haciendo los dos
las mismas funciones. En una vida laboral promedio la mujer ganara medio millén de
ddlares menos que el hombre.

Tomado de: http://www.taringa.net/posts/info-estudio./372055

28. Una persona que ha evidenciado estereotipos de género en la fuerza laboral, atribuira
la situacién expuesta en el texto anterior a
A. la necesidad de campos de trabajo.
B. las consecuencias de la liberacion femenina.
C. los procesos sociales de discriminacion.
D. la insuficiencia de niveles educativos.

29. En el texto anterior el uso de datos cuantitativos se hace con el fin de
A. evidenciar la gravedad de lo informado.
B. llamar la atencién de los expertos en estadistica.
C. brindar credibilidad a la informacién.
D. medir el esfuerzo de las mujeres trabajadoras.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 30 A 32 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION:


http://www.taringa.net/posts/info-estudio./372055
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HIJ0, Yo No QUIERD
QUE SEAS UN ULEAR
[ADRGN CeMo Tu PADRE

LA UNIVERSIDAD
<Y TE foNVIERTAS
EN UN 6RAN

. LADRGN DE
CUELLD BLANCD

30. La situacién cémica que se presenta en la caricatura anterior es posible entre
personas que
A. valoran la educacion como Unico recurso para ganar dinero.
B. exhiben ideales progresistas que permiten salir de la pobreza.
C. saben que hay investiduras de delitos que son dificilmente investigados.
D. creen que la educacion es indispensable para el desarrollo humano.

31. En lo dicho por el padre, se presenta una relacion de oposicién entre.
A. los deseos de progreso del padre y las aspiraciones de ascenso del hijo
B. lo que se expresa con palabras y lo que se manifiesta con acciones
C. las necesidades de las personas y la ética social que juzga sus actuaciones.
D. los delitos comunes y los que por su estatus dilatan la efectividad de la ley.

32. La intencién del texto anterior es caricaturizar
A. la lentitud burocrética de la justicia.
B. la frontera entre lo licito y lo ilicito.
C. laley de los débiles y la ley de los enérgicos.
D. laregla de los delitos menores ante los poderosos.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 33 Y 34 DE ACUERDO A LA SIGUIENTE
INFORMACION

Estoy convencido de que lo que separa a los emprendedores

exitosos y los que no es la perseverancia.

Es tan dificil, pones tanto de tu vida en esto, hay momentos tan

duros en que la mayoria se da por vencido, no los culpo, es muy dificil




209

33. De acuerdo con la postura filos6fica de Steve Jobs. El ser perseverante, apasionado
y valeroso posibilita
A. el éxito alcanzando los ideales.
B. ser emprendedor a pesar de las dificultades.
C. ser millonario y famoso a nivel mundial.
D. Reconocerse a si mismo de manera introspectiva.

34. Se puede afirmar que fracasar en el primer intento es sinénimo de
A. Pobreza.
B. Verglenza.
C. Aprendizaje.
D. Inestabilidad.

ALEVNOS
MEPIDS NO
TRANSMITEN
NUESTRA

matador

35. De acuerdo con la Caricatura, los medios de comunicacién en su propia filosofia
deberian ser
A. Comunicativos.
B. Neutros.
C. Eticos.
D. Imparciales.
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Anexo 3. Encuesta

ENCUESTA 10-1

Descripcion del formulario

Direccion de correo electrénico *

Direccién de correo electrénico valida

Este formulario recopila las direcciones de correo electronico. Cambiar configuracion

1. ;Le gustan los debates?
si.

NO.

2. ;Se siente comodo cuando expresa su opinion en publico? =

SIEMPRE.
A VECES.
CASI NUNCA.

NUNCA.

. : *
;Por qué?

Texto de respuesta larga
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3. Para usted aprender y adquirir conocimiento a traves de un debate es:

POSIBLE.
IMPOSIBLE.
FACIL.

DIFICIL.

iPor qué? *

Texto de respuesta larga

4. Cuando usted participa de un debate se siente mas motivado si en el se tratan temas sobre:

VIOLENCIA.

POLITICA.

PROBLEMAS SOCIALES.

RELIGION.

Otra...
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MOMENTO Exploracion “Apertura”

SESION 1

FECHA Agosto 18/2020

Objetivo Identificar el Modelo de debate; MUN, con sus diferentes dinamicas y roles.

Descripcion de
la Planeacion

Momentos de las
actividades

Lo que se esperade
los educandos

Consignas de la Docente

Presentacion de la
secuencia. Se
presenta a los
educandos el
cronograma de
trabajo.

15 minutos.

Se espera que los
educandos conozcan
las fechas y actividades
a desarrollar durante la
implementacion de la
Secuencia Didactica.

La intervencion del
docente esta encaminada
a explicar el cronograma
de las sesiones que
comprenden la secuencia
didactica.

Activacion de Pre -
saberes.

Se responden
preguntas que
permitan establecer
los conocimientos
gue los educandos
tienen sobre el
debate. Por medio
de un Google Forms.

Se espera que los
educandos respondan
las preguntas hechas
por la docente.

Orientaciones generales
sobre como responder las
preguntas.

15 minutos.

Explicacion del Se espera que los La docente explica el
modelo. educandos identifiquen modelo y da un espacio
Se realiza la el modelo en una de participacion para que

explicacion de
manera general el
MUN, con sus
diferentes dinamicas
y roles.

20 minutos.

primera etapa,
conociendo la dinamica
del mismo.

los educandos realicen
preguntas sobre la
informacion que se esta
dando.

Cierrey
Compromisos.

Se realiza el cierre
de la actividad con
un video “MUN,

¢ Qué tengo que
hacer?

Asi mismo, como
compromiso deben
pensar cudl tema

Se espera que los
educandos refuercen los
conocimientos sobre el
modelo de debate y
aclaren dudas con
respecto a la
informacion dada.

También, se espera que
los educandos se
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para debatir es de su | preparen para el primer
preferencia. simulacro.
10 minutos.

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA

AGOSTO 18/2020

VARIACIONES DE LA
IMPLEMENTACION

La sesion se llevo a cabo segun lo planeado, no fue necesario
hacer modificaciones.

DESCRIPCION DE
LOS MOMENTOS

Presentacion de la Secuencia.

Se presenta el cronograma de trabajo, en el cual queda estipulado
trabajar 12 sesiones.

Asi mismo, las sesiones se llevaran a cabo los dias Martes y
Viernes.

Activacion de Pre - Saberes.

Se presenta un Google Forms que permita establecer los
conocimientos de los educandos sobre el debate. Asi, respondieron
las siguientes preguntas:

¢,Como se defiende la postura en un debate?
¢, Qué se necesita para debatir?

¢ Para qué debatir?

Explicacion del Modelo.
Se llevd a cabo la explicacion del Modelo de debate MUN.

Se explicé que este modelo es de caracter parlamentario, y por ello
es necesario cumplir con protocolos propios del mismo. Tales
como; vestimenta y Lenguaje.

Asi mismo, se indicaron los roles dentro del modelo; Delegados,
presidente de mesa, secretario de mesa, vicepresidente.

También, se explicé la metodologia propia del modelo, los
momentos de participacion; el debate formal, el debate informal,
Puntos de informacién, mociones, y el portafolio.
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RESULTADOS DE
APRENDIZAJE

Se evidencio que los educandos lograron entender cémo llevar a

HALLADOS . .
cabo la secuencia. Manifestaron que el modelo de debate es
sencillo, pues todo estd muy preparado.
ANALISIS Y Con respecto al momento de activacion de presaberes, para la
REFLEXION pregunta namero 1, ¢ Cémo se defiende la postura en un debate?,

la mayoria de educandos escribié que la base principal para
defender una postura es la argumentacién. Tener argumentos es lo
mas importante en un debate. Algunas respuestas fueron:

- “Desarrollando argumentos para mantener una postura
firme al respecto y poder ejercer libertar y conocerlo a
fondo”

- “tener claro el tea que estamos tratando buscar Informacion
referente de lo que estamos hablando investigar y dar
argumentos validos para dar la justificar nuestra opinion”

- “Con argumentos validos y que se puedan sustentar o
comprobar”

De igual manera, para la pregunta nimero 2, ¢ Qué se necesita
para debatir?, los educandos escribieron que es necesario para
todo debate, una preparacion del mismo y unos argumentos sélidos
de la postura a defender. Algunas respuestas fueron:

- “Argumentos e informacion del tema para crear esos
buenos argumentos”

- “Tener claro el tema que se va a debatir, haberlo estudiado
y tener argumentos concretos y claros para debatirlos”

- “Se necesita una considerable informacién sobre el tema a
debatir, investigar mas a fondo, y construir unos buenos
argumentos”

Finalmente, para la pregunta ndmero 3, ¢ Para qué debatir?, las
respuestas fueron mucho mas variadas que las anteriores
preguntas, sin embargo, se logra hallar un punto en coman, el
intercambio de ideas. Es evidente que los educandos entienden el
debate como un intercambio argumentativo de ideas que permitan
establecer un punto de encuentro. Algunas respuestas fueron:
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- “Se hace para defender una idea y convencer a los demas
acerca de ella,motivando y exponiendo bases sélidas de
informacion para cautivara al receptor”

- “el debate se hace para discutir uno o varios temas, con la
finalidad de aclarar dudas, exponer ideas, y demostrar cual
postura es la mas acertada”

- “Para intercambias ideologias o formas de pensar
partiendo de argumentos”

Ahora bien, con respecto a la motivacion de cada educando en la
sesion, fue evidente la apatia frente a los momentos que se
abrieron para la participacion. Estuvieron bastante callados y la
poca participacion que hubo se debid a la presién de la maestra.
Les cuesta bastante poder expresar sus ideas e inquietudes
durante la sesion.

MOMENTO Exploracion “Apertura”

SESION 2

FECHA Agosto 21/2020

Objetivo Preparar el primer simulacro de debate del Modelo de las Naciones Unidas.

Descripcion de
la Planeacion

Momentos de las
actividades

Lo que se esperade
los educandos

Consignas de la Docente

Retroalimentar la
Sesion 1.

A través de la
plataforma Kahoot,
se realiza un
cuestionario para
evaluar los
conocimientos de la
sesion anterior.

10 minutos.

Se espera identificar
cuales son las
dificultades de los
educandos en cuanto a
la adquisicion del
modelo, y aspectos que
deben reforzarse.

Se explica la logistica de
la actividad.

Refuerzo
dificultades sesion
1.

Se refuerzan los
aspectos con
dificultades
evidenciados en el
momento 1.

10 minutos.

Se espera que los
conocimientos frente al
modelo, queden claros.

La docente da espacio
para que los educandos
realicen preguntas.

Eleccién del Tema
de Debate.

Se lleva a cabo una
votacion con los
temas de debate que
previamente los

Se espera definir el
tema a debatir en el
simulacro 1 de debate.

La docente da las
orientaciones para realizar
la votacion en la
plataforma Google Forms.




216

educandos pensaron
en el compromiso de
la sesion 1. A través
de la plataforma
Google Forms.

10 minutos.

Asignacion de
posturas para el
Primer Simulacro
de debate.

Elegido el tema de
debate, se organizan
las posturas frente a
éste, conformando
equipos (2). Asi
mismo, se explica a
cada integrante la
preparacion previa al
debate, basada en el
documento llamado
“Portafolio”. En éste
debe quedar claro su
postura frente al
tema, sustentada
con argumentos
tomados de fuentes
confiables.

25 minutos.

Se espera que los
educandos comprendan
la preparacion previa al
debate, con los
documentos pertinentes
para el mismo.

La docente clarifica la
elaboracion del Portafolio.
Resaltando la importancia
de éste para llevar a cabo
el debate.

Asi mismo, la docente
hace énfasis en la
metodologia para la
elaboracién del Portafolio;
Destacando la pertinencia
de documentarse
haciendo un trabajo de
consulta de informacion
en fuentes confiables,
para posteriormente
redactar distintos tipos e
argumentos que sustenten
la postura para el debate.

Cierrey
Compromisos.

Elaboracion del
Portafolio para una
revision previa por
parte de la docente.
5 minutos.

Se espera que los
educandos tengan su
portafolio listo para la
siguiente sesién en la
que se llevara a cabo el
primer simulacro.

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA

Agosto 21/2020

VARIACIONES DE LA
IMPLEMENTACION

Fue necesario ajustar los tiempos, pues cada sesion se planeé para
60 minutos, pero en la clase del 21 de agosto el tiempo se extendioé
media hora mas, debido a problemas de conectividad de los
estudiantes en el momento de realizar el KAHOOT vy a las
diferentes dudas que surgieron, ademas de la pequefa
retroalimentacién que se hizo antes de iniciar el cuestionario de
KAHOOT.
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DESCRIPCION DE
LOS MOMENTOS

Retroalimentar la Sesién 1.

Segun lo observado en la sesién 1 se crea una estrategia para
generar motivacion en los estudiantes, pues en el primer encuentro
los educandos se mostraron callados, apaticos, no intervinieron y
tampoco hicieron preguntas. Por lo anterior, se realiz6 una,
pequefa retroalimentacion de la sesion 1y se evalué a través de la
herramienta digital KAHOOT con un incentivo material, se le
obsequié una caja de donas al estudiante que obtuvo mayor puntaje
en el cuestionario de KAHOOT que const6 de 11 preguntas de las
cuales tres eran de falso y verdadero y las restantes de seleccion
multiple.

¢En qué se sustenta la posicion en un debate?

¢, Qué es un portafolio?

¢, Qué significan las siglas MUN?

¢ Quiénes debaten en el MUN?

En la mesa principal del MUN estan

Para participar en el MUN debo vestirme Informalmente.

Para intervenir en el debate debo pedir la palabra y ser

reconocido.

¢ Quién es el moderador del debate en el MUN?

¢, Qué es una mocion?

10. Al finalizar el MUN no es necesario votar para tomar una
decision.

11. ¢ Cuantas posturas minimo deben haber para debatir con el

Modelo de las Naciones Unidas?

NoghrwhE

© ®©

Refuerzo dificultades sesién 1.

Una vez se identifico las dificultades y vacios de los estudiantes,
evidenciados en el cuestionario anterior, se procedi6 a reforzar los
contenidos que adn no estaban afianzados y se abrio un espacio
para que los estudiantes hicieran sus preguntas, algunos de ellos
no tenian claro lo que era una mocidn y muchos de los estudiantes
no sabian quienes integraban la mesa principal en el Modelo de las
Naciones Unidas, por ello, también se aprovecho este vacio para
explicar a los educandos las funciones que cumplen los integrantes
de la mesa principal. Es importante mencionar que la pregunta ocho
(8) del cuestionario no fue contestada por ningun estudiante, ya que
surgieron problemas de conectividad en ese momento.

Finalmente, al mostrar los resultados del Kahoot los estudiantes

pudieron observar sus falencias, reconocer dificultades y reforzar
dichos contenidos, ademas se conocié el nombre del participante
gue gano una caja de donas por ocupar el primer lugar en el quiz.
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Fue evidente que los estudiantes se vieron motivados por este
incentivo.

Eleccion del Tema de Debate.

En la sesion 1 se le pidid a los estudiantes pensar un tema de
debate que quisieran trabajar, al socializar dicho compromiso
surgieron tres temas: El aborto, La pena de muerte y las drogas en
la sociedad. Asi, a través de la herramienta digital GOOGLE
FORMS se hizo una encuesta rapida para que los jévenes votaran
su tema de preferencia, el 52,6% elegi6 el aborto como tema de
debate, siendo este el de mayor votacién. Es asi como se definié
que el Aborto seria el tema para el primer simulacro de debate con
el Modelo de las Naciones Unidas.

Asignacion de posturas para el Primer Simulacro de debate.

Con el fin de iniciar la preparacion para el préximo debate, se pidio
a los estudiantes tomar una postura frente al aborto, para asi formar
dos equipos o delegaciones, unos a favor del aborto y otros en
contra. De esta manera, se explicé a los estudiantes cémo
prepararse para el debate, se recomendé hacer lectura de articulos
de revistas, periddicos y noticias relacionados con el tema, ademas
de revisar la legislacion existente en nuestro pais sobre el aborto,
para que con toda esa informacion cada estudiante pudiera redactar
una primera aproximacion a lo que es el portafolio de debate en el
Modelo de naciones Unidas. Por otra parte, se explicd a los
educandos la forma de redactar el portafolio y se les pidié que en
esta oportunidad escribieran su papel de posicion sustentado en
argumentos, haciendo uso de referencias y datos que los apoyen.

Finalmente se pide a los estudiantes enviar su papel de posicién el
dia siguiente a la sesién para hacer las debida revision y correccion
del mismo antes de llevar a cabo el simulacro.

RESULTADOS DE
APRENDIZAJE
HALLADOS

Se evidencio que los educandos afianzaron un poco méas el modelo
y se mostraron mas motivados frente a la estrategia.
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ANALISIS Y
REFLEXION

La sesion permitié avanzar bastante en las dinamicas propias del
debate. Es decir, a partir de la retroalimentacion de la sesion 1, fue
posible identificar algunas falencias conceptuales que presentan los
educandos; a continuacion, se muestra el porcentaje de acierto de
cada pregunta realizada:

Pregunta 1, acierto del 94%. Asi, este porcentaje de educandos
considera de manera adecuada que la postura en un debate debe
estar sustentada con argumentos. Mostrando que los educandos
logran identificar la argumentacion como eje central del debate.

Pregunta 2, acierto del 82%. Los educandos tienen claro el
concepto de portafolio. Siendo este fundamental en el modelo de
debate, pues es el documento preparatorio para el mismo y el
sustento tedrico de cada participante.

Pregunta 3, acierto del 41%. Casi la mitad de los educandos aln no
comprende el significado de las siglas MUN, y por ende no
dimensiona las dinamicas del modelo de debate parlamentario.

Pregunta 4, acierto del 53%. Los educandos adn no logran
identificar el rol de “delegado” dentro del modelo, tienen una
concepciodn individualista del modelo de debate y no comprenden la
importancia del trabajo en equipo.

Pregunta 5, acierto del 12%. Siguiendo la linea de la pregunta
anterior, se confirma que los educandos tienen falencias con
respecto a la metodologia del debate. Se evidencia que los
educandos estan acostumbrados a debates improvisados dentro del
aula de clase, sin ningun tipo de protocolo. Es necesario iniciar con
la formacion en este ambito.

Pregunta 6, acierto del 76%. Es una pregunta de tramite, se
esperaba un porcentaje de acierto mayor, sin embargo, demuestra
que algunos educandos no comprenden la seriedad que implica
participar en un debate parlamentario.

Pregunta 7, acierto del 82%. Se demuestra que la mayoria de
educandos entienden que no se trata de una participaciéon
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desordenada dentro del modelo, sino que hay unas dinamicas
propias, y la participacion implica un procedimiento.

Pregunta 8. Esta pregunta no pudo responderse por problemas de
conectividad.

Pregunta 9, acierto del 35%. Se demuestra una vez mas que los
educandos no tienen claridad frente a la implementacion del
modelo. Resultando asi un aspecto a mejorar para que logren
comprender los alcances del modelo y las habilidades necesarias
para poder llevarlo a cabo.

Pregunta 10, acierto 41%. Es menester mencionar que un factor al
bajo porcentaje de acierto, pudo deberse a la redaccién de la
pregunta, pues se hizo de manera negativa, lo cual pudo generar
confusion en los educandos. Sin embargo, se considera que los
educandos si comprenden la votacion como eje fundamental del
modelo para tomar decisiones.

Pregunta 11, acierto del 6%. Se evidencia que los educandos tienen
una concepcién tradicionalista de debate, en la que se necesitan al
menos 2 posturas, sin embargo, el modelo parlamentario exige al
menos 3 posturas para que en el momento de la votacidén no se
genere un “empate”.

Asi, como conclusion de este momento de la sesién, se puede decir
que los educandos presentan falencias para la comprensién global
del modelo de debate. Presentan una vision acerca de debatir que
estd mas ligada a la participacién espontanea y de manera
improvisada, que a la preparacion anterior al mismo debate.
También, es claro que los educandos comprenden la importancia
de la elaboracién de argumentos pero no establecen relacion entre
esta elaboracion y una investigacion apropiada que lo permita.

Por otro lado, el refuerzo posterior a este permitio fortalecer la
comprension de la metodologia propia del debate. Enfocando la
explicacion prioritariamente en el reconocimiento de las dinamicas
propias del debate y la preparacion anterior a esto; la busqueda de
informacion, el andlisis de fuentes, la comprensién de la
informacidn, la redaccidn de argumentos y la confianza para
expresarse.
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MOMENTO Exploracion “Apertura”

SESION 3

FECHA Agosto 25/2020

Objetivo Poner en préactica el modelo de debate, MUN, a partir de una tematica
sencilla.

Descripcion de | Momentos de las Lo que se espera de Consignas de la Docente

la Planeacion actividades los educandos

Organizacion de la
mesa.

Se aclara a los
educandos que la
mesa principal va a
estar conformada por
la docente
organizadora del
evento y un docente
invitado, conocedor
del modelo MUN.
Todo esto, con el fin
orientar el modelo
para una mejor
comprension por

Se espera que los
educandos interioricen
aun mas el modelo,
observando cémo se
desenvuelve alguien
que conoce el modelo.

Se explica la logistica de
la actividad.

parte de los

educandos.

5 minutos.

Simulacro de Se espera participacion | La docente junto con el
Debate. activa por parte de los docente invitado, moderan

Se lleva a cabo el
primer simulacro de
debate.

50 minutos.

educandos.

el debate.

Cierrey
Compromisos.

Se agradece la
participacion de los
educandos en el
debate.

5 min
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ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA Agosto 25/2020

VARIACIONES DE LA La sesion se llevo a cabo segun lo previsto, pero en el momento
IMPLEMENTACION del debate fue necesario ajustar el tiempo, pues los estudiantes
hicieron varias preguntas y contra-argumentos, por lo que fue
imperativo extender el tiempo para el debate y posteriormente
hacer la votacion.

DESCRIPCION DE LOS | Organizacion de la mesa.
MOMENTOS
Se aclar6 a los educandos que la mesa principal va a estar
conformada por la docente organizadora del evento y un docente
invitado, conocedor del modelo MUN.

Todo esto, con el fin de orientar el modelo para una mejor
comprension por parte de los educandos. Dado este caso, se hizo
la presentacion del docente invitado quien hizo las veces de
presidente de mesa y junto con la docente organizadora
moderaron este debate.
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Simulacro de debate.

Una vez los delegados estuvieron listos y todos ingresaron a la
reunion virtual se dio inicio al modelo.

El presidente de mesa instal6 el evento y di6 su discurso de
apertura, igualmente hizo varias precisiones sobre la forma en que
se llevaria a cabo el evento, es decir, quienes leerian su portafolio
primero y quienes después, como se daria la palabray en qué
momento hacerlo, al igual que las preguntas y la forma para
contra-argumentar.

cada uno de los delegados ley6 su portafolio, que en esta
oportunidad estaba conformado solo por el papel de posiciény los
argumentos que cada uno encontré a favor o en contra del aborto,
segun la posicion de cada equipo. Cada educando cont6 con un
tiempo maximo de 1min para leer su papel de posicion.
Seguidamente, se did paso al debate informal, en otras palabras,
se dio paso a las preguntas. Cada delegado pudo realizar sus
preguntas a cualquiera de los delegados del equipo contrario, en
esta dindmica, se explicé a los estudiantes la forma correcta para
preguntar y los protocolos que se deben tener en cuenta en esta
parte del debate.

Entre otras cosas, este primer simulacro sirvié a los estudiantes
para que se aclararan, en la practica, muchos de los conceptos y
protocolos propios del modelo. cabe aclarar que, durante el debate
se pidi6 a los estudiantes que encendieran su camara para ser
reconocidos y poder tomar la palabra, varios estudiantes se
mostraron reacios a cumplir con este protocolo, pues aun les
cuesta hablar en publico y exponer sus ideas, ya que, muestran
temor de equivocarse. pero a pesar de las dificultades y miedos
por parte de los estudiantes, es importante reconocer que en
comparacion con la primera sesion, los educando se han ido
soltando y su participacién es notablemente mas activa que en las
sesiones anteriores.

Por otra parte, algunos estudiantes se destacaron mas que otros,
pues la seguridad que mostraban a la hora de dar sus argumentos
fue mas contundente. Adicionalmente, la pregunta formulada entre
los educandos deja ver el sentido critico de algunos de ellos.
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Finalmente una vez terminada la ronda de preguntas y respuesta
se cerro el debate y se pasé a la votacion, el resultado de la misma
dio como ganador de la jornada al equipo que defendi6 el no al
aborto.

Cierre y Compromisos.

Se agradecio la participacion de los estudiantes en la jornada y se
motivé para continuar con el proceso. Dos de los estudiantes que
se destacaron en el debate se mostraron muy interesados en
asumir los roles de la mesa principal para el proximo debate,
manifestaron que se encuentran muy interesados en conocer las
funciones de dichos roles, para tener la oportunidad de moderar la
siguiente sesion de debate.

RESULTADOS DE
APRENDIZAJE
HALLADOS

Se evidenci6 que los educandos mejoraron su expresion oral e
interés en relacién con la primera sesion, ademas se identificé el
potencial que los educandos tienen para argumentar.
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ANALISIS Y
REFLEXION

La sesion, que en este caso fue el simulacro de debate, permitid
evidenciar varias falencias en los procesos de escritura,
argumentacion y oralidad de los educandos.

Con respecto a los procesos de escritura, los portafolios
elaborados por los educandos presentan falencias argumentativas
debido en gran medida a una escasa investigacion. Los educandos
simplemente escribieron opiniones con respecto a la tematica y por
lo tanto, los argumentos son muy basicos. Se muestra a
continuacién un ejemplo:

“No estoy de acuerdo con el aborto; debido a que muchas nifias
adolescentes tienen un bebé debido a la curiosidad de
experimentar en el sexo y la irresponsabilidad las lleva a cometer
dicho acto sin la proteccion adecuada.”

Como se puede observar, no hay una estrategia discursiva ni
propasito en el argumento. Asi mismo, no apoya la informacién
dada con estudios o cifras. Sin embargo, también es claro que,
frente a las apreciaciones hechas por la maestra, los educandos
avanzaron frente a la construccion de sus portafolios.

Por otro lado, la expresion oral de los educandos estuvo bastante
mediada por los nervios y la poca confianza en los argumentos
elaborados. Sin embargo, se pudo garantizar la participacion de
todos. Generando asi que se sintieran mas cdmodos al pasar el
tiempo.

Ahora bien, una dinamica por destacar seria la apropiacion del
modelo, los educandos lograron comprender cémo se lleva a cabo
el modelo y el propdsito de los diferentes protocolos, importante en
la medida que fomenta la participacion y la preparacién ante
futuros eventos.




226

MOMENTO Exploracién “Apertura”

SESION 4

FECHA Agosto 28/2020

Objetivo Reconocer fortalezas y dificultades en la aplicaciéon del modelo que permitan

establecer pautas de mejora.

Descripcion de
la Planeacién

Momentos de las
actividades

Lo que se esperade
los educandos

Consignas de la Docente

Dialogo sobre la
sesién anterior.

Se lleva a cabo una
charla con los
educandos para
conocer sus
impresiones sobre el
debate llevado a
cabo.

Se espera que los
educandos expresen su
opinidn acerca del
debate llevado a cabo.
Permitiendo reconocer
fortalezas y debilidades
en la sesién anterior.

La docente orienta el
dialogo haciendo
preguntas a los
educandos.

15 minutos.

Acciones de mejora | Se espera por parte de La docente establece las
para las los educandos, una pautas de mejora que
dificultades mayor comprension del | permitan una mayor
encontradas. modelo de debate, a aprehension del modelo.

La docente reorienta
las dinamicas del
modelo a partir de
las dificultades
encontradas. Asi
mismo, refuerza
aquellos elementos
gue mostraron
mejores
desempefios.

35 minutos.

partir de las
orientaciones y

refuerzos de la docente.

Cierrey
Compromisos.

Se genera
expectativa para el
siguiente simulacro.

Se deja como

compromiso que los
educandos analicen
los roles del modelo

Se espera que, para la
préxima sesién los
educandos tengan una
idea del rol que desean
asumir en el siguiente
debate.
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y evallen con cual
de ellos se sentirian
mas coémodos.

10 minutos.

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA

Agosto 28/2020

VARIACIONES DE LA
IMPLEMENTACION

La sesion se llevod a cabo segun lo planeado, no fue necesario hacer
modificaciones.

DESCRIPCION DE
LOS MOMENTOS

Diadlogo sobre la sesién anterior.

Al iniciar la sesion se abrié un espacio de dialogo para que los
educandos tomaran la palabra y dieran sus apreciaciones sobre el
simulacro llevado a cabo la sesién anterior.

Fue gratificante escuchar a los estudiantes decir buenos comentarios
sobre el primer simulacro. Los estudiantes mas destacados de la
jornada afirmaron que el Modelo de las Naciones Unidas es una buena
estrategia para mejorar su argumentacién y expresion oral, otros
fueron mas alla y propusieron que seria interesante convocar para el
proximo debate a estudiantes de otros salones. Asimismo, otros
estudiantes manifestaron no sentirse muy seguros con el modelo, pues
sienten que todavia no estan muy empapados de las dinamicas y
protocolos propios de este, pero se aclar6 a los estudiantes que adn
guedan varias sesiones y que poco a poco se iran empapando mas del
tema y se sentirAn mas seguros en los proximos debates.

Por otra parte, el espacio de conversacién con los estudiantes fue
fructifero, en tanto que, fue posible identificar fortalezas, como por
ejemplo, la mejoria en la seguridad al hablar, pero también se
reconocio las debilidades del grupo manifiestas en el debate, tales
como, la falta de argumentacion, la poca habilidad para contestar
preguntas y contra argumentar, el poder de convencimiento y la falta
de solidez en los argumentos que no estaban apoyados en datos
cientificos, sino méas bien en creencias y argumentos de tipo moral y
religioso.

Acciones de mejora para las dificultades encontradas.

Una vez se identifico las dificultades de los estudiantes se procedi6 a
hacer refuerzo de los puntos débiles a mejorar, en este caso, reforzar
la argumentacion y la bisqueda de informacién confiable fue la clave
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para orientar a los educandos en la construccién de mejores
argumentos. Ademas, guiar a los estudiantes en la evaluacion de toda
la informacion consultada, con el fin de sopesar informacion confiable
de la que no es, poner a prueba las creencias propias y ajenas,
analizando en qué base se sustenta, para ello, se recomendo a los
estudiantes hacerse una serie de preguntas a la hora de leer
informacion o construir un argumento. Dichas preguntas fueron
tomadas de la mini guia del pensamiento critico de Dr. Richard Paul y
Dra. Linda Elder, en la que se exponen una serie de preguntas que
usan los elementos del pensamiento critico. ¢ Qué informacién estoy
usando para llegar a esa conclusion? ¢Qué experiencias he tenido
para apoyar esta afirmacion? ¢ Qué informacion necesito para resolver
esa pregunta? ¢ Como llegué a esta conclusién? ¢ Habra otra forma de
interpretar esta informacién?

Por otra parte, en esta sesion los estudiantes se mostraron mas
interesados y participativos.

Cierre y Compromisos.

Se generdé expectativa para el préximo debate, también se indico a los
educandos analizar los roles del modelo para que se vayan perfilando
en alguno de ellos.

RESULTADOS DE
APRENDIZAJE

Se evidencio que los educandos reconocen la importancia del modelo
para desarrollar distintas habilidades y procesos necesarios para su

HALLADOS vida escolar y cotidiana, pues con el desarrollo del modelo es posible
reforzar procesos de lectura, escritura y oralidad, ademas de fortalecer
el pensamiento critico y sus elementos.

ANALISIS Y

REFLEXION

Durante esta sesion se evidencié bastante aceptacion por parte de los
educandos, en especial con referencia al proposito educativo. Ellos
mMismos son conscientes de sus carencias argumentativas y de
expresion oral.

Asi mismo, comprenden la importancia de llevar a cabo un buen
proceso investigativo, para la preparacion del modelo.

Por otro lado, fue notorio que estos procesos de investigacion,
argumentacion y oralidad cobran vital importancia dentro del modelo,
pero son procesos que inciden directamente en el desarrollo del
pensamiento critico.

Finalmente, la motivacién por parte de los educandos para realizar un
nuevo debate es un factor importante en la medida que permite llevar
a cabo los procesos de manera voluntaria.
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MOMENTO Identificacion y construccion. “Desarrollo”

SESION 5

FECHA Septiembre 1/2020

Objetivo Establecer relaciones entre las capacidades de los educandos y los roles

necesarios para el modelo, MUN.

Descripcion de
la Planeacién

Momentos de las
actividades

Lo que se espera de
los educandos

Consignas de la Docente

Indagacién sobre
roles.

A partir del
compromiso anterior,
se indaga a cada
educando sobre su
preferencia a partir
de los roles del

Se espera que los
educandos realicen un
analisis minucioso de
sus capacidades y la
manera en que estas se
relacionan con el rol que
desean cumplir.

La docente analiza el perfil
de cada educando a partir
del desempefio
evidenciado en el
simulacro de debate 1.
Tomando como criterio los
procesos de lectura,
escritura y oralidad de los

modelo. educandos.

20 minutos.

Asignacion de Se espera por parte de La docente explica cual es
Roles. los educandos asuman | el perfil de cada rol y su

A partir de las
preferencias de los
educandos y el
andlisis hecho por la
docente, se asignan
los roles para el
siguiente debate.
Conformando asi, la
mesa principal.

30 minutos.

el rol asignado para el
siguiente debate.

funcién especifica.

Cierrey
Compromisos.

Indagar y/o
Consultar sobre
problematicas
Sociales que estén
generando
controversia en
nuestro pais. Esto
como posible tema
para el siguiente
debate.

10 minutos.

Se espera que los
educandos investiguen
y tengan una propuesta
para realizar el siguiente
debate.

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA
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FECHA

Septiembre 1/2020

VARIACIONES DE LA
IMPLEMENTACION

La sesion se llevd a cabo segun lo planeado, no fue necesario
hacer modificaciones.

DESCRIPCION DE
LOS MOMENTOS

Indagacion sobre roles.

De acuerdo con el compromiso asignado en la sesion anterior, se
dio un espacio para que los estudiantes hablaran sobre los roles
del modelo, de este modo poder saber sus preferencias. Dos
estudiantes en especial manifestaron su interés por hacer parte de
la mesa principal, ocupando los cargos de presidente y
vicepresidente, para ello se analizé también las habilidades que los
estudiantes dejaron ver en el primer debate. De este modo todos
los educandos hablaron y manifestaron sus preferencias, aquellos
que tienen mayor gusto por hablar, hacer preguntas, responder y
contraargumentar se inclinaron por ser delegados, en cuanto a
aquellos que mostraron mas habilidades de liderazgo se
decantaron por los roles de la mesa principal.

Asignacién de Roles.

Con las evidencias del primer simulacro de debate y las
preferencias de los estudiantes se dio paso a la asignacién de los
roles para el siguiente debate, en estos se incluyen los integrantes
de la mesa principal conformada por el presidente de mesay el
vicepresidente de mesa, ellos son los encargados de moderar y
organizar el debate, ademas de construir un documento donde se
establece todo la organizacién del debate (background) en él se
escribe el discurso de apertura general, las posiciones de las
delegaciones, el numero de delegaciones, los nombres de los
delegados, documentos, las mociones que propone la mesa para el
evento, en suma, todo lo referente a la organizacién y cronograma
del evento. Del mismo modo, la mesa principal también esta
formada por un secretario o secretaria, quien se encarga de tomar
nota de los pormenores del evento.

Por otro lado, el rol que debe asumir un delegado incluye una serie
de tareas, tales como: construccion del portafolio, consulta e
investigacion sobre el tema que se trate en el evento, preparacion y
lectura. Ademas de lo anterior los delegados deben mostrar
habilidades discursivas, seguridad al hablar, habilidad para
argumentar, contra argumentar y hacer preguntas a otros
delegados.

Con todo, se hicieron las precisiones del caso y teniendo en cuenta
los perfiles, preferencias y habilidades de los estudiantes se dio
paso a la asignacion de los roles, una estudiante asumio el rol de
presidenta de mesa, acompafada de uno de sus compafieros
quién asumié el rol de vicepresidente. Cabe aclarar que, todos los
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estudiantes participantes del modelo estuvieron de acuerdo con la
postulacion y se establecié entonces que estos dos compafieros
asumieran los roles de la mesa principal. bajo la misma dinamica
se eligi6 la secretaria del evento y los delegados quienes son los
encargados directamente de debatir.

Cierre y Compromisos.

Se le indico a los estudiantes que debian consultar y leer temas de
interés y/o problematicas sociales actuales como posibles temas
para el proximo debate.

RESULTADOS DE
APRENDIZAJE
HALLADOS

Se evidenci6 que los educandos interiorizaron las funciones y el
perfil que deben asumir en el modelo de las naciones unidas,
segun cada uno de los roles que en él se manejan.

ANALISIS Y
REFLEXION

Se presenta una clara caracterizacion de los educandos en torno a
su aptitud frente a las dinamicas propias del debate; dichas
aptitudes giran en torno a los procesos de lectura, escritura,
oralidad y la capacidad de argumentar.

Por ello, se asignaron los roles de acuerdo a dichas aptitudes.
Generando que los educandos sean responsables de diferentes
dindmicas que tienen como proposito el fortalecimiento del
pensamiento critico. Estas dinamicas son:

Proceso Investigativo.

Reflexién y evaluacion de la informacién.
Argumentacion y escritura

Capacidad de liderazgo

Asi, se pretende fortalecer los diferentes procesos que permitan a

su vez fortalecer el pensamiento critico de los educandos.

MOMENTO

Identificacion y construccion. “Desarrollo”

SESION

6

FECHA

Septiembre 4/2020

Objetivo

Realizar una indagacion sobre tematicas que sean de interés para los
educandos y que generen impacto en la actualidad. Asi mismo, que sean

susceptibles de debate.

Descripcion de
la Planeacion

Momentos de las
actividades

Lo que se espera de
los educandos

Consignas de la Docente

Revisar propuestas
de educandos.

Con base en el
compromiso de la

Se espera que los
educandos traigan
propuestas claras sobre

La docente toma nota de
los temas de interés de los
educandos para
posteriormente llevar a
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sesion anterior, se
definen los tres
temas mas
recurrentes en la
consulta hecha por
los educandos.

35 minutos.

los temas que quieren
debatir.

cabo una votacion que
permita elegir el tema para
el préximo debate.

Eleccién del tema.
A través de la
plataforma Google
Forms, se realiza la
votacion entre los
tres temas mas
recurrentes y se
elige cual sera el que
genere el proximo
debate.

Se espera que los
educandos participen
activamente en la
votacion para llegar a un
comun acuerdo.

La docente orienta el
proceso de la votacion, sin
tomar postura alguna.

15 minutos.

Cierrey Se espera que los
Compromisos. educandos profundicen
Se pide a los en el temay elaboren

educandos que
investiguen sobre el
tema escogido y
tomen una postura
critica frente al
mismo.

10 minutos.

argumentos que
permitan establecer una
postura clara frente al
debate.

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA

Septiembre 4/2020

VARIACIONES DE LA
IMPLEMENTACION

La sesidn se llevé a cabo en el tiempo estipulado, es decir 60 min,
pero si se debe aclarar que, la hora de inicio de la sesién se
modifico, pues fue necesario esperar a varios estudiantes que no
se conectaron puntualmente debido a problemas de conectividad,
lo cual llevé a que la hora de finalizacién de la sesion también se
viera afectada.

DESCRIPCION DE LOS
MOMENTOS

Revisar propuestas de educandos.

Teniendo en cuenta el compromiso de la sesion anterior se inicia
un dialogo con los estudiantes para rastrear cuales fueron los
temas que consultaron y que les llamaron mas la atencién, dos
estudiantes manifestaron que les interesaria debatir sobre la
corrupcién, otros en cambio se decantaron por el tema de la
violencia y la pobreza en nuestro pais, sin embargo uno de los
temas mas recurrentes fue las drogas en la sociedad, propuesto
para el simulacro de debate, pero que no gand. Asimismo surgio
en el didlogo el tema de eutanacia, muchos se vieron interesados
en este, pues aunque es un tema muy recurrente en los debates,
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sigue siendo un punto de discordia para muchos, finalmente los
estudiantes propusieron el tema de la pena de muerta, ya que
recientemente, se han abierto discusiones alrededor del mismo por
temas de abuso a menores y delitos de lesa humanidad.

Es importante mencionar que en este momento de la sesion los
estudiantes se mostraron dispuestos y animados, pues en su
mayoria dieron aportes y manifestaron sus preferencias y gustos.

Elecciéon del tema.

Con los temas expuestos, se paso a realizar una seleccién de los
tres mas recurrentes para hacer la debida votacion. Asi surgieron
tres tematicas de interés: legalizacion de las drogas en Colombia,
eutanasia y pena de muerte en Colombia. Seguidamente se
procedio a realizar la votacion con la ayuda de la herramienta
digital GOOGLE FORMS. Resulté elegido el tema de la pena de
muerte, pues el 45,8% de los escuestados eligié esta opcion, en
segundo lugar, la legalizacion de la droga con un 33,3% de la
votacién y finalmente el 20,8% de los escuestados se decantd por
el tema de la eutanasia. Es asi como quedoé establecido el tema
para el debate numero dos.

Cierre y Compromisos.

Se pide a los estudiantes leer sobre el tema escogido para hacer
una primera recoleccién de informacion que permita hacer la
construccién del portafolio para el debate. para este ejercicio los
estudiantes solo deberan leer y comentar lo consultado en la
siguiente sesion

RESULTADOS DE

Se evidencio en los estudiantes el interés y capacidad para elegir

APRENDIZAJE el tema de preferencia y las razones que cada uno dio para

HALLADOS defender el tema que propuso deja entrever las habilidades de
algunos estudiantes para convencer y convocar a otros hacia sus
ideas.

ANALISIS Y

REFLEXION Se evidencio un proceso de investigacion de los educandos en

torno a los temas de su atencién; Hubo diferentes propuestas que
estuvieron muy bien sustentadas por parte de ellos.

Igualmente, se resalta la motivacién frente a la preparacion del
debate; son conscientes del trabajo a realizar y ponen su mejor
disposicién en ello.

Por otro lado, con la eleccién del tema se da inicio a la
construccién del portafolio, en el cual se espera una mejoria con
respecto al primer debate.
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MOMENTO Identificacion y construccion. “Desarrollo”

SESION 7

FECHA Septiembre 8/2020

Objetivo Investiga entorno a la problematica seleccionada, tomando como referencia

informacion de indole académica.

Descripcion de
la Planeacién

Momentos de las
actividades

Lo que se espera de
los educandos

Consignas de la Docente

Socializacion de la
investigacion
asighada en el
compromiso
anterior.

A partir de la
investigacién
realizada, cada
educando socializa
los hallazgos y
argumentos
encontrados en
relacion a la
tematica.

20 minutos.

Se espera que los
educandos evidencien
la construccion de una
postura frente a la
problematica planteada
para el debate.

Asi mismo, se espera
que la investigacion
llevada a cabo refleje un
sustento en fuentes
confiables de tipo
académico.

La docente analiza los
argumentos expuestos por
los educandos para dar
orientaciones que
permitan construir un
papel de posicion
sustentado en argumentos
sélidos.

Orientaciones para
la construcciéon de
un texto
argumentativo.

Una vez se hayan
socializado los
hallazgos, la docente
da las orientaciones
para que los
educandos busquen
fuentes académicas,
comparen
argumentos, y
evallen la
informacion que
encuentran con el fin
de sustentar su
postura.

Ademas, se dan las
orientaciones para la
construccién del
texto argumentativo.
30 minutos.

Se espera que los
educandos escuchen
atentamente las
indicaciones y realicen
las preguntas del caso
para aclarar dudas.

La docente orienta todo el
proceso.

Cierrey
Compromisos.

Se espera que los
educandos elaboren el
texto argumentativo
siguiendo las
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Los educandos indicaciones de la
deben elaborar un docente.

texto argumentativo.

10 minutos.

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA

Septiembre 8/2020

VARIACIONES DE
LA IMPLEMENTACION

La sesion se llevé a cabo en el tiempo estipulado para la misma,
pero se sigue presentando el fendmeno de la llegada tarde a la
sesion por parte de algunos estudiantes, sin embargo, en esta
oportunidad se les dio un tiempo de espera de 10min.

DESCRIPCION DE
LOS MOMENTOS

Socializacién de la investigacion asignada en el compromiso
anterior.

Partiendo de las consultas hechas por los estudiantes y las
lecturas realizadas como compromiso de la sesién anterior, se inicia
con la clase indagando por las fuentes y los datos consultados y
leidos. En dicha indagacion, se descubrié que algunos estudiaron
consultaron fuentes poco confiables en la que se daban argumentos
de tipo religioso para contrariar la aprobacion de la pena de muerte,
por otro lado, hubo algunos estudiantes que se valieron de
argumentos sustentados en la declaracion de derechos humanos
para defender la vida. Entre otros argumentos se presentaron
aquellos que hacen referencia a la proteccion del bien comin y al
hecho de que la carcel no era una opcion viable para resocializar, por
ejemplo, asesinos seriales o violadores de nifios. Hubo algunos
argumentos que se basaban en una percepcion muy personal y otros
con muy poco sustento tedrico y estadistico.

Dentro de las fuentes consultadas se encontraron; articulos,
noticias de periodicos nacionales e internacionales, paginas de tipo
religioso, blogs y sitios web de fundaciones.

Orientaciones para la construccion de un texto argumentativo.

Una vez los estudiantes expusieron sus argumentos y consultas
hechas frente al tema de debate, se recomend6 una serie de fuentes
en donde los estudiantes pueden acceder para recolectar la mayor
informacion, por ejemplo, la pagina de AMNISTIA internacional, la
declaracion universal de derechos Humanos, la constitucion politica
de Colombia, articulos de revistas cientificas y periédicos nacionales
e internacionales de trayectoria y renombre. Todas estas fuentes
fueron recomendadas a los estudiantes para que ellos en uso de su
autonomia, hagan una revision y evaluacién de la informacién que en
ellas se presenta, con el fin de construyan un primer texto de tipo
argumentativo donde se deje ver la posicién que cada uno tiene
frente al tema de la Pena de muerte.




236

Con el fin de realizar una evaluacion de la informacion tomada por
los estudiantes para la construccion de sus textos, se recomendé a
los mismos poner a prueba esas ideas e informacion, a través de una
serie de preguntas con el fin ir fundamentando en los educandos el
pensamiento critico, las preguntas apuntan a los Estandares
Intelectuales Universales, que se usan para verificar la calidad de un
razonamiento y apuntan a determinar la claridad, exactitud,
relevancia, profundidad , amplitud, I6gica, importancia y justicia de un
razonamiento. Algunas de las preguntas indicadas a los estudiantes
para que realizaran el ejercicio son:

¢ Podria ampliar sobre ese asunto? ¢ Es posible saber con certeza
si eso es cierto? ¢ Puede ofrecer mas detalles? ¢ Puede ofrecer mas
detalles?¢ A qué complicaciones habria que enfrentarse? ¢ Habria
gue considerar otro punto de vista? ¢ Tiene sentido?

Finalmente se explica a los estudiantes la estructura basica del
texto argumentativo y se pidié que construyeran el mismo basado en
las indicaciones dadas.

Durante la sesién los estudiantes preguntaron por qué no era
pertinente dar argumentos de tipo religioso, se les explico que el
debate era de tipo parlamentario y su enfoque es el de aprobar o
desaprobar una propuesta de ley, tratAndose de un pais laico no es
compatible, ademas los argumentos religiosos se basan en creencias
sin sustento cientifico y comprobable. Asimismo, otros estudiantes
mostraron interés por las preguntas que se realizaron para evaluar
los razonamientos.

Sin duda la motivacién e interés de los estudiantes por el modelo
ha crecido de los educandos

Cierre y Compromisos.

Se pidiod a los estudiantes realizar el texto argumentativo el cual
sera revisado y evaluado la siguiente sesion.

RESULTADOS DE

Se evidencid en los estudiantes la construccion de argumentos

APRENDIZAJE sencillos y la conciencia e importancia de evaluar la informacion

HALLADOS tomada de distintas fuentes a través de cuestionamientos.
ANALI§IS Y En esta sesion fue evidente que el trabajo investigativo llevado a

REFLEXION cabo por los educandos fue muy eficaz en algunos y no tanto en

otros, y en el centro de esta dicotomia se encuentra el problema de
las fuentes. Hay datos que no tienen un sustento tedrico valido, los
educandos siguen asumiendo como valida cualquier informacion que
se encuentre en la red, evidenciando asi una falencia en el proceso
de seleccidén de la informacion.

Por otro lado, los argumentos seleccionados por los educandos,
en su mayoria sustentados en la declaracidon de derechos humanos,
muestran una mejoria en relacién al anterior ejercicio. Se nota una
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intencionalidad en la construccion de estos y a su vez hay una
relacién directa con datos veridicos y verificables.

Sin embargo, se presentaron argumentos de tipo religioso, si bien
la seleccidn y construccidon de estos en cuanto la forma es un
ejercicio valioso, se debe recordar que estos argumentos no son
validos en un debate parlamentario.

Finalmente, se establece como criterio de fuentes de informacion
validas, articulos, noticias de periddicos nacionales e
internacionales,blogs y sitios web de fundaciones.

Asi mismo, para la construccion de sus textos argumentativos se
recuerdan las preguntas que deben tener presentes para tal
proposito: ¢ Podria ampliar sobre ese asunto?¢ Es posible saber con
certeza si eso es cierto? ¢ Puede ofrecer mas detalles?¢ Puede
ofrecer mas detalles?¢ A qué complicaciones habria que enfrentarse?
¢ Habria que considerar otro punto de vista? ¢ Tiene sentido?

MOMENTO Identificacion y construccion. “Desarrollo”

SESION 8

FECHA Septiembre 11/2020

Objetivo Organizar las delegaciones a partir de la lectura del texto argumentativo

elaborado por los educandos.

Descripcion de
la Planeacion

Momentos de las
actividades

Lo que se esperade
los educandos

Consignas de la Docente

Socializaciéon de los
textos.

Los educandos leen
sus textos
argumentativos.

20 minutos.

Se espera que los
educandos tengan su
texto listo.

La docente escuchay
toma nota.

Organizacion de las
delegaciones.
Conociendo las
posturas de los
educandos, se
procede a organizar
los equipos para el
debate.

20 minutos.

Se espera que los
educandos asuman con
responsabilidad el rol
dentro de la delegacion
gue corresponde.

La docente asigna los
roles y las delegaciones
con base en las
habilidades mostradas por
los educandos y las
posturas evidenciadas en
los textos argumentativos.

Explicacion de la
elaboracion del
Portafolio.

Se espera que los
educandos tomen nota
de las indicaciones,
para que puedan

La docente da las
indicaciones y propicia un
espacio para que los
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contiene. Asi mismo
se explica qué
documento elabora
cada educando
segun sus funciones

Se explica a los elaborar el borrador del | educandos hagan sus
educandos qué es el | portafolio. preguntas.

portfolio, y qué

documentos

en el debate.

15 minutos.

Cierrey Se espera que los

Compromisos. educandos elaboren el
portfolio siguiendo las

Los educandos indicaciones de la

deben elaborar el docente.

primer borrador del

portafolio.

5 minutos.

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA

Septiembre 11/2020

VARIACIONES DE LA
IMPLEMENTACION

Fue necesario ajustar los tiempos, pues la socializacion de los textos llevo
mas tiempo del esperado.

DESCRIPCION DE LOS
MOMENTOS

Socializacion de los textos.

Los educandos presentaron el compromiso dejado en la sesién anterior,
los leyeron a todos los asistentes de la reunion y también los enviaron a
través del correo electrénico. En la dindmica de clase se pudo identificar
que algunos estudiantes tienen problemas de redaccion, pues no hacen
uso de conectores y repiten mucho las palabras e ideas, algunos suelen
ser muy superficiales al exponer una idea, pues no profundizan, ni
explican las razones de la misma. En cuanto a la argumentacion, muchos
estudiantes se les dificulta sustentar sus ideas, pero en relacién con los
primeros textos del simulacro uno, se puede notar una mejoria en cuanto
al manejo de informacién y fuentes confiables, es evidente que los
estudiantes empiezan hacer uso de las mismas para darle peso a sus
argumentos, varios estudiantes tomaron como referente las fuentes de
consulta que fueron recomendadas por la docente.

De igual manera, en la dinamica de clase se puede notar que los
estudiantes poco a poco van mejorando su seguridad al exponer sus ideas,
Uno de los estudiantes en particular tiene un problema de diccién y
seguridad, a pesar de ser un estudiante con grandes capacidades
intelectuales se cohibia de hablar en publico porque sentia miedo de ser
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juzgado por su manera de hablar, es importante mencionar este caso,
porque a medida que las sesiones han avanzado este estudiante en
particular ha mostrado mejoria en su seguridad y manera de hablar, en la
sesidn que se comenta acé, se le vio mas seguro y resuelto exponiendo su
texto. en tanto que, al grupo en general se le percibe animado y ansioso
por iniciar un nuevo debate.

Globalmente, en el primer momento de la sesién, se pudo identificar las
dificultades de los estudiantes al escribir correctamente y desarrollar
ideas y argumentos, también en el momento uno se pudo ver el avance
que han tenido varios estudiantes en aspectos como la seguridad,
confianza y el uso de fuentes confiables para sustentar argumentos.
Asimismo, se pudo rastrear la postura que cada estudiante tiene frente al
tema de la pena de muerte.

Organizacion de las delegaciones.

Con base en el primer momento se discute con los estudiantes la
organizacién de las delegaciones para el debate, tomando como
referencia los textos argumentativos que ellos expusieron. Una vez se
hizo el andlisis de los textos se organizaron las delegaciones y los
estudiantes tuvieron la oportunidad si estaban de acuerdo o en desacuerdo
con la organizacion, frente a esto, varios estudiantes decidieron integrar
la delegacidn contraria a la que inicialmente se habian colocado. Por otra
parte, se definié que el debate se haria para simular la legalizacion o no
de la pena de muerte en Colombia, para lo cual se decidi6 que cada
delegacion representaria un partido politico colombiano, Conservador,
liberal, y Verde. Asi las cosas, la organizacion para el siguiente debate
quedé de la siguiente manera.

Mesa principal: Tres estudiantes. Presidenta, vicepresidente y secretaria.

Delegacion Partido Liberal: Siete Estudiantes que se encargaran de
argumentar y defender la legalizacion de la pena de muerte en Colombia.

Delegacion Partido Conservador: Siete Estudiantes que se encargaran de
argumentar y defender el No a la pena de muerte en Colombia.

Delegacion Partido Verde: ocho Estudiantes que se encargarén de
exponer y argumentar una postura neutral frente al tema.

Para un total de 25 participantes en el Modelo de las Naciones Unidas.

Explicacion de la elaboracién del Portafolio.

En este momento de la clase se explico a los estudiantes la elaboracién
del portafolio para el debate, cabe aclarar que para el primer debate los
estudiantes recibieron una serie de instrucciones para la elaboracion de
ese portafolio, pero al tratarse del primero, se decidié que seria mas
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sencillo, por tal motivo, para el debate sobre la pena de muerte se dio mas
detalles a los estudiantes para que construyeran sus portafolios, en el que
se incluyen los siguientes documentos: discurso de apertura por partidos,
perfil del partido y papel de posicion.

En la dindmica de clase surgieron preguntas por parte de los educandos,
uno de ellos preguntd si los documentos del portafolio deben hacerse
individualmente, se aclar6 a los estudiantes que para este debate debian
actuar como un equipo, ya que cada delegacion representaria un partido
diferente, por ello, era necesario que cada delegacion seleccionara un
delegado que se encargara de redactar el discurso de apertura del partido
y otro el perfil del partido, en cuanto a los demas delegados, debian
ponerse de acuerdo para construir el papel de posicion y los argumentos
que defienden su postura, la idea es que cada delegado construya este
altimo documento, exponiendo argumentos y datos que sustenten la
posicion del partido frente al tema del debate.

Finalmente cada delegacién tuvo un espacio para que los educandos
organizaran las tareas para construccion del portafolio.

Cierre y Compromisos.

Se les indicé a los educandos que debian iniciar con la escritura de los
portafolios para ser enviados a una primera revision.

RESULTADOS DE Se evidencia en los educandos el fortalecimiento de la argumentacion y
APRENDIZAJE la interiorizacion de las dindmicas del modelo.

HALLADOS

ANALISIS,Y

REFLEXION En esta sesion se evidencié que los educandos aun presentan problemas

de redaccion, pues no hacen uso de conectores y repiten mucho las
palabras e ideas. Se presenta una idea central en lo que escriben, pero se
les dificulta poder sustentar con ideas secundarias. Asi mismo, algunos
educandos se quedan cortos al exponer una idea, pues no profundizan, ni
explican las razones de la misma.

Sin embargo, si se logra observar elementos propios de la argumentacion,
en especial lo relacionado a fuentes confiables, es evidente que los
estudiantes empiezan hacer uso de las mismas para darle peso a sus
argumentos.

Se logra observar que han avanzado en los procesos investigativos, en la
seleccion de informacion y redaccion, asi mismo, en procesos
argumentativos.

en la dindmica de clase se puede notar que los estudiantes poco a poco
van mejorando su seguridad al exponer sus ideas y su expresion oral es
mas acorde a las necesidades protocolarias del modelo de debate.
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MOMENTO Identificacion y construccién. “Desarrollo”
SESION 9

FECHA Septiembre 15/2020

Objetivo Revision del portafolio por delegaciones.

Descripcion de
la Planeacién

Momentos de las
actividades

Lo que se esperade
los educandos

Consignas de la Docente

Reunion por
delegaciones.
Se realiza una
reunién con cada
delegacion para
hacer la debida
revisién de los
documentos del

Se espera que los
educandos participen
activamente con
preguntas para aclarar
dudas.

La docente escuchay
toma nota de cada
delegacion en sesiones
aparte.

portafolio.

30 minutos.

Fuentes de Se espera que los La docente da las
consulta. educandos tomen en indicaciones del caso y

La docente hace las
correcciones de los
documentos del
portafolio y
recomienda una
serie de fuentes
donde pueden
consultar para
profundizar mas
sobre el temay
construir mas
argumentos.

20 minutos.

cuenta las sugerencias
y correcciones de la
docente, para que cada
delegacion mejore su
portafolio.

ofrece la lista de links
donde cada delegacion
puede ampliar sus
conocimientos para el
debate.

Cierrey
Compromisos.

Corregir el portafolio
con las sugerencias
dadas por la
docente.

10 minutos.

Se espera que los
educandos elaboren las
correcciones necesarias
del portafolio, para dar
paso al debate.
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ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA

Septiembre 15/2020

VARIACIONES DE LA
IMPLEMENTACION

No se realizaron ajustes, la sesion se llevo a cabo segun lo previsto.

DESCRIPCION DE LOS
MOMENTOS

Reunién por delegaciones.

En la sesion anterior se asigné como compromiso la elaboracion del
portafolio, previa a la sesidn que se describe acé, los estudiantes enviaron
sus borradores y en una revision rapida por parte de la docente se
identificaron algunas dificultades que serian sefialadas a cada delegacion
por separado.

En cuanto al portafolio de la delegacion del partido Liberal se
encontraron las siguientes dificultades.

1- Algunos estudiantes no profundizan en el desarrollo argumentativo y
no especifican los casos en los que se aplicaria la pena de muerte.

2- Los estudiantes no analizan e interpretan los textos consultados para
fundamentar sus ideas.

3- la mayoria de los portafolios del partido liberal eran muy cortos, por lo
que no se veia en ellos el manejo de la argumentacion y contraste de
ideas.

En cuanto al portafolio de la delegacion del partido conservador se
encontraron las siguientes dificultades.

1- los estudiantes no referencian las fuentes de las que extraen la
informacion.

2- algunos estudiantes dejan ideas sueltas sin desarrollarlas y justificarlas.
3- Algunos estudiantes siguen haciendo uso de fuentes poco confiables.

En la reunién con cada una de las delegaciones se les hizo ver a los
estudiantes que debian reforzar sus textos, profundizando més en las ideas
y exponiendo argumentos de todo tipo, sustentados en distintas fuentes y
datos que debian ser citados. Dentro de la dinamica de la sesién los
estudiantes preguntaron cémo hacer preguntas a la delegacién contraria y
cdmo responder y contraargumentar, ante esta inquietud, se sefiald a los
estudiantes la importancia de empaparse lo mejor posible de tema a
debatir consultando en distintas fuentes y poniendo cada una de ellas a
prueba aplicando el pensamiento critico, también, se reiterd a los
estudiantes escuchar atentamente los discursos de la delegacion contraria,
con el fin de encontrar argumentos y vacios que puedan haber para
preguntar sobre ello. En cuanto a los contraargumentos, se insistio a los
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estudiantes en la importancia de documentar para saber responder ante
cualquier pregunta.

Fuentes de consultadas.

Se recomendo a los estudiantes hacer las consultas pertinentes en paginas
de periddicos como por ejemplo CNN, BBC, y medios de renombre
mundial, también se indic6 que contrasten la informacion de medios
oficiales, con medios alternativos para analizar las posturas de cada uno,
de la misma manera, se recomendo revisar el trabajo hecho por Amnistia
Internacional con respecto a los proteccién de los derechos humanos, y
también los argumentos que se exponen a favor de la pena de muerte.
También se pidi6 a los estudiantes que en la construccion del papel de
posicion incluyeran una posible pregunta que cada uno haria a la
delegacion contraria.

Cabe aclarar que surgieron algunas dudas por parte de los estudiantes,
una de ellas relacionada con la redaccion de las preguntas para el debate,
¢como podemos redactar esas preguntas? se les indic6 a los estudiantes
que identificaran los puntos débiles de la postura que cada delegacion
defiende y que en base a eso construyeran las preguntas, ademas de lo
anterior, se hizo énfasis a los estudiantes que de manera hipotética
hicieran el ejercicio de imaginar las posibles preguntas que la delegacién
contraria les haria y qué responderian ellos en cada caso.

Finalmente la sesion se cierra con muchas expectativas por parte de los
estudiantes, algunos muestran nerviosismo por el debate, otros se
perciben muy animados. Frente a las preocupaciones de los estudiantes,
se tranquiliz6 a los mismos diciéndoles que tendremos una sesion
preparatoria en donde podremos ajustar cosas, precisar sobre las
funciones de cada rol, y en general todo lo relacionado con la dinamica
del Modelo de las Naciones Unidas.

Cierre y Compromisos.

Al cierre de la sesion se les recuerdan a los estudiantes los compromisos
para el siguiente encuentro.

1. Corregir los portafolios con base en las sugerencias dadas por la
docente.
2. Recordar la puntualidad en las sesiones.

RESULTADOS DE Se evidencia en los educandos mejoria en los procesos e escrirtura.
APRENDIZAJE
HALLADOS
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ANALISIS Y
REFLEXION

en cuenta:

Los trabajos elaborados por parte de los educandos, son un reflejo de los
procesos de investigacion, analisis y argumentacion llevados a cabo en
estas sesiones, si bien se siguen presentando dificultades, cada vez que se
socializan los textos se afianzan mas en las dindmicas propias de la
competencia lecto - escritora. Hay un avance significativo en relacion al
primer ejercicio, pero aln faltan aspectos importantes que se deben tener

e El proceso investigativo, alin se encuentran argumentos sin
justificacion de tipo documental.

e Claridad en la tesis del texto. Si bien, ya hay un sentido y una
intencion en los textos, la tesis es todavia un elemento que
escasea en algunos textos.

e Mejorar los procesos de redaccién.

Como reflexion, cabe destacar que los educandos han mejorado
considerablemente y siempre estan abiertos a todas las sugerencias y
correcciones hechas por la maestra.

MOMENTO

Desarrollo

SESION

10

FECHA

Septiembre 18/2020

Objetivo

Realizar simulacro del modelo teniendo en cuenta las etapas anteriores.

Descripcion de
la Planeacion

Momentos de las
actividades

Lo que se esperade
los educandos

Consignas de la Docente

Revisién final del
portafolio

Se hacen los ajustes
finales al portafolio

Se espera que los
educandos finalicen el
proceso de construccion
del portafolio.

La docente da las
indicaciones a aquellos
educandos que deben
realizar ajustes a su

de cada delegacion. portafolio.

15 minutos.

Simulacro de Se espera que los La docente esté atenta a
debate. educandos participen las dindmicas del

Los educandos
asumen su rol dentro
del debate y se
realiza un pequefio
simulacro para
enfatizar en las
funciones de cada
perfil.

30 minutos.

activamente y que
puedan aclarar dudas
gue tengan.

simulacro para intervenir
en el momento que se
requiera.

Cierrey
Compromisos.

Se espera que los
educandos estén
completamente

La docente da las
indicaciones finales a
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Se dan las preparados para el tener en cuenta para el
indicaciones finales debate. debate.

para el debate,
haciendo énfasis en
la puntualidad y la
organizacion de los
documentos.

10 minutos.

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA

Septiembre 18/2020

VARIACIONES DE LA
IMPLEMENTACION

No se hicieron ajustes, la sesion se llevo a cabo segun lo previsto.

DESCRIPCION DE LOS
MOMENTOS

Revision final del portafolio.

Dando cumplimiento al compromiso anterior, los estudiantes hacen
entrega de los portafolios ya corregidos, se hizo una revision de los
mismos en la que se evidencié que los estudiantes habian seguido las
sugerencias dadas por la docente, de esta manera se da la aprobacién de
la version final de los portafolios, los cuales seran presentados en el
debate de la pena de muerte.

Simulacro de debate.

Con el fin de ultimar detalles, se realizd un pequefio simulacro del
debate, en el mismo, los educandos asumieron su rol y se hicieron las
correcciones del caso. En cuanto a las tareas que cada rol debe cumplir,
la mesa principal realiz6 varias preguntas al respecto, una de ellas hacia
referencia al momento en el que se proponen las mociones, se aclaré a
los estudiantes que la mesa propone sus mociones en el momento
después de dar el discurso de apertura y bienvenida y el respectivo orden
del dia. Hubo necesidad de aclarar a los educandos que las mociones
propuestas deben someterse a votacion para su aprobacion por parte de
todos los involucrados en el debate.

Por otro lado, algunos delegados preguntaron si ellos podian proponer
mociones, la docente les indicd que podian hacerlo para someter a
votacion. De igual manera, en la dindmica de la clase también surgi6 la
pregunta de cudl seria el orden de las delegaciones para que dieran sus
discursos, en ese momento se preciso a los estudiantes que los integrantes
de la mesa al ser los moderadores del debate, tienen la potestad para
organizar el orden dia de la manera en que ellos consideren pertinente, es
decir, en la dindmica del Modelo de las Naciones Unidas, la idea es que
los educandos involucrados sean totalmente auténomos, pues seran ellos
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mismo quienes organizan, moderan y asumen su rol sin la intervencion
de la docente. Asimismo, es importante resaltar que los estudiantes
poseeran el control total del evento y que en él podran demostrar sus
habilidades argumentativas, analiticas, interpretativas y de evaluacidn, al
igual que podran actuar con autonomia, pues la docente solo observara y
no intervendra.

Cierre y Compromisos.

Finalmente se hacen las Gltimas precisiones para el debate que se llevara
a cabo en la siguiente sesion. Se insistio a los estudiantes ser puntuales
para que los tiempos previstos para el debate no se vean afectados.

RESULTADOS DE

Se evidencia en los educandos el fortalecimiento progresivo de los

APRENDIZAJE procesos y habilidades necesarios en el pensamiento critico.

HALLADOS

ANALISIS Y Los textos presentados cumplen en su mayoria con todos los

REFLEXION requerimientos solicitados; hay un buen proceso investigativo, hay un
analisis de la postura frente al problema de debate, se evidencia una tesis
en cada texto, asi como argumentos sdlidos que sustente su postura. El
proceso lecto - escritor llevado a cabo mejord bastante en relacion con el
primer ejercicio, las diferencias entre el primer ejercicio y este son
bastante notables.
Asi mismo, el trabajo por delegaciones propio del modelo permitié el
trabajo en equipo y por ende cada texto complementa parte de otro.
Finalmente, solo queda esperar que el debate que se llevara a cabo resulte
de la mejor manera, teniendo en cuenta toda la preparacion que hay
detrés de ello.

MOMENTO Desarrollo

SESION 11

FECHA Septiembre 22/2020

Objetivo Llevar a cabo el evento MUN.

Descripcion de
la Planeacion

Momentos de las
actividades

Lo que se espera de
los educandos

Consignas de la Docente

Organizacién e
instalacion del
evento.

La docente organiza
el espacio virtual y
da la entrada a los
participantes.

Se espera que los
educandos asuman su
rol dentro del modelo y
se refleje en ellos
autonomia, evitando al
maximo la intervencién
de la docente.

La docente precisa
algunos detalles de la
organizacion y sede la
palabray el control total
del evento a los
integrantes de la mesa
principal.
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Con los roles
definidos con
anterioridad los
integrantes de la
mesa principal
(presidente,
vicepresidente y
secretaria) toman el
control del evento.

Se agradece la
participacion de los
estudiantes en el
evento y se invita a
la reflexion sobre el
mismo, con el fin de
gue en la proxima
sesién se pueda
tener un dialogo
reflexivo evaluando
las fortalezas y
debilidades
encontradas.

espacio para
autoevaluar su
participacion en el
evento.

5 min
Debate Modelo de | Se espera que los La docente observa
las Naciones educandos participen atentamente las dinamicas
Unidas. activamente en el del evento.
Se lleva a cabo debate asumiendo su
debate. posicién, teniendo en
cuenta los protocolos
50 min propios del modelo.
Cierrey
Compromisos. Se espera que los
5 min educandos tengan un

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA Septiembre 22/2020

VARIACIONES DE LA
IMPLEMENTACION

Fue necesario ajustar los tiempos, debido a que, el debate tardo
mas de lo esperado.

DESCRIPCION DE
LOS MOMENTOS Organizacién e instalacion del evento.

Se dio la entrada al evento, organizado a través de la plataforma
GOOGLE MEET por la docente lider.
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Una vez todos los participantes del Modelo de las Naciones Unidas
ingresaron, la docente dio la palabra y el control del evento a los
integrantes de la mesa principal conformada por: La Presidenta,
Vicepresidente y secretaria.

La presidenta de mesa toma la palabra y da unas indicaciones
generales para el debate:

1. Los delegados deberan encender su camara al momento
de pedir la palabra para ser reconocidos y poder continuar.

2. Durante el evento los participantes deberan mantener sus
camaras y micréfonos apagados, esto con el fin de evitar
interferencias, a menos que se pida la palabra y sea
necesario ser reconocido.

3. Los delegados podran pedir la palabra a través del chat
escribiendo “pido la palabra” también podran pedir la
palabra para contraargumentar escribiendo en el chat
“contraargumento”. El vicepresidente de mesa estara atento
al chat para reconocer a los delegados y dar la palabra a
quien lo solicite.

Asi, la mesa principal da la bienvenida a todos los participantes del
evento, la presidente de mesa procede con la lectura del discurso
de apertura y bienvenida, al igual que la lectura del orden del dia 'y
las mociones que la mesa propone antes de iniciar el debate.

la mesa principal propuso las siguientes mociones que fueron
puestas a votacidn a través de la plataforma GOOGLE FORMS.

Mocién 1- APROBADA, 73,3% dijeron si a la mocion.

Se propone una mocidn de censura, a causa de inasistencia en
ante, durante y después del debate, se haran tres llamados y si el
delegado no contesta se censurara hasta acabar el evento

Mocion 2- APROBADA, 93,3% dijeron si a la mocion.

Se propone mocién de expulsién, a causa de un insulto una palabra
grotesca, o una discriminacion, el delegado implicado sera retirado
del evento y no podra votar en el mismo.

Mocion 3 DESAPROBADA,53,3% dijeron no a la mocion.

Se propone mocion de respuesta, a causa de que un delegado no
quiera responder una pregunta tendrd la opcién de cederle esa
pregunta a alguno de sus compafieros del mismo partido. Para
aclarar (solo se le sera cedida la pregunta a otro delegado si él
acepta.)

Asi las cosas, la mocion uno y dos fueron aprobadas por las
participantes del debate, en consecuencia, la presidente de mesa
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instala el evento y da inicio al debate con la lectura de los
portafolios por parte de los delegados de cada partido. Asi pues,
inician las delegaciones leyendo sus discursos de apertura y los
perfiles de cada partido, seguidamente, los delegados leen los
papeles de posicion.

Debate Modelo de las Naciones Unidas.

Durante el debate, fue llamativo ver a los estudiantes tan
involucrados en cada uno de los roles que se asumen en el modelo,
la actuacion de los integrantes de la mesa principal deja ver la
interiorizacion del Modelo de Debate de las Naciones Unidas, ya
gue, con mucha autonomia, supieron tomar decisiones y moderar
correctamente el debate mostrando seguridad.

Ahora bien, los delegados mostraron seguridad en sus
intervenciones y durante el debate informal se pudo observar la
agudeza que varios educandos tienen para hacer preguntas,
responder y contra argumentar. Cabe aclarar que existen muchos
puntos por mejorar, sobre todo en la profundizacion de las ideas,
pero en general se puede decir que los estudiantes supieron asumir
cada uno una postura basada en datos y fuentes investigadas
previamente, lo cual indica que los educandos, comprendieron la
importancia de asumir una postura critica frente a distintos temas,
basados en un sustento tedrico, en la evaluaciéon de ideas y
creencias, la contrastacion de informacion y la capacidad para
hacerse un criterio.

Una vez terminada la ronda de preguntas, respuestas y
contraargumentos, la mesa principal da por terminado el debate
informal e invita a los delegados y asistentes del debate a votar
para aprobar o desaprobar la pena de muerte en Colombia. Asi
pues, a través de la plataforma GOOGLE FORMS los participantes
del Modelo procedieron a realizar la votacion, Acto seguido, se hizo
lectura del resultado arrojando que el 56% de los encuestados dijo
si a la pena de muerte y el 46% de los encuestados dijo no a la
pena de muerte. Por consiguiente, el debate termina con la decision
de aprobar la pena de muerte en colombia

Cierrey Compromisos.

La mesa principal dio por terminada la sesion y agradecio la
participacion de todos en el debate, de igual manera los delegados
se despidieron agradeciendo el espacio de discusion.

Por ultimo, la docente interviene para agradecer a todos por su
participacion en el modelo, por el compromiso mostrado y los
alienta para que sigan trabajando en torno a la estrategia, del
mismo modo, se invitd a los educandos a no faltar a la siguiente
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sesion en la que se tendré el espacio para dialogar sobre los
pormenores del evento, identificar dificultades y fortalezas, por ello,
se hizo énfasis a los estudiantes en pensar y analizar lo ocurrido en
el debate, con el fin, de que en la proxima y Ultima sesion se pueda
dialogar y evaluar todo el modelo.

RESULTADOS DE

Se evidencio en los educandos una postura critica frente al debate

APRENDIZAJE y una mejoria en la argumentacion.

HALLADOS

ANALISIS Y Se evidencia que hay un gran desarrollo de los procesos

REFLEXION auténomos de los educandos con respecto a la participacion en el
debate. Supieron tomar decisiones y moderar correctamente el
debate mostrando seguridad.
También, se pudo observar la agudeza que varios educandos
tienen para hacer preguntas, responder y contra argumentar.
Evidenciando un desarrollo en procesos de escucha y oralidad, asi
como la interpretacion y analisis.
Finalmente, los educandos supieron asumir cada uno una postura
basada en datos y fuentes investigadas previamente, lo cual indica
que comprendieron la importancia de asumir una postura critica
frente a distintos temas, basados en un sustento tedrico, en la
evaluacion de ideas y creencias, la contrastacion de informacion y
la capacidad para hacerse un criterio.

MOMENTO Desarrollo

SESION 12

FECHA Septiembre 25/2020

Objetivo Reconocer fortalezas y dificultades en la aplicacion del modelo que permitan

establecer pautas de mejora.

Descripcion de
la Planeacion

Momentos de las
actividades

Lo que se esperade
los educandos

Consignas de la Docente

Compromiso
sesidn anterior.

se abre un espacio
de dialogo con los
educandos, con el fin
de conocer las
impresiones sobre el
evento, ademas de
reconocer fortalezas,

Se espera que los
educandos expresen
sus impresiones sobre
el evento MUN.

La docente pregunta a los
estudiantes y escucha sus
impresiones.
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dificultades y cosas

por mejoratr.

30 min

Espacio de Se espera que los La docente orienta la
evaluacion educandos autoevalien | evaluaciény

A través del didlogo
los estudiantes dan
sus apreciaciones
sobre el evento MUN
Al igual se realiza el
proceso de
autoevaluacion.
20min.

su proceso y evallen en
general lo aprendido en
el modelo.

autoevaluacion a través
de unas preguntas.

Cierre.

Se agradece la
participacion de los
estudiantes en la
investigacién
10min

Se espera que los
estudiantes se vean
motivamos a continuar
con el proyecto
aplicandolo desde
distintas areas.

ANALISIS DE LA SESION IMPLEMENTADA

FECHA

Septiembre 25/2020

VARIACIONES DE
LA IMPLEMENTACION

No se hicieron ajustes, la sesién se llevé a cabo segun lo
previsto.

DESCRIPCION DE
LOS MOMENTOS

Compromiso sesion anterior.

en la sesidn anterior, se pidi6 a los estudiantes hacer un
analisis de lo ocurrido en el debate, todo con el fin de identificar
fortalezas y debilidades que se reflejaron en la sesién, igualmente,
para conocer las apreciaciones de los estudiantes sobre el modelo
y las propuestas que los mismos tienen a partir de esta
experiencia.

Los educandos manifestaron que el modelo en general les
parecié muy interesante, pues no conocian esta forma de debatir,
ademas destacaron la importancia del mismo para desarrollar
muchas habilidades necesarias en su vida escolar y personal,
como por ejemplo, la capacidad para asumir posturas criticas,
argumentar, evaluar sus creencias y la de los demas y actuar de
forma auténoma en todo momento, sin dejarse llevar por las ideas
y noticias que constantemente nos bombardean y que muchas de
ellas son falsas. Varios estudiantes insistieron en que les gustaria
debatir, con el modelo de las naciones unidas, con otros grados del
colegio. De la misma manera, los educandos mas activos dentro
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de las 12 sesiones manifestaron tener muchas expectativas para el
otro afio, pues estan seguros que el modelo aplicado en la
presencialidad seria mucho mas interesante, esos mismos
estudiantes estan dispuestos a seguir preparandose para el otro
afio, con el fin de poder participar en los eventos MUN organizados
por otros colegios.

Por otro lado, los estudiantes también identificaron algunas
debilidades en el debate de la pena de muerte, como por ejemplo
los portafolios de algunos compafieros que no realizaron un
estudio mas profundo de la temética, también reconocieron que les
hace falta més pericia para saber contestar las preguntas que se
les hacian.

Espacio de evaluacion

Este espacio de evaluacién se disefi6 para que los estudiantes
dejaran sus impresiones sobre el Modelo de Debate de las
Naciones Unidas, al igual que, evidenciar la evolucion que los
educandos mostraron a través de las 12 sesiones, y como ello
permitid fortalecer el pensamiento critico. para tal fin se dispuso de
un espacio de dialogo y reflexion que los estudiantes expresaran
libremente su sentir.

Cierre.

Se dan por terminadas las sesiones de la aplicacién del Modelo
de las Naciones Unidas, se invitd a los educandos a seguir con la
estrategia para trabajar temas desde distintas asignaturas.

RESULTADOS DE
APRENDIZAJE

Se evidencio en los estudiantes el fortalecimiento del
pensamiento critico, a través de la capacidad de los estudiantes

HALLADOS para argumentar, comparar ideas y creencias, al igual que, la
capacidad de asumir una postura critica y autbnoma basada en
datos y hechos.

ANALI$IS Y En general, los educandos comprenden la importancia de estos

REFLEXION espacios de debate. Asi mismo, resaltan la importancia de

prepararse para la participacion en el modelo; investigar, analizar,
reflexionar, argumentar y la expresion oral. Consideran que estos
procesos no se tenian en cuenta frente a otros debates realizados
en su proceso académico, pero con el modelo cobran relevancia
en la medida que permite una participacion acertada.
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ESTUDIANTE PPRTAFOLIO 1 Andlisis

JA Pues profe yo estoy dividido en 2 partes, estoy El educando carece de
en contra por un lado ya que es una practica tesis central dentro de su
ilegal, y también es considerado pecado, texto. No asume una
ademas el bebé no tiene la culpa de la postura y hay dos
irresponsabilidad de que los padres no se hayan | argumentos que se
protegido. contraponen uno con el
Pero por otro lado lo apruebo pero debe que ser | otro.
ya en un caso de violacion, o que hayan usado Asi mismo, se evidencia
la proteccion necesaria y esta les falla pues ahi | poco rigor investigativo.
si se entiende en mi opinidn.

MR La mayor parte del aborto. La he hecho en base | Es redundante en sus
a mi formacion, y como tal, desde una optica ideas, sin embargo, se
gue pasa por la salud publica. Encuentro desde | evidencia una postura
este lugar cada vez mas evidencias desde las frente a la problematica.
ciencias de la salud o desde las ciencias Asi mismo, hay un
sociales para pensar que mi posicion proceso investigativo y se
despenalizadora no sélo es correcta sino argumenta desde dicha
necesaria en lo inmediato. La penalizacion del investigacion.
aborto obliga a la mujer a manejarse en la En términos generales, el
clandestinidad, convirtiendo la interrupcion del ejercicio esta muy bien
embarazo en fuente de enfermedad y muerte. dentro de lo que se
Aqui, la salud puablica en una situacién moral y espera. El texto tiene una
ajena a los resultados: actla solo y tardiamente | tesis, y argumentos que la
en la correccién de las complicaciones. En sustenten.
algunos escenarios, ademas significa una
condena judicial y la probabilidad de terminar en
la carcel. En términos hioéticos esta postura no
respeta la autonomia de la mujer, no es
beneficiente y no encuentra lugar en la no
maleficencia.
Estar en contra del aborto es una posicién
cultural, religiosa y moralmente. Estar en contra
de la despenalizacion del aborto es una posicion
politicamente correcta, si bien en sus
consecuencias y en sus resultados es opinable
para unos, para otros ni revisables y para
algunos, entre los que me incluyo,
absolutamente incorrecta. He sido invitado a
dar, no solo mi mirada, sino una reflexion sobre
los aspectos positivos de la despenalizacion del
aborto.

ET ESTOY EN CONTRA. El educando asume una

postura, pero intenta
El aborto es un procedimiento para interrumpir argumentar desde su
un embarazo donde se utiliza en algunos casos | visi6n en particular, no
hay evidencia de un




254

medicinas o cirugias para retirar el embrién o el
feto y la placenta del Gtero

Una mujer universitaria con un gran futuro,
decida tomar la decision de tener relaciones
sexuales para experimentar que se siente, y no
sea responsable durante el acto (utilizar los
métodos anticonceptivos), termina embarazada.
Ella por miedo a que sus padres no la acepten y
la corran de su casa decide practicarse esta
cirugia. ¢ Es culpa de la pobre criatura que viene
al mundo? O ¢ Culpa de la joven irresponsable?,
a veces este lo usan las mujeres para evitarse
problemas en su hogar y en su vida diaria, ¢Por
qué les parece esto mas facil?, ¢noles duele
quitarle la vida a un pobre ser vivo, que no tiene
la culpa de tus errores?.

Si el caso es diferente a la irresponsabilidad de
la mujer y se trate de una violacion, en mi
opinidn yo si dejaria que se dejara que se
practica esa cirugia, la violacion quedara
marcada de por vida para ella, como el proceso
de interrupcién del embarazo, pero les pregunto
¢,Qué mujer desearia tener un bebe no
deseado, y demés haya sido violada?

Ser madre a temprana edad es dificil, cambios
de humor, tus planes a futuro cambiaran,
deberas comprar pafiales y ropa para él bebe,
todo cambiara en ese instante. La mayoria de
mujeres tienen esos pensamientos y por miedo
a perder todo lo que han construido con
esfuerzo por falta de responsabilidad, tienden a
practicarse esta cirugia o ingerir medicamentos
para acabar con “esta pesadilla”, pero son
conscientes que en sus memorias siempre
llevaran una carga pesada del

haberle arrebatado la vida a una criatura
indefensa, si decidiste tener relaciones
sexuales sin ninguna proteccion, y engendraras
un pequefio bebe, piensa con cabeza friay no
tomes todo a la ligera, que no es la mejor opcion
para salir de un descuido tuyo.

proceso investigativo que
permita sustentar su tesis.
Esto genera que el
procesos argumentativo
guede en simple opinién.

BF

El aborto es una préctica presente en esta
sociedad actual, estoy en desacuerdo con dicha
practica siempre y cuando el bebe no sea
producto de una violacién o que la persona
corra peligro, pero en lo que desacuerdo es en
el punto de que muchas mujeres sin tener estas

El educando presenta un
problema argumentativo
en la organizacion de las
ideas. Se evidencia que
pretende escribir muchas
ideas sueltas sin sustento
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excepciones dichas anteriormente abortan a sus
propios hijos solo por el deseo de no tenerlo
quitandole la vida a un bebe inocente de los
actos de su madre, si no querias tener hijos
simplemente no lo hagas y ya est4, esta en tu
decision ,pero esa decision no la puedes tomar
ya cuando este el bebe dentro de ti y aunque
sea un feto tiene vida y es un ser humano,
ademas que en el procedimiento médico que se
realiza la madre igualmente corre un riesgo de
perder la vida por alguna que otra razén,
teniendo lo anteriormente mencionado como
base de este documento, yo digo que NO al
aborto.

alguno. Asi mismo, no
tiene una tesis dentro del
texto que permita
establecer argumentos
gue la sustenten.

NM Estoy en punto medio, porque muchas veces El educando no asume
nosotros llegamos a criticar a una mujer que una postura, debido en
porque aborto, sin saber ella porque lo hizo, ella | gran parte a la poca
tendria sus razones y motivos al hacerlo. informacion que posee o

] manifiesta en el texto. No
E_stoy a favor del aborto, cuando una mujer sea hay un rigor investigativo
\/_lolada, y en este caso quede embarazada, ella que le permita establecer
tiene todo el dergcho de abortar, porque ellano | na tesis y argumentar en
quiso tener relaciones con ese hombre, que la pro de esta. Asfi mismo,
obligo, amenazo, y como en la mayoria de los los argumentos que
casos la maltrato, seria un embarazo no . escribe estan mas
deseado, y debe ser algo feo para aquella mujer | cercanos a opiniones.
tener un hijo de una violacién.
En otro punto, estoy en contra, porque a veces
las mujeres no son conscientes y responsables
de las cosas que hacen, por ejemplo, de que
una pareja decida tener relaciones sin
proteccién solo por gusto, y la mujer sabiendo
que tiene mucha probabilidad de quedar
embarazada, aun asi lo hace, y al quedar
embarazada por arrepentirse de no haberse
cuidado, decide abortar y quitarle la vida a esa
personita que tiene dentro, que ella misma creo
por ser irresponsable con sus actos y no pensar
antes de.

AN No estoy de acuerdo con el aborto; debido a El educando asume una

que muchas nifias adolescentes tienen un bebe
debido a la curiosidad de experimentar en el
sexo y la irresponsabilidad las lleva a cometer
dicho acto sin la proteccion adecuada.

Aunqgue en algunos casos si se podria apoyar el
aborto en el caso de violaciones ya que no seria
solo por curiosidad o de experimentacion.

postura, pero en los
argumentos se contradice.
No hay una intencion
clara en el texto y por ello
carece de una tesis. Asi
mismo, presenta algunos
problemas de redaccién y
ortografia.
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Entonces mi posicion es que halla cierta regla o
ley que impida el aborto a personas que no
fueron violadas. Y permitirle a personas violadas
que si ya que no es culpa de ellas

LS Este es un tema muy importante ya que habla o | No asume una postura, se

re quiere de la vida de un ser humano yo no evidencia que no organiza
estoy de acuerdo y a la vez estoy de acuerdo sus ideas antes de iniciar
depende por lo que paso la mujer, porque si fue | el proceso de escritura.
una mujer violada tiene todo el derecho de Asi mismo, hay carencia
abortar ya que ella no deseo tener un hijo y fue de un proceso
a la fuerza que le hicieron hacer eso pero en investigativo que permita
cambio si la mujer fue que quiso por voluntad reunir datos suficientes
propia y no se cuidé y ahora quiere abortar al para establecer una
bebe no estoy acuerdo ya que ella no puede postura clara y loas
causarle la muerte a un ser por culpa de ella argumentos que la
misma. sustenten.
Un bebe es una bendicion como para otras
mujeres no y para muchas de las mujeres que
son violadas y quedan embarazadas y no era
deseado un bebe le puede dafiar la vida hasta
su futuro, en cambio una mujer que se dedica a
estar con uno y con otro queda embrazada y
quiere abortar por que le estorba no me parece
y no la apoyo ya que ella lo hizo por calenturay
tenia conciencia de lo que podia pasar y el bebé
gue lleva en ella no tiene por qué pagar por eso.

JG Al referirme a una postura intermedia quiero dar | Establece una postura, sin

a entender que apoyo al aborto legal en
aguellos casos el embarazo sea de alto riesgo
peligrando en el la vida de la madre o pudiendo
ocasionar la muerte de ambos como lo también
el borto por embarazo no deseado como puede
ser el abuso sexual o violacién solo si la madre
lo requiere ya que el ser vulnerada de dicha
manera puede generar un dafio psicolégico en
la madre al punto de querer quitarse la vida y/o
crear rencores en contra de un nifio que solo
recibird menos precio y maltrato por parte de su
madre. También apoyo el aborto voluntario en
los casos en que el nifio no pueda recibir una
vida digna como por ejemplo tener padres en
estado de indigencia en el que el nifio no va a
tener un techo y tampoco unas condiciones
dignas de vida siendo probable que muera por
desnutricion severa infecciones o por falta de
atencién médica.

embargo, los argumentos
gue escribe parecen mas
una justificacién del por
gué su posturay no un
ejercicio argumentativo
gue realmente sustente y
concluya con la posicion
gue asume.




257

Y me opongo totalmente al aborto sin motivo ya
que actualmente hay muchos métodos de
planificacion familiar que pueden ser usados
incluso por menores de edad lo cual demuestra
que es un total acto de irresponsabilidad por
parte de los padres a tenido relaciones sexuales
sin proteccién sabiendo a que se exponian y por
evadir esa responsabilidad quitandole la vida a
un ser inocente.

JS Feliz encuentro estimados colegas del Se evidencia una
aprendizaje y docentes hoy estamos aqui intension en su texto, hay
reunidos por un tema en especial que a todos una postura y la defiende
nos ha causado controversias, en este debate con argumentos
vamos a por fin buscar una solucién o un acertados segln su
acuerdo razonable en el cual estamos todos proposito. Sin embargo,
satisfechos 6 minimamente conforme mediante | no sustenta dichos
argumentos sdlidos y opiniones fundamentadas; | argumentos con datos o
mi postura es una postura neutral ya que estoy investigaciones que
a favor de el aborto pero hasta cierto tiempo avalen lo que esta
como serian 7 meses maximos del periodo de escribiendo. Es necesario
embarazo puesto que después de este tiempo sustentar cada afirmacion
el embrién estd minimamente capacitado para con datos, por ello la
sobrevivir fuera del vientre humano en base a importancia del proceso
su capacidad de supervivencia como un ser investigativo.
humano ademas de que en muchas ocasiones
las cualidades psiquicas, fisicas y capacidades
monetarias tanto de la madre como la familia
para poder darle la vida digna de un ser humano
y la crianza basica para que sea un miembro
respetable de la sociedad. JUAN SEBASTIAN
SAAVEDRA

NG Primero que todo buenos dias apreciados El educando evidencia
compafieros y docentes espero tengan un buen | tener una postura clara a
dia, mi postura para este debate es una partir del proceso
posicion a favor pero, con limitaciones estoy a investigativo que realizo.
favor de el aborto con los requisitos que tiene Asi mismo, elabora una
Colombia para practicarlo como lo son la apologia a esta postura.
violacién, malformaciones en el feto y que la Sin embargo, su tesis
madre corra peligro y me gustaria afiadirle un central no esta
requisito que seria que si la persona no tiene los | plenamente argumentada,
recursos necesarios para la manutencion y la puesto que no da razones
vida digna no este obligada a tenerlo no claras del por qué asume
obstante la limitacién que sugiero es que se dicha postura. Es
debe practicar antes del primer trimestre de necesario fortalecer el
embarazo ya que el feto no ha desarrollado proceso investigativo.
cerebro, corazén o algun sistema nervioso no
siendo esta es mi postura.

cz Buenos dias me llamo Carlos Manuel zorrilla'y Se evidencia un proceso

hoy les voy a mostrarla cara de la moneda que

investigativo, asi como la
presencia de una postura
y una tesis. Los
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a muchos no les va a gustar, pero a otros le va
a parecer correcto

Todos debemos saber que estamos en un
mundo en el que la raza humana tiene unos
principios, unos valores y unos deberes y
derechos.

Entre esos derechos hay uno que se recalca
mucho y es el DERECHO A LA VIDA sabiendo
que El derecho alavida es

un derecho universal, es decir que le
corresponde a todo ser humano. Es

un derecho necesario para poder concretizar
todos los demas derechos universales.

El derecho a la vida significa tener la
oportunidad de vivir nuestra propia vida.

Muchos tendran la ideologia de que el feto esta
en un estado de que no tiene vida propia aun,
pero estan muy equivocados porque:

Tanto desde el punto de vista cientifico como
desde el punto de vista legal, la vida inicia a
partir de la concepcion o fecundacion, mediante
la unién del espermatozoide con el 6vulo; en
ese momento surge un nuevo ser humano
distinto de todos los que han existido antes,
existen ahora y existiran en el futuro.

¢ Entonces ahora les pregunto, ustedes les
gustaria apoyar una causa que no tiene mucho
sentido sabiendo que cualquier persona podria
abortar 0?

Apoyar una causa que va a tener muchas
opciones legales y podria ayudar muchisimo a
familias con problemas genéticos heredados o
embarazos mal cuidados y poder ayudar a
familias dandoles un ser vivo al quien amar y
adorar.

argumentos estan
dirigidos a sustentar la
tesis efectivamente.

Sin embargo, falta
aclaracion frente a las
referencias que sustenten
la informacion.

AO

ESTOY EN CONTRA DEL ABORTO

Ya que primeramente fuimos creados por un
SER SUPREMO, DIOS TODOPODEROSO, y
es EL, el Gnico que tiene el poder para dar y
quitar la vida

Nosotros no tenemos ningun derecho para
quitarle la vida a nadie, ni a nosotros mismos.

Por otro lado, hay quienes exigen el derecho a
la vida, pero quieren abortar, quieren quitarle la

El educando
efectivamente asume una
postura, pero pretende
argumentar desde un
contexto religioso.
Igualmente, los
argumentos que da estan
mas ligados a opiniones
gue a datos reales y
concretos. No se
evidencia un proceso
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vida a un bebe inocente el cual no tiene la culpa
de que su madre all4 quedado embarazada y
gue también tiene derecho a vivir.

Entonces exigen derecho a la vida, y exigen
que aprueben el aborto disque para no dafiarse
la vida con la llegada un bebe? ¢ Y porque no
pensaron eso antes de que quedaran
embarazadas?

El aborto es un pecado muy grande, porque
estan matando a una personita inocente que
también tiene derecho a la vida, y no hay
derecho para que su madre se la quite.

Debemos ser conscientes de que exigen sus
derechos, pero solo para lo que les conviene.

En este texto biblico se refleja en poscas
palabras de lo que DIOS TODOPODEROSO
puede hacer y es el Gnico que tiene poder para
dar y quitar la vida.

investigativo, sino que es
claro que solo escribi6 su
propia interpretacion
frente a la problematica.

MM

Por mi parte digo que no estoy a favor del
aborto ya que HAY muchos METODOS
ANTICONCEPTIVOS que pueden prevenirlo y
aungue no sea 100% efectivo, no tenemos el
derecho de quitarle la vida a un ser, aunque no
sea consciente.

Por otro lado, el aborto es un acto cruel, que
decidimos nosotros si quitarle o no la vida a este
ser, ademas esta accion en la parte religiosa
esta mal visto y no tiene perdén de Dios.

Otro argumento es que al abortar no solo se
pierde la vida de este ser, ya que todos
sabemos lo costoso que puede llegar a ser el
realizar de un aborto en un buen sitio, y en
muchos casos son familias de bajos recursos,
por ende llegan a realizar dicho aborto en un
lugar no seguro y eso puede llegar a dar
complicaciones como hemorragia grave,
infeccion, peritonitis y lesiones en vagina y
Utero; también pueden darse consecuencias a
largo plazo que afecten a embarazos futuros,
entre ellas la infertilidad.

En conclusién, muy probablemente no solo se
puede perder una vida si no afectar la de la
madre, por eso no estoy a favor del aborto

El educando asume una
postura, pero no es claro
frente a los argumentos
gue elabora.
Evidentemente hay
argumentos, pero estos
no estén elaborados a
causa de un proceso
investigativo, sino de
creencias y pensamientos
propios. Falta el caracter
investigativo.
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KS Porque son vidas humanas indefensas que Establece una postura, sin
merecen vivir, la mayoria de las mujeres que embargo, los argumentos
abortan ponen en riesgo su vida y mueren hay gue escribe parecen mas
muchas maneras de no llegar a un aborto me una justificacion del por
refiero a los métodos anticonceptivos gué su postura y no un
disponibles para evitar embarazos no deseados | ejercicio argumentativo
en un pais vacio como el nuestro, La futura gue realmente sustente y
madre debe de sentirse segura y protegida eso | concluya con la posicién
evita pensar en un aborto. gue asume.

Yo estoy a favor del milagro de la vida porgue
una mujer embarazada es un tesoro, y el nifio
gue tiene dentro, una joya.

DO Mi posicidn en este tema, es completamente en | El educando asume una
contra. postura, pero no es claro

) frente a los argumentos
El abprto por ser algo que se pue_de prevenir lo que elabora.
conS|d§ro algo sin necesidad y sin fundamento, | Evidentemente hay
es decir, el aborto Il~ega a gostar alrededor de argumentos, pero estos
400 euros en_Espana, debido a que en no estan elaborados a
Cplom@a es ilegal, a menos que sea por causa de un proceso
violacion. investigativo, sino de
Considero que si una mujer es violada, esta creencias y pensam[entos
deberia tener el privilegio de abortar. propios. Ealta el caracter
investigativo.
Mi debate va a consistir en mostrar hechos,
estadisticas y estudios que informe de porque
abortar esta mal, no incluiré hechos éticos ni
religiosos, debido a que los considero banales
en este tema, mas bien incluiré hechos
cientificos.
Demostrare el dafio que le hace a una mujer
abortar, con base a estadisticas y estudios.
SR Mucho se habla en cuanto al aborto se trata, por | Se evidencia un proceso

lo tanto es muy facil dejarse engafiar ya que los
argumentos difundidos en las redes sociales la
mayoria de veces son falsos e improbables
especialmente en aquellos paises que con
cualquier excusa intentan aprobarlo para el
"beneficio de las mujeres" y con esto han
conseguido mentir a muchos. Primero que nada
es demasiado injusto degradar la existencia de
un individuo de la especie humana por el hecho
de que su madre negara su supervivencia. En
definitiva es duefia de su cuerpo, pero su
propiedad o libertad no se extiende al territorio
corporal de otra persona pues esta comprobado
por cientificos britdnicos que a las 72 horas este

investigativo, asi como la
presencia de una postura
y una tesis. Los
argumentos estan
dirigidos a sustentar la
tesis efectivamente.

Sin embargo, falta
aclaracion frente a las
referencias que sustenten
la informacion.
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individuo siente. ¢ Por qué puede un individuo
que se sostiene de pie ser mas importante que
uno que apenas empieza a respirar? Los
defensores del aborto se respaldan en negar la
condicion de persona que ha este se le da luego
de que se engendra haciéndolo ver como un ser
no vivo valiéndose de ideas horrorosas para
interrumpir la gestacion de un ser con un
corazén latiendo como el de todos solo porque
su madre o alrededores asi lo decidieron. En
segundo lugar nadie es indiferente ante un
delito que atropella la intimidad de una mujer
como lo es una violacion y deberia ser
castigada gravemente pero con la misma
delicadeza o con la que nos apiadamos de
estas victimas deberiamos apiadarnos de esta
vida ademas de que con la misma rapidez con
la que muchos de sus defensores desean la
aprobacion de esta practica repugnante
deberian exigirse la persecucion penal sin
tregua contra el violador. Finalmente, estar en
contra del aborto no es un tema religioso ni de
homofobias hacia las orientaciones sexuales
como se suele comentar sino que es un paso
para abrir los ojos y observas las consecuencias
fisicas y psicologias que peligran la madre y el
individuo al realizar esta practica

YC Mi posicion ante el aborto es en contra. El educando
) ) efectivamente asume una
Porque, primero es una vida que se esta postura, pero pretende
matando, aunque este en el vientre de una argumentar desde un
madre y asi tenga apenas unas semanitas de contexto religioso.
vida ya es un ser vivo, y como dice en la biblia Igualmente, los
en Exodo 21:22-23, esta ley protegia la vida del argumentos que da estan
nifio aunque no hubiera nacido, ya que muy mas ligados a opiniones
bien dice el texto “Entonces tenia que darse que a datos reales y
alma por alma” y entonces si él bebe muriera concretos. No se
solo por accidente era un gran pecado para evidencia un proceso
Dios y como seria si la propia mama ocasionara investigativo, sino que es
la muerte de su bebe a proposito, en conclusion | ¢|aro que solo escribi6 su
yo estoy en contra del aborto. propia interpretacion
frente a la problematica.
RP | aborto, un método en cual se interrumpe el Se evidencia un proceso

embarazo con la expulsion del feto y muerte de
él mismo. Si nos centramos en la palabra “feto”
¢c0mo lo definiriamos? ¢,Un ser humano o una
cosa?

Si lo definimos como un ser humano, por
obligacién se le concedera los derechos
humanos y estaremos en la obligacién de
protegerlo, y segun el articulo tres de la

investigativo, asi como la
presencia de una postura
y una tesis. Los
argumentos estan
dirigidos a sustentar la
tesis efectivamente.

Sin embargo, falta
aclaracion frente a las
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declaracion de los derechos humanos “cada
individuo tiene derecho a la vida”. Por lo mismo
y tanto al abortarlo le estariamos violando ese
derecho. ¢ Cémo lo podriamos comprobar? No
queda mas opcién que recurrir a la ciencia, la
cual explica que, desde la concepciéon misma,
aparece un genoma humano donde hay vida,
con distinto ADN que, de la madre y el padre, el
cual a su tiempo se ir4 desarrollando hasta que
nazca como un bebé o sea un ser humano.

Si no es asi, y definimos al feto como una cosa,
una cosa que al desarrollarse se convierte en un
humano, ¢,como se puede explicar que esa cosa
antes de que se hubiera desarrollado como
humano, no fuera humano? Lo cual deja
implicito que el feto tiene esencia de ser
humano y de ahi va a nacer un ser humano no
otra cosa diferente.

Por eso estoy en contra del aborto, porque se
esta violando el derecho a la vida, también
principios éticos como la igualdad. Ademas de
eso la vida de la madre también estaria en
riesgo. Imaginese, si no defendemos la vida
ahora ¢ que se esperara de nuestra sociedad en
un futuro?

iHay mejores opciones, el aborto no es el Unico
camino!

referencias que sustenten
la informacion.

SR Estoy favor del aborto, porque todos tenemos El educando asume una
derechos decidir...El bebé aun no ha nacido, ni | postura, pero no es claro
siquiera se puede llamar bebé. Es un ser vivo, frente a los argumentos
pero no un humano. Por eso la mujer puede que elabora.
decidir si tiene 0 no ese ser vivo. Ademas la Evidentemente hay
mujer ya tiene razon y esta razén puede argumentos, pero estos
determinar si continda con el embarazo o no. no estan elaborados a

causa de un proceso
investigativo, sino de
creencias y pensamientos
propios. Falta el caracter
investigativo.

LO Buenos dias estimados sefiores de debate.

Con relacion al debate, mi postura es un
rotundo no.

No podemos dejar que el aborto sea legal,
porque estamos legalizando la pena de muerte.
Nadie puede matar a otra persona, en Colombia
esto es asesinato.

El educando asume una
postura, pero no es claro
frente a los argumentos
gue elabora.
Evidentemente hay
argumentos, pero estos
no estan elaborados a
causa de un proceso
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Mucho menos una vida que no ha cometido
ningdn crimen, ¢,cémo matar a alguien que es
inocente de toda culpa? El feto es inocente y no
debe cargar con culpas ajenas, por eso
debemos hacer todo lo contrario. Mujer u
hombre que intente matar el feto, debe ir preso.
Y el bebé entregado en adopcién.

investigativo, sino de
creencias y pensamientos
propios. Falta el caracter
investigativo.

Gracias.

PH Mi postura es neutral, porque si esta mal abortar | No asume una postura, se
cuando no se tiene una razon justa, mas ain evidencia que no organiza
cuando son adolescentes que no midieron las sus ideas antes de iniciar
consecuencias de sus actos y quieren el proceso de escritura.
deshacerse de la culpa. En esas situaciones no | Asi mismo, hay carencia
se debe aceptar. de un proceso

] ] ] » investigativo que permita
Pero en SIt_LfaCI(_)neS de V|0IaC|c_)|_1, o] reunir datos suficientes
malformacion si se debe permitir, pues a pesar para establecer una
de que no te_nga la cqua._..Pues la mama postura clara y loas
tampoco_la tiene y es mejor que no venga al argumentos que la
mundo sino va a recibir amor o va a sufrir con sustenten
alguna enfermedad.

MT Yo no estoy ni a favor ni en contra. Considero
gue cada uno es libre de hacer lo que quiere. Yo
no abortaria porque me han ensefiado que eso
es malo, antes los ojos de Dios y los ojos de los
demas, pero tampoco considero que todos
deben pensar como yo, si alguien lo quiere
hacer esta en total libertad, es su vida y vera
gué hace.

DD Estoy a favor porque las mujeres debemos ser El educando asume una
libres, no se puede obligar a una mujer a ser postura, pero no es claro
mama. Si no quiere es mejor no traer ese bebé | frente a los argumentos
al mundo. Eso si, antes de la semana 12 de gue elabora.
gestacion, para evitar que sufra el feto. Evidentemente hay

L . argumentos, pero estos
Por eso, teqemos que privilegiar la libertad, no estan elaborados a
nuestra s_omedad_ debe basarsg en el respeto a causa de un proceso
Ias.deC|S|ones pnvada; y ala libertad de las investigativo, sino de
mujeres sobre su propio cuerpo. creencias y pensamientos
propios. Falta el caracter
investigativo.
AM Esta mal abortar porque es asesinar, y todos El educando

sabemos que asesinar es ir en contra de las
leyes humanas y las leyes de Dios. Por eso, no
se debe despenalizar el aborto en ningun caso,
porgue nos convertiria en asesinos a todos, no
solo a la mama que aborta, sino a la sociedad
que lo permite. No podemos como sociedad
aceptar este tipo de actos que van en contra de

efectivamente asume una
postura, pero pretende
argumentar desde un
contexto religioso.
Igualmente, los
argumentos que da estan
maés ligados a opiniones
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leyes universales. Es mejor fomentar métodos
anticonceptivos, evitar quedar embarazada,
pero si no se pudo evitar, asumir la
responsabilidad. A este mundo venimos a servir,
y mas a un hijo.

gue a datos reales y
concretos. No se
evidencia un proceso
investigativo, sino que es
claro que solo escribio su
propia interpretacion
frente a la problematica.

ESTUDIA PORTAFOLIO 2 Andlisis
NTE

JDA La postura de nuestro partido es a favor. Se evidencia
Consideramos que la pena de muerta debe ser aplicada en | una postura
Colombia siguiendo los lineamientos de Las naciones unidas por | clara,
la proteccion de los derechos humanos, alli se dice que una vida | argumentos
es mas importante que todo. Pero ¢cémo respetar la vida de | con sentido y
alguien que acaba con otras vidas? un proceso
Tomemos como ejemplo el caso de la nifia Yuliana Samboni; | de
secuestrada, torturada, violada y asesinada friamente a manos de | investigacion
una persona que, consideramos, esta mal para vivir en sociedad. | que avala lo
Estas personas no pueden vivir, pierden su derecho. gue se
Asi mismo, diariamente observamos noticias de asesinatos por | expone.
intentos de robo, celos, venganza, etc. ;Qué se espera de esas
personas?,
No vale que tengan una pena de 10, 20, 30 0 50 afios en la cércel,
cuando la carcel no cumple su propdsito, Resocializar.
Segun el diario el tiempo “Desde 2010 salieron libres 16.350
presos por violencia sexual a nifios. En los préximos cinco afios
otros 2.875 condenados por estos delitos podrian recuperar la
libertad” ;ustedes creen que alguien que violo a un inocente e
indefenso nifio merece salir en libertad?

MR No a la pena de muerte Se evidencia

Desde el partido conservador decimos no a la pena de muerte,
Ya que no se puede negar que todos los seres humanos
tenemos derecho a la vida, y bajo ninguna circunstancia se
puede violar este derecho.

Somos, ante todo, seres pensantes, si asesinamos por asesinar,
¢en qué nos convertimos Pensamos que es mas conveniente la
pena de carcel o trabajo a favor de la comunidad sin

remuneracion. La Pena de muerte no puede recaer en el Estado.

De igual manera, no podemos asegurar una justicia plena en
esta decision, por pequefios errores se podria juzgar a personas
inocentes. Es atentar con la vida de alguien Inocente, y Por eso

una postura
clara,
argumentos
con sentido y
un proceso
de
investigacion
gue avala lo
gue se
expone.
También se
deja ver un
andlisis
pertinente de
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pensamos que la pena de muerte es algo que no deberia de la otra
existir. postura.
No todos los delincuentes acttan racionalmente. Es més, no es

racional ser delincuente. Hay personas que cometen delitos por

factores culturales (tal como el honor, el reconocimiento, la

formacién previa), circunstancias (como la droga, el alcohol, la

necesidad econémica), que no responden a la descripcion del

hombre, que, en todo momento, respondiendo al instinto de

supervivencia, elegiria vivir a enfrentar la muerte.

ET Ante el debate que estamos llevando a cabo, es necesario Se evidencia
precisar, la pena de muerte es un castigo establecido, tras el una postura
dictamen de un juez, que consiste en quitarle la vida a una clara,
persona que haya cometido un delitito grave o capital al argumentos
incumplir la ley, se utilizan varios métodos de pena de muerte, con sentido y
como: un proceso
O Decapitacion de
O Ahorcamiento investigacion
O Inyeccion letal gue avala lo
O Arma de fuego que se

expone.
Nuestro partido ha acordado estar a favor en Cuanto al delito Hay un
cometido por la persona sean los siguientes: proceso de
1. Violacion conceptualiz
2. Homicidio acion muy
3. Terrorismo eficiente y
4. Tortura pertinente.
5. Narcotréfico
Solo bajo los delitos anteriores se debe considerar la pena de
muerte como una opcion viable. Ya que, en estos delitos se
afecta directamente la dignidad humana de una persona.
No hay caso donde una persona con sus 5 sentidos cometa
alguno de estos delitos nombrados
anteriormente, sabiendo las consecuencias a las que se
enfrentan, un violador de nifios ¢ merecen
Vvivir estos seres repugnantes que hacen estos tipos de cosas?
Los que hacen terrorismo, que derechos tienen ellos de
arrebatar cientos de vidas, y estos paguen
con 40-50 afios de céarcel y vuelvan al mismo ruedo, arrebatando
vidas inocentes y el estado no
haga nada para acabar con estas masacres.
No es una cuestién de debatir sobre un castigo, es un debate
que permita mejorar las condiciones de vida de toda la sociedad.
BF A lo largo de los afios en el pais han ocurrido sucesos muy

trdgicos en la historia como lo son

Se evidencia
una postura
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hechos de masacre y violencia que marcan la vida de las clara,
victimas y que segun el portal argumentos
indepaz.org en lo corrido de este 2020 deja a 246 personas con sentido y
asesinadas. un proceso
Actos que causan dolor y temor a la poblacion y que cuando la de

justicia aparentemente llega, los victimarios quedan libres o con | investigacion
una pena muy reducida lo que les da impunidad a las victimas. gue avala lo
Por eso, nuestro partido considera que la pena de muerte es la que se
opcién mas acertada para personas que causan dolor en expone. Hay
muchas familias colombianas, cometiendo actos atroces y datos
repudiables. importantes
No solo siendo masacres y actos terroristas si no también consu
violaciones y delitos de lesa humanidad como es el caso de la respectiva
tortura. referencia.
Podran los del partido conservador asegurar que no podemos

como sociedad quitar el derecho a la vida, pero de ser asi ¢por

gué no se cuestionaron eso, los que cometen estos delitos?

Ademas, si se atrapase y se dejara libre existe una gran

probabilidad de que esta persona siga

haciendo de las suyas nuevamente en la sociedad causando

més dolor en las personas, el portal

caracol.com.co apoya este argumento mostrando que mas del

15,5% de las personas que cometen estos crimenes son

reincidentes, por estas razones es que la pena de muerte en

Colombia debe ser realidad.

NM Yo estoy a favor, como parte del partido liberal, puesto que Se evidencia
resulta necesario iniciar un nuevo modelo de justicia en el pais. una postura
Actualmente, el sistema judicial tiene tantas fallas, que seria clara,
tedioso nombrarlas todas, pero hay una en especial en la que argumentos
quiero detenerme. con sentido y
Las penas para los delitos no son equilibradas; tenemos un un proceso
sistema muy simple que pretende tomar las carceles como de
rehabilitadoras. investigacion
Por eso debo decir que la visién de rehabilitacion y gue avalalo
resocializacion ha fallado, Segun datos del INPEC, en el afio que se
2019, hubo 22.507 reincidentes en las céarceles del pais. Un dato | expone. Hay
que no puede pasar por alto. datos
Por eso, nuestro partido quiere que los siguientes delitos tengan | importantes
como castigo la pena de muerte, pues estamos en una situacion | con su
gue puede generar que cuando salgan de la carcel vuelvan a respectiva
cometer los mismos delitos. referencia.

1. Violacion
2. Homicidio
3. Terrorismo
4. Tortura
5. Narcotréfico
Gracias.
AN Buenos dias, le damos una cordial bienvenida a la honorable | Se evidencia

mesa, presidente, vicepresidente, honorables delegaciones,

una postura
clara,




267

observadores, observadoras, docentes y compafieros. Gracias | argumentos
por su asistencia a este debate. con sentido y
Como bien sabemos, el motivo de éste es lograr definir si en un proceso
Colombia se aplica la pena de muerte para ciertos delitos, o de de
manera contraria, seguimos con el mismo modelo de castigos investigacion
hasta el momento. gue avalalo
Es tema tiene posiciones controvertidas, por un lado, que se
encontramos al partido al Liberal, quienes defienden la pena de expone.
muerte, por otro lado, el partico Conservador, quienes defienden
gue no se debe aceptar la pena de muerte. Asi mismo, Asi mismo,
encontramos un tercer partido que tiene una postura neutral. introduce la
Tomando en cuenta lo anterior, como representante del partido tematica de
Liberal, quiero dejar en claro que asumimos una postura manera muy
aprobatoria de la pena de muerte. Claro esta que no queremos precisay
que sea para todos los delitos, sino para ciertos casos lograr dejar
1. Violacién claro la
2. Homicidio postura
3. Terrorismo general del
4. Tortura partido que
5. Narcotréfico representa.
Estos casos fueron debatidos por nosotros como partido de
manera interna, y se justifican en un sentido que afectan
directamente la dignidad humana, y consideramos que personas
que cometan estos no son aptos para vivir en ninguna sociedad.
Gracias.
LS Buenos dias Se evidencia
una postura
El tema que nos reline hoy es bastante importante no solo desde | clara,
una condena, o un castigo. Es un tema relacionado con argumentos
aspectos sociales, politicos, econémicos y culturales. con sentido y
o _ un proceso
No podemos definir una postura sin antes tener en cuenta los de
aspectos que regirian la ley. investigacion
Desde el partido verde, siempre hemos estado a favor de la vida, gﬂg ZZaIa lo
como objetivo esencial del Estado. Sin embargo, comprendemos expone.
la necesidad de evaluar y mejorar en aspectos relacionados con
los castigos a ciertos crimenes.
Sea cual sea la decision que tomemos hoy, debemos tener
presente que debe ser para avanzar como sociedad y mejorar la
vida digna de quienes queremos un pais mejor.
Gracias.
JG Nuestra posicién como partido en cuanto a la pena de muerte en | Se evidencia

Colombia es a favor en los casos ya mencionados.

una postura
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La razdn primordial es la necesidad de recuperar la confianza de
los colombianos en el sistema penal. Necesitamos retomar el
pais, estamos en un desorden social.

Actualmente, los delincuentes son conscientes de las falencias
del sistema penal y abusan de él, saben que, si cometen un
delito, les daran unas penas ridiculas y ademas con ventajas,
como descuentos de meses en sus sentencias.

Segun un reportaje de la revista Semana, En Colombia la
mayoria de los delincuentes no van a la céarcel, Mas de 90.000
delincuentes, responsables de los delitos que méas afectan a los
ciudadanos, fueron capturados en repetidas oportunidades,
algunos hasta 70 veces. Menos del 20 por ciento terminé en la

clara,
argumentos
con sentido y
un proceso
de
investigacién
gue avala lo
que se
expone.
También es
claro que hay
una intencion

cércel. con cada
parrafo.

Necesitamos mantener el orden en un pais, y la pena de muerte

serviria como una forma de presion.

Por eso vuelvo a repetir, apoyar la pena de muerte es apoyar el

orden social. La justicia debe ser capaz de hallar claramente

culpable al sentenciado esto para evitar que personas inocentes

lleguen a estos limites y también veo claramente que al existir

este tipo de penalizaciones la gente se abstendra de hacer

dichos actos, ya que saben que no podran remediar un acto de

estos simplemente pagando una condena si no que sera

cobrado con su vida.

JS Feliz encuentro estimados colegas del aprendizaje y docentes Se evidencia
hoy estamos aqui reunidos por un tema en especial que a todos | una postura
nos ha causado controversias, en este debate vamos a por fin clara,
buscar una solucién o un acuerdo razonable en el cual estemos | argumentos
todos satisfechos o minimamente conformes mediante con sentido y
argumentos sélidos y opiniones fundamentadas; un proceso
Como bien sabemos, nuestro partido ha decidido asumir una de
postura neutral, no porgue no tengamos argumentos, sino investigacion
porgue consideramos que debe haber un debate critico y una gue avala lo
reflexién bastante aguda para tomar una decisién de éstas. que se

expone.
Por eso, quiero hacer un llamado a los dos partidos que
expondran sus ideas. Necesitamos encontrar soluciones a Asi mismo,
problemas que nos estan afectando, sin olvidar que somos un introduce la
Estado Social de Derecho. Debemos garantizar el pleno tematica de
desarrollo cada ciudadano en su dignidad y democracia. manera muy
Por ello, debemos entender que esta decision puede afectar precisay
diferentes aspectos de la vida. Entendido esto, podemos tomar lograr dejar
decisiones. claro la
Gracias-. postura
general del
partido que
representa.

NG Bienvenida al debate por la presidenta de mesa 'y el Hace una

vicepresidente de mesa. exposicion

del tema muy
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Buenos dias apreciados compafieros, docentes y observadores
espero tengan un buen dia, estamos aqui reunidos para el
debate sobre la pena de muerte en Colombia, un tema muy
controversial que ha sido tratado en multiples ocasiones y que
ha suscitado discusiones alrededor del mundo. En esta
oportunidad el partido Liberal, conservador y verde de Colombia
definiran en este debate si es factible legalizar la pena de muerte
0 quitarla de una vez por todas como una opcion; yo como su
presidenta y Carlos Zorrilla como vicepresidente de mesa nos
encargaremos de moderar este debate. Esperamos que su
participacion sea con argumentos fundamentados y respeto
entre todos los delegados; en el transcurso de este debate los
invitamos a estar muy atentos a las mociones y todo lo que se va
a decir para que su voto sea completamente fundamentado, sin
mas preambulos este es el orden del evento.

Cronograma:

Discurso por parte de la Mesa.

Mociones de la Mesa.

Mociones por parte de los delegados.

Discursos de apertura.

Perfil de los partidos.

Discursos de los delgados.

Debate informal (preguntas).

Votacion.

Recuento.

Mociones:

Mocién 1

Se propone una mocidn de censura, a causa de inasistencia en
ante, durante y después del debate, se haran tres llamados y si
el delegado no contesta se censurara hasta acabar el evento
Mocion 2

Se propone mocién de expulsion, a causa de un insulto una
palabra grotesca, o una discriminacion, el delegado implicado
sera retirado del evento y no podra votar en el mismo.

Mocion 3

Se propone mocién de respuesta, a causa de que un delegado
no quiera responder una pregunta tendra la opcion de cederle
esa pregunta a alguno de sus compafieros del mismo partido.
Para aclarar (solo se le sera cedida la pregunta a otro delegado
si el acepta.)

Par4 aclarar, los observadores e invitados de este debate no
tendran voz, pero si podran votar cudl de los dos partidos gana
el debate. Al momento de los votos o pedir la palabra se hara
mediante el chat, solo se tendra en cuenta pedir la palabra por el
chat y no por voz, ya que puede que no sea reconocido, no
obstante, al momento de presentar el discurso de apertura cada
delegado tendra que decir su nombre, su partido y mostrar su
cara y se considerara reconocido, no siendo mas estos son los
requisitos y obligaciones para este debate, asi que empecemos.
obstante la limitacion que sugiero es que se debe practicar antes
del primer trimestre de embarazo ya que el feto no ha

CoNoORr~LONE

acertada, y
abre el
debate
cumpliendo
con los
protocolos
establecidos.
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desarrollado cerebro, corazon o algin sistema nervioso no
siendo esta es mi postura.

Ccz

Bienvenida al debate por la presidenta de mesa 'y el
vicepresidente de mesa.

Buenos dias apreciados compafieros, docentes y observadores
espero tengan un buen dia, estamos aqui reunidos para el
debate sobre la pena de muerte en Colombia, un tema muy
controversial que ha sido tratado en multiples ocasiones y que
ha suscitado discusiones alrededor del mundo. En esta
oportunidad el partido Liberal, conservador y verde de Colombia
definiran en este debate si es factible legalizar la pena de muerte
0 quitarla de una vez por todas como una opcion; yo como su
presidenta y Carlos Zorrilla como vicepresidente de mesa nos
encargaremos de moderar este debate. Esperamos que su
participacion sea con argumentos fundamentados y respeto
entre todos los delegados; en el transcurso de este debate los
invitamos a estar muy atentos a las mociones y todo lo que se va
a decir para que su voto sea completamente fundamentado, sin
mas preambulos este es el orden del evento.

Cronograma:

Discurso por parte de la Mesa.
Mociones de la Mesa.

Mociones por parte de los delegados.
Discursos de apertura.

Perfil de los partidos.

Discursos de los delgados.

Debate informal (preguntas).
Votacion.

Recuento.

CoNoOR~ONE

Mociones:
Mocién 1

Se propone una mocion de censura, a causa de inasistencia en
ante, durante y después del debate, se haran tres llamados y si
el delegado no contesta se censurara hasta acabar el evento

Mocién 2

Se propone mocién de expulsion, a causa de un insulto una
palabra grotesca, o una discriminacion, el delegado implicado
sera retirado del evento y no podra votar en el mismo.

Mocién 3

Hace una
exposicion
del tema muy
acertada, y
abre el
debate
cumpliendo
con los
protocolos
establecidos.
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Se propone mocién de respuesta, a causa de que un delegado
no quiera responder una pregunta tendra la opcién de cederle
esa pregunta a alguno de sus compafieros del mismo partido.
Para aclarar (solo se le sera cedida la pregunta a otro delegado
si el acepta.)

Par4 aclarar, los observadores e invitados de este debate no
tendran voz, pero si podran votar cual de los dos partidos gana
el debate. Al momento de los votos o pedir la palabra se hara
mediante el chat, solo se tendra en cuenta pedir la palabra por el
chat y no por voz, ya que puede que no sea reconocido, no
obstante al momento de presentar el discurso de apertura cada
delegado tendra que decir su nombre, su partido y mostrar su
cara y se considerara reconocido, no siendo mas estos son los
requisitos y obligaciones para este debate, asi que empecemos.

AO

TEMA: PENA DE MUERTE

Buenos dias, le damos una cordial bienvenida a la honorable
mesa, presidente, vicepresidente, honorables delegaciones,
observadores, observadoras, docentes y compafieros. Gracias
por su asistencia a este debate.

Damos inicio al debate, el tema del dia de hoy es: LA PENA DE
MUERTE

EN EL PARTIDO CONSERAVDOR ESTAMOS EN CONTRA DE
LA PENA DE MUERTE EN COLOMBIA, Principalmente porque
se estaria violentando el DERECHO a la vida, protegido por
distintos entes internacionales y escrito en la Declaracion
Universal de Derechos Humanos en su articulo # 3

“Todo individuo tiene derecho a la vida, a la libertad y a la
seguridad de su persona”.

En el partido conservador tenemos en cuenta que también es un
delito las violaciones, robos, asesinatos entre otras. Pero aun asi
el Estado no tiene el derecho para quitarle la vida a una persona,
si se llega a esto, seria un Estado asesino. Por el contrario, debe
velar por la proteccién de los derechos de todos los ciudadanos
independiente de su condicion. Estamos convencidos que
siempre existiran otras formas de castigar, por ejemplo, para los
violadores se podria aplicar la castracién y céarcel, igualmente
con otros delitos se les daria CADENA PERPETUA.

Sentamos nuestra posicién para este debate, diciendo No a la
pena de muerte y si a LA VIDA.

Se evidencia
una postura
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Muchas gracias.

MM Nosotros, el partido conservador, estamos en contra de la pena | Se evidencia
de muerte, ya que es algo que una vez ejecutado, ya no tiene una postura
marcha atras. clara,

argumentos
La primera razon por la cual estamos en contra es que Viola el con sentido y
derecho a la vida proclamado en la Declaraciéon Universal de un proceso
Derechos Humanos. Partiendo de esto, si aceptamos la pena de | de
muerte, estariamos enfrentando no solo un derecho de la investigacion
declaracion, sino todos los 30. Para que los otros 29 derechos gue avalalo
tengan cabida, es necesario que haya vida. que se
Como segunda razon, segun la cadena internacional de noticias | expone.
CNN, se ha visto en muchos casos que se han cometido errores | También es
y se han ejecutado a personas inocentes, En Estados Unidos, claro que hay
desde 1976, 150 condenados a muerte han sido absueltos; pero, | una intencion
en algunos casos, la absolucién llegé cuando ya habian sido con cada
ejecutados. ¢ Qué hace pensar que nuestro sistema judicial no parrafo.
va a fallar, y no vamos a juzgar a muerte a inocentes? Cada dato
esta

Por ultimo, varios estudios han confirmado que En muchos referenciado.
paises donde se aplica no disminuyen los delitos, y en paises
donde se abolié, hay menos homicidios. Un estudio de 36 afios
de la Academia Nacional de Ciencias de EE. UU. Afirmé que no
hay evidencias de que este castigo sirva para intimidar y asi
reducir los crimenes, por ende, se ha comprobado que no sirve
de nada esto, solo perder una vida mas. Esto no quitara el dolor
de las familias de las victimas.
Gracias.

KS Buenos dias, Se evidencia

Nuestro partido ha decidido tomar el papel de espectador frente
al debate llevado a cabo hoy; hemos decidido asumir esta
postura, pues consideramos que debemos analizar ambas
posturas y sus argumentos, para determinar finalmente qué es lo
mejor para el pais.

Entendemos que el debate necesita un proceso de reflexion
grande, y por eso tenemos varios pros y contras.

Como primer argumento, entendemos que el derecho a la vida
es universal, y la violacion de este derecho ante cualquier
situacion, debe determinarse con mucho cuidado.

También, consideramos importante que la reparacion y justicia
que puede generar esta sentencia, equilibra, si el crimen lo
amerita, un sentido de justicia en la sociedad.

Por eso, escucharemos atentamente sus argumentos y
podremos asumir una postura.
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Gracias.

DO Nuestro partido asume la postura del NO. Se evidencia

una postura

Como debemos saber, no es la primera vez que se debate esto; | clara,

La historia nos dice que en 1863 se aboli6 la pena de muerte argumentos

con la Constitucién de los Estados Unidos de Colombia, para el | con sentidoy

caso del Estado de Santander el derecho a la vida se consagra un proceso

como un derecho inviolable en la Constitucién de 1857 paralos | de .

delitos de rebelidn, sedicion, traicién y conspiracion. Investigacion
gue avala lo

Ya en esa época se entiende que la vida es el derecho que se

primordial, y que el Estado debe velar por su respeto y cuidado. eXpone.

Nunca puede el Estado determinar la muerte de uno de sus También es

ciudadanos, seria ir en contra de si mismo. cIaro_ que h‘?‘y
una intencién

. . . . con cada

El partido conservador maneja una ideologia que condena todo parrafo.

acto contra lo inmoral, condenamos que una persona quite la

vida de otra mediante cualquier acto. Pero nunca, el Estado

puede definir la muerte como castigo.

La historia que el partido tiene en Colombia ha sido constante,

pues esta nunca ha tenido pena de muerte hasta ahora. Nuestro

partido defiende la idea del no a la pena de muerte, condena

este acto de cualquier forma, y pensamos que se puede

prevenir.

SA Buenos dias, a continuacion, expongo mis argumentos como Se evidencia

miembro del partido conservador, por los cuales estamos en
contra de la pena de muerte en Colombia.

Para empezar, quiero dar un pequefio concepto del derecho a la
vida: El derecho a la vida es un derecho universal, es decir que
le corresponde a todo ser humano. Es un derecho necesario
para poder concretizar todos los demas derechos universales. El
derecho a la vida significa tener la oportunidad de vivir nuestra
propia vida.

Considero que la pena de muerte no deberia ser aprobada en
Colombia, porque ninguna persona puede tener el derecho a
decidir si otra persona vive o muere. Pues ya que todos somos
iguales, cometemos errores y tenemos derecho a una segunda
oportunidad.

Ademas, en la constitucién politica de Colombia podemos
encontrar el derecho a la vida, para ser mas exactos en el:

> ARTICULO 11—EI derecho a la vida es inviolable. No
habra pena de muerte.

> ARTICULO 12—Nadie sera sometido a desaparicion
forzada, a torturas ni a tratos o penas crueles,
inhumanos o degradantes.

una postura
clara,
argumentos
con sentido y
un proceso
de
investigacion
gue avala lo
que se
expone.




274

Pero aparte de haber ya una ley en Colombia que protege y
defiende el derecho a la vida, también el derecho a la vida esta
proclamado en la Declaracion Universal de Derechos Humanos.
Asimismo, la jurisprudencia de la Corte ha concluido y ha
enfatizado que “lo que compromete la existencia de la
posibilidad de resocializacién no es la drastica incriminacion de
la conducta delictiva, sino mas bien la existencia de sistemas
que, como los subrogados penales y los sistemas de redencién
de la pena, garanticen al individuo que rectifica y en ruta su
conducta, asi como su efectiva reinserciéon en sociedad”. Lo que
quiere decir que la justicia no se enfoca en castigar la pena de
muerte, sino que, su objetivo o finalidad es corregir el mal
comportamiento del individuo, el cual cometi6 el crimen o falta.
Por otra parte, esta la otra cara de la moneda, puesto que la
discriminacion en la aplicacién de la justicia y la falta de recursos
para defenderse, provoca que los pobres y miembros de
minorias raciales tengan mas probabilidades de ser condenados
a muerte y por ello puede ejecutarse a un inocente. Entonces, el
Estado (y la sociedad) cometerian la misma atrocidad que
pretenden castigar. Y la muerte es irreversible.

YC Buenos dias, . Se
) o evidencia
Como saben, el partido verde ha decidido ser neutral en este una postura
debate. clara,
Antes de iniciar, me gustaria dejar una pregunta que tenemos argumen_tos
gue hacernos, ¢la pena de muerte es una solucién o un con sentidoy
problema? un proceso
de
Lo digo, porque como partido no dejamos de pensar en los investigacion
diferentes pros y contras que tiene aceptar la pena de muerte. que avala lo
que se

Colombia es un Estado que se caracteriza por el respeto a los expone.
derechos fundamentales consagrados en la constitucién politica
de 1991.
Aunque, también entendemos que este castigo, como el mayor
castigo que puede imponerse a un criminal, es una alternativa a
tan elevados niveles de criminalidad en nuestro pais.
EL debate esta abierto, y escucharemos atentamente a los
diferentes delegados.

RP La pena de muerte es un castigo establecido, tras el dictamen de | Se evidencia

un juez, que consiste en quitarle la vida a una persona que haya
cometido un delito grave o capital al incumplir la ley. Los
gobiernos recurren a menudo a la pena de muerte como una
"solucién rapida” a la delincuencia, a pesar de que no existen
datos convincentes sobre su efecto. Hay que resaltar que
muchos paises no han legalizado esta medida, aunque algunos
si como, EEUU, Japén, China, Arabia saudita, entre otros.
Segun el Centro para la Informacion sobre la Pena de Muerte de
EEUU, registro que en los estados que aprueban esta medida, la

una postura
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un proceso
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criminalidad como el homicidio no disminuyo a comparacion de
los estados que estan en contra. En Japon, donde también
existe la pena de muerte tampoco hay un estudio donde
compruebe que la delincuencia disminuya a raiz de esto.

Mi posicién respecto a la pena de muerte es en contra, por
cuatro razones, la primera, estariamos violando el derecho a la
vida proclamado por declaracién universal de los derechos
humanos, segundo, si se llegase aprobar esta medida
podriamos cometer el grandisimo error de ejecutar a una
persona que realmente sea inocente, tercero, habria
discriminacion, ya que las personas que no tienen los recursos
necesarios no podran defenderse, y por ultimo nosotros no
tenemos potestad en la vida de una persona, por lo mismo y
tanto no podriamos quitarle la vida.

Aunqgue no apoyo esta medida, no descarto otras como, la
castracion, la cadena perpetua, y la obligacion a que trabajen a
favor de la comunidad sin ninguna recompensa.

Preguntas

¢ No puede existir otra medida que no sea la muerte?

que se
expone.

SR

Buenos dias

Nosotros como partido Verde, comprendemos las dos posturas
gue se enfrentan el dia de hoy. Por eso, no podemos desestimar
ningln argumento.

También, entendemos la importancia de escuchar las dos partes
y hacer las preguntas necesarias para aclarar nuestra decision.

Entendemos que la declaracion Universal de los Derechos
Humanos y la Constitucion Politica de Colombia de 1991,
promueven como derecho primordial, la vida. Y ante este
aspecto es necesario hacer todos los esfuerzos para su
cumplimiento.

Sin embargo, también comprendemos que, como representantes
del Estado, debemos velar por los intereses de toda la sociedad,
0 por lo menos la mayoria. Colombia presenta una crisis de
seguridad, que es necesario atacar con todos los esfuerzos. Por
eso, es posible que la pena de muerte ayude de cierta manera a
mejorar esto.

En definitiva, no hemos asumido una postura, no porque no
tengamos criterio, sino todo lo contrario. Es un debate que
merece toda la atencién posible antes de tomar una decision.

Gracias.

Se evidencia
una postura
clara,
argumentos
con sentido y
un proceso
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gue avala lo
gue se
expone.
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deja ver un
andlisis
pertinente de
la otra
postura.
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LO Buenos dias estimados colegas,
o o ] Se evidencia
Me gustaria iniciar mi discurso recordando un tema importante, una postura
como todos entendemos, desde el momento en que nacemos clara,
nos atenemos a un contrato spual. Una vez un ciudadano rompa argumentos
este contrato, debe ser penalizado por el Estado. con sentido y
En Colombia estamos observando un fenomeno cada vez mas un proceso
popular, y es que los criminales, varias veces cometen los ple L,
mismos delitos, y no solo delitos menores, sino los delitos que Investigacion
estamos poniendo para que sean castigados con la pena de que avala lo
muerte. Segun Un estudio realizado por el Departamento de que se
Planeacion Nacional logr6 establecer que el 35.5% de las expone.
personas que han ingresado al sistema penitenciario son También se
reincidentes. deJ’a_v_er un
analisis
En el pais hay un total de 120.668 personas privadas de la Fae(r)ttl:];me de
libertad de las cuales el 66.3% son condenadas y un 33.6% son postura.
sindicadas.
1. Violacion
2. Homicidio
3. Terrorismo
4. Tortura
5. Narcotréfico
Asi, la pena de muerte no solo es una alternativa a problemas
sociales, sino que es la Unica alternativa para evitar que estos
delitos sean cometidos dos o tres veces por los mismos
delincuentes.
Por eso, mi voto es favor de la pena de muerte.
PH Mi postura, como la del partido, es neutral porque pensamos que | Se evidencia

no podemos identificarnos con una postura definida. Hacer esto
es desconocer la otra parte y estamos acé precisamente para
llegar a un acuerdo.

Pensamos que no se puede violar el derecho a la vida, porque
es el derecho fundamental sin el cual no existirian los otros
derechos. Pero también pensamos que el sistema penal en
Colombia tiene muchas fallas, y cada vez hay mas delincuentes
porque saben gue no pasa nada.

Si se aplica la pena muerte, puede mejorar la seguridad en el
pais, y evitar tanto criminal.

Gracias.
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MT Nuestro partido esta en contra del aborto por los siguientes Se evidencia
motivos. una postura
) clara,
De manera muy resumida, son estos: argumentos
1. Viola el derecho a la vida proclamado en la Declaracion con sentido y
Universal de Derechos Humanos. 32 proceso
2. En muchos paises donde se aplica no disminuyen los delitos. | investigacion
Y en paises donde se abolié, hay menos que avala lo
homicidios. https://www.amnesty.org/en/documents/act51/002/201 | que se
3/es/ expone.
También se
3. Un estudio de 36 afios de la Academia Nacional de Ciencias deja ver un
de EE. UU. concluyé que no hay evidencias de que este castigo | analisis
sirva para intimidar y asi reducir los pertinente de
crimenes. http://www.elmundo.es/america/2012/04/18/estados uni | la otra
dos/1334780517.html postura.
4. De a poco, se la va erradicando en el mundo. Ya la han
abolido 160 paises. En América del Sur y Europa no existe,
aunque unos pocos paises la contemplan para casos de
guerra. http://magnet.xataka.com/en-diez-minutos/este-es-el-estado-
de-la-pena-de...
Gracias.
DD Buenos dias queridos compafieros y maestra. Se evidencia
_ una postura
El c.jebe.lt,e de hoy giraen torno a la pena de muerte y su clara,
aplicacion en Colombia. argumentos
Asi las cosas, el partido verde ha tomado la determinacion de no con sentido y
tomar postura, hasta que no se escuchen todos los argumentos. un proceso
Porque creemos que el debate es de tal importancia, que tomar .de L
postura en este momento puede ser injusto. investigacion
gue avala lo
Primero, porque consideramos que el derecho a la vida es que se
inviolable bajo cualquier circunstancia. Colombia debe expone.
respetarlo. También se
deja ver un
Pero, como segundo tema, ante lo que est4 viviendo el pais, analisis
creemos que puede ser (til si se aplica con criterios muy claros. | pertinente de
Teniendo en cuenta que ser4 solo para delitos que lo ameriten, la otra
casos excepcionales. postura.
Por eso, vamos a estar atentos a la discusidn y aportar para
llegar a un acuerdo.
Muchas gracias.
AM Buenos dias Se evidencia

una postura
clara,
argumentos
con sentido y
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Nuestro partido es neutral en el siguiente debate, porque
preferimos escuchar y analizar los diferentes argumentos que se
van a presentar.

Lo importante es tomar una decision que ayude al pais y su
gente.

Sea si 0 sea no, nuestra posicion es la misma, tomar la decision
que beneficie a las personas para progresar como sociedad.

Gracias.
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Anexo 7. Manual de Implementacién MUN

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020.

PENSAMIENTO
CRITICO

A TRAVES
DEL DEBATE

PROPUESTA PARA EL
FORTALECIMIENTO DEL
PENSAMIENTO CRITICO A TRAVES
DEL MODELO DE DEBATE DE LAS
NACIONES UNIDAS.

Diana Carolina Madrid Garcia
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020.

2 PRESENTACIGN

La siguiente propuesta es el producto de la investigacion titulada de
"Fortalecimiento del Pensamiento Critico través de una secuencia
diddctica basada en el modelo de Debate de las Naciones Unidas en
estudiantes de décimo grado del colegio téenico Microempresarial el
Carmen”, la cual responde a la necesidad de fortalecer la competencia del

Pensamiento Critico.

Consistié en disefar e implementar un manual con estructura de
secuencia diddctica basado en el Modelo de las Naciones Unidas, con el
propasito de fortalecer las habilidades de la mencionada competencia y los

procesos propios de la competencia comunicativa.

Asi, tomando las estrategias planteadas por Richart Paul y Linda Elder
en su Mini guia para el pensamiento critico y desde el enfoque del Modelo
de las Naciones Unidas, se elaboré el manual titulado “Pensamiento
eritico a través del debate. Propuesta para el fortalecimiento del
pensamiento critico a través del Modelo de debate de las Naciones
Unidas”. Comprende un total de 12 sesiones, divididas en tres fases,
exploratoria-apertura, identificacion y construceion  —desarrollo y

[inalmente, evaluacion- sintesis.

En suma, esta es una propuesta que permite implementar la estrategia del
debate parlamentario para obtener todas sus hondades, enriqueciendo los
procesos de lectura, escritura y oralidad. al igual que las habilidades

propias del Pensamiento Critico,
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020.

03

INDICE
SECUENCIA DIDACTICA

FASE EXPLORATORIA

"APERTURA"
e Sesion 1: Taller Modelo de Debate:
MIUN
« Sesiéon 2 : Preparatorio MUN
o Sesion 3: Simulacro de Debate
e« Sesion 4: Autoevaluacion Y

Retroalimentacion.

FASE IDENTIFICACION Y
CONSTRUCCION
"DESARROLLO"

o Sesion 5: Andlisis de Roles,

o Sesion 6: Indagacion de problemas
Sociales Actuales,

o Sesion 7: Investigacidn y
argumentacion.

 Sesion 8: Organizacion de
Delegaciones.

o Sesion 9: Construcceion de Portafolio

« Sesion 10: Simulacro de Debate.

« Sesiéon 11: Evento MUN

FASE DE EVALUACION
"SINTESIS”
o Sesiéon 12: Evaluacidn y

auntoevaluacion.




DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020.

04

iBIENVENIDOS!

Hola soy la profe Diana Madrid, a través de las

siguientes pdginas te acompanaré en un grandioso
recorrido en donde aprenderds todo lo necesario
para convertirte en un experto en el modelo de
debate de las Naciones Unidas.

;POR QUE EL MODELO DE LA NACIONES UNIDAS?

Porque su aplicacion fomenta la investigacion y el andlisis de las realidades del
contexto global y ecomo éstas se relacionan con lo local, ademds, de contribuir al
desarrollo del pensamiento critico, a partir de la reflexion de las relaciones de poder
que se tejen en la sociedad consiguiendo un conocimiento conereto y a la vez mds
amplio y complejo de la realidad de su ciudad, su pais, su regién v el mundo en el que
viven.

Asimismo, aporta al desarrollo de habilidades tales como la oratoria, la redaceién y la
logica de la argumentacion, estimula el trabajo colectivo, la toma de decisiones
individuales y colectivas, la construccion de consensos desde la valoracion de la
diversidad, la autonomfa entre otros aspectos, con el fin de posicionar a las y los
jovenes como actores sociales de cambio.

Tomado de:
https://nacionesunidas.org.co/simonu/wpcontent /uploads/2014 /06 /Manual-de-
Procedimiento-SIMONU-2014.pdf
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020.

0

Fase: Exploratoria.
"Apertura "

El recorrido de las siguientes paginas permitird conocer el Modelo de la Naciones
Unidas de una manera sencilla y en un lenguaje entendible para todos.

Las sesiones que hacen parte de la Fase de apertura estin disenadas
especialmente para que los estudiantes y cualquier persona que desee conocer el
MUN, lo pueda hacer a través de unas cortas paginas. Asi, por medio de cuatro
sesiones los lectores conocerdn el modelo de manera general y lo llevarin a la
prictica por medio de un ejercicio de simulacion. Finalmente encontrarin unas
orientaciones que permiten guiar el proceso de autoevaluacion de lo aprendido

hasta el momento.

——

25
.44
~ LA .

»
~




DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020 FASE DE APERTURA

ﬂ B Sesion 1: Taller modelo de debate; MUN.

Objetivo de la sesion: Identificar el Modelo de debale de las Naciones
Unidas; MUN, con sus diferentes dinamicas y roles.

En las actividades de apertura podris
conocer qué es y en qué consiste el
modelo de debate de las Naciones
Unidas, ademds de  desarrollar
pequenios ejercicios que te permitirdn
apropiarte poco a poco del modelo,
jcomencemos!

¢QUE SABES DE LOS DEBATES?

Antes de entrar en materia tomate un tiempo para
responder las siguientes preguntas

1., Cdmo se defiende una postura?

2. Qué se necesita para debatir?

3.;Son importantes los debates?

¢:Qué es un debate?

Es una discusion o didlogo en el que dos o mis
personas opinan acerca de uno o mds temas. Cada
participante de la discusién toma una postura y la
defiende con argumentos. El objetivo del debate
es llegar a un consenso, exponer ideas y tomar
decisiones.
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0 7 Sesién 1

.’-T\

/’*‘\q

MODELO DE DEBATE
DE LAS
NACIONES UNIDAS.

El objetivo del Modelo de las Naciones Unidas
es simular fielmente el proceso de negociacidn
de los asuntos mundiales tal ¢dmo se lleva a
cabo en la ONU. Dentro de la organizacién del
modelo existen una serie de roles y tareas

diferentes.

;Quienes debaten en el MUN?
Los delegados son los encargados de defender
una postura, tienen voz y voto. es decir, son los

que participan directamente en el debate.

1Cémo debaten?

En principio todos los participantes del modelo
deben prepararse. consultando e investigando
sobre el tema a debatir, una vez los roles se
definen, los delegados deben profundizar en la
temdtica y prepararse para el debate a través de

un portafolio.

:Qué es un portafolio?
Es un documento escrito sobre la preparacion
para el debate, en él se define la posicién o el

pais que se representa y el discurso de apertura.
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020. FASE DE APERTURA

ﬂ 8 Sesion 1

¢COMO SE LLEVA A CABO
EL DEBATE.

PARA LLEVAR ACABO CADA DEBATE, SE DEBE
TENER MUY CLARO EL PROBLEMA A DEBATIR
Y EL PORTAFOLIO PREVIAMENTE ELABORADO
Y REVISADO.

Cada debate se organiza con los delegados que

van a debatir y la mesa organizadora, en la
que se encuentra:

e El/La presidenta de mesa.

e [a/el secretario
e El/La vicepresidenta.

Estos iltimos elegidos previamente por los
organizadores del evento. caracterizados por
tomar una postura neutra frente a las
diferentes delegaciones presentes en el debate,
El debate inicia con un llamado a lista de
todos los delegados y se deben tener en cuenta

ciertos elementos propios del debate.

Para tener en cuenta,
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020. FASE DE APERTURA
0 9 sesion 1

1.Solo se puede intervenir en el debate cuando
el presidente de mesa da la palabra, para

pedir la palabra se debe levantar la mano o

la paleta (en caso de tener). asi, el

-

presidente  lo  reconoce, diciendo: s
reconocido™.

2. Una vez reconocido el delegado, expresa el
objetivo de pedir la palabra.

3. Puede pedir la palabra para:

e proponer una mocion: esta es un sinénimo
de proponer algo para el debate, hay varios
tipos de mocion.
moecion para iniciar la sesion.
mocién para cerrar la sesidn.

moeién para iniciar el debate formal.
mocion para iniciar el debate informal.
mocion para receso.

e Proponer un punto de informaciéon al
orador; se usa para realizar preguntas al
delegado que ha terminado de exponer.
puede hacer los puntos de informacién que
desee siempre y cuando el orador acepte, si

el orador no acepta, nada lo obliga a
responder.

* Derecho a vréplica; utilizado ecuando el

|
\

orador afirma algo que quizd no fue muy

acertado de su parte. Entonces, requiere

aclaracion o correceién de lo que se dijo.
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020. FASE DE APERTURA

] 0 sesion 1

4. Después de llamar a lista, se da inicio al
diseursos de apertura cuyo tiempo mdximo de

duracion son 2 minutos, en esta ocasiéon suele
elegirse a 1 representante por delegacién para
que lea su discurso y quede claro cudl es la
postura inicial de la delegacién en el debate.

posteriormente se da inicio al debate con una
mocién: puede ser debate informal o formal, la
principal diferencia es que en el debate lormal
se establece un tiempo miximo de participacién

vy en el informal este tiempo limite no existe.

Y i

:Qué es el discurso de apertura? es un
documento que hace parte del portafolio de las
delegaciones, en ¢l se hace la presentacion de la
delegacidn, el debido saludo protocolario a los
participantes en el debate y la posicion de la
delegacion frente al tema de debate. Cada
delegacion escoge un delegado, este se encarga
de leer el documento.

-~

|
\

"




DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020. FASE DE APERTURA

Sesion 2: Preparatorio MUN

1 1 Objetivo de la sesion: Preparar el Primer simulacro de debate MUN,

Es momento de conocer los pasos
del debate para que pongas en
prdctica lo que has aprendido, no te
preocupes si atin no entiendes muy
bien la dindmica, jvamos paso a a @
paso!
jcomencemos!

RETROALIMENTACION.

Antes de iniciar esta fase de prdctica recordemos la sesion
anterior respondiendo las siguientes preguntas.
1.2 Qué es un portafolio?
2. ;Cudl es el tiempo maximo que puede durar un
discurso de apertura?
3.:Quiénes debaten en el modelo de las naciones Unidas?
4.;Cuidles son los tipos de debate que existen en el MUN?
5. ;Quiénes se encuentran en la mesa central?

6.:Qué es una moeién?

Preparemos la simulacién.

Para debatir debemos prepararnos previamente
definiendo el tema del debate, los roles a cumplir, la
preparacion de los discurso, ele. Sigue estos pasos y
sabris qué hacer,
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12

Sesion 2

Pasos para el debate

1. Definir el tema para el debate. Los participantes del Modelo se ponen de

acuerdo y por medio de una votacién eligen democrdticamente cudl serd el

tema a debatir.

2.0rganizacion de delegaciones. Se debe asumir una postura frente al tema

de debate, de modo que se generen por lo menos dos bandes, por ejemplo:
los que estin a favor del aborto y los que estdn en contra. Cada uno de estos
bandos estard conformado por igual nimero de participantes a los que

llamaremos Delegados.

3. Portafolio. Cada delegacion debe investigar a fondo el tema del debate

desde distintas fuentes, a fin de recolectar la suficiente informacion que
permita sustentar la posicion de cada delacién con argumentos, datos y
estadisticas tomadas de articulos académicos, estudios, noticias y revistas,
Dicha informacién serd tomada como hase para la construccion del
portafolio que debe contener por lo menos el discurso de apertura y la

declaracion de posicion.
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13 Sesién 2 ™

;Como construir el portafolio?

e Consulta fuentes confiables. Mucha es la informacion que se encuentra en
Internet, pero sabemos muy bien que gran parte de ella no tiene un
verdadero sustento y se basa en creencias poco fundamentadas, por ello, la
informacion investigada para alimentar la posicion el debate, debe
consultarse en fuentes confiables. como articulos de revistas cientificas,
peridgdicos reconocidos, paginas académicas y toda la informacion que tenga

un respaldo cientifico v académico.

o Evalia la informacidn y lu postura. Es bueno hacer las siguientes
preguntas al momento de leer y tomar una posicion frente al tema de debate,
contestarlas a modo de auto-evaluacion ayuda a guiar el proceso de
construceion de argumentos sélidos y asumir una postura critica. Las
siguientes preguntas tomadas de la mini gufa para el pensamiento crftico de
Paul y Elder (2003) sirven de referente para la evaluacién de la informacion
que tomamos y las ideas y argumentos que construimos a partir de ella.
;Qué informacion estoy usando para llegar a esa conclusion? 3Qué
experiencias he tenido para apoyar esta afirmacion? ;Como llegué a esta
conclusion? jHabri otra forma de interpretar esta informacion? Si alguien
aceptara mi posicién. ;Cudles serian las implicaciones? ;Desde qué punto de
vista estoy acercindome a este asunto? jHabrid otro punto de vista que deba

considerar?
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Sesién 3: Simulaero de debate.
] 4 Objetivo de la sesidn: Poner en practica el modelo de debale, MUN, a

partiv de wna temdtica sencilla

Pon a prueba tus conocimientos
sobre el Modelo de debate de las
Naciones Unidas.
No te preocupes esto es un
simulacro.

i(‘-()l!l(‘-ll('.(‘lllo.‘i!

ORGANIZACION.

MESA PRINCIPAL.
Es esencial que para este primer debate los
integrantes de la mesa sean personas que conozcan
previamente el modelo, con el fin de que puedan

orientar la dindmica del debate de la mejor manera.

DELEGACIONES.

Para este primer simulacro los estudiantes se
organizan en dos grupos quienes se encuentran a
favor del tema de debate y los que estin en contra, es
menester aclarar que, al tratarse de primer simulacro
la idea es que los estudiantes hayan escogido un tema

facil y del que se encuentre variada informacion.
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] 5 Sesion 3

ORDEN DE LA SESION.

B

La mesa principal integrada por el/la presidente. vicepresidente y secretario

moderan el debate, abren el evento y pronuncian el orden del dia.

1. Organizacion y bienvenida.

2. Discurso de apertura de la mesa principal.
3. Mociones.

4. Discursos de los delegados (1mim para cada uno)
5. Preguntas y respuestas, Debate Informal.
6.votacidn,

7.Cierre

Lo anterior representa una gufa para la organizacién del debate, pero es
importante aclarar que la mesa principal tiene la autonomia para moderar y
organizar el modelo, siempre y cuando se sigan las reglas y protocolos propios
del MUN.

o El propasito de este primer simulacro es identificar fortalezas y debilidades
de log participantes, ademds de orientar las dindmicas del modelo para que
poco a poco se interioricen. Finalmente, a partir de este primer ejercicio se
recomienda tomar atenta nota de las actuaciones y portafolios de cada
delegado, para ir perfilando las capacidades de cada uno en alguno de los
roles que se deben asumir en el MUN,




DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020. FASE DE APERTURA

16 Sesion 4: Autoevaluaeion y
retroalimentacion

Objetivo de la sesion: Reconocer fortalezas y debilidades en la
aplicacion del modelo que permitan establecer paulas de mejora .

Es momento de evaluar
tu proceso RESUME
jcomencemos!

o i

=
RETROALIMENTACION.

Antes de iniciar esta sesion de reflexion y autoevaluacion
responde las siguientes preguntas.

1.:Qué debe hacer un delegado antes de debatir?

2.;C6mo se construye un portafolio?

3.:Quiénes integran la mesa principal en el MUN?

4.3 Qué funcién cumple la mesa principal?

5.;Como se lleva a cabo el proceso de investigacién para el

debate?

e El propdsito de esta sesion es escuchar a los
participantes del modelo, con el fin de entrar en un
didlogo rellexivo que permita identificar las dificultades
presentadas en el debate, fortalezas, debilidades, los
puntos débiles a reforzar y en general la percepcion de

los participantes con respecto a lo vivido en el simulacro.
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] 7 Sesion 4

PREGUNTAS PARA ORIENTAR LA
AUTOEVALUACION.

1. ¢Hice un proceso de investigacion previo a la construecion del portafolio?

2.z8egui las recomendaciones dadas para la construceién del portafolio de
debate.

3.:Qué dificultades se me presentaron en la simulacién del modelo?

4.;Comprendo la dindmica del MUN?

5.2 Qué fortaleces identifiqué durante el simulacro?

6.;Qué debilidades identifiqué durante el simulacro?

7.:Reconozeo la importancia de hacer un proceso de investigacién para
desarrollar mejores argumentos y por tanto mostrar un mejor desempeno en

el modelo?

e La anteriores preguntas orientan la autoevaluacion y el dialogo reflexivo
entre los participantes del modelo. la idea es que se logren identificar las
dificultades para reorientar la dindmica e ir avanzando en la implementacion

del modelo.

Compromiso
Una vez se identifique las fortalezas y debilidades observadas en el simulacro. se
deben establecer pautas de mejora y potencializacion de las capacidades

evidenciadas.
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18

Fase: ldentificacion y construce
"Desarrollo”

En las anteriores sesiones se conocié de manera general el Modelo de las
Naciones Unidas y se establecieron los pasos a seguir para la realizacién de un
simulacro que permitiera evidenciar los conocimientos hasta el momento
adquiridos, ademéds de reconocer las fortalezas y dificultades de los participantes
con el fin de generar pautas de mejora.

En la fase de "Desarrollo” los participantes del modelo podrin conocer mis
detalles del mismo y Hevar a la prdctica las pautas para su ejecucion, asimismo se
orientardn los ejercicios a realizar para el fortalecimiento de las habilidades

requeridas para el MUN.

v @ |
AN\

\
-
T e e
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19  Sesién 5: Andlisis de roles
Objetivo de la seston: Establecer relaciones entre las capacidades de
los educandos y los roles necesarios para el MUN.

En esta sesion conocerds los
perfiles de cada uno de los
roles del MUN,
{Vamos a ver en cudl te
perfilas mejort.

/R

MODELO PARA TODOS.

Es importante tener presente que el Modelo de las
Naciones Unidas es en si mismo es un simulacro del
sistema de la ONU, en el que los estudiantes de distintos
niveles educativos asumen el rol de diplomadticos tal vy
como se haria en las sesiones de debate de la ONU.

Asi, los estudiantes se preparan y hacen las veces de
delegados de distintos pafses y mediante el didlogo y la
discusion de distintas problemdticas llegan a consensos y
soluciones para las mismas.

Por otra parte. el MUN ha sido utilizado en miles de
colegios al rededor del mundo, pues la implementacion de
este Modelo permite el fortalecimiento de distintas
habilidades 1itiles a lo largo de la vida de las personas,
tales  como, la  investigacion, expresion  oral,
argumentacion, resoluciéon de problemas y conflictos,
trabajo en equipo, capacidad para llegar a consenso,

entre otras.
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2 0 Sesion 5

ROLES EN EL MUN

LSO N

Dentro del modelo de debate de las Naciones es de suma importancia asumir

un rol, para ello se deben tener en cuenta las destrezas de cada participante.

Presidente/a de Mesa. El o la estudiante que asuma este rol debe cumplir
algunas funciones que determinan la organizacion y cumplimiento de
protocolos en el debate, entre ellas se encuentran: moderar el debate, proponer
mociones si es necesario, dar o retirar la palabra a un delegado e incluso
interrumpir el debate en el caso en que no se estén cumpliendo las reglas. El o
la presidente de mesa tienen la autonomia para organizar la logistica del
evento.

Asimismo, la persona que asuma este rol se debe caracterizar por ser lider,
mantener una posicién neutral en todo momento, ser ecudnime, detallado y

mostrar una buena expresion oral y seguridad.

vicepresidente/a de Mesa. El o la vicepresidente de mesa deben asumir la
tarea de ser la o el asistente principal del presidente, y en caso de ausencia del
mismo, este tomard las funciones descritas para el presidente de mesa. Tanto
el presidente como el vicepresidente poseen las mismas caracteristicas en su

perfil.
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2 1 Sesion b

Secretariafo: El o la estudiante que asuma este rol dentro del MUN debe
encargarse de tomar atenta nota de todo lo que sucede en el debate. discursos,
mociones v pormenores del evento, deberdn quedar registrados.

Asimismo, la persona que asuma este cargo debe caracierizarse por ser

detallado, diligente, rdapido y tener una gran capacidad de escucha

Delegados. Los estudiantes que asuman este
rol. tendrin la responsabilidad de representar
al pafs o partido al que hagan parte, para

ello deberdn prepararse previamente para el
debate investigando a profundidad sobre el
mismo, con el fin de tener elementos para

redactar el portafolio y realizar y responder

preguntas de otros delegados en el debate.
Asimismo, las personas que asuman este cargo deben caracterizarse por
mostrar habilidades para la argumentacién, expresion oral, al igual que asumir

una postura eritica,

Compromiso

Una vez hay claridad sobre las funciones y caracteristicas de cada rol se debe
asignar los roles del modelo teniendo en cuenta las capacidades mostradas por
los estudiantes en el simulacro 1 y las afinidades que muestran.
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Sesion 6: Indagacion de problematicas.

2 2 Obyjetivo de la sesidn: Realizar una indagacién sobre temdlicas que
sean de interés para los edwcandos y que generen impacto en la
actualidad. Ast mismo que sean susceptibles de debate.

En esta sesion podrds conocer
algunos de los temas que se debaten
en la ONU y la importancia de
ponerlos en discusion.

jcomencemos!

(QUE TEMAS SE DEBATEN EN
UNA SIMULACION DE LA ONU?

Los temas que se debaten en el MUN son muy variados,
desde internacionales que se discuten entre paises, como
por ejemplo, el cambio climdtico, la pobreza, la
economfa, la contaminacién, ete. Hasta temas de orden
nacional, como el conflicto armado en Colombia.

De igual manera, las simulaciones pueden orientarse
desde  diferentes  perspectivag, es decir, hay
simulaciones del congreso de la republica en las que se
discuten temas de interés nacional, por ejemplo, la
justicia especial para la paz, impuestos, recursos
publicos, narcotrifico. entre otros. Incluso se han
simulado los didlogos de paz o los consejos
municipales.

De esta manera, el Modelo de las naciones Unidas se
puede adaptar dependiendo del tema de discusion que se

tome.
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2 3 Sesion 6

;PARA QUE HACER SIMULACIONES DE LA ONU EN LOS
COLEGIOS?

Las simulaciones de la ONU, permiten a los estudiantes desarrollar miltiples
habilidades, tanto digcursivas, argumentativas, como eriticas. Los nifios, niflas
v Jovenes representan la fuerza de cambio para el futuro, de esta manera, el
modelo favorece la discusion de temas de interés nacional y mundial. con lo
cual los estudiantes van reflexionando sobre las problemdticas actuales e
involuerdndose en lag decisiones cindadanas siendo agentes de cambio,

La formacion de cindadanos activos y conseientes de su realidad es una tarea
esencial en la escuela, por ello, los espacios que se propician en el MUN son
especialmente significativos para este propdsito, ya que, a través de la
discusion y debate de los temas nacionales se forman ciudadanos mds

responsables y participativos de las decisiones colectivas.

ESCOGER EL TEMA DE DEBATE.

Para llevar a cabo la simulacion de las Naciones Unidas, se debe elegir un
tema de digcugion. Para que el ejercicio sea aun mds realista, es importante
hacer una consulta previa de los temas mds importantes de interés nacional o
Internacional, para ello, los estudiantes pueden consultar en la web distinta
informacién, como por ejemplo, noticias, revistas, peridgdicos e ineluso

noticieros.
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2 4 Sesion 6
CONSULTAR PARA ELEGIR.

Con el propésito de motivar a los estudiantes, es importante que sean ellos
mismos quienes propongan el tema de debate indagando sobre las problemiticas
actuales,

.i‘\v}‘;} —=

¥ L‘:g [ .

e A4S\ Business News

h. 1l ||.‘

1.Noticias: los estudiantes pueden valerse de esta fuente para conocer los
temas actuales,

2. Periddicos y revistas: A través de la web los participantes del modelo
pueden consultar periédicos nacionales e internacionales con los que pueden
informarse sobre los acontecimientos de panorama mundial.

3.Internet: es mucha la informacién que se puede a través de la red, si se hace
un buen proceso de seleccion se fuentes se puede obtener informaciéon muy

valiosa y veraz.

e Cuando el proceso de indagaeion esté completo v las propuestias de los
temas estén sobre la mesa, se procede a elegir el tema, por medio de una
eleccion democratica.
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Sesion 7: Investigacion.

2 5 Objetivo de la sesion: Investigar en lorno a la problemdlica
seleceionada tomando como referencia informacian de {tndole
acaddémica,

Esta sesion estd dedicada a resaltar la
importancia de la investigacion como
aceidn previa a la redaccion de los
portafolios y el debate

jcomencemos!

INVESTIGAR PARA
ARGUMENTAR

Partamos por entender la palabra investigar, tal y como lo
define la Real Academia de la Lengua Espanola (RAE)
investigar es indagar para descubrir algo, también la define
como, realizar actividades intelectuales y experimentales de
modo sistemdtico con el propasito de aumentar los
conocimientos sobre determinada materia. De lo anterior,
entendamos aqui investigar como la  bisqueda de
informacion, estudios y andlisis de los mismos con el fin de
aumentar los conocimientos de determinada drea o tema.

Con anterioridad, se ha mencionado que el proceso de
indagacion previa a la simulacion es de suma importancia,
pues la misma, sirve de insumo para la elaboracion del
portafolio de las delegaciones, permitiendo a los
representantes de cada delegacién tener la informaeion
suficiente para exponer argumentos, hacer y responder

preguntas, al igual que contraargumentar.
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206 Sesion7

Es menester recordar la sesion 2 de esta guia, en la que se
explicaba como hacer el portafolio de debate. Alli se indicaba la
importancia de consultar fuentes de distinta indole que sean

confiables para la construccion de los argumentos que estardn

presentes en el discurso que los delegados. Para tal fin. es
necesario filtrar la informacion comparando fuentes y evaluando
las ideas que construimos, con la ayuda de las preguntas
planteadas por Paul y Elder (2013)

Asi, el proceso de recoleccion de informacion, anilisis,

investigacidn y reflexién debe ser juicioso, pues gé6lo a través de él,

se  pgarantiza la  construccion  de  argumentos  sdlidos,
proporcionando una intervencién contundente en el debate, lo &
anterior con el proposito de llegar a determinar la mejor postura y
la decision mds acertada frente a la temitica tratada.

Antes de tomar una posicién frente a un tema, es relevante evaluar
las ideas que fundamentan tu postura o razonamiento, ya que, en el
simulacro lo que se busca es defender una posicién con base en
datos y razones justificadas, por ello es importante evaluar los

razonamientos, esto permitird tener una visién critica frente a

cualquier tema.
la Mini guia del pensamiento critico de Paul y Elder (2003) nos

puede orientar con la tarea de evaluar los razonamientos.
1. Todo razonumiento tiene un PROPOSITO.
2. Todo razonamiento es un intento deo SOLUCIONAR un PROBLEMA,
RESOLVER una PREGUNTA o EXPLICAR algo.
3. Todo razonamiento se fundamenta en SUPUESTOS.
4. Todo razonamiento se hace desde una PERSPECTIVA.

VEASE, La mini-guia para el Pensamiento eritico Conceptos y herramientas
disponible en hitps://www.criticalthinking.org/resources/PDF /SP-
Conceptsand Tools.pd
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2 7 Sesion 7

- "

¢ Ll proceso de eseritura necesariamente debe estar acompanado de lectura,
de ahi que, previo a la construceién del portafolio se pida a los participantes
de la simulacion hacer una pequena investigacion sobre el tema a debatir,
recolectando informacion y analizando la misma tomada de varias fuentes,

e Luego del proceso de Indagacién de pasa a la escritura, en este caso, se
hard de modo argumentativo, pues es necesario dejar claro el sustento que
respalda la posicién frente a debate. En esta oportunidad al tratarse del

primer ejercicio no se exige que el texto tenga una extension muy larga.

Pasos para la construecion de un texto argumentativo.
L.TESIS. Tema del que se va a hablar, es decir, el tema de debate que se
escogio,
2. Exposicion del tema o tesis.
3. Desarrollo de los argumentos que sustentan su postura. Acd se exponen
los tipos de argumentos que sean necesarios, estos a su vez se apoyan en la
indagacion y los datos obtenidos en la leetura previa.

4. Conclusion, cierre,

COMPROMISO.
Una vez se ha hecho la debida investigacion del tema de debate, se procede a la
elaboracién de un pequeiio texto argumentativo en donde se deje clara la

posicion sobre el tema de debate y los argumentos que la sustentan.
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2 8  Sesion 8: Organizacion de Delegaciones
Objetivo de la sesidn: organizar las delegaciones a partir de la
lectura del texto arqgumentativo elaborado por los educandos.

En esta sesion organizaremos las
delegaciones que participardn el la
proxima simulacion.

jcomencemos!

LAS DELEGACIONES

debatiran,

Se acerca el momento de la simulacién en la que se
pondrian en prictica las habilidades y conocimientos
desarrollados en las sesiones anteriores. Para tal fin, es
necesario organizar las delegaciones participantes en el
debate. para ello se tomardn los textos construidos con la
investigacion e indicaciones de la sesidn anterior, es
decir, con base en los textos argumentativos y la posicién

que en ellos se expresa se organizan los equipos que
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2 g Sesién 8

S ORGANIZACION.,
1. Leer y analizar los textos argumentativos,

2.8eleccionar las posturas que se evidenciaron en los textos
argumentativos con respecto al tema de debate,

3.Organizar las delegaciones de acuerdo a las posturas,

4.Tener en cuenta que las delegaciones deben tener igual
mimero de participantes.

5.Minimo deben construirse dos delegaciones, pero  se

recomienda que sean al menos tres, para que la votacion final

del debate sea imparcial.

TAREAS DE LOS DELEGADOS

1. Construir el portafolio: el cual

Ahora que las delegaciones ya estin

listas, es momento de preparar el

portafolio por equipos, para esto, es
necesario retomar la sesion 2 en la
que se explicaban los pasos para la
simulacion y la construccion de los
portafolios.

En el primer debate los delegados
trabajaron de manera individual,
pues era necesario evidenciar las
capacidades de cada uno, en esta
oportunidad los delegados trabajaran
cOmo un equipo, segiin como se haya
organizado la simulacién. ya sea por

partidos o por paises.

2. Organizar  las

debe  contener: el discurso  de
apertura, el perfil de la
delegacion, y el papel de posicién.
tareas: cada
delegacion escogen las personas
que se encargan de hacer el
discurso de apertura y el perfil de
la delegacion.

3. Papel de posicign: los demis

delegados investigan a
profundidad el tema de debate y
construyen el papel de posicion a

modo de texto argumentativo.
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Sesion 9: Revision de portafolios.
3 0 Objetivo de la sesion: Revisar los portafolios por delegaciones.

Estamos a puertas de la SR ‘\\ S
simulacién, por eso, debemos e ‘\\» ~\ Q
revisar los documentos del = Q\

portafolio 5 -

jeomencemos!

CRITERIOS PARA LA REVISION DEL
PORTAFOLIO.

Con estos sencillo criterios, se podri llevar a cabo la
debida revision y evaluacidn de los portafolios para el
debate.

1. El portafolio contiene una tesis.

2.El portafolio evidencia un proceso investigativo
previo a la redaccidn.

3.En el portafolio se puede identificar fdcilmente la
postura para el debate,

4.La posicion  expresada en el portafolio estd
sustentada con argumentos apoyados en datos y
[uentes confiables.

5. En el portafolio ge evidencia un proceso de anilisis,
interpretacion vy reflexion en torno al tema de
debate.

6. las ideas y razonamientos del portafolio son

coherentes y ordenados,
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Sesion 10: Simulacro de debate.
3 1 Objetivo de la sesion: Realizar un simulacro del Modelo teniendo en
cuenta las elapas anleriores.

Es hora de que pongas en
prictica los conocimientos
adquiridos hasta el momento.
jcomencemos!

SIMULACRO MUN.

Esta es la oportunidad para retroalimentar conocimientos,
observar las fortalezas y debilidades e intervenir para su
mejoramienta.

La siguientes pautas dadas en el simulacro servirdn para

mejorar el desempenio en la posterior simulacién.

1. Pedir la palabra y ser reconocido por la mesa principal
antes de hablar.

2. Al momento de intervenir los delegados deben hacerlo
como equipo, no se debe hablar en primera persona,
sino en tercera persona.

3.Los participantes del modelo deben tener presente gue
el control total de la sesién estd bajo fa responsabilidad
de ellos mismo, ni docentes, ni observadores podrin
intervenir en el debate, por lo que es primordial

mostrar autonomia.
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) Ili
I *

Sesion 10

ij

ELEMENTOS NECESARIOS PARA LA
SIMULACION.

Los estudiantes participantes del modelo deberin tener
los siguientes elementos organizados para el momento
de la simulacién.
Es menester aclarar que para la simulacién la no se
sugerird orden del dia, pues este estd a cargo de la
mesa principal, en consecuencia, el evento como tal esta
hajo el control de los mismos estudiantes,
1.0rden del dia y discurso de apertura: la mesa
principal debe tener este documento listo en su
versién final.
2.Discursos de apertura: Las delegaciones deben
tener este documento en su version final.
3. Perfil de la delegacion.
4. Papel de posicion: Los delegados deben tener este
documento revisado y corregido para el momento

del debate.
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3 3 Sesion 11: Modelo de debate de las Naciones
Unidas; MUN.

Objetivo de la sesion: Lievar a eabo el evento MUN.

jLlegd el gran dia!
Demuestra tus habilidades

jcomencemos!

SIMULACION DE LAS NACIONES
UNIDAS

El gran dia ha llegado y es momento que las habilidades
y conocimientos adquiridos durante las sesiones del
MUN sean puestas a prueba. El docente orientador del
Modelo debe tomar atenta nota de los pormenores del
evento, en ningin momento podrd intervenir ni dar
apreciaciones, el evento es totalmente de los estudiantes

y para los estudiantes.

iOQue inicie el debate!
i - -

-
-
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Fase: Evaluaeion.
"Sintesis"

Han finalizado las etapas de introduccion y desarrollo del Modelo de las Naciones
Unidas. una vez la simulacion se ha llevado a cabo, es menester hacer la debida
evaluacion del proceso abriendo un espacio de didlogo para que los participantes
del MUN den sus impresiones sobre el evento. Asimismo, a partir de un proceso
de reflexion permitir a los estudiantes la autoevaluacion del proceso reconociendo
las fortalezas adquiridas a través de las sesiones y las debilidades manifiestas que

deben ser abordadas para un continuo mejoramiento.
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO 2020. FASE DE DESARROLLO

Sesion 12: Evaluacion y Autoevaluacion.
3 5 Objetivo de la sesion: Reconocer fortalezas y debilidades en la

aplicacion del modelo que permitan establecer pantas de mejora.

llegé el momento de evaluar
el proceso.
jcomencemos!

DIALOGUEMOS

-®

Es importante que a través del didlogo se evalie el proceso
llevado en las 12 sesiones que componen esta propuesta.
Conocer la percepeion de los participantes, identificar las
fortalezas de la simulacién y las bondades que la misma
dejé, son  esenciales  para  seguir fortaleciendo las
habilidades y los procesos que se pretenden con esta
propuesta.

Por otro lado, el didlogo favorece la interaceién espontinea
de los participantes con lo cual se garantiza la honestidad

de las apreciaciones.
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3 6 Sesion 12

PREGUNTAS PARA ORIENTAR LA
AUTOEVALUACION.

1. ¢Hice un proceso de investigacion previo a la construecion del portafolio?

2.;8egui las recomendaciones dadas para la construceién del portafolio de
debate.

3.:Qué dificultades se me presentaron en la simulacién?

4.;:Qué fortaleces identifiqué durante el debate?

5.2 Qué debilidades identifiqué durante el debate?

6.;Reconozeo la importancia de hacer un proceso de investigacion para
desarrollar mejores argumentos y por tanto mostrar un mejor desempeno en
el modelo?

7.;La participacién en el MUN me ayudé a fortalecer procesos de lectura y
eseritura?

8.;La participacién del modelo me permitié ser mas auténomo y seguro?

9.:Soy mas critico después del MUN?

10.;Qué me gusto mas del modelo y qué menos?

La anteriores preguntas sirven de guia para la autoevaluacion y el dialogo
reflexivo entre los participantes del modelo.

316



317

Anexo 8. Consentimiento Informado para Padres de Familia y Participantes de la

Investigacion.

Floridablanca, agosto § de 2020

Comsentimiento Informado para Participantes de Investigacion

El proposito de esta fichn do consentimiento es proveer o los participantes en esta
investigaclon con una ol explicacion de Lo naturalezn de la misma, asd como de w rol
en elly como participanies.

Lo presente investigaeion es conducida por Dinnn Carolina Madrd Garcla, Docente de
filosolia del coleglo Técnico Microempresarial el Ciurmen v Estudiante de mpestria en
educacion de la Universidad Auténomn de Bucarnmangs UNAB,

La met de este estudio es forlecer on los estudiantes de Décimo uno del Coleglo
Téenico Microempresarial el Carmen ¢l pensamiento ctitico, para tal {in se pretende
disefar una secuencia didactica medinda por el Modelo de las Naciones Unidas y en la
ue s pretende recolectar informacion precisn que alimente la investigneion Hevada o
cubo, por tal razon se aplicaran distintos instrumentos y téenican correspondientes a i
mnvestiginelon cunlitativa,

SEousted necede n participar en este estudio, se le pedird responder preguntas,
uctividades o entrevistas (0 completar unn encuests, 0 lo que fuern segan el caso)
También se renlizaran registros fotograficos, grabaciones en audio o video con ¢l fin de
obtener informacion objetiva sobre el proceso llevado en el proyecto

La participacion es este estudio ex estictiumente voluntaria. La informacion que se
recojn serd confidencial y no se usard para ningun otro proposito fuers de los de esta
mvestigneion,

De antemano ngradesco su participacion,

Acepto participar volumtariamente en esta investigacion, conducida por Dians Caroling
Madrid Garcla. He sido informado (a) de que In meta de oste estudio es Fortulecer en los
eutudinntes el pensiwmiento critico a través de I aplicacion de uns secuencin didicticn.

Nombre del Participante Firmn del Participante Fecha

Firma padre de familin o Acudiente.



FSN
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iml unab

Floridablanca, agosto 5 de 2020.
Estimado Padre de familia y/o Acudiente.

En la presente carta de consentimiento se convoea a la comunidad educativa a participar
en ¢l proyecto de investigacion “DISENO DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
PARA FORTALECER EL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE
DECIMO GRADO DEL COLEGIO TECNICO MICROEMPRESARIAL EL
CARMEN", El desarrollo de este proyecto puede aportar soluciones pedagogicas, que
beneficiara la labor educativa y al aprendizaje de su hijo o hija. Este proyecto, su
aplicacion y seguimiento permitira descubrir nuevas formas de la practica educativa que
permitan ser mas eficaces en el desarrollo de habilidades y competencias que los
estudiantes requieren para enfrentarse 2 un mundo lleno de retos.

Durante el desarrollo del proyecto se asegura que no existirin riesgos para los
estudiantes, ademas, se garantiza la confidencialidad de la informacion, pues los datos
unicamente seran utilizados por el investigador para los analisis pertinentes. Los
diferentes datos obtenidos durante el estudio, asi como las evidencias de material
escrito, fotografico o filmico seran archivados en un lugar seguro, en donde ninguna
persona ajena tendrd acceso a lus mismas.

Cualquier inquietud o duda seran atendidas oportunamente por el investigador, cuyos
datos de contacto estin a su disposicion en la copia que recibird de éste documento.
Al firmar esta carta de consentimiento manifiesta su voluntad e interés de que su hijo o
hija participe en el proyecto de investigacion,

La participacion de su hijo en este proyecto es voluntaria,
Gracias por sus aportes a la investigacion educativa:

Nombre padre de familia o acudiente:
Cedula: Firma:
Email;

Teléfono:

Cordialmente,

Diana Carolina Madrnid Gareia

Investigadora

Email: dmadrid179@unab.edu.co

Candidata al grado de: Magister en Educacion.
Universidad Autonoma de Bucaramanga.
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