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Resumen

El curriculo es un proceso dinamico y permanente que juega un papel muy significativo
para los establecimientos educativos, ya que permite fundamentar, complementar o
proyectar la educacion de acuerdo a los requerimientos y necesidades de la sociedad y la
cultura. Conscientes de esto, la pregunta de investigacion que se planteé resolver a través
de esta investigacion es la siguiente: ¢De qué manera una innovacion curricular desde el
enfoque del pensamiento critico favorece la gestion académica y directiva en la Fundacién
Colegio Generacion Futuro Colombia? resaltando el hecho de que el pensamiento critico
por su naturaleza puede contribuir al desarrollo cognitivo. Esta investigacion fue realizada
en una Fundacion educativa de caracter privada, situada en el Municipio de Giron. La
metodologia seguida por esta investigacion fue de tipo cualitativo, teniendo en cuenta
aspectos de la innovacién curricular y el pensamiento critico durante el estudio.

La investigacion arroj0 que la participacion dialogica, el aprendizaje autonomo y
colaborativo son pilares para fortificar la autonomia, el andlisis, el cuestionamiento y el
proceder con método, entre otros. De igual manera, este estudio establece que el mayor
problema en el desarrollo del pensamiento critico se presenta porque el Colegio no
propicia espacios para que los estudiantes problematicen, valoren, reflexionen, critiquen,
comprendan y demuestren su aprendizaje y conocimiento. Segun los datos hay un
reconocimiento del 80% por el bajo indice de desempefio en pruebas estandarizadas del
estado en relacion con otros colegios dificultad que afecta la habilidad critica es el
predominio memoristico sobre la reflexion y la fundamentacion docente. El 82% de los
participantes no estan conformes con el tipo de aprendizaje memoristico, dado que esta
fundamentado en recepcion de contenido, es asi hay un reconocimiento del valor del
pensamiento critico y la necesidad de generar espacios de fortalecimiento del mismo. Es
fundamental que la ensefianza sea dinamica, situada, guiada, involucrando al estudiante
en el contexto, retroalimentando lo aprendido y alejandose de la rutina de dictar y escribir
de manera rutinaria. Se evidencia que la principal dificultad que no les permite aprender a
los estudiantes esta en factores como: El incumplimiento de deberes académicos, la
memoria, la rutina, la repeticién de contenidos, y la falta de lectura. El curriculo debe
pensarse desde lo sistémico con la participacion de todos, consolidarse en la practica y
evaluarse de forma diagndstica, formativa y sumativa. Sin embargo, se evidencia que hay
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una escasa fundamentacion docente para conocer el curriculo y, ademas, se reconoce la

necesidad de participar més en el proceso de fundamentacion.

Para terminar, un proceso fundamentacion curricular que permita el fortalecimiento del
pensamiento critico, se da mediante el desarrollo de las habilidades criticas, la mediacion,
el trabajo colaborativo y la transversalidad pedagogica.

Palabras clave: Curriculo-Pensamiento critico-Innovacién curricular-Proceso educativo-

ensefianza-aprendizaje.
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Abstract

The curriculum is a dynamic and permanent process that plays a very significant role
for educational establishments, since it allows basing, complementing or projecting
education according to the requirements and needs of society and culture. Aware of this,
the research question that was proposed to be solved through this research is: In what
way does a following curricular innovation from the approach of critical thinking favor
academic and directive management in the Fundacién Colegio Generacién Futuro
Colombia? highlighting the fact that critical thinking by its nature can contribute to cognitive
development. This research was carried out in a private educational Foundation, located in
the Municipality of Girén. The one followed by this research was qualitative, taking into

account aspects of curricular innovation and critical thinking during the study.

The research showed that dialogical participation, autonomous and collaborative
learning are pillars to fortify autonomy, analysis, questioning and methodical procedure,
among others. Similarly, this study establishes that the greatest problem in the
development of critical thinking arises because the School does not provide spaces for
students to problem, assess, reflect, criticize, understand and demonstrate their learning
and knowledge. According to the data, there is 80% recognition for the low performance
index in state standardized tests in relation to other schools. Difficulty affecting critical
ability is the predominance of memory over reflection and teaching foundation. 82% of the
participants are not satisfied with the type of rote learning, since it is based on content
reception, thus there is recognition of the value of critical thinking and the need to generate
spaces to strengthen it. It is essential that teaching is dynamic, situated, guided, involving
the student in the context, providing feedback on what has been learned and moving away
from the routine of dictating and writing routinely. It is evident that the main difficulty that
does not allow students to learn is in factors such as: Failure to fulfill academic duties,
memory, routine, repetition of content, and lack of reading. The curriculum must be
thought from the systemic point of view with the participation of all, consolidated in practice
and evaluated in a diagnostic, formative and summative way. However, it is evident that
there is little teaching foundation to know the curriculum and, in addition, the need to
participate more in the foundation process is recognized.
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Finally, a curricular foundation process that allows the strengthening of critical thinking,
occurs through the development of critical skills, mediation, collaborative work and
pedagogical transversality.

Keywords: Curriculum-Ciritical, thinking-Curricular, innovation-Educational, process-

teaching-learning.
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1. Introduccidén

La educacion como fundamento del desarrollo integral del sujeto esta orientada en la
busqueda exhaustiva de respuesta a las “incognitas” y necesidades que afectan un
contexto educativo.

Sin embargo, dar respuestas a los requerimientos y necesidades que la sociedad y la
educacion demanda, implica plantear “fundamentaciones”, es decir, innovaciones que les
permitan afrontar y desenvolverse ante los constantes desafios modernos y el mundo
laboral (Giddens, 2000, p. 35).

La innovacion en el sector educativo es un proceso que engrana una serie de cambios
en la perspectiva educativa de un contexto educativo y que repercute en la formacion
académica de los educandos. En este sentido, la innovacién curricular es un elemento
critico que contribuira a las instituciones valorar las habilidades y competividades que
requieren los estudiantes para desenvolverse en la sociedad, esto a su vez envuelve
optimar las metodologias de ensefianza y aprendizaje en funcion a las trasformaciones
tedrico-practicas que se originan en los principios pedagégicos. Por tanto, la innovacion
en el curriculo es un proceso coligado al dinamismo de la realidad y el mundo, lo cual la

convierte en un compromiso social gue adquiere la educacion con el desarrollo del sujeto.

En ese dinamismo de la realidad, es primordial plantear que el mundo se esta
volviendo mas asequible para el estudiante y el maestro. Por consiguiente, ¢cual deberia
ser la funcion del Colegio?, ¢qué hay del rol del profesor?, ¢qué tipo habilidades se debe
fortalecer en los estudiantes?, ¢como evaluar esas habilidades? Esto nos permite
comprender que el mundo ha cambiado, por lo tanto, la gestion educativa, el papel del

Colegio y el docente, deben estar en constante innovacion.

Esa innovacion que en la perspectiva de Lafrancesco (2011) se traduce en la
pedagogia transformadora, que fortalece el curriculo y utiliza la mediacion para resolver
problemas, desarrollar habilidades y formar integramente el ser humano para que
transforme su entorno social y cultural. Ain mas, esa transformacion educativa que se

convierte en una pedagogia liberadora, si se trae a colacion los aportes de Freire (1970),
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los cuales posibilitan el establecimiento de espacios para la autorreflexion, la critica y la
visién sociopolitica de la realidad. Ante esto, Vargas (2010) afirma que el Colegio debe
garantizar que su curriculo este integrado con contenido, planes, criterios, metodologias y
habilidades criticas (p.11).

Una de esas habilidades mas imprescindibles y relevantes que se espera que el
educando adquiera y ejercite en este siglo es el pensamiento critico. De hecho, estimular
esta habilidad desde el curriculo permite al estudiante potenciar sus habilidades
interpretativas y argumentativas (Schafersman, 1991, pp. 1-2). Asimismo, para Lipman
(1991) el fortalecimiento del pensamiento critico es valioso y significativo, su fusion se da
en todas las esferas de la vida: particular, familiar, educativo y social (p.40).

En este sentido, desde la gestion académica de la Fundacion Colegio Generacion
Futuro Colombia (COGFUCOL) se cuestiona si realmente estamos educando a los
estudiantes en el pensamiento critico. Es necesario mencionar que el Proyecto Educativo
Institucional (PEI, 2018) establece que el proceso de ensefianza/aprendizaje debe tener
como objetivo los pilares de la educacion: el fortalecimiento de las habilidades necesarias
para saber ser, saber hacer, saber conocer, saber a vivir juntos, habilidad critica y
relaciones sociales (Delors, 1994). Por ende, la funcién de la gestiobn académica es ser
orientadora y mediadora de los procesos pedagdégicos (Beresaluce, Peir6 y Ramos, 2016,
p. 3). Sin embargo, en este entorno institucional, la gestién académica ha identificado
preferencia de los estudiantes por la repeticion de tematicas y contenidos (aprendizaje
memoristico), en vez de analizar, interpretar y proponer estrategias de solucion, lo que
demuestra un bajo nivel de desempefio en esta habilidad. Para resolver el problema
anterior, se propone una propuesta de innovacion curricular (fundamentacién) desde el

enfoque del pensamiento critico en COGFUCOL para fortalecer habilidades criticas.

Con este panorama, el estudio se desarroll6 en cinco capitulos. El primero, se refiere a
la contextualizacion del diagndstico donde se puede encontrar el andlisis de la
problematica institucional y los datos de la gestién académica del Colegio que respaldan
el planteamiento del problema, a partir de ellos se muestra la pregunta que orientara la
accion pedagogica y propositos que se quieren lograr. Al mismo tiempo, se muestra un
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supuesto cualitativo y la justificacion. En este dltimo, se trata de argumentar la relevancia,
aportes y lo significativo del estudio.

El segundo capitulo, plantea el Estado del Arte (antecedentes, marco tedrico-
conceptual) que gira en torno a 23 documentos alusivos a estudios de innovacion
curricular y pensamiento critico, donde se resaltan las experiencias significativas
relacionadas con el tema anterior, por ejemplo, el Dr. Swartz (2018) en sus estudios
resalta la notabilidad del pensamiento critico en el @mbito escolar (citado en la pag. 43 del
documento). También, se toma como referentes tedricos, pensadores que han estudiado
desde su marco proyectivo (psicolégico, social, pedagogico, filosofico, entre otros) el
curriculo y el pensamiento critico. Mencionando aportes tales como: Stenhouse (1984),
Freire (1987), Lipman (1991), Kemmis (1998), Posner (1998), Paul & Elder (2005),
Facione (2007), Hannel y Hannel (2015), entre otros. Igualmente, se presenta un marco
legal que gravita en torno al decreto 1075/2015 y los documentos institucionales.

El tercer capitulo, plantea la descripcién poblacional, las fases y la metodologia en el
estudio y cuyo eje fundamental es el enfoque cualitativo, empleando el tipo de
investigacion exploratorio y descriptivo, ya que favorece mas el caracter de informe final
gue puede tener la investigacion, sobre la conveniencia y las posibilidades de un curriculo
desde el pensamiento critico. Este tipo de estudio, nos permite explorar y describir la
situacion o necesidad de un contexto para medir la posibilidad de un aporte significativo o

la solucion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

El cuarto capitulo, analiza e interpreta datos que se obtuvieron en la implementacion de
las diferentes estrategias utilizadas en el diagndstico. Finalmente, el ultimo capitulo
presenta sus respectivas conclusiones y recomendaciones las cuales reiteran la
necesidad que tiene la institucion de iniciar un proceso fundamentaciéon curricular que
permita el fortalecimiento critico y su desarrollo, mediante la mediacion, trabajo

colaborativo y la transversalidad pedagdgica.
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2. Descripcion del problema

El contexto desde el cual se identifica el problema que se va a trabajar en el estudio es
el colegio COGFUCOL que esta ubicada en el municipio de Girén-Santander en el barrio
la Campifia, con 11 afios de historia institucional, con jornada Unica, de carécter privado y
mixto, enfocada en béasica-secundaria y acentuada en Ciencias Naturales y Educacion

Ambiental. Ademas, pregona un modelo pedagdgico tradicional.

En este espacio educativo, existen situaciones criticas, la Fundacién creada en el
contexto del siglo XXl tiene unas circunstancias muy particulares, una poblacion
estudiantil de 95 estudiantes que oscilan entre estratos 1, 2, 3, algunos estudiantes
presentan dificultades tales como nucleo familiar inestable, vienen de otros
establecimientos educativos del municipio de Giron y la ciudad de Bucaramanga, ya que
han perdido el cupo o tienen bajo desempefio académico, problemas de convivencia,
entre otras.

Sin embargo, entre los aspectos mas problematicos encontrados es que desde la
historia académica que ha tenido el COGFUCOL y sobre todo en los dltimos tres afios y
tomando como referencia las mediciones que se han hecho desde la gestion académica
basada en la matriz del diagnéstico evaluativo de las préacticas pedagdgicas docentes,
plan de autoevaluacion y coevaluacion institucional, las comisiones de evaluacion, se ha
identificado que el 71% de los estudiantes en Educacion Basica demuestran un bajo
desempefio por periodos en Mateméticas, Sociales, Ciencias Naturales y Lenguaje,
ademas, un 65% de estudiantes con dificultad en los grados de Educacién Media en
areas tales como: Matematicas, Filosofia, Ciencias Politicas, Ciencias Naturales y

Humanidades.
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Figura 1. Matriz de registro autoevaluacion

BASICA

B Estudiantes con dificultad B Estudiantes sin dificultad

Figura 2. Desempefio académico/Bésica
Fuente: SIEE/Comision de evaluacion
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MEDIA

B Estudiantes con dificultad M Estudiantes sin dificultad

Figura 3. Desempefio académico/Media
Fuente: SIEE

Asimismo, siguiendo los datos del indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) en los
afios 2015, 2016, 2017 y 2018 e involucrando Lectura Critica, Ciencias Naturales,
Competencias Ciudadanas y Matematicas, el desempefio del 75% de los estudiantes de
Educacion Media han estado por debajo del promedio territorial y nacional (Ver anexo Ay
B).

Ademas, los promedios de los puntajes por area en los afios 2016, 2017 y 2018 fueron:

Tabla 1. Desempefio por area- Pruebas Saber 2016

AREA PROMEDIO (18 estudiantes)
Lectura Critica 39.88
Matematicas 30.42
Ciencias Naturales 23.12
Inglés 40.45

Competencias Ciudadanas 37.24

Fuente: Gestion académica/SIEE
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Tabla 2. Desempefio por area- Pruebas Saber 2017

AREA PROMEDIO (21 estudiantes)
Lectura Critica 35.56
Matematicas 25.48
Ciencias Naturales 29.34
Inglées 38.45

Competencias Ciudadanas  40.34

Tabla 3. Desempefio por area- Pruebas Saber 2018

AREA PROMEDIO (22 estudiantes)
Lectura Critica 28.34
Matematicas 34.53
Ciencias Naturales 24.36
Inglés 37.68

Competencias Ciudadanas  38.89

Fuente: Gestion académica/SIEE

Conjuntamente, la siguiente figura muestra el porcentaje de Pruebas Saber Noveno en
los afios 2014, 2015, 2016, 2017 (en el afio 2018 no hubo prueba):

Grado Noveno
lenguaje Matemdticas

=2
fox Pz B0y Box L [i73 Box Bas [
2% 1% 50% 4% 0% % 0% ;3
sn Bs50x Box Doy By Bom i Bsn
| P13 L K173 bz | [ | I3 |} o i}

2014 2015 2016 2017 2014 2015 2016 2017

Il Insuficiente B Minimo Sotistactorio B Avonzado

Figura 4. Resultados grado 9
Fuente: Tomada de http://superate20.edu.co/isce/
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A partir de los datos se muestra que en el area de Lenguaje en el 2014 (evaluados 18
estudiantes), 23% estan ubicados adecuadamente, 53% moderadamente, 0%
adelantados, 24% en escalas preocupantes; el nivel sintactico y pragméatico son débiles.
De la misma forma, para el area de Matemaéticas, muestran que 0% se ubican
apropiadamente, 60% moderadamente, 0% adelantados y 40% es alarmante; los ambitos

aleatorios, geomeétrico-meétrico son fragiles.

Igualmente, analizados los datos en el area de Lenguaje en el 2015 (evaluados 20
estudiantes), 12% su ubicacion es Optima, 50% discretamente, 0% adelantados, 38%
preocupantes; Los elementos sintactico y pragmatico son débiles. Ademas, para
Matematicas, se evidencia que un 9% esta ubicado de manera adecuada, 64%
moderadamente, 0% adelantados, 27% su desempefio es alarmante; los aspectos

aleatorios, geometrico-meétrico son fragiles.

A su vez, analizados los datos en el area de Lenguaje en el 2016 (evaluados 10
estudiantes), 50% situados en escala adecuada, 0% moderada, 50% ventajosa, 0%
irregular; hay mejoria el componente sintactico, pero en sus componentes sintactico y
pragmatico hay debilidad. Aunado a esto, para el area de Mateméticas, muestran que 0%
ubicados en una escala adecuada, 14% moderadamente, 86% ventajosa, 0% en rango

irregular; los fundamentos aleatorios, geométrico-métrico han mejorado.

En el 2017 (evaluados 18 estudiantes), se muestra un desempefio en Lenguaje de
42% de ubicacion en escalas satisfactorias, 58% moderadamente, 0% ventajosos, 0%
desempefio irregular, hay mejoria en lo referente a lo sintactico y semantico, pero
debilidad en el pragmatico. Mas, aun, para el area de Matematicas, muestran que 0%
ubicados satisfactoriamente, 14% desempefio moderado, 86% ventajosos, 0% escala

irregular; Los elementos aleatorios, geométrico-métrico han mejorado.
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Tabla 4. Diagnostico area Lenguaje Saber 9

FORTALEZA | DEBILIDAD
COMUNICATVA X
-Lectora
COMPETENCAS | COMUNICATVA X
-Escritora
Semdéntico v
COMPONENTES|  Sintéctico X
Pragmdético X

Tabla 5. Diagnoéstico area Matematicas Saber 9

MATEMATICAS
FORTALEZA | DEBILIDAD
Razonamiento X
COMPETENCIAS
Comunicacién X
Resolucién X
Numérico ~
Varadional
COMPONENTES
Geométrico v
Métrico
Aleatorio X

Fuente: Tomado de Gestion académica

Por lo tanto, siguiendo estos datos, la gestion académica ha identificado que los
estudiantes muestran un bajo desempefio en habilidades criticas. En efecto, los
educandos a menudo tienen dificultad cuando se les formula preguntas que exigen un
grado de reflexion y andlisis. Autores como Wiggins y Tighe (2008) citado por Vargas
(2010) mencionan que es habitual que los estudiantes se sientan comodos y rindan mejor
en cuestiones que exigen habilidades de memoria (repeticion, almacenamiento, entre
otras), pero tienen problemas en las preguntas que demandan un andlisis méas profundo

(p. 38). La apreciacion del problema, se exhibe en siguiente figura:
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BAJO DESEMPENO EN COMPONENTES DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN PRUEBAS
CENSALES

DIFICULTAD EN EL DESARROLLO DE

PENSAMIENTO CRITICO

DIDACTICA MAS CENTRADA EN
CONTENIDOS QUE EN PROCESO

EFECTOS Los estudiantes
evidencian un bajo
desempefio en
' procesos del
CAUSAS desarrollo del

pensamiento critico.
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z CURRICULO CURRICULO

Figura 5. Arbol de problema

Fuente: Autor

La grafica nos muestra que desde el contexto institucional hay causas que agudizan el
problema como la gestion curricular dado que ha habido fallas en la organizacion y
fundamentacion curricular, la aplicabilidad el proyecto pedagoégico. Conjuntamente, una
brecha existente entre la vision y la implementacion del curriculo debido a que no hay una

conjugacion de la gestién académica, directiva y financiera, y de comunidad.

También, desde la gestion académica se analizo especificamente el ejercicio de los
docentes en el aula mediante la autoevaluacion y coevaluacion, evidenciada en las actas
de Consejo Académico del 08 de noviembre del 2016, Reunién Docente del 07 octubre
del 2017 y 09 de noviembre del 2018, y se determind que los docentes en un 70% han
manifestado la necesidad de tener una fundamentacién en la aplicacion del curriculo en el
aula, y ademas, un 90% de los docentes han hecho visible la necesidad de una
innovacion curricular. Asimismo, en la autoevaluacion de docentes, se refleja la
insuficiencia en estrategias para evaluar, con un 100%. Equivalentemente, se indaga que
un 75% no hacen una retroalimentacion clara y oportuna que permita dar cuenta de los

avances Y dificultades del proceso formativo a los estudiantes. Es necesario decir que el
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elemento fundamental en COGFUCOL que precisa el qué y como se ensefia es el
educador. Es evidente, que los docentes en cada jornada organizan las estrategias
pedagogicas y de formacion (planificacion, exposicién, explicacion, control de tareas,
implementacion de evaluacion, etc.). No obstante, los datos mostrados en las reuniones
docentes han demostrado que el uso apropiado del material didactico, la fundamentacion
del curriculo, la motivacion, la formacion continua y las condiciones de trabajo siguen

siendo, precisamente, un factor que perjudica el ejercicio educativo, pero, ¢ por qué?

En este espacio educativo, el proceso de la ensefianza en el aprendizaje de las areas
de conocimiento se ha caracterizado por un modelo formativo tradicional y cuya prioridad
es la memoria. De esta forma, los contenidos disciplinarios y tematicos se tratan de
manera tedrica, cuya base es la memorizacion de conceptos, leyes y féormulas, etc.

Por esta circunstancia, se observd un bajo desempefio académico de los estudiantes,
ya que el aprendizaje no se basa en la capacidad de conceptualizar, contextualizar,
comprension de la realidad, proceder con método, plantear preguntas y posibles
soluciones a las mismas, argumentar y explicar hechos, fenémenos, situaciones etc.,
(prioridad en la transferencia, funcionalidad y aplicabilidad de conocimientos). Lo anterior,
implica que los contenidos tedricos se memorizan mecanicamente sin dar prioridad a la

correcta interpretacion de los mismos.

A partir de esta problematica institucional y siguiendo el andlisis de las éareas
elementales, se observdO que es conveniente una innovacion, una fundamentacion
curricular desde una perspectiva critica que favorezca el ejercicio docente, la
metodologia, el proceso didactico en el aula, pero sobre todo a partir de ese proceso
didactico que se da en el aula y a fuera de ella, se fortalezca las competencias y le
permita a los educandos y egresados adquirir herramientas y habilidades criticas para
enfrentarse al mundo laboral que exige al individuo la capacidad de tomar decisiones,
para analizar, describir, explicar, argumentar y resolver problemas en cualquiera de las

areas de desemperio social 0 humano.

Por ende, el estudiante de hoy debe ser activo y un reflejo de un proyecto institucional

y no un receptor pasivo de informacién. Ademas, en la sociedad de la informacién, se
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debe tener la capacidad para seleccionar, discernir, analizar e interpretar los datos que se
presenten, para convertirlos en informacion y, por ende, en conocimiento verdadero. Si
persiste este problema tendria consecuencias negativas para la Comunidad Educativa del
Colegio, dado que continuara la dificultad en la fundamentacién curricular, la
transformacion escolar, ademas, el modo de ensefiar estard mas centra en contenidos
gue en procesos fructiferos, y finalmente, seguira el bajo desempefio en componentes del

pensamiento censados en pruebas cognitivas.

El modelo tradicional que sustenta el PEI de la institucion se entiende, como un
proceso dialdgico entre los actores educacionales y en funcién a la comprension y la
relacion con sentido de los contenidos. “El colegio es un espacio para generar, recibir, y
comprender los conocimientos necesarios para ser miembros activos en la sociedad...La
enseflanza y el aprendizaje debe orientarse al fortalecimiento de conocimientos y el
resultado de los mismos que permitan describir la realidad” (PEI, 2018) ademas, el
docente “es activo y el cimiento, guia y modelo del proceso educativo” (p. 23). Entre las
funciones del docente es necesario “el manejo y la exposicion de conocimientos que se
deben enfocar en el aprendizaje del estudiante para modelar su caracter mediante el
mantenimiento de la disciplina...el aprendizaje es continuo de modo que el docente debe
fomentarlo en todo instante” (p. 34). Conjuntamente, el estudiante “es un ser humano que
busca la realizacion de su condicion y su saber...entre los deberes del educando esta el
cumplimiento de las responsabilidades y tareas conceptuales que permiten desarrollar en
€l un desarrollo humano idéneo” (p. 38). Ademas, en la malla curricular, hay una
segmentacion de los contenidos de las areas, la distribucién de los temas en periodos y la

no inclusién de transversalidad entre areas.

Los planes de estudios son “una guia tedrica que debe buscar respuesta a los
contenidos demandados por la cultura vigente” (p. 26), asimismo, “el colegio COGFUCOL
reconoce la importancia de desarrollar el conocimiento mediante sus planes de estudio
gue tienen como objetivo pedagdgico la formacion en valores para vivir en sociedad” (p.
27). A la vez, “en la institucion los proyectos pedagoégicos transversales deben connotar
todas las areas del plan de estudio para generar y elaborar en el estudiante
conocimientos que ayuden a su formacion humana” (p. 45).
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2.1 Formulacién del problema

De acuerdo con el andlisis previo, sustentado en evidencias y datos respecto de la
gestion académica del Colegio, desde el diagndstico que se propone, la pregunta que
orientard la accion pedagogica sera:

¢,De gué manera una innovacion curricular desde el enfoque del pensamiento
critico favorece la gestion académica y directiva en la Fundacion Colegio

Generacion Futuro Colombia?

Preguntas Subsidiarias:

¢Qué tanto incide la inclusion del pensamiento como componente orientador de la

accion pedagdégica en una Institucién Educativa?

¢, Qué tipo de componentes de la gestion directiva en la Fundacion Colegio Generacion

Futuro Colombia son susceptibles de un proceso de innovaciéon?



31

3. Objetivos

3.1 Objetivo general

Determinar la propuesta de innovacion curricular desde el enfoque de pensamiento

critico que favorezca el desarrollo de la gestiébn académica y directiva en la Fundacion

Colegio Generacién Futuro Colombia.

3.2 Objetivos especificos

Identificar los aspectos criticos que afectan el desempefio académico y la
gestion directiva en la Fundacion Colegio Generacion Futuro Colombia, desde

los cuales se orientara la formulacion de la propuesta.

Establecer la estructura y los componentes de innovacion que permitiran la
integracion del pensamiento critico en la vision del curriculo en la Fundacion

Colegio Generacion Futuro Colombia.

Disefiar la estrategia de implementacion y pilotaje de los componentes de

innovacion curricular formulados en la propuesta.

Socializar a la Comunidad Educativa la propuesta de innovaciéon curricular
desde la cual se proyecte su valoracién y validacion dentro del PEI
COGFUCOL.
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4. Supuesto cualitativo

Lo que se propone en el supuesto cualitativo es demostrar que la innovacion curricular
desde el enfoque del pensamiento critico como orientador de procesos pedagdgicos,
favorecera la calidad de la gestién académica, directiva y administrativa de la Fundacion
Colegio Generacion Futuro Colombia en la medida que permite atender los procesos
epistemolégicos y pedagogicos, el manejo de componentes de caracter comunicativo,
cognitivo y por ende, mejorar la calidad educativa que sera visible en el desempefio de los
estudiantes. Ademas, el proceso de formacion previsto en el PEI cumpliria con los

objetivos de formacién integral como necesidad e interés de la sociedad.
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5. Justificacion

En diversos contextos educativos, el proceso de ensefianza en el aprendizaje se
traduce en una trasmision de conocimientos, valores y costumbres, dejando en segundo
plano las habilidades criticas y su desarrollo. Muchos centros educativos subestiman lo
transcendente del curriculo y la incidencia en lo educativo, derivando en cuestiones que

afectan la gestién académica (Castelblanco, 2016).

Otra problemética educativa, es producto de la pedagogia tradicional implementada por
varias instituciones educativas, las cuales ensefian bajo el sustrato de educacion
fundamentada en lo tradicional, entendiendo la educacion como un proceso de
transferencia cultural (valores tradicionales y actuales de la sociedad), es decir, el docente
transmite contenidos y el estudiante es considerado como un receptor pasivo
(Lafrancesco, 2011), en palabras de Freire (1970) educacion bancaria.

En este tipo de pedagogia, el aprendizaje va encaminado hacia el producto, el docente
expone y ofrece contenidos e informacion y el estudiante los recibe sin analisis, reflexion y
argumentacion. En este sentido, y alejandonos de esta linea pedagdgica, el curriculo
debe encaminarse y fundamentarse hacia una pedagogia transformadora donde se
establezcan nuevas relaciones y roles a los agentes educativos, y donde el proceso
educativo este orientado hacia mejoramiento de la ensefianza para la formacion integral
del educando

Ademas, en el curriculo educativo es fundamental implementar referentes pedagogicos
gue posibiliten incidir positivamente en la educacion (Eisner, 1987). Subvalorar el
fendmeno del curriculo resulta un problema dado que el curriculo es una balanza de dos
elementos: teoria y ensefianza (Posner, 1998, p. 67), es el vinculo de la teoria con
practica (Sacristan, 1991, p. 4). Asimismo, no puede haber educacion sin aprendizaje y
habilidad critica (Freire, 1987, p. 34).

La habilidad critica mecanismo fundamental en el proceso educativo, permite concebir
un panorama multiple y situado e integrado con la relatividad teorica y las diversas formas
de pensar (toma de decisiones), con la existencia de interpretaciones diversas de toda
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informacion y posibilidad de construccion objetiva y autobnoma del conocimiento (Facione,
2007). Se requiere, ademas mencionar que la habilidad critica brinda la factibilidad de

plantear soluciones a las dificultades existenciales (Lipman, 1991).

En el 2015, diversas experiencias investigativas hechas por Olivares, el Ministerio de
Educacion Nacional y la Universidad Nacional de Colombia, entre otros, sugieren que
desarrollar la habilidad critica en la educacién secundaria posibilita un mejoramiento en
las pruebas de Estado. Igualmente, si se robustece una perspectiva del pensamiento
critico en el aula, los estudiantes estaran mas capacitados para entender y analizar su
entorno (Swartz, 2018, pp. 23-24).

En el 2016, se celebré el Foro Econdmico Mundial de Davos en Suiza, donde se
resalta que el pensamiento critico es la segunda habilidad més necesaria y transcendental
para los empleados jovenes que aspiren ingresar al mundo laboral.

Hay que tener en cuenta que otros estudios como los de Vasquez (2015), Moreno y
Velasquez (2017) indican que la escuela debe proporcionar espacios para que los
estudiantes problematicen, evallen, reflexionen, critiquen, comprendan y demuestren la
conduccién de sus pensamientos a terrenos fructiferos para que el bajo desempefio

académico no se refleje en las pruebas escritas.

Partiendo en las evidencias que ofrece la anterior disertacion, esta propuesta
investigativa busca contribuir a que el estamento administrativo y académico de
COGFUCOL, discuta y formule seriamente la posibilidad de fortalecer su curriculo y
reflexionar su incidencia sobre practica y proceso educativo, de modo que, permita
plantear nuevas oportunidades educativas, ofreciendo asi nuevas dinamicas académicas

y directivas.

Las nuevas dinamicas académicas y directivas deben enfocarse hacia la integralidad y
potencialidad de valores, actitudes, comportamientos, talentos y dimensiones humanas,
gue lo guien en la construccion de conocimiento para que, como ser auténomo, critico,
proactivo y responsable, lidere transformaciones en la sociedad (Lafrancesco, 2011).
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Aunado a esto, al realizar un estudio de esta indole se estaria innovando en temas de
gestién académica y directiva: Curriculo, practicas pedagogicas, enfoques metodolégicos,
y gestion de aula, entre otras. Se indica que esta clase de diagnéstico no se ha realizado
anteriormente en esta Institucion y esta podria ser modelo de ejemplo para
establecimientos con casos similares. La informacion obtenida sera compartida con la
Comunidad Educativa de la Fundaciéon mediante una socializacion en la cual se
reflexionaran los descubrimientos del estudio, ofreciendo informacion del curriculo vigente

y sus incidencias en el proceso educativo.

De igual forma, la propuesta es necesaria porque la funcionalidad escolar no radica en
trasferir amalgamas conceptuales, sino, intentar que el educando llegue a conseguir una
autonomia intelectual (Jones e Idol citado por Lopez, 2013, p. 42). Esa autonomia
intelectual que tanto necesitan los estudiantes hoy dia. Igualmente, se aboga para que la
formacion estudiantii de un centro educativo adquiera habilidad critica (Lipman, 1991),
(Facione, 2007), (Paul & Elder, 2005).

Y como ultimo término en este capitulo, se dice que este estudio es significativo para la
comunidad educativa en COGFUCOL, porque se presenta como una propuesta de
innovacion curricular que tanto necesita esta Fundacién para redireccionar su
mejoramiento en la calidad educativa. Es decir, el caracter significativo que tiene esta
propuesta radica en que si enfocamos el curriculo de la Fundacion desde un pensamiento
critico se transforma, dinamiza e innova el proceso educativo en las instalaciones de este
centro educativo, y por lo tanto, se mejorara la calidad educativa, dado que esta
alternativa pedagdgica parte de un problema real, el propésito de la misma sera fortalecer
las formas y habitos cognitivos, actitudinales-evaluativos, procedimentales y de
pensamiento de los actores del proceso; establecer nuevas habilidades, estructuras,
estrategias y esquemas de comprension, conceptualizacibn y contextualizacion,
entendimiento, explicacién e interpretacion.
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6. Marco de Antecedentes

Con el surgimiento de los movimientos reaccionarios de los afios 60 en 1950, las
filosofias “disidentes” o de “ruptura” como las de Deleuze y Derrida (desde lo psicolégico),
Foucault (desde lo histérico), Bourdieu (desde lo socioldgico), o en la esfera semantica y
lingliistica con Umberto Eco, Sloterdijk y Bauman, como fundamento epistemoldégico,
hasta la actualidad con Habermas (teoria critica de la escuela de Frankfurt) quienes han
reivindicado el valor de la habilidad critica para el hombre, dado que es uno de los

cimientos filoséficos que permiten la toma de decisiones y la argumentacion.

Actualmente estamos en un cambio en el proceso educativo por las profundas
influencias sociopoliticas y culturales que estamos atravesando. Un aspecto que debe
tomarse en cuenta, es que la educacion necesita estar en constante devenir. Asi, desde la
pedagogia de Freire (1991), la linea pedagogica transformadora de Lafrancesco (2011) y
el pensamiento de Lipman (1991), entre otros. La habilidad critica es una posibilidad de
cambio, para que el estudiante se libere, transforme y desarrolle su integralidad y

autonomia.

Ahora bien, en su intento por robustecer la educacion, la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2016) asocia el pensamiento
critico como un componente esencial para el curriculo y, por ende, para el progreso de la
educacion, y asume la relacion entre estos dos conceptos, donde resalta la relevancia de

robustecer habilidades criticas para los desafios del mundo laboral que exige el siglo XXI.

Es asi como este ente, en su informe ejecutivo en materia educativa para América
Latina y el Caribe, y titulado Habilidades para un mundo Cambiante, subraya que la
habilidad critica debe fomentarse desde la escuela, ya es un fundamento para el manejo
de problemas, la creacién y la reflexion (p.7).

En Europa, y especificamente en paises como Espafia, Finlandia y Alemania, los
procesos de innovacion curricular muestran actualmente un cambio considerable en el
disefio, la flexibilidad y la evaluacion del curriculo. Cada vez mas, su horizonte

institucional, planes y metodologias articulan politicas educativas que apoyan el proceso
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educativo mediante del Aprendizaje Basado en el Pensamiento (TBL) que permite al
estudiante aprender habilidades para toda la vida y, al mismo tiempo, adquirir contenidos
de las materias estudiadas en el plan de estudios de una manera mas enriquecedora y

profunda que en las aulas més tradicionales.

En Centro América, y particularmente en México, los procesos de innovacion curricular
promovidos por las instituciones educativas cada vez entran en un dinamismo orientado a
la transformacion, caracterizada por procesos de reforma que pregonan la innovacion de
los modelos educativos y curriculares mediante el fortalecimiento de estrategias

pedagdgicas.

En el contexto de América Latina, se han plasmado una diversidad de investigaciones
en torno al tema de innovacion curricular desde del pensamiento critico. En este
panorama es conveniente mencionar que varias tendencias de dichos modelos
innovadores agrupan conceptos didacticos y pedagdégicos, donde sus disefios curriculares
destacan por su transversalidad y funcionalidad orientados al fortalecimiento del proceso
ensefianza-aprendizaje. En otros términos, las tendencias del curriculo innovador se

presentan como respuesta al contexto social, econémico y laboral.

En cuanto a experiencias en investigacion, Lozano (2017) en su tesis doctoral enfoca
el pensamiento critico como opcién de innovacién curricular. De igual forma, argumenta
gue un curriculo que se fundamente en el pensamiento critico tiene la ventaja de
fortalecer el nivel de andlisis y argumentacion de los estudiantes y, por ende, mejorar

cualitativamente los procesos educativos.

Ademas, Vazquez (2015) orienta desde sus estudios de maestria sobre el disefio y la
evaluacion curricular, donde recomienda la continua innovacion del mismo. De igual
manera, cabe resaltar el interés en su estudio sobre el curriculo abordado desde el
pensamiento critico. En la parte final de su investigacion, sefiala que es preciso que el
docente fortalezca en el estudiante el amor por pensamiento y la argumentacion vy,
asimismo, resalta la necesidad de que los curriculos se adapten a los nuevos cambios del
siglo XXI.
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Dentro del contexto nacional, el ente gubernamental encargado de la educacion (MEN)
y en su Decreto 1075 (MEN, 2015) ha centrado interés en fomentar las habilidades de
reflexion y argumentacion en los docentes y estudiantes, a fin de mejorar, a través de
mecanismos educativos, la calidad de ensefianza. El Ministerio aboga por la integracion
de la habilidad critica en los contextos escolares y su fortalecimiento y desarrollo (fines de
la educacion) para el mejoramiento de los aspectos académicos y cientificos de la

realidad educativa.

Por otra parte, como compromiso departamental y municipal se cuenta con informes
gubernamentales y municipales con respecto a las necesidades de innovacion curricular y
el fortalecimiento del desarrollo de competencias (evidenciados en los oficios de
Secretaria Municipal de Giron 0247 del 4 febrero de 2016, y 0268 del 2 de febrero 2017),
los cuales, subrayan que el curriculo debe estar en continua innovacion e invitan a los
establecimientos al desarrollo de planes de mejoramiento anuales que evallen el impacto
del curriculo en la comunidad educativa y su funcionalidad. Igualmente, en el informe
gjecutivo de gestion presentado el cuarto trimestre del 2018 por los funcionarios del
ministerio ante el Consejo de Bucaramanga, se realiz6 un estudio a las siguientes
Instituciones: José Maria Estevez, Inem, Andrés Paez de Sotomayor, Nuestra Sefiora de
Fatima, Salesiano “Eloy Valenzuela”’, Santander, Claveriano Fe y Alegria, Café Madrid,
Promocion social del Norte, la juventud, Santo Angel, Gustavo Cote Uribe, las Américas, y
Oriente de Miraflores. Es valioso acentuar que el estudio giro en torno a varias
probleméticas, entre las cuales podemos indicar, el impacto del curriculo en las
instituciones mencionadas y el grado de su apropiacion y funcionalidad, ademas, se midié
los modelos educativos flexibles, su incidencia y las estrategias pedagdgicas

desarrolladas por los docentes para fortalecer habilidades criticas en los estudiantes.

En cuanto a experiencias en investigacion regionales, Garcia (2018) apunta desde sus
estudios de maestria sobre la implementacion de una alternativa curricular desde el
pensamiento critico en un establecimiento estatal, donde resalta la relevancia de esta
habilidad como clave para el mejoramiento de la calidad educativa y los procesos de
ensefianza/aprendizaje. La parte final del estudio de corte cualitativo demostré6 que
fortificar las estrategias de pensamiento critico mejora significativamente el rendimiento

del alumnado.



39

6.1 Antecedentes histéricos

En su investigacion doctoral Marciales (2003) menciona que es complejo plantear una
referencia histérica del pensamiento critico, sin embargo, un punto de partida es la trilogia
de oro de la filosofia griega con Sécrates, Platon y Aristételes. La autora aclara que son
muchas interpretaciones que se han hecho en el trascurso de la historia, entonces desde
la visibn de esta investigacion, surge la pregunta: ¢(Cémo dar un sentido preciso a la
historia del pensamiento critico? En esta blsqueda para darle una perspectiva concreta al
proposito de este punto, aparece de forma notable los aportes de Miinzenmayer y Martin

(2017) que ofrecen una direccién para vislumbrar la meta.

Estos investigadores latinoamericanos, afirman que la habilidad critica se ha
transformado mas fuertemente desde 1970 en adelante y a partir del enfoque curricular
critico, paises tales como, por ejemplo: Alemania, Estados Unidos, Espafia, Australia y
también en América Latina han sido participes de esta dinamica.

Desde el panorama latinoamericano, aparece el pedagogo brasilefio Freire que, en
1966, sefialé a grandes rasgos que este despertar critico permitiria una construccioén del
conocimiento (alfabetizacion) y aprendizaje alternativo (posibilidad) en contraposicion al
pensamiento educativo tradicional, que en perspectiva del pensador se entiende como la
transferencia y deposito (educaciéon bancaria) del conocimiento, el cual no contribuye al

pensamiento critico en las personas.

Ante todo, es conveniente recordar que, en la misma linea de tiempo, paises como
Estados Unidos y Gran Bretafia, tomé fuerza un flujo de pensamiento critico llamada
Critical Thinking (propuesta pedagdgica), como resultado de la inquietud por los bajos
indices de habilidades basicas, tales como: lecto-escritura y célculo de operaciones
matematicas fundamentales en estudiantes de nivel académico medio y superior.

Desde la década de 1980 se trae a colacion otro antecedente significativo que se
encuentra en la American Philosophical Association, un grupo de académicos que
reflexionan en torno al pensamiento critico y su desarrollo. Este estudio dio como

consecuencia en 1990 el Informe Delphi de Facione, en la que se recapituld las
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caracteristicas del pensamiento critico y se establecieron seis habilidades intelectuales
antes de su desatrrollo, y que se trataran mas adelante en esta investigacion

Antes de apartarnos de este recuento histérico, es inevitable dejar sentado que Giroux
(1990) declaré que lo tradicional obstaculiza el dinamismo del pensamiento critico y adn
mas, Paul & Elder (2005) subrayan que la pedagogia tradicional no permite la

transformacioén social y el sometimiento del pensamiento al andlisis y la interpretacion.

Desde esta optica, es trascendental también destacar que a partir de Freire (1970),
Facione (2000), Lipman (1999), Ennis (2001), Paul y Elder (2005), Swart (2018), entre
otros, hasta la actualidad, han determinado, descripto y reflexionado en torno al
pensamiento critico desde sus marcos proyectivos de estudio, involucrando mecanismos,
fundamentos, fases, estrategias pedagogicas, etc., para la promocion y desarrollo de
habilidades del siglo XXI (esenciales) qué permiten enfrentar a la sociedad del
conocimiento y el mundo laboral.

Si retomamos al citado contexto Latinoamérica, Sader (2017) considera que el
desarrollo de la habilidad critica no ha florecido de manera constante y en funcion de las
nuevas tendencias educativas del siglo XXI, sin embargo, algunos paises de la region han
reaccionado y tomado como ejemplo en los dltimos afios, las propuestas educativas de
mejoramiento y de integracién de habilidades criticas en su curriculo, propuestas
planteadas por paises como EE. UU, Singapur, Japon Finlandia, Canadéa, entre otros,
para mejorar su sistema educativo. En otras expresiones, el periodo vivido por varios
paises de Latinoamérica en este siglo establece, sin ninguna duda, un periodo especial
en que, a pesar de los problemas sociales, econémicos y politicas vividas por algunos
estados del continente. La globalizacion, la ausencia de valores éticos, ademas, por los
bajos desempefios en las pruebas PISA, existen paises que han reaccionado
positivamente, a contramano de lo que pasa en la region. Muchos gobiernos como los de
Argentina, Brasil, Chile y Uruguay han tratado de integrar el pensamiento critico en sus

curriculos educativos con la idea mejora continua.

En Colombia, el pensamiento critico y su desarrollo, ha estado en un movimiento

pausado por las politicas educativas de los entes encargados han intentado orientar la
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educacion colombiana a terrenos mas fructiferos donde el educando desarrolle
competencias, estructuras cognitivas y de comportamiento apropiados. No obstante, el
sistema educativo actual ha sufrido fragmentaciones y debilidades por perspectiva acritica
e improcedente la cual dificultad la integralidad y trasversalidad del conocimiento, y donde
los modelos tradicionales han obstaculizado el proceso de desarrollo de pensamiento
critico, y donde se le ha dado més valor a la memoria (Montoya, 2007).

Desde este recorrido histérico, se puede afirmar que, en sus principios remontados en
la época griega hasta la actualidad, el desarrollo del pensamiento critico en diferentes
contextos sociales, politicos, educativos, culturales, etc., se han definido desde diversas
maneras, perspectivas y posibilidades. Sin embargo, debe quedar sentado que lo mas
productivo del pensamiento critico no es su concepcién, sino su funcionalidad como
instrumento que contribuye a conseguir mundos posibles con los estudiantes teniendo

como base la racionalidad, interpretacion, reflexion y la argumentacion.

6.2 Antecedentes de investigacion

A continuacion, se exponen las experiencias significativas halladas y relacionadas con
el tema a investigar y tomando como base la resefia analitica como organizador de la

informacion. Se describe asila informacion sustraida de 23 referencias a saber:

6.2.1 Referencias ainvestigaciones en el ambito internacional

Articulo cientifico: Estrategia didactica y curricular para desarrollar el Pensamiento
Critico, publicado en la Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en
Educacion del Pera. Moreno y Veldzquez (2017). Este estudio tuvo como objetivo esencial
plantear una propuesta didactica y de innovacion curricular que fortalezca la habilidad
critica en educandos de nivel medio. EI marco metodoldgico oscil6 en estudio cualitativo y
educativo a partir de un enfoque légico: analisis del contexto con aplicabilidad de métodos
fenomenoldgicos, sistematizados en encuesta y entrevista e instrumentos con precision

cientifica.
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Asimismo, la sistematizacion permitio triangular los datos y vislumbrar las causas-
efectos de la problematica, y a realizar una estrategia didactica y curricular en funcién de
los referentes tedricos que proyectaron el curriculo y el proceso educativo hacia el
fortalecimiento de la motivacion, el pensamiento critico, la autorregulacion y la reflexion en

beneficio de la percepcion cognitiva y vivencial de los educandos.

Ademas, los hallazgos develaron que hay dificultades en organizacién docente
(pedagogia y ludica). Hay que apuntar que otro resultado obtenido en esta investigacion,
establecié que los estudiantes en un 70% exhiben dificultad cognitiva, obstaculizando en
algun grado el nivel de analisis e interpretacion de los hechos y el establecimiento de una
posicion critica. Es decir, esta investigacion determina que el mayor problema se presenta
porque el Colegio no propicia espacios para que los estudiantes problematicen, valoren,
reflexionen, critiquen, comprendan y demuestren perspectivas de andlisis e
interpretaciones de situaciones o fendmenos (teméticas o contenidos) el cual refleja el
bajo nivel de desempefio académico de los educandos. Igualmente, porque el curriculo,
pedagogia y metodologia de ensefianza es tradicional.

Este estudio sirve para la investigacion como antecedente en la informacion de la
misma, dado que ofrece una propuesta donde la innovacion del curriculo este ajustada al

contexto escolar o realidad institucional.

*Ponencia: Transformando el aprendizaje mediante el pensamiento critico y creativo.
Congreso Internacional Creatividad y Pensamiento, celebrado en el Salén San Agustin -
Universidad Catélica Argentina - Puerto Madero - Buenos Aires. Dr. Swartz (2018).

El investigador y fildsofo de Harvard explico a través de su ponencia la metodologia de
Aprendizaje Basado en el Pensamiento, o TBL (Thinking Based Learning), ahora utilizado
en el curriculo de muchas escuelas del mundo (EE. UU, Espafia, Gran Bretafia, Irlanda,
Singapur, Chile, Canada y Colombia, entre otras,). Swartz (2018) subraya que aprendizaje
de los educandos es mas significativo y activo cuando esta ligado con el pensamiento
critico. EI TBL debe estar en todo el curriculo educativo de forma transversal y se puede
implementar didacticamente en el aula de la siguiente manera: en primer lugar, el docente

debe ser paciente, a la vez debe utilizar didactica y el aprendizaje colaborativo para retar
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al estudiante a pensar y no a memorizar (Swartz, 2018). Este estudio sirve para la
investigacion como antecedente en la informacién de la misma, dado que el TBL ofrece
algunas ventajas, tales como: promueve el aprendizaje activo, conocimiento significativo,

es transversal y permite procesos de evaluacion mas faciles.

Del mismo modo, Swartz (2018) promueve en los estudiantes estas habilidades que
seran fundamentales en el mundo personal, académico y laboral.

Tabla 6. Habilidades fomentadas por el TBL

HABILIDADES

-Exploracion 'y recoleccién, proceso, -Creatividad, asombro e innovacion
observacién, sistematizacion y evaluacion
de la informacion

-Disefio y disolucion de problemas -Optativa ante situaciones

-Actitud ante las dificultades o retos -Investigacion  con autenticidad y
claridad.

-Autonomia y contribucion al grupo - Empatia y entendimiento

-Gestion oral y escrita -Argumentacion y debate.

Fuente: Swartz, R. J. (agosto de 2018).

*El futuro de los empleos y las competencias. Foro Econdmico Mundial de Davos en
Suiza (2016). En esta reunion intelectual, se detalla diversas habilidades que seran
necesarias y significativas para los empleados jévenes que ingresan al mercado de
trabajo para el afio 2020. Se menciona que las mencionadas habilidades a saber, solucion
de problemas complejos, pensamiento critico y creatividad, deben ser fundamentales en
todo curriculo educativo.

No esta demas indicar que dicho informe manifiesta que la habilidad critica es la

segunda destreza que debe tener todo empleado en el 2020.

En la siguiente tabla se resume los principales cambios en las competencias

prioritarias del afio 2015 al afio 2020.
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Tabla 7. Las competencias esenciales para los empleadores en el afio 2015 y 2020

2015 2020

1. Manejo de situaciones dificiles. 1. Manejo de situaciones dificiles.
2. Trabajo en equipo. 2. Pensamiento critico.

3. Liderazgo. 3. Creacion.

4. Pensamiento critico. 4. Liderazgo.

5. Convenio. 5. Trabajo en equipo.

6. Mejoramiento continuo. 6. Inteligencia emocional.

7. Disposicion. 7. Decision.

8. Decision. 8. Disposicion.

9. Aprendizaje activo. 9. Convenio

10. Creacion. 10. Pensamiento flexible.

Fuente: Adaptada por Alexander, Adams y Becker, Cumminns & Half Glesinger, 2017,
p. 2)

La aportacién de este estudio para la investigacion radica en el hecho de poner en
manifiesto la importancia de la habilidad critica para los colegios del siglo XXI. En otras
palabras, este informe concibe el pensamiento critico como una habilidad que las
personas deben desarrollar si quieran competir en el mundo laboral en el 2020, ya que les
permite realizar una deliberacion, andlisis y procesos de razonamiento. Pero, Si
COGFUCOL quiere ser un referente educativo y graduar bachilleres competitivos en el

mercado laboral es necesario poner énfasis en este aporte.

*Evaluacion del pensamiento critico. Rodriguez, Sainz y Rivas (2016). En este espacio
investigativo, se realizd un andlisis exploratorio del Test de Marin & Halpern, llamado
HCTAES y su incidencia en el curriculo educativo. Su estudio se aborda con la
explicacion del Test de HCTAES que se desarroll6 con estudiantes de secundaria de los
E.E.U.U. Un cuestionario mixto de 25 agregados en preguntas abiertas y de opcién
multiple, nombrado Evaluacion de Pensamiento Critico fue el instrumento mas

trascendente.

Segun los investigadores, el Test de HCTAES esta basado en una metodologia
innovadora (disefio y respuesta). Durante la fase exploratoria, los resultados mostraron
que el curriculo debe integrar tres pilares primordiales criticos: raciocinio, resolucion de
situaciones complejas y habilidad en la eleccion de perspectivas.

La contribucion para la investigacion del andlisis de la prueba HCTAES es que, al exigir

una génesis de respuestas abiertas ante las problematicas planteadas, contribuye a
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recopilar datos valiosos en torno al pensamiento critico, cuya complejidad se manifiesta
en preguntas cerradas. Ademas, el manejo de estudio de casos fortalece la habilidad

critica que se ajuste a la realidad de las experiencias diarias.

*El trabajo desarrollado por Aktamis y Yenice (2010) en Turquia y nombrada
determinacion de los niveles de habilidades del proceso cientifico y de pensamiento
critico, asumia una intencion fundamental para establecer el nivel de habilidad de
pensamiento critico en educacion media. Desde el disefio metodoldgico se tomé el corte
cualitativo. El estudio Orbita en escuelas estratificadas altas, medias y bajas. El
instrumento de recoleccion de datos fue un Test de pensamiento con elementos con
funcionalidad y objetivos diversos: andlisis, perspectivismo, asombro, afectividad, duda y

valor social.

El trabajo arrojé que los educandos movilizados en contextos educativos altos (Desde
lo socioeconémico) tenian niveles de habilidades de pensamiento critico mejores que los
colegios de nivel bajo. Otro resultado revelé que educandos que realizaban la prueba
completa desde un curriculo con enfoque innovador y cuyo sustento es el pensamiento
critico obtuvieron un desarrollo significativo. Por tanto, este estudio sirve para la
investigacion como antecedente en la informacion de la misma, dado que un estudiante
independientemente de su estrato social puede desarrollar en algin grado el pensamiento

critico.

*Tesis de maestria. Chile: Pensamiento Critico en el Curriculum Oficial y en los Textos
Escolares. Propuesta Didactica. Mora (2013). El objetivo principal de la investigacion fue
describir la incidencia de las habilidades criticas en los aspectos pedagdgicos de un
contexto educativo, mediante materiales curriculares (mallas curriculares y moédulos de
estudio), y tomando como poblacién el octavo grado. La investigacion fue cualitativa con
tipo descriptivo y de andlisis focalizado partiendo de la delineacién hermenéutica ligada
con criterios demostrativos. Los resultados evidenciaron que los textos escolares no
tienen un grado total de éxito en el curriculo y su relacion con el pensamiento critico en el

contexto educativo.
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Un aporte de este estudio a la investigacion radica en los lineamientos textuales y
curriculares del contexto estudiado, los cuales no favorecen en grado absoluto el
pensamiento critico y su desarrollo. Aunque los instrumentos curriculares mencionados
contribuyen al aprendizaje no se establecen como un elemento congruente para lograr
esta habilidad.

Articulo cientifico: Hacia un curriculo transdisciplinario. una mirada desde el
pensamiento complejo, publicado en la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias
Sociales. Lima-Peru. Carrefio, Pérez y Rodriguez (2011). Este estudio de tipo cualitativo,
estuvo encaminado a construir el curriculo desde un enfoque de pensamiento complejo y
critico, cuyo objeto fue la exploracion de fundamentos para la construccion un curriculo
transversal que fortalezca la calidad educativa. En lo que respecta al proceso
metodoldgico se baso en el andlisis interpretativo de los planes de area, metodologias de
ensefianza y del PEI, el cual sirvi6 para revelar que el curriculo debe estar en continua
innovacion. La encuesta revel6 que en un 74% de los estudiantes y en un 60 % de los
educadores existe inconformismo con el modelo pedagdgico tradicional.

Segun este estudio, la construccion curricular parte de una exploracion de la
necesidad, y donde este orientado en la colaboracion de la comunidad educativa. Por ello,
cabe mencionar que este estudio sirve para la investigacion como antecedente en la
informacion de la misma, dado que revela el caracter social del curriculo y su incidencia
en el saber. Aunado a esto, este estudio plantea la necesidad que el curriculo debe
consolidarse paso a paso y de manera colectiva e implica la integracion colectiva
educativa como verdaderos protagonistas de su disefio, implementacion y evaluacion.

*Tesis de maestria. Ecuador: Proyecto de innovacion curricular para el Colegio Modelo
Politécnico desde el pensamiento critico. Varela y Judith (2015). Los investigadores
construyen esta alternativa que tiene como objeto realizar un curriculo desde la habilidad
critica. La metodologia fue de corte cualitativa, cuyos instrumentos son: la entrevista

semiestructurada, la observacion y el analisis documental.

Los resultados obtenidos determinaron que todo problema en la estructura, disefio y

evaluacion curricular es una derivacion de la omisién de un sustento filoséfico que
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encause el horizonte institucional, ademas, el déficit de pensamiento critico dificulta en
gran medida la construccién de conocimiento, comprensiéon del entorno y la formacion del
ser humano. Esta tesis sirve para la investigacion como antecedente en la informacion de
la misma, dado que es significativo subrayar en funcion a esta investigacion, que el
sustrato curricular no radica en planes de estudio y contenidos, sino la solidez del
curriculo radica en el disefio estructurado a la realidad flexible del contexto escolar

(particularidades geograficas, sociales y temporales).

*Tesis de maestria. Chile: Gestion e innovaciéon curricular para el desarrollo del
pensamiento critico. Olivares (2015). El investigador chileno en su estudio tuvo como
objetivo fundamental, comprender el proceso de gestiéon curricular y su incidencia en la
habilidad critica. Su investigacién fue de corte cualitativo desde una metodologia
investigacion-accion. Cuatro técnicas fueron utilizadas: entrevista estructurada, encuesta,
analisis documental y observacion directa. A lo anterior se afiade que los resultados
revelan la correspondencia entre el curriculo y el pensamiento critico en funcion a
estrategias pedagogicas innovadoras empleadas en el aula, la instauracién de una
atmosfera de aprendizaje adecuado, la distribucion del tiempo y los espacios
metodoldgicos Yy, especialmente, las interacciones entre la comunidad educativa, son el
fundamento de las bases curriculares.

Es relevante revelar que otro resultado manifiesta que para desarrollar el pensamiento
critico se necesita un apoyo intencionado y una accion estratégica. Cuando el docente
tuvo una estrategia pedagodgica, una intencionalidad y un seguimiento, el 60% de los
educandos de Educacion Basica y un 81% en Educacion Media obtuvieron un avance
significativo en las preguntas de pruebas escritas que exigian este tipo de habilidad en
areas de Ciencias Lenguaje y Filosofia.

Un aporte de este estudio a nuestra investigacion es que recomienda la transversalidad
de lo critico en el curriculo y la relevancia de la orientacion a los docentes para su
desarrollo en el aula. Es preciso sefialar que dicha orientacion debe estar encaminada en
cuatro estrategias pedagogicas (aprendizaje basado en problemas, clase invertida o
flipped classroom, la discusion socratica y método de caso) para que los docentes
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establezcan un clima idoneo donde el educando adquiera cierto grado de autonomia

intelectual.

*Tesis de maestria. Perl. Desarrollo del pensamiento critico como transversalidad
curricular. Vasquez (2015). El investigador tiene como objetivo en su estudio, la
construccion de un proyecto curricular en una institucion educativa de Lima, apoyado en
el desarrollo del pensamiento critico. El marco metodol6gico se dinamiza en el enfoque

cualitativo educativo de tipo proyectivo-aplicado.

La técnica de muestreo intencional permiti6 escoger 3 profesores y 2 educandos,
ademas, tres técnicas para recopilar informacion: entrevista semiestructurada,

observacion directa y el analisis documental.

Es de vital importancia mencionar que los resultados evidenciaron que hay una
carencia en la fundamentacion docente. Asi, el hallazgo mas notable es la vision
significativa que se le da al pensamiento critico como mecanismo para optimizar la mision

curricular, la transversalidad y la reflexion argumentativa en los estudiantes.

Este estudio es esencial y necesario para la investigacion como antecedente en la
informacion de la misma, dado que determina y sugiere que el pensamiento critico

desarrollo permite transformar positivamente un contexto educativo.

6.2.2 Referencias ainvestigaciones en el ambito nacional

*Guia de fortalecimiento curricular para el mejoramiento de los aprendizajes y
habilidades en los EE. Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. (MEN, 2016).

Esta propuesta en alianza con los EE (Establecimientos Educativos), promueve
actividades que se orienten hacia el andlisis, innovacion y la fundamentacion de los
aspectos curriculares para el desarrollo de experiencias pedagogicas, y de clase que
garanticen un fortalecimiento en el aprendizaje y las habilidades en los estudiantes. De
esta forma, para esta investigacion se propone la siguiente guia:
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e Revision y evaluacion del curriculo.

e Integracién componentes curriculares con la realidad educativa (plan de aula y

areas)

e Aprovechamiento de resultados de los indices sintéticos de calidad educativa

(ISCE) en los procesos curriculares de los EE.

e Fundamentacion de las estrategias pedagodgicas implementadas en el aula.

e Elprocesode Integracion pedagodgico y curricular tiene como punto de
referencia la comunidad educativa.

Finalmente, el estudio revelo un aporte fundamental que la innovacion curricular
implica una reflexion pedagogica de la realidad institucional, construccion e
implementacién de dinamicas de mejoramiento que concreten gestiones viables en los EE

y que contribuyan a fortificar aprendizajes educativos.

*Tesis de maestria. Colombia: La integracion curricular ¢una innovacion educativa?
estudio de caso Gimnasio Fontana. Ibafiez (2015). Esta investigacion tuvo como objetivo
principal valorar el curriculo del Gimnasio Fontana para convertirse en una propuesta de
innovacion educativa que desarrolle las habilidades criticas en los estudiantes.
Adicionalmente, este estudio cualitativo presenta una metodologia fundada en un enfoque
interpretativo asentado en el estudio de caso con la aplicacion de la accién metodologica
de Eisner (descripcion, interpretacion, juicios de valor y ejes teméticos).

Es conveniente mencionar que la entrevista estructurada, la observacion y el analisis
documental fueron utilizaron para recopilar la informacion, cada uno con sus instrumentos.
Los resultados obtenidos puntualizaron que, desde el disefio, la implementacion y la

evaluacion se mejora el curriculo.

En este sentido, es trascendental también destacar que este estudio sugiere que las
propuestas para la integracion del curriculo deben tener en cuenta la transversalidad, ya
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gue permite un modelo de ensamble que se aplica a todas las disciplinas de
conocimiento, y permite procesos de mejoramiento en la didactica. En vista de todo esto,
este estudio sirve como un antecedente para la investigacion, ya que reconoce un
acercamiento a la nociéon del curriculo integrado y como éste afecta positivamente el

desarrollo del proceso educativo.

«Articulo cientifico: El curriculo y la vida escolar, una propuesta “maestra” publicado en
la Revista de la Corporaciéon Internacional para el Desarrollo Educativo. Bogota —
Colombia. Pérez (2012). Este estudio propone una propuesta que tiene como objetivo
innovar el curriculo escolar e integrarlo de manera transversal. Para el modelo curricular
basado en el pensamiento critico. Este investigador colombiano propone cinco pasos

fundamentales:

1- Planteamiento de objetivos claros: De acuerdo con este documento, para
determinar los objetivos claros es esencial tener en cuenta e implementar seis
facetas:

I. Explicacion.

. Interpretacion.

. Aplicacion.

IV. Perspectiva.

V. Empatia.

VI. Autoconocimiento.

2- Laevaluaciéon: Se propone una estrategia ligada a los aspectos cognitivos,

sociales y afectivos.

3- Planificacion de actividades: Las actividades deben planearse en funcion a la

necesidad, ritmo de aprendizaje y estructura pedagdgica.

Este estudio sirve para la investigacion como antecedente en la informaciéon de la

misma, dado que recomienda que el educando conciba la aplicabilidad de los procesos



51

educativos (fases de obtencion y relacion). De igual modo, reivindica el valor del curriculo
en sus aspectos transversales y aplicativos.

*Adaptaciones vy flexibilidad curriculares para el fortalecimiento del pensamiento critico.
MEN y Universidad Nacional de Colombia (2015). Este estudio investigativo y de corte
cualitativo, desde un enfoque conceptual y educacional realizado por estas autoridades
educativas y académicas tuvo como objetivo identificar y definir la relevancia pedagdgica
de las adaptaciones Yy flexibilidades curriculares en el perfeccionamiento del pensamiento
critico en los educandos. Para obtener informacion se emple6 el analisis documental, y
encuesta manifestado por las entidades educativas publicas y privadas de Bogota, cada

una con sus respectivos instrumentos.

Segun esta investigacion, un curriculo flexible es aquel que mantiene los mismos
objetivos generales para todos los estudiantes, pero da diferentes oportunidades para
acceder a ellos, lo cual implica su adaptacién. El resultado determiné que el proceso de
educativo debe organizarse desde la pluralidad social y cultural, en el establecimiento de
oportunidades. De la misma forma, evidencidé que, con la implantacion de esta habilidad
en el curriculo educativo, existe un mejoramiento en un 40% de la resolucion de pruebas

estandarizadas en los colegios investigados.

Este estudio sirve para la investigacion como antecedente en la informacion de la
misma, dado que posibilita en nuestra investigacion la perspectiva de adaptacion y

flexibilidad como criterio fundamental para la innovacion curricular.

«Articulo cientifico: Innovacion curricular para fomentar el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de bachillerato desde situaciones cotidianas, publicado en la
Revista académica de la Fundacion Universitaria del Norte. Rodriguez (2016).
Barranquilla-Colombia. El estudio plantea una innovacion curricular para promover del el
pensamiento critico y su desarrollo en educandos de bachillerato, enmarcado en

metodologia investigacion-accion.

En este estudio hallé las deficiencias de pensamiento critico por parte de los

educandos, evidenciado aspectos preocupantes en areas de Ciencias Humanas, y
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Ciencias Exactas. De igual forma, puntualiza que la innovacién curricular parte de una

orientacion cotidiana relacionada a un tema filosofico y cientifico.

En el contexto de este estudio, se ejecutd un instrumento de diagnéstico para disefiar
un plan de estudios que fomente el pensamiento y la argumentacion que mostré un
avance en los educandos, pasando de un nivel bajo a un nivel basico. Adicionalmente, los
resultados obtenidos invitan a tener presente que el fortalecimiento del pensamiento
critico se debe fundamentar en un trabajo colaborativo y continuo entre todos los
docentes de la institucion, ya que de esta forma se puede adquirir un crecimiento uniforme

de esta habilidad en todas las areas/asignaturas y niveles educativos.

Un aporte de esta investigacion es que relaciona la formacién del pensamiento critico
con la normatividad educativa colombiana e invita a que se implemente en los
establecimientos educativos.

*Tesis de maestria. Colombia: Habilidades de pensamiento critico para la toma de
decisiones como proyecto transversal de la Instituciéon Educativa municipal Nuevo
Horizonte de Fusagasuga, Cundinamarca. Espinosa y Castillo (2017). Este trabajo de
investigacion analiz6 aspectos implementados en ambientes de aprendizaje basados en
el pensamiento critico y donde se trabaje de manera transversal las areas de Matematicas
y Ciencias Naturales desarrollados a partir de un quehacer en el aula en los grados de
educacion béasica. Es inevitable sefialar que el estudio desarrollé mediante un disefio
metodoldgico de investigacion accion con utilizacion de instrumentos de recolecciéon de
datos, tales como guias observables, unidades didacticas, encuesta, registros de campo,

grupos focales y matrices evaluativas.

Los resultados evidenciaron que los estudiantes tienen una baja participacion en los
procesos escolares, miedo y pena al intervenir en clase o dar sus opiniones, por temor a
ser criticados o burlados. Es conveniente indicar que la interpretacion de los resultados de
las actividades con los educandos en esta investigacion, se realizo de forma individual y
luego comparativa entre grupos, dando un informe general para realizar aportes
pedagdgicos y didacticos. Un aporte de esta investigacion es que invita a la innovacion,

las estrategias pedagogicas y la transversalidad curricular.
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*Tesis de maestria. Colombia. Caracterizacion de la competencia transversal para
ejercer el pensamiento critico en una escuela secundaria colombiana. Cortés (2014). Lo
primordial de este estudio radico en la identificacion de particularidades diferenciables en
los estudiantes, estimados como las méas habilidades en el ejercicio del pensamiento

critico.

El marco metodoldgico fue mixto. Por tanto, el enfoque cualitativo recaudo informacion
mediante entrevistas efectuadas a seis estudiantes de grados 10° y 11° estimados como
buenos pensadores criticos por sus docentes. Desde lo cuantitativo se implement6 una
encuesta a 77 estudiantes de los mismos grados pero que se les considero como en el

ejercicio del pensamiento critico: principiantes.

No esta demas manifestar que se analizaron los datos con referencia a la teoria de
expertos y principiantes de Chi, Glaser y Farr (1988) y mostré que el mayor desarrollo de
pensamiento critico se da a través del fortalecimiento del analisis y el cuestionamiento de
la informacion, ademés, del pensamiento social. El estudio recomienda la fundamentacion

del curriculo con los aspectos pedagogicos de la institucion.

Un aporte de esta investigacion es que nos da una vision problémica y reflexiva de esta
clase de enfoque hasta el punto de mencionar que el ejercicio del pensamiento critico y su
ajuste al ambito educativo, se encuentra aun en un estado incipiente en el nivel de
secundaria en Colombia. Aunado a esto, este estudio insiste en la necesidad de
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de secundaria a través de propuesta

curriculares que lo fortalezcan.

*Tesis de doctoral. Colombia. Evaluacion estandarizada del pensamiento critico en la
educacion media colombiana, elementos para promover practicas pedagégicas basadas
en perspectivas curriculares constructivistas. Universidad de los Andes, Ortiz, (2016). En
este estudio se fundamenta las practicas pedagoégicas de los docentes para el desarrollo
del pensamiento critico y para mejorar el desempefio de los estudiantes en pruebas
estandarizadas. Su metodologia fue exploratoria y descriptiva, y enmarcada en un

sustento tedrico del pensamiento de Freire. El instrumento utilizado fue el andlisis
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documental (pruebas estandarizadas). Entre los resultados mas importantes menciona
gue los profesores desarrollan algunas actividades de tipo constructivista como el trabajo
en grupo y el fomento a la investigacion, pero, presionados por el curriculo oficial, la falta
de preparacion y las especificaciones de las pruebas estandarizadas, ademas, se hallé
gue algunas acciones asociadas a ensefianzas tradicionales como la explicacion y la
realizacion de ejercicios no deben abandonarse totalmente sino orientarse o

fundamentarse hacia el pensamiento critico.

Este estudio sirve para la investigacion como antecedente en la informacion de la
misma, dado que nos muestra que la importancia de fortalecer el pensamiento critico en
un contexto, nos indica que la pedagogia tradicional no debe perderse totalmente, pero si
fundamentarse desde el curriculo lo cual nos da un aporte valioso a la investigacion,
ademés, nos muestra la importancia del andlisis documental, para determinar datos

concluyentes en el proceso de investigacion.

*Tesis Doctoral: Colombia. La interdisciplinariedad del pensamiento critico en el
curriculo. Universidad de Caldas. Vélez (2015). El objetivo principal fue determinar la
relevancia del pensamiento critico en el curriculo. La metodologia presentada fue de tipo
cualitativa con instrumentos de analisis documental y encuesta. Los datos arrojaron que
las dificultades en el desarrollo de las habilidades criticas redundan a los objetivos y
contenidos que privilegian el modelo tradicional, centrado en el docente y el contenido, sin
tener como base los fundamentos encaminados al fortalecimiento de habilidades
centradas en el estudiante. Ademas, la reflexion determin6 que las politicas educativas
actuales siguen apostando a la correspondencia memorizacion-repeticion privan la aficién
de un progreso cognoscitivo de nivel superior, como el que se solicita para pensar

criticamente.

Este estudio sirve para la investigacion como antecedente en la informacion de la
misma, dado que nos muestra la realidad educativa por la cual algunos contextos
educativos aun estan arrojados en la pedagogia tradicional. Esto perjudica que el
estudiante alcance un nivel de abstraccion critico que pueda incidir en el proceso de
mejoramiento del desempefio académico.
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*Tesis de maestria. Colombia. Propuesta pedagogica para fomentar el pensamiento
critico en estudiantes de grado décimo. Universidad Externado de Colombia. Fajardo
(2018). El estudio tuvo como objeto mejorar las practicas de aula en institucién educativa
Divino Salvador Cucunubd, para contribuir a una educacion de calidad. Para ello se
identifico la problematica que radica en la falta de alineacion entre interese y necesidades
de los estudiantes, con el PEIl y las practicas de los docentes. Se utilizé el analisis
documental, la encuesta y el diario de campo. Los diagnostico arroj6é que debido a que los
docentes utilizan el modelo tradicional en sus actividades curriculares, dejando de lado
modelo institucional que plantea la flexibilidad, la critica y la autogestion, hace que los
estudiantes solo se preocupen por escribir lo que se le dicta y por memorizar cosas para
el examen final, sin proponer nada. Ante esta situacion se plante6 una propuesta
pedagogica que propende articular los lineamientos curriculares, el enfoque de formacion
con aprendizajes productivos, los conocimientos de los estudiantes y los contenidos
propios del area de filosofia. De esta forma al finalizar la intervencion se encontré que
hubo un cambio en las clases de la monotonia a la participacion activa, pues se tenian en
cuenta los conocimientos previos y los aportes realizados en clase. También se identificd
gue mediante la articulacion de los diversos aspectos los estudiantes se motivaron para
escribir sus ideas y proponer temas que anteriormente no lo hacian. Por tal razéon se
evidencia que para fomentar el pensamiento critico y generar nuevos conocimientos es
necesario abrir los espacios en los que los estudiantes puedan participar y relacionar su

contexto con los contenidos que se establecen en la clase.

6.2.3 Referencias ainvestigaciones en el ambito local o regional

*Tesis de maestria. Bucaramanga. Alternativa curricular basada en el pensamiento
critico en una institucion educativa oficial. Garcia (2018). Esta investigacion de corte
cualitativo tuvo como propdsito reconocer de manera relacional habilidades de

pensamiento critico y desempefio estudiantil de Bachillerato.

Se siguié un disefio metodolégico descriptivo, con estudio de caso, se utilizaron
instrumentos fueron guias de observacion, unidades didacticas, informacion

complementaria y encuesta. Las derivaciones del estudio fueron inspeccionadas en
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funcion a la realidad institucional del contexto del colegio. Este estudio revela la analogia
continua, entre dos aspectos: pensamiento critico y desempefio académico, a saber: El
53,97% (pensamiento critico) de la muestra focalizado medio nivel, e implica el desarrollo
académico. Mientras que el 75,26% focalizado en escala media. Esto mostr6 que los
educandos evidencian un bajo nivel de desempefio en lectura, escritura y expresion oral.
Igualmente, el rendimiento académico el 75,26% de los encuestados evidencia problemas

de pensamiento critico, ubicandolos en un nivel medio.

Este estudio sirve para la investigacion como antecedente en la informacion de la
misma, dado que nos muestra connotacion de la habilidad critica con aspectos
académicos.

*Tesis de maestria. Bucaramanga. Disefio de una innovacion curricular desde el
pensamiento critico. Zapata (2018). Este estudio tuvo como propésito esencial proponer
una alternativa de innovacion curricular desde una perspectiva del pensamiento critico del
Colegio Siglo XXI. Esta investigacién de corte cualitativo desde una investigacién-accion,
siguié un disefio metodoldgico descriptivo y exploratorio, con utilizacion de instrumentos
(documentos para analisis y encuesta). En primer lugar, se tom6 como base el andlisis del
curriculo actual, en segundo lugar, se analiz6 en PEI del colegio, en tercer lugar, se
propuso el disefio de la propuesta a partir de la premisa de que seres humanos aprenden
en relacién a los otros y con los otros, y, en cuarto lugar, la estructura de la propuesta se

baso en el pensamiento critico desde un terreno formativo.

Esta investigacion revelo que 80% de los docentes encuestados consideran que el uso
de las tecnologias y las habilidades criticas ayudan a facilitar el aprendizaje de los
estudiantes, pero que por falta de tiempo y fundamentacion del curriculo no se preocupan
por el desarrollo de las habilidades criticas en el estudiante. Asimismo, la investigacion
arrojo que ocho de cada 10 estudiantes analizados manifestaron carencia en su mayoria
de competencias de pensamiento critico a la hora de enfrentarse a los contenidos de

informacion que les ofrece el Colegio.

Este estudio sirve para la investigacion como antecedente en la informacién de la

misma, dado que para un disefio de propuesta de innovacion curricular es fundamental
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hacer una triangulacion entre los aspectos actuales, los propuestos y las expectativas del
curriculo, ademas, este antecedente sugiere que para toda propuesta de innovacion
curricular se debe hacer un andlisis del curriculo actual de la institucion, y su incidencia en

habilidades criticas.

*Tesis de maestria. Bucaramanga. El pensamiento critico en la ensefianza de la
estadistica. Mantilla (2019). Este estudio tuvo como propésito principal desarrollar
habilidades criticas a través de la ensefianza-aprendizaje de la Estadistica. Esta
investigacion fue desarrollada en un colegio de caracter pablico, situada en el sector Norte
de Bucaramanga.

La metodologia seguida por esta investigacion fue de tipo mixto, basandose en
mediciones cuantitativas y aspectos cualitativos del pensamiento critico y del pensamiento
estadistico durante las fases de la investigacion. Los resultados arrojaron que la
secuencia didactica permiti6 a los estudiantes no solo el aprendizaje de la estadistica,
sino que también a su vez, el desarrollo del pensamiento critico.

Aunque esta investigacion solo relaciono el area de Estadistica con el pensamiento
critico, se debe resaltar un gran aporte de esta, la cual radica en la relevancia que dio la
investigadora al aprendizaje colaborativo, la motivacion, la curiosidad y la perspectiva
subjetiva del educando en cuanto a la clase, lo cual influyo en alguna medida el

fortalecimiento de pensamiento critico.

Como se ha visto, desde diferentes contextos de investigacién, con objetivos
propuestos y que se fundamentan en la busqueda del mejoramiento de la calidad
educativa y el desarrollo de competitividades, los antecedentes planteados esbozan en
general la relevancia del pensamiento critico y reflexivo como fundamento necesario para

los agentes del proceso (educadores y educandos) en el contexto actual.

A partir del diagnéstico de las necesidades y posibilidades, de las vivencias, y procesos
educativos basados en metodologias de investigacién del contexto. Estos antecedentes
internacionales, nacionales y regionales nos dan un aporte muy significativo en esta

investigacion, dado que, si tenemos en cuenta la necesidad de formar a buenos
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estudiantes criticos y reflexivos que sean capaces de cuestionar los diferentes contextos
sociales, politicos, etc., se necesita adaptar, orientar, construir y fundamentar nuevas
estrategias metodoldgicas con el fin de promover habilidades tales como: el analisis, la
critica, la reflexion, el razonamiento y la comprension de los problemas en un entorno

historico.

En este orden de ideas, surge una pregunta: ¢Coémo lograrlo?

Un aporte de estos antecedentes, nos sugiere entender el curriculo como mecanismo
en continua construccion, dindmico, que gira en torno a las necesidades y problematicas

del contexto del cual se origina y se orienta.

A partir de los 23 antecedentes citados, se determina que fundamentar un curriculo, no
es tarea sencilla, y mas cuando hay resistencia al cambio, ademas, desde perspectivas
criticas implica abordar el curriculo de manera distinta lo que, desde un enfoque tedricoy
conceptual objetivo resulta un propdésito de este capitulo.

Es asi que en el marco tedrico se fusiona la teérica con la practica, es decir, se plantea
el marco tedrico-conceptual de la investigacion para darle esa objetividad, funcionalidad,

integralidad con la investigacion.
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7. Marco Teorico

7.1 El curriculo: Una perspectiva teorica.

Desde hace unas décadas, se ha asumido una perspectiva tradicional en la concepcion
del curriculo, como una estructuracion del proceso educativo. Por tanto, es dificil deliberar
lo que ese término involucra, pero, es preciso conocer, comprender y reflexionar sobre su
origen, qué es, su funcion, objetivos, discrepancias o conflictos y muchas otras cosas mas
(Kemmis, 1998).

Continuando con las reflexiones de Kemmis, es inevitable en esta investigacion
abordar la concepcion teédrica del curriculo desde un camino que nos llevara a la esencia,
la naturaleza, de su quehacer pedagdgico y su funcionalidad en el proceso educativo, ese
camino buscado no debe limitarse a identificar y relacionar el curriculo con archivos,
documentos institucionales o unidades orientadoras, entre otras, porque el curriculo
trasciende a esto, si no es ir méas alla de las fronteras teoricas, ya que el curriculo debe
entenderse en una primera aproximacion como un proceso dinamico mas no como un

objeto sin sentido.

De aqui surge un camino, entre otros posibles, elegido para abordar el estudio sobre el
curriculo el cual conduce segun Osorio (2017) a los aportes que han hecho autores y
tedricos de alto reconocimiento en la comunidad académica actual como Bobbitt (1918),
Gagné (1967), Johnson (1970), Rule (1973), Tyler (1973), Taba (1974), Stenhouse
(1984), Eisner (1987), Kemmis (1988), Sacristan (1991), Magendzo (1996), Torres (1996),
Posner (1998), Ololube (2015) y Carrion (2017).

Con la anterior disertacion, podemos mencionar que las primeras perspectivas tedricas
del curriculo se dan con Bobbitt (1918) quien propuso dos formas de puntualizar el

curriculo:

La primera, como un conjunto de experiencias directas (en el aula) e indirectas (fuera
de ella), hace referencia al desarrollo de las habilidades de los individuos y el segundo,
como una sucesion de experiencias de ensefianza que la escuela utiliza para mejorar

dicho desarrollo en funcién al contexto cultural. En otros términos, hay dos formas de
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abarcar el curriculo: las experiencias y las habilidades, estas establecen que el curriculo
es un encadenamiento accional y personal en construccién para progresar en las pericias
estudiantiles que les permitiran solventar cuestiones en la adultez (Angulo, 1994). Desde

esta perspectiva, se puede afirmar

Por otro lado, Gagné (1967) entiende el curriculo como una secuencia integral, donde
las nuevas capacidades, cuenten con otras anteriormente adquiridas (p.23). Es decir, para
este autor norteamericano el curriculo, integra habilidades primordiales con nuevas para

generar transformacion integral del aprendizaje.

Del mismo modo, Johnson (1970) hace contribuciones importantes a la temética
enfatizando el valor del aprendizaje se lleva cabo en un contexto educativo. Este
pensador, pregona que el curriculo proyecta practicas educacionales fundamentas para
gue las experiencias de aprendizaje sean adecuadas. Simultaneamente, diferenciaba
entre "curriculo" y "ensefianza". Desde esta perspectiva, el plan de estudios tiene como
base el aprendizaje (objeto y contenidos), y la ensefianza el proceso de aprendizaje (el
cémo) (Méndez, 2017).

Johnson siguiendo la linea de Rule (1973) considera necesario la promocion de
vivencias productivas estudiantiles, y donde la escuela se adjudique un rol activo, con
propoésitos conscientes e intencionales. Por lo tanto, la escuela debe tener un compromiso
concreto para que este desarrollo sea fructifero y en funcion con la realidad institucional
(Diaz y Rojas, 2014).

En 1973, Tyler se ha presentado como uno de los mas sobresalientes pedagogos e
investigadores del curriculo y la evaluacion del mismo. Desde su analisis interpretativo
plantea que el curriculo es un conjunto de contenidos, un instrumento, un mecanismo que
debe adaptarse a un hilo conductor educacional para originar aprendizaje. Esta iniciativa,
busca impulsar el fortalecimiento de la educacion desde la consecuencia de propésitos

planteados en la escuela.

Asimismo, Taba (1974)) entiende tedricamente el curriculo como un plan de

aprendizaje dindmico. Ademas, para seleccionar un curriculo adecuado, es esencial
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planificar, seleccionar y organizar el contenido, la eleccion de experiencias o vivencias de
aprendizaje a través se movilizaran este contenido y que sirve para obtener objetivos
precisos. Por lo tanto, estas condiciones no pueden desarrollarse sin contemplar un

panorama sobre los educandos y el aprendizaje, entre contenidos y objetivos.

Por tal razoén, el colegio debe procurar fortalecer sus estrategias pedagogicas para que
estudiantes adquirieran nuevos contenidos, habilidades para recuperar o recopilar
informacion, y resolver problemas. Ademas, segun esta autora europea, hay seis pasos
para disefiar un buen plan de estudios: necesita diagndstico, perspectiva intencional,

contenidos precisos, adaptacion, andlisis organizacional y sistematizacion del aprendizaje.

Desde la vision de Stenhouse (1984), el tema del curriculo se activa en el ambito
comunicativo y la mediacion (principios y elementos) de un marco proyectivo educativo,
de modo que es dinamico, y demanda una socializacion e integracion con el ejercicio
educativo. Para este autor britanico, el curriculo es un proyecto de investigaciéon constante
y transformador que es util tanto a estudiantes como a docentes, y su construcciéon y
engranaje representa la forma mas relevante y significativa de fundamentacion o
desarrollo pedagogico (estrategias y practicas). Un aspecto importante de la idea de este
autor, es que sugiere una perspectiva orientadora para la practica educativa teniendo

como fundamento la planificacion, evaluacion vy justificacion del PEI (Casarini, 1999).

En 1987, Eisner se proyecta desde un terreno diferente, cuyo engranaje es la practica
y orientacién (objetivos). Por tanto, el curriculo responde a la necesidad social y politica
de un espacio educativo, y a las acciones de mejoramiento continuo del mismo (Solano,
Martinez, Pino, Rengifo, 2018).

A través de su experiencia, Kemmis (1988) afronta esta problematica tedrica, y
considera que el curriculo esta relacionado con una realidad, pero ¢qué realidad? Esta
radica en las relaciones tedricas y practicas, (escuela y la sociedad). Es necesario
subrayar que, para este autor australiano, las teorias curriculares implican el estudio de
los aspectos sociales. Es decir, el curriculo encaja con lo social, que parte una
perspectiva de realidad cultural, que constituye una parte integral de la sociedad y se

fundamenta en lo histérico. Esta realidad se concreta en el aula a través de la praxis
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pedagdgica, y se compone de unas dimensiones tanto sociologicas (ser social) como
filosoficas-antropolégicas (perfil del ser).

En la misma perspectiva, para Sacristan (1991) el curriculo es el engranaje cultural y
social, entre la teoria (supuestos, ideas, aspiraciones) y la practica (interaccion). Una de
las caracteristicas principales, resumiendo la obra de este tedrico, radica en la idea de

gue la praxis educativa gira en torno al curriculo y su funcién socializadora.

El curriculo es para Magendzo (1996) un proceso integral y selectivo de contenidos y
objetivos. El curriculo es dindmico, la eleccion de contenidos Yy los objetivos esta afectada
por la cultura y la sociedad, convirtiendo la escuela en espacio pedagdégico, influenciada

mediante valores y perspectivas de construccion y ejecucion.

Para Torres (1996) esta temética curricular se entiende desde un punto de vista
relacional de objetivos conducentes y dimensiones individuales y sociales. Dicho de otra
manera, para este tedrico, el curriculo distingue y planifica los objetivos y el desarrollo del
proceso de manera fructifera para que tenga una incidencia positiva en el proceso
pedagdgico mediante dimensiones psicosociales y afectivas.

Posner (1998) considera que le curriculo es el mecanismo practico aplicable. En otras
palabras, es punto medio de lo tedrico y lo practico. Para este autor, la esencia del
curriculo subyace en el simbolismo y significacion de los actores del proceso y su
vinculacion con el propositivo de ensefianza. Un aspecto importante de este autor es el
simbolismo y significacion que le da un valor agregado, y orientacién al proceso formativo.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN, decreto 1975/2015) entiende el curriculo
como un orientador de procesos metodoldgicos (propuestas curriculares y de aula) que se
cristalizan en una realidad educativa y tiempo determinado.

En lo concerniente al curriculo Ololube (2015) menciona, que es una practica educativa
bosquejada y orientada para fortalecer el aprendizaje de los educandos, y a su vez para
fundar una cohesion entre la calidad del aprendizaje escuela y fuera de ella (Osorio,
2017).
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En 2017, Carrion en sus investigaciones, sefiala que el curriculo es una condicion que
adopta un ente educativo frente a los problemas de la realidad institucional, determinada

por las ideologias y patrones que un Estado asigna.

Finalmente, para la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO, 2018) el curriculo es apreciado con vivencias, practicas
pedagdgicas, estructuras metodoldgicas (actividades, recursos, etc.,) del proceso
formativo. Tal como lo plantea esta entidad, el curriculo integra las experiencias
pedagogicas, practicas educativas, los recursos didacticos, las estrategias metodolégicas
gue manifiestan el dilema de Coll (1994): ¢ por qué ensefiar? ¢Qué ensefar? y ¢ para qué

ensefiar? ¢,qué, cuando, y como evaluar?

El abordaje anterior, nos ha mostrado como en el curriculo se han insertado elementos
trascendentes los cuales confluyen en diversas perspectivas de estructuracion de los
procesos educativos. Es indudable, el curriculo es un pedestal de cualquier propuesta
educativa, pues es a partir de él que se estructura, organiza, construye y consolida el
proceso educativo y de formacion. Igualmente, permitio identificar de qué tipo de curriculo
se habla y aplica en el salén de clases y como se puede ir construyendo propuestas
alternativas que respondan a la transformacion de la sociedad. Se eshoza la notabilidad
de la analogia que sostiene al curriculo al estar sumergido en un contexto educativo,
social y cultural, hilos y contextos conductores que retroalimentan, cimentan y viabilizan
Su mejora y sistematizacion como un proyecto educativo a efectuar. De esta manera, da
un tinte subrayado en los papeles de los agentes educativos (maestros y estudiantes) que
son quienes ejecutan la accion directa del mismo. Por tal razén, se puede pensar que el
curriculo, como un concepto teérico humano, subyace, emerge y se define desde un

contexto sociocultural acorde a las necesidades que la sociedad demanda.

Ademas, lo expuesto por los autores anteriormente mencionados, nos permite
reflexionar acerca del ¢para qué del curriculo?, por ello, se infiere que, en las
concepciones de Posner, Sacristan, y Kemmis, entre otros, el curriculo es un proceso
dindmico, el conducto que posibilita, aviva y despliega una interaccion de lo interno
(Colegio) con el contexto (social), también, entre los supuestos tedricos y la praxis

educativa. Las diversidades acepciones planteadas permiten pensar, que se
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interrelacionan unas entre otras y se van modificando de acuerdo a la transformacién
social y del contexto historico. De esto, surge unas preguntas: ¢ Como construir, orientar y
fundamentar un curriculo acorde a la sociedad del conocimiento, a la realidad del contexto
del Colegio COGFUCOL? ¢bajo cuéles principios, enfoques y perspectivas se debe
construir, orientar y fundamentar? ¢es posible la mediacion de los agentes educativos

(¢ educadores y estudiantes en esta construccion, orientacion y fundamentacion?

Por otra parte, y antes de ir mas alla, es necesario entrar a definir algunas
particularidades tedricas que seran de mucha utilidad en la investigacion. Siguiendo esta

premisa, se vera a continuacion, las funciones del curriculo.

7.1.2 Las Funciones del curriculo

Segun Vargas (2010) la esencia del verdadero proceso educativo esta en el curriculo,
dado que es el espacio donde los responsables del proceso educativo desarrollan,
relacionan, integran e incorporan sus vivencias a la realidad educativa. Por esta razon, la

funcionalidad y aplicabilidad tiene como referente tres puntos:

. Desarrollo de habilidades.
. Integracion con el mundo social.
o Afiliacién de valor cultural teniendo como base aspectos temporales

y contextuales.

Lo planteado hasta aqui permite ver la esencia del curriculo, dicho de otro modo, la
afectacion de vectores culturales y sociales en la educacion, que origina accion y reaccion
para lograr los objetivos planteados. Es imperioso indicar que el curriculo tiene, por lo
tanto, dos funciones diferentes: manifestar la intencion del sistema educativo, y la de
ubicar la practica pedagogica en terrenos de aprendizaje. Estas funcionalidades se
articulan en: ¢Qué ensefar? ¢Cuando ensefiar? ¢ Cémo ensefiar? ¢ Qué, cuando y como
evaluar? (Coll, 1994).

Después de haber determinado el rasgo fundamental del curriculo y lo que involucra su
funcionalidad, el cual es hacer que realmente se planteen los objetivos de ensefianza en
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el educando para que se desarrolle integralmente en el mejor clima escolar, ademés, de
fortalecer las habilidades y capacidades no solo educativos sino de respuesta ante ciertas
situaciones de la vida cotidiana, lo que le permitira al propio estudiante, tener habilidades
de respuesta ante diversos escenarios formativos y laborales. En seguida, se pretende

distinguir las peculiaridades que tiene cada tipo de curriculo educativo.

7.1.3 Clases de curriculo

Como se ha visto, el curriculo educativo es la pieza clave de la metodologia didactica
de cualquier docente, concebido como un orientador del proceso educativo, un puente, un
conjunto de experiencias, una proyeccion de criterios, un estado metodologico y procesos
formativos, entre otras visiones. Estudiar el curriculo connota vislumbrar las categorias
que fortalecen las teorias curriculares. Por ende, es necesario distinguir las clases de
curriculo las cuales nos permiten identificar y ubicar la realidad pedagogica y el proceso
educativo. Las clases de curriculo segun Posner (1998) se pueden determinar en la

siguiente tabla:

Tabla 8 Clases de curriculo.

Clases de curriculo

Comprende la implementacion de nuevas formas para evaluar, métodos

Flexible : e
gue buscan generar un giro en la didactica.
Oficial Se busca obtener una vision sistematica de la educacion ya sea a partir
de materiales didacticos, documentales, entre otros.
Operacional Para utilizar en las pruebas es adecuado ese modo ya que enlaza lo
tedrico y lo practico.
Oculto Este aspecto oculto del curriculo se muestra a partir de la intervencién

abierta de los valores y normas institucionales.

La exposicidn ensefia aquello que no se toma en cuenta en las
Nulo instituciones de manera predeterminada, es decir no muestra ni
contenidos ni habilidades.

Modela todo aquello que no esta visible en el curriculo, es decir,

Extra ) . . .
extracurricular a partir de las experiencias ya proyectadas.

Medio Lo esencial es la preparacién de las actitudes y la vocacion de los
estudiantes.

Fuente: Palomino, 2017, p.13
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Como se observa en la tabla, el curriculo educativo puede ser de varios tipos, en
funcion de su utilidad especifica y los objetivos que se pretenden obtener con su
utilizaciéon. De modo similar, se puede afirmar que esta variedad de tipos de curriculo lleva
a pensar la complejidad y el desarrollo de lo que involucra el curriculo, y como siendo un
producto humano orientado por las politicas de los entes encargados en materia
educativa, queda enmarcado en lineas de pensamiento que definen las teorias
curriculares y dan explicacion a la intencionalidad educativa y lo que en realidad se lleva a
cabo en la escuela, cada tipo visto anteriormente, nos evidencia su intencionalidad y a la
vez su dificultad, su grado de apropiacion y realidad en un contexto educativo. Esto es
precisamente el aporte de este cuadro porque nos permite identificar y dar la trazabilidad
del curriculo actual del colegio COGFUCOL.

Luego de haber determinado una clasificacion de las clases de curriculo. En el

siguiente punto se vera una aproximacion a los elementos y caracteristicas del curriculo.

7.1.4 Elementos y caracteristicas del curriculo

En este punto, Taba (1974) relaciona de manera conceptual aspectos procedimentales
y experimentales (intencionalidad institucional, teméticas, practicas y criterios de
evaluacion). A su vez, otro pensador, y cito a Tyler complementa estos elementos con
aspectos humanos: miembros de la comunidad educativa, asimismo, con aspectos
instrumentales y metodolégicos como estrategias, recursos, contexto y métodos que

posibilitan mejorar y optimizar el proceso educativo.

Ahora bien, la significatividad y proyeccion relacionada que tienen los rasgos del
curriculo se manifiesta en la planificacién, integracién entre ensefianza (contenidos y

objetivos) y aprendizaje (aplicabilidad), flexibilidad y transversalidad.

Hasta aqui, resulta necesario subrayar que la gestion del curriculo integra: elementos y
caracteristicas, que demandan implicitamente una liberacion y una actuacién racional
autodeterminada y reflexiva frente al contexto y las tradiciones culturales, que permita
evaluar y criticar las percepciones que se tienen de la realidad, propiciando la autonomia
a partir de un proceso de reflexion y accion y asi mejorar el proceso educativo.
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Después de haber determinado los elementos y caracteristicas del curriculo. Se vera
ahora una aproximacion a los fundamentos tedricos desde lo filoséfico, antropoldgico,

sociologico, epistemoldgico, psicoldgico y pedagogico del curriculo.

7.1.5 Fundamentacion tedrica desde lo filoséfico, antropoldgico, socioldgico,
epistemoldgico, psicologico y pedagogico del curriculo

Se considera de vital relevancia mencionar que, para abordar el curriculo, es necesario
vislumbrar los sustratos que fortalecen las teorias que han surgido de él a lo largo de la
historia (Solano, et al., 2018). En este orden de ideas, es esencial examinar las bases que
apoyan las perspectivas curriculares y que sirven como guia para comprender el curriculo.

Cada uno de ellos se describe a continuacion en base a los aportes de Coll (1994) y
Ortiz (2005), con el objetivo de tener un panorama global para integrar su funcionalidad
con las teorias curriculares y con la investigacion.

7.1.5.1 Fundamento Filosofico.

Un aspecto que debe tomarse en cuenta es que este fundamento proporciona al
curriculo herramientas filoséficas que permiten al ser humano un desarrollo integral. En
relacion con eso, la educacién a través del curriculo debe abogar por la busqueda de la
verdad, permitiendo asi la prosperidad personal y colectiva para contribuir a la sociedad
en la que se desarrolla de manera dinamica. Debe considerarse que para conseguir lo
planteado, la fundamentacion debe estar dirigido al desarrollo de aspectos holisticos,
éticos y cognitivos que posibilitan a la persona a experimentar diversas perspectivas y la
habilidad de relacién e interactuacién con su entorno (Ortiz, 2005). Es decir, este principio
integra el componente racional, l06gico, ontologico, axiolégico y metafisico, para la
busqueda incesante de respuestas a los cuestionamientos que hace el ser humano de si
mismo y su entorno. El ideal de educando que demanda la sociedad, el reconocimiento de
la realidad social, el sentido que da el hombre a las cosas, ofrecen aportes fundamentales
al curriculo, dado que permiten definir, exponer y argumentar el recorrido histérico del
pensamiento, pasando por las diversas concepciones e interpretaciones del mismo para
darle una integralidad: filoséfica y educativa. Asimismo, existe en la actualidad un

esfuerzo incesante por mejorar la calidad de vida, como también por establecer un
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desarrollo racional para catalizar los continuos vaivenes de los fendbmenos educativos. El
perfeccionamiento de los procesos educativos y su conjugacién con los aspectos
filosoficos, son relevantes para la reflexion critica, la praxis social y la cultura ciudadana
que viabilicen el desarrollo holistico del sujeto. En otras palabras, se brinda mediante este
fundamento, un pensamiento de la vida y un ideal de hombre que se quiera alcanzar,
orienta la finalidad educativa. En esencial en sentido general, tener en cuenta el papel que
desempefia la practica transformadora y poder llegar a la respuesta de ¢Qué somos y
hacia donde vamos?

7.1.5.2 Fundamento Antropoldgico.

Este cimiento entabla el ideal de sujeto que se aspira a establecer en funcién a las
exigencias de la sociedad y la cultura. Ademas, este fundamento, favorece de una
manera significativa el desarrollo subjetivo y colectivo (Coll, 1994). Desde esta
perspectiva, el sentido de este fundamento parte de lo social y la realidad personal del
hombre, y a su vez, de las relaciones de sujeto con el mundo, la sociedad, la cultura y la
educacion. Este fundamento, despeja la “incognita del hombre” y la relaciona con la
realidad y la racionalidad. El papel de la cultura y la sociedad inciden la perspectiva de
hombre que se quiere formar (construir y reconstruir). Asimismo, este principio posibilita la
funcionalidad social, histérica y cultural del hombre, objeto de estudio en la educacion
para la construccion de la ciudadania. Por ende, en el contexto educativo, la escuela es
un lugar socializador de la cultura articulada con las expresiones de un contexto social
determinado. De modo que incluye valores, costumbres, habitos, formas de ser, de
pensar, de concebir el mundo y la realidad. Igualmente, cuando se aporta principios para
comprender el papel de la cultura dentro del proceso de planificacién curricular. También,
posibilita examinar el rol que juega en el proceso curricular la inscripcién de mecanismos
provenientes de la cultura reglamentada y renovada que involucran la vision del hombre

actual.
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7.1.5.3 Fundamento Socioldgico.

Esta base tedrica posibilita distinguir las necesidades primordiales de la sociedad, lo
gue permite establecer soluciones a estos requerimientos desde el terreno educativo a
favor de los cambios sociales, también, suministra sustratos para comprender la relacion
entre la educacion y su impacto en la sociedad, para valorar afinidades entre la sociedad
y el proceso educativo (educacion) (Ortiz, 2005). Es decir, este sustrato ofrece un valor
gue trasciende al ambito sociocultural y su relacion con el proceso curricular que se ve
plasmado en la accion y convivencia social. Este fundamento contribuye entender el para
gué de la educacioén, dado que el curriculo reflexiona la relacion entre sociedad y el sujeto
para traducirse en el vivir en comunidad, asi, la educacién permite estar sujeta a las
demandas de la sociedad. En otras palabras, la sociedad incorpora en si misma el
contexto educativo, y viceversa. De modo que toma como referencia escenarios del ser
social: Pais, Sociedad, Comunidad, Familia y Escuela. En este sentido, las
intencionalidades educativas seran el propésito de la ensefianza en el aprendizaje, la
formacion de aptitudes y actitudes coherentes a la demanda de la sociedad y la cultura
(proceso de socializacion del educando, asimilacion de conocimientos, busqueda de una
identidad, la valoracién del patrimonio cultural) En general, se busca con este
componente, que el sujeto sea activo, dindmico y social.

7.1.5.4 Fundamento Epistemoldgico.

Este soporte tedrico guia la manera en que el curriculo toma la utilidad de los
adelantos tecnologicos y cientificos para que reflexionar su aporte desde el campo
educativo (integracién tecnoldgica-cientifica y educativa), de la misma manera que debe
tener en cuenta las dimensiones y habilidades del individuo para adquirir su crecimiento
integral a través de la ciencia y la tecnologia (Coll, 1994). Desde esta perspectiva, se
puede considerar que este cimiento se orienta en la construccién del conocimiento
objetivo relacionandolo con el conocimiento cientifico actual. ElI soporte epistemolégico
reflexiona cémo se da el proceso de conocimiento y sus fuentes, contribuyendo al
curriculo factores relevantes y trascendentes para la sistematizacién de contenidos,
limites de conocimiento, métodos y trasversalidades. Asi, el fundamento cientifico ofrece
una respuesta a la sociedad en materia de produccion, transferencia y propagacion de
saberes fundamentales demandados por el mundo laboral. La ciencia refleja una optica
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del mundo y del conocimiento y desde luego esto influye en el curriculo, dado que la
ciencia resuelve problemas y plantea nuevos conocimientos y reconstruye la realidad para

el desarrollo de la sociedad. Responde a la pregunta: ¢ Qué ensefiar?

7.1.5.5 Fundamento Psicolégico.

Siguiendo la linea de Ortiz (2005) el proposito de este pilar es suministrar los cimientos
para hacer del acto educativo un proceso humano que tenga en cuenta la naturaleza
intangible del individuo, a saber, sus sentimientos, vivencias y formas de pensar, para el
beneficio del proceso de aprendizaje (integracién parte cognitiva con lo emocional). Es
decir, el sustrato psicolégico ofrece una respuesta a la exégesis del proceso de desarrollo
y aprendizaje (factores y procesos de crecimiento personal) para proyectar acciones de
apoyo en los ambitos pedagdgicos. Este marco proyectivo brinda una perspectiva de
cémo se da el proceso educativo y en qué espacios se pueden plantear planes de mejora
para potencializar las habilidades del educando. Ademas, permite plantear estudio a
mecanismos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, como: motivacion,
cognicion, metacognicion, ritmo de aprendizaje, interaccion docente-educando, intereses-
habilidades, significatividad de los aprendizajes, nivel de desarrollo cognitivo y emocional,
etc., (Conocer todo lo concerniente al aprendizaje). Cabe mencionar que este fundamento
nos permite introducirnos en las peculiaridades progresivas (nivel de desarrollo) de los
estudiantes en los diferentes periodos de su existencia para poder ubicarlos en el proceso
metodolégico del aprendizaje. En los engranajes e intencionalidades de un proyecto
curricular desempenfiara un papel esencial la tendencia psicoldgica que esté vigente en un
contexto social determinado. Responde a la pregunta: ¢Qué es el aprendizaje y como

debe enfocarse?

7.1.5.6. Fundamento Pedagdgico.

Es fundamental para el curriculo, ya que este sustento determina el sentido social de la
educacion, de esta forma proporciona los recursos pedagégicos para hacer de la
formacion un proceso dindmico que viabilice el crecimiento integral del educando (Coll,
1994). Es decir, atiende al papel del maestro y la escuela en el proceso ensefianza-
aprendizaje. En otras palabras, integra tanto la conceptualizacion del proceso educativo a

nivel tedrico. Este fundamento es trascendental es el curriculo, dado que ofrece una
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relacion de la teoria con la practica social cimentada en cultura social del docente. En este
sentido, se plantean las metodologias, principios, caracteristicas del modelo educativo
gue se pretenda integrar en el curriculo. Ademas, ofrece una orientacion significativa del
proceso educativo para fomentar el desarrollo de habilidades, conocimientos, valores,

actitudes idoneas.

Luego de haber determinado la fundamentacién del curriculo. En el siguiente acapite
se vera una aproximacion a las teorias del curriculo que es primordial en esta

investigacion.

7.2 Teorias Curriculares

Las teorias curriculares son un aspecto que debe tomarse en cuenta en esta
investigacion, dado que dan una aproximacion al entendimiento del curriculo, y por ende a
su comprension, sin embargo, dar una posible perspectiva a la nocion de teoria curricular
es adquirir una practica cimentada en ideas cuyas orientaciones influyen la practica
educativa. En tal sentido, se puede pensar que las tendencias educativas se encuentran
en constante movimiento, buscando la mejor manera de responder a las probleméticas
sociales, ademas, deben estar implementadas en el &mbito educativo y responden a la
realidad institucional. Podemos definir a groso modo que la teoria curricular tiene como

objeto lo qué deben estudiar los educandos dentro de un sistema educativo determinado.

Por otro lado, deliberar sobre el curriculo y su incidencia en el sistema educativo, es un
llamado a reflexionar en torno a los vinculos esenciales de la praxis pedagogica y
sociologia educativa. Esa relacién para Kemmis (1988), el nicleo fundamental de la teoria
del curriculo (p. 30). En ese contexto y asentado en el marco proyectivo filoséfico-
sociologico-politico de la Escuela de Frankfurt (Horkheimer, Adorno, Marcuse, Fromm,
Neumann, Rusche, Habermas, Apel, Schmidt, entre otros), Kemmis, identifica
histéricamente tres tipos de teorias: tecnoldgica -tradicional, la teoria interpretativa-
deliberativa y la teoria critica del curriculo.


https://es.wikipedia.org/wiki/Max_Horkheimer
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A continuacion, se describe tres teorias curriculares para dar una significacion o aporte

de estas a la investigacion.

7.2.1 Teoria Técnico-Tradicional:

Desde esta teoria, la realidad educativa se identifica con la integracién del método
cientifico. En otros términos, su fundamentacion gravita en la experimentacion y datos
empiricos (Ruiz, 1996). Por tal razon, se relacionan el campo educativo con el
conocimiento tecnolégico y cientifico para orientar el proceso formativo desde la

perspectiva racional.

Uno de los precursores de esta teoria es Tyler (1949), su pensamiento se cristaliza en
un modelo racional - cientifico - deductivo, con enfoque técnico que establece objetivos,
contenidos, principios y estructuras, y la evaluacion de las experiencias de aprendizaje
germina para verificar resultados manipulando procedimientos e instrumentos que

delimitan los fines a alcanzar.

Teniendo en cuenta la situacion en la que se encuentra la educacion hoy dia, y la
necesidad de mejora de ésta, Tyler propone cuatro preguntas esenciales para elaborar

una innovacion curricular:

¢El colegio qué objetivo quiere alcanzar?

¢,De qué forma es posible lograr el objetivo?

¢Coémo integrar la realidad educativa con la estrategia pedagogica?

¢, Cémo evaluar la aplicabilidad de la estrategia y sus resultados?

Por otra parte, se puede pensar que para darle un mejoramiento a la educacion los
maestros deben tener una vision clara de sus objetivos y contenidos. Es decir, tanto un
panorama nitido de los objetivos como los contenidos que posibilitan que el proceso

educativo sea fructifero. Es necesario mencionar que, bajo esta teoria, hay una division
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del trabajo, quien propone el curriculo y quien lo ensefia, lo cual implica una division del
trabajo pedagodgico. CoOmo se sefialdé mas arriba un soporte del curriculo es el sustento
epistemoldgico, influenciado por el positivismo, el método cientifico, las teorias
conductuales, racionalistas, y tecnoldgicas a la educacion, de modo que un aporte de esta
teoria es comprender que la técnica, tecnoldgica y la ciencia son inmersos en los
contenidos curriculares, pero que no son suficientes, es decir, necesitan una

complementacioén social.

Sin embargo, y con el objetivo de no entrar en discusiones historicas vy filosoficas, nos
encontramos con que esta teoria curricular representa una alternativa para minimizar
ambigledades y complejidades de la sociedad mediante integracion técnica en

educacion.

7.2.2 Teoria interpretativa-practico: hacia la transformacién de la sociedad y
la educacion

Esta teoria es una respuesta a la anterior que basa el método cientifico como una
posibilidad para comprender la realidad educativa. Esta vision sefiala la continua
trasformacion de la sociedad y la educacion (Ruiz, 1996).

Schwab (1969) y Walker (1975) son fundadores de esta teoria, revelando que, bajo
esta perspectiva, la praxis educativa es social. En esta perspectiva, el curriculo estriba en
los actores del proceso y el contexto educativo de la escuela. Es decir, este matiz toma
como referencia la realidad institucional, recursos didacticos, la comunidad educativa.
Ademas, el educador bajo este enfoque comprende el curriculo en sus vivencias
subjetivas y el entendimiento de su entorno. Visto asi, el profesor es un mediador en el

desarrollo del curriculo y el sentido de sus propias experiencias.

En este espacio tedrico, vale la pena enfatizar que otros autores como Kemmis (1988),
Carr (1990) y Grundy (1991) destacan la naturaleza del curriculo sefialando su rasgo
dindmico, resolutivo y ductil y que esta en funcion a los vinculos educativos y su
correlacion con las demandas sociales que influyen en el desarrollo personal. Es decir, es
un constructo practico que se relaciona con el sostén tedrico, y desde aqui cada
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institucion educativa debe definir la relacion entre sociedad y escuela, teoria y practica y

el rol de sus actores en la dindmica de la ensefianza-aprendizaje.

Ahora bien, Sacristan (1998) plantea el curriculo desde dos perspectivas: una reflexion
sobre la practica, y la comprension trasformadora de la ensefianza. Pero ¢,qué significa
esto? Una reflexion sobre la practica hace referencia a como los agentes moldeadores y
trasformadores del curriculum, no sélo los profesores, se proyectan en la practica. Es
decir, mediante la modelacién del pensamiento y su préactica en el contexto educativo es

como un marco proyectivo pedagégico se hace o no realidad, se enriquece o se deforma.

La profesionalidad del docente y la renovacién pedagogica son incomprensibles sin
una referencia a los elementos que dan forma y significacion a la practica escolar. Asi, la
cultura, el curriculo y la practica escolar se conjugan para construir y trasformar la
sociedad. Al parecer, es entender el curriculo desde la practica moldeadora de cultura
ciudadana. Asimismo, sin comprender lo que se hace, la practica pedagdgica no tiene
impacto ni se orienta al mejoramiento del proceso educativo. Comprender y transformar la
ensefianza lleva los vacios de contenido y sentido de la realidad de la ensefianza y a su
vez viabiliza a la construccion social y educativa. Resignificar las practicas de aula a la luz
de las experiencias pedagdégicas conllevan a un mejoramiento del proceso pedagogico.

Si, se comprende el curriculo como una construccion social que llena un contexto
escolar de contenidos y orientaciones como lo afirma Sacristan (1991), se evidencia que
la funcion principal del curriculo posibilita entender el panorama y la practica educativa,

las vivencias estudiantiles, y es catalizador del proceso educativo.

Se podria decir que la funcion del curriculo es facilitar una verdadera educacion para
potencializar el desarrollo integral del hombre en sus dimensiones, valores y actitudes en
funcion a sus necesidades. Conjuntamente, la escuela es un espacio para transformar
valores que exige la sociedad. Tomando en consideracion lo anterior, resulta claro
plantear que la funcion en la cual orbita el curriculo en el campo de la trasformacion
escolar gira en torno principalmente en los terrenos solidos que van moldeando la practica
educativa, es decir, la realidad desde donde se orienta el curriculo moldea la practica

educativa (Estrategias, recursos, procesos, modelo, etc.,).
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De modo que surge una pregunta: ¢Qué aporta esta teoria a esta investigaciéon?

La Teoria interpretativa-practico orienta el proceso de ensefianza/aprendizaje hacia la
transformacion de la sociedad y la educacion, y esta premisa es esencial, dado que
concibe la educacion no solo fundamentada en el aspecto técnico o tecnoldgico sino
acentuado en el aspecto social como integrador del contexto. Al entender la educacion de
este modo, permite vislumbrar el curriculo integrando los aspectos mas demandados por
la sociedad, e involucra los aspectos sociolégicos, antropolégicos y filoséficos necesarios

para darle intencionalidad al fundamento pedagdgico.

7.2.3 Lateoria critica: hacia la construccién social del proceso educativo

En esta teoria se engloba, la significatividad de la accion y su relacién con la practica,
dado que esta relacion posibilita al sujeto a meditar su entorno y darle significado
(Kemmis, 1988). En palabras de Freire (1967) relacionar la teoria con la practica. En esta
linea, el pedagogo brasilefio aboga por el argumento que la realidad educativa es una
obra social en construccion permanente. Es decir, la construccion social es un
fundamento relacional y significativo en el contexto, debe estar orientado al
establecimiento de actitud politica sujeta con la practica, donde la vision de la realidad

critica impere sobre la monotonia intelectual.

El pedagogo brasilefio pone en dos pilares su teoria critica las cuales son: el didlogo
participativo y la integracion entre practica y reflexion. Para él, es relevante introducir el
dialogo en los niveles de la educacidn, tanto en la planificacién como en la sistematizacion
del proceso. No se puede dejar de considerar que Freire (1967) formula una propuesta
gue debe incluir tres puntos esenciales: a) La participacion activa y dinamica del
educando en el proceso de aprendizaje (compromiso). b) La experiencia significativa del
aprendizaje (constructivismo) y c) El sentido critico en el aprendizaje (unidad entre lo
social y lo politico).

Desde este punto de vista, esta propuesta se orienta a un curriculo critico, abierto,
dindmico y en funciébn a las necesidades del estudiante (Vargas, 2010). En esta

perspectiva, existe un cimiento fructifero que gira en torno al dialogo activo como motor e
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integrador de la sociedad. Es decir, el desarrollo objetivo de los procesos educativos que
posibiliten la construccion de dinamicas sistematizadas, significativas y con sentido
pedagogico y que den respuesta a la demanda de la sociedad es un objeto necesario

para el curriculo, dado que aportan una contextualizacion critica y racional del mismo.

Un aporte de esta perspectiva a la investigacién es que nos pone en contexto, dado
que, al parecer en el acto pedagdgico, la interaccién educando-educador como el principio
de la relacién pedagogica y se parte de que educando y educador ensefian y aprenden

mediante del didlogo.

Podemos pensar que desde la propuesta de Freire el curriculo es construido por la
comunidad educativa. Por esta razon, un curriculo estd encaminado a lo critico y la
liberacion, a lo reflexivo para contemplativo, requiere una indeleble actitud analitica y
dinamizadora del quehacer educativo (integracion critica para despertar la conciencia
mediante la accién). Ahora bien, orientar este pensamiento en esta investigacion,
trasciende en las esferas politicas, la formacion de cultura politica ciudadana, los sujetos
deben comprender el contexto en el cual se desarrollan, comprender el proceso politico,
desde los espacios de formacion debe procurar generar valores politicos. Es relacionar el
curriculo con la educaciéon, es ubicar el escenario educativo, el curriculo es un

trasformador de la realidad social.

Aunado a esto, el curriculo ayuda a los estudiantes a reflexionar su realidad, asi
consolida la comprensién de lo que significa el proceso educativo. Por lo tanto, el curriculo
es una toma de conciencia critica. Considérese, también trascendental subrayar, que la
vision significativa del curriculo por la educadora australiana Grundy (1994), 6rbita en
aspectos béasicos, a saber: Los aportes de Habermas (1984) en materia cognitiva, el
enfoque critico educativo (Carr & Kemmis, 1986) y los aspectos centrales del
pensamiento de Freire (1970). En lo referente a Habermas, Grundy se basa en la nocion
de emancipacion que se materializa con la autonomia, la responsabilidad, la libertad y la
racionalidad. En lo concerniente a la teoria educativa formulada por Carr y Kemmis,
Grundy destaca la relacion entre educacién y emancipacion, dado que a través de la
educacion se alcanza el pleno desarrollo integral. Por otro lado, desde esta teoria se

introducen en la reflexion del curriculo, nociones como: Ideologia, hegemonia,
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capitalismo, emancipacion, y alienacion. Conceptos que son fundamentales en nuestra
actualidad y que posibilitan un aporte significativo a la innovacién curricular. Al reflexionar
sobre estos factores (conceptos, pensamientos), se considera evidente la relacion entre

sociedad y educacion.

Un aporte de esta teoria a la investigacion se visibiliza en la practica y reflexion del
pensamiento critico con la accién social, mostrando las conexiones macro y micro del
proceso educativo, reconociendo alternativas de trasformacion y autorreflexion que
permiten plantear una génesis de respuestas a preguntas en torno al conocimiento, la
politica, la economia, la ética y a su vez, ofrecer en cada propuesta una vision factible de
entender la realidad con sentidos sociopoliticos. La escuela debe crear espacios

democréaticos y criticos situados a la reconstruccion de ciudadania.

Después de haber determinado los enfoques de las teorias del curriculo, y de haberlo
entendido estas teorias conjuntamente como un arduo proceso de complementacion y
mejoramiento del proceso educativo, su aspecto dinamico y tecnoldgico, su
contextualizaciéon social y la actividad critica, se conjugan en un engranaje que posibilitan

entender la educacion como un proceso activo, social y critico.

Se verd una aproximacion al disefio curricular y su trascendencia para el proceso

educativo.

7.3 El disefio curricular un componente esencial para el proceso educativo.

Los centros educativos presentan dificultades por falta de conocimiento de los
docentes frente al curriculo y todo lo que involucra. El hecho de que no haya coherencia
es preocupante entre lo que se expresa en el disefio curricular y lo que se hace en las
aulas. Sin lugar a dudas, el curriculo es un fundamento en las estrategias pedagoégicas en
cada institucién, su esencia y comprension no debe ser un tema alejado del contexto
educativo. En este sentido, el curriculo en su contexto debe responder a las necesidades

y fines que involucran la realidad social.
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La posibilidad de responder estas consideraciones tiene que ver con el nUmero de
percepciones, valores, y motivaciones de quienes finalmente implementaran el curriculo

en una realidad escolar (Posner 2001).

Ademas, en la actualidad, la educacion es un proceso muy trascendental para el
desarrollo integral del individuo, la sociedad y el mundo (transformacion social). En
consecuencia, cada institucién educativa debe estar en continua reforma de su proyecto
educativo (Pansza, 2005). Es asi se reconoce el valor instrumental del curriculo que
posibilita ser beneficio en varias realidades educativas, pero fundamentalmente en la
praxis educativa, pero: ¢ para qué sirve? El curriculo permite planificar adecuadamente las
actividades y maximizar el proceso del aprendizaje. Es decir, el curriculo, en la practica
docente, es una herramienta esencial para el proceso educativo porque oficia como un

verdadero orientador en el papel de la ensefianza, tanto en el aula como fuera de ésta.
Ahora bien, el disefio curricular es un sustentaculo en la educacion porque contribuye a

ratificar que tipo formacién es adecuada. Los docentes encuentran en él una guia

orientadora para llevar adelante la labor pedagdégica. Pero ¢el curriculo solo se orienta

desde la pedagogia? ¢Qué es lo esencial en el curriculo?

Segun Porto y Merino (2017) para llevar a cabo un disefio curricular, es esencial tener

claro que se deben realizar una serie de tareas como las siguientes:

e El diagnodstico de necesidades en funcién al contexto y realidad educativa.

¢ Integracion en el esbozo de objetivos y contenidos.

e La estructuracion del plan de accion.

e Implementacion organizada.

e La evaluacion final de los resultados (Objetivos, contenidos, estrategias e
impacto).



79

A partir de lo anterior, esta claro que la correspondencia entre el disefio curricular y la
realidad educativa garantiza que se logren los objetivos, desde lo pedagégico como de lo
didactico (Articulacion de objetivos, contenidos, recursos, metodologias y estrategias).
Adicionalmente, el disefio curricular se cimenta y planifica colectivamente y en funcion a

las necesidades.

Finalmente, en las instituciones educativas el disefio curricular es un requisito
fundamental del proceso, pero hay diversidad de instituciones que lo dejan a un segundo
plano. Esto se debe al hecho de que la comunidad educativa no participa activamente en
la construccion del curriculo, no se lleva a cabo una socializacion del mismo, pero lo mas
importante el curriculo no apunta hacia un proceso de innovacién de acuerdo con las
necesidades de la dinamica realidad del entorno y no se da una fundamentacion
constante al cuerpo docente para que tenga una perspectiva precisa que garantice un

proceso significativo en el aula.

A continuaciéon, se presentard un acercamiento la relevancia de la evaluacion

curricular.

7.4 Laimportancia de la evaluacion curricular en el contexto educativo

Las instituciones educativas del siglo XXI como responsables de velar por la gestion
pedagogica y el desarrollo integral del educando, tienen el deber de pasar por exhaustivos
momentos de diagndstico, planeacion, ejecucién, seguimiento y sobre todo de evaluacion
de sus procesos, objetivos que se nutren entre si y conducen a la obtencion de los
resultados. Sin embargo, cuando los resultados no son los esperados en una realidad
institucional se debe revisar el proceso y en este punto la evaluacién resulta fundamental.
Los avances y los cambios transformadores de la educacion, han motivado los devenires

curriculares.

Bajo ese orden de ideas, surge una pregunta: ¢Qué es la evaluacién curricular? Segun
Garcia (1975) es un constituyente conductor de la sistematizacion y estructuracion de la
evaluacion y connotacion entre los aspectos del curriculo (necesidad, intencion, recursos,
estrategias metodoldgicas) que contribuyen a la mejora continua. De lo anterior surge

una pregunta: ¢es la evaluacion curricular una necesidad en la educacion?
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La educacion demanda que los componentes pedagdgicos que subyacen en un
contexto educativo estén situados, y se orienten en su caracter axiologico y pragmaético.
Es decir, centralizar el proceso de revisién, valoracion y fundamentacion curricular en

funcién al contexto actual.

Desde esta perspectiva, se puede decir que, si bien es fundamental la evaluacion del
curriculo periodicamente, es primordial, entenderlo como una necesidad continua y

situada que parte de un diagnéstico de una realidad es imprescindible. Sin embargo,

¢Para qué evaluar y revisar el curriculo? Los objetivos y los contenidos que son
elementos fundamentales del curriculo y el proceso pedagdgico, que deben estar sujetos
a revision, dado que deben estar sujetos de intencionalidad, adecuacion contextual,
fundamento préactico, coherencia, transferencia, congruencia, viabilidad, vivencia y
resultados de aprendizaje. Aun mas, una de las razones de ser de la educacién es formar
integralmente a una persona, en esa integralidad y transversalidad. El curriculo es el
nucleo del proceso de ensefianzal/aprendizaje.

En la evaluacion curricular, es necesario revitalizar, rescatar los procesos didacticos y
metodoldgicos desde la base, deber ser una decision politica a desarrollar en los
diferentes niveles. Los procesos integrales de evaluacién curricular. La formacion
pedagogica no es aislada sino situada. La motivacién del docente, no es solo el
conocimiento, ademas, debe estar motivado por conocimientos pedagdgicos que

involucra el proceso de evaluacién curricular.

7.5 La relacion entre el curriculo y el modelo pedagdgico.

Tras ahondar el curriculo, se ha evidenciado que ha sido definido por distintos autores
desde diversas perspectivas, haciendo més hincapié en unos aspectos que en otros, sea
como sea, lo que si estd fuera de toda duda, y se piensa que ademas es una de las
contribuciones principales, es englobar el concepto como un conjunto de elementos
formativos que tienen una intencionalidad educativa, que desde el pensamiento de
Kemmis, (1988), se construye a partir de una realidad social y una necesidad demandada
por la sociedad y la cultura.
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Hay que afadir que parece interesante resaltar algunas preguntas que trata de
responder el curriculo, tales como: ¢Qué ensefiar? ¢cuando ensefiar? ¢cémo ensefiar?
¢como, qué y cuando evaluar? (Coll, 1994). Es preciso captar no sélo la complejidad y lo
polisémico del concepto, sino también lo relevante qué es para el proceso educativo, dado
gue es el alma de cualquier institucion. Por consiguiente, el curriculo es un proceso
dindmico, mas no es un objeto sin sentido, que se relaciona estrechamente con el

proyecto educativo institucional, y que trata de responder a una realidad o contexto social.

Ahora bien, segin Acebedo (2019) (docente de la Maestria en educacion e
investigador de la UNAB), el modelo pedagdgico desde el tradicional, donde sus pilares
son: la voluntad, memoria, y la virtud (Tomas de Aquino, Domingo de Guzman, Ignacio de
Loyola, Pedro Abelardo, Guillermo de Ockham, Comenio), ademas, el modelo pedagdégico
conductista o trasmisionista, cuyo principio son el paradigma preestablecido, y donde la
formacion es el conocimiento, la memoria y la conducta (Watson, Thorndike, Skinner,
Paulov, Tyler), el modelo Liberal cuyo principio es la observacion del medio, y donde la
formacion radica en la libertad, la virtud y el conocimiento (Kant, Rousseau, Montessori,
Pestalozzi, Decroly, Claparéde y Freinet), pasando por el modelo cognitivo-constructivista,
cuyo principio es la reconstruccion del conocimiento, y donde la formacion se presenta en
el robustecimiento de la inteligencia, responsabilidad, saberes del contexto, pensamiento
complejo, y en el fortalecimiento de competencias como: Saber, hacer, ser y convivir
(Piaget, Chomsky, Morin, Dewey, Posner, Novak, Taba, Ausubel, Gardner, Edward de
Bono) y hasta el social cognitivo cuyo principio es la praxis problémica, donde la
formacion subyace en el fortalecimiento de las habilidades criticas, la inteligencia, el
pensamiento complejo, la ciudadania activa, y el sentido a la comunidad (Vigotsky,
Grundy, Habermas, Freire, Magendzo) le dan sentido a los enfoques curriculares dado

gue el curriculo se construye a partir de un modelo pedagogico.

Por consiguiente, e implicando lo aprendido en esta investigacion, el curriculo
constituye la aplicabilidad de un modelo basado en el hombre y la sociedad que queremos
formar. Ademés, el modelo pedagdgico se relaciona con la praxis del curriculo cuando
tenemos en cuenta el contexto, la realidad, la funcionalidad, la necesidad, la
intencionalidad y el grado de apropiacion.
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Se puede plantear que los modelos pedagdgicos son los lineamientos que orientan al
docente y permiten la actuacién dentro de la practica educativa, a partir de un patron
establecido y buscando el fortalecimiento de conocimientos que se sustentan bajo un
enfoque especifico. La realidad del aula frente a la percepcion de una educacion de
calidad permite reconocer como factor influyente, pero negativo, el bajo nivel en la
aplicacion del curriculo por parte del docente, debido a la falta de fundamentaciéon y
minimas contextualizaciones sobre las principales estrategias que se exhortan para la

implementacion del modelo pedagégico adoptado por la institucion.

7.6 La pedagogia transformadora y el Modelo Holistico: una posibilidad de

transformacion de la educacion.

El fundamento pedagoégico transformador es la innovacion del proceso formativo:
dinamismo entre actores y transformacion de realidad socio-cultural. Ademas, utiliza el
modelo Holistico que, a la vez, se basa en la medicacion para formar al educando de
manera integral, potencializando sus habilidades, a saber: Ser (perfil de hombre o mujer
que la sociedad demande), saber (adquirir conocimientos fundamentales), saber hacer
(preparacion para el mundo laboral), sentir (unidad entre razon y la emocion), pensar
(cognicion-metacognicion), actuar (fortalecimiento de valores humanos) de quien aprende.
(Lafrancesco, 2011).

A partir de lo anterior surge una pregunta: ¢ Como lograrlo?

Se logra al mediar y facilitar los procesos educativos, al formar lideres que
transformen su realidad actual, al cualificar los desempefios, al proponer métodos activos
donde el estudiante se desenvuelva en el saber-hacer, al construir conocimientos,
desarrollar y generar particularidades innovadoras para lograr un pensamiento critico
(interpretacion, autorregulacion, evaluacion, inferencia, analisis, explicacion) (Facione,
2007).

En la siguiente grafica muestra la estructura del modelo pedagdgico holistico
transformador:
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Figura 6. Propuesta de la escuela transformadora
Fuente: (Lafrancesco, citado por Vinicio 2009)

Desde marco de ideas, surge una pregunta: ¢la pedagogia transformadora es una
posibilidad de transformacion de la educacion, es la educacion que queremos en
COGFUCOL?

La transformacion social es la convergencia entre cambios sociales y politicos, una
manera critica de entender el mundo y transformarlo, una apuesta por el didlogo y la
participacion. La educaciéon debe ser garante de escenarios de consenso, participacion,
diversidad, pluralismo y dialogo democrético. No se puede separar el tipo de institucion
gue gueremos del tipo de sociedad que se desea alcanzar. Los centros escolares no sélo
educan a través de los mensajes que transmiten, sino fundamentalmente a través de las

practicas, formalizadas o no, que entre todos los participantes producen.

Una escuela democratica, abierta al entorno, con espacios de encuentro entre todos
los actores educativos, amplia el repertorio de oportunidades para el ejercicio de la

ciudadania. Esta escuela abierta y transformadora, que hace comunidad, ha de establecer
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sinergias y coordinaciones con otros referentes socioeducativos, que tengan algo que
aportar en la consolidacion de la comunidad/ciudad como espacio educativo.

7.7 Enfoque critico en el curriculo.

Esta investigacion aboga por un curriculo lo més abierto e integral posible, desde una
vision de procesos de aprendizaje globalizadores y desde una perspectiva socio critica del
conocimiento y la realidad. Que pone el acento en elementos como, la autonomia, la
creatividad, la cooperacién, el dialogo, etc., promoviendo la autoevaluacion y la
evaluacion entre iguales. Todo ello dibuja una docencia fundamentada en una interaccion
dialégica, en la que el conocimiento sea un resultado del didlogo de saberes disponibles,
de la reflexion significativa desde lo cercano, y no una mera imposicién de conocimientos
considerados a priori necesarios. Plantear las cuestiones siempre desde diferentes
perspectivas y preferir la interpelacion a la afirmacion dogmética; mantener abierto el
debate y la deliberacion respetuosa por lo que se refiere a cuestiones en las que hay
desacuerdo en la sociedad.

Cabe recordar que autores como: Kemmis (Trascendencia de la problemética que
afronta el docente en su proceso de ensefianza), Freire (1970) (El docente tiene como
referencia la realidad sociopolitica) Giroux (1990), Grundy (1994), (Interaccion dialogica y
pedagdgica por parte del docente) entre otros, concuerdan en los puntos centrales de
este enfoque, sefialando como las mas especificas:

e La educacion tiene como fin la liberacion de la persona y la transformacion

social.

e Privilegio de los valores criticos-ideolégicos (pensamiento critico) sobre los
objetivos-subjetivos (modelo tradicional).

e EIl proceso critico-educativo (ensefianza/aprendizaje) integra elementos como:

actores (rol activo), aprendizaje (sociopolitico), mecanismo (interaccion y
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comunicacion asertiva), pedagogica (colaborativa, democratica, etc.,) (Rodas,

s.f).

Es fundamental aclarar que este enfoque disiente con el enfoque positivista (teoria
tecnoldgica-cientifica) que responde a un plan de estudios basados en aportes
tecnolégicos y cientificos no trasciende una perspectiva critica si no un andlisis de las
razones formales, argumentos mecanicos, procedimientos de la situacion, hecho o
fenébmeno estudiado. Es necesario subrayar que un gran aporte a esta investigacion, es el
enfoque de Lipman (1991) al ambito educativo, cuya esencia esta basada en un elemento

central llamado pensamiento critico que promueva los criterios de razonamiento.

Por esta razon es ineludible considerar la teoria propuesta por Lipman sobre el

pensamiento critico.

7.8 La habilidad critica: una perspectiva desde el pensamiento teérico de
Lipman

El hombre continuamente ha tratado de encontrar formulas para despejar las variables
inherentes en las ecuaciones que involucran la vida cotidiana. Encontrar una posibilidad
de resolucién e inteligibilidad, resulta reconfortante. Pero, ¢qué habilidad nos permite la
posibilidad de proponer disyuntivas para solventar problemas cotidianos? De acuerdo con
Lipman (2004), las habilidades criticas brindan la posibilidad de proponer soluciones
alternativas a los problemas cotidianos. Estas habilidades sirven a las personas para
proponer, comparar y formular soluciones alternativas a los problemas de la existencia.
Ademas, nos permite imaginar alternativas y desarrollar practicas transformadoras y de
alto valor ético-politico que avivan la voluntad de cambiar y mejorar las cosas. La
propuesta innovadora de Lipman puede abrir en el aula a las realidades silenciadas y abrir

el abanico de experiencias; hablar, de ello; sacarlo a la luz.

En definitiva, ampliar las miradas criticas, encaminadas al fortalecimiento del andlisis y
la reflexion.

Lipman, desde su perspectiva como educador y pensador, ha investigado la habilidad
critica desde su marco proyectivo filoséfico. De manera que este fildsofo norteamericano
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fundamenta su teoria desde la tradicion filoséfica con los aportes de Dewey (1978), el
idealismo trascendental de Kant y la légica formal (Zapata, 2010, p. 18). Siguiendo a esta
investigadora, Lipman es influenciado por Dewey (1984) en la unidad entre filosofia y
educacion. De esta forma, para Lipman la filosofia puede ser el sustrato principal para el
pensamiento critico y su desarrollo, en la manera en que, al tener un espacio abierto a
cada estudiante, este pueda exhibir sus puntos de vista al grupo con respecto a la
relacion con su entorno y desde alli, se converse, se difiera, se indague y se construyan
nuevos conocimientos (p. 19). En resumen, es de suma importancia poder hacer percibir
gue la nocion de pensamiento critico en Lipman se nutre desde el aporte de diversos
puntos filoséficos interesados por la formacion de personas cuyo pensamiento esté
fundado, cimentado y orientado desde la razén y la reflexibn para provocar un
pensamiento autbnomo, responsable y critico. En este aspecto, es trascendental destacar
gue la idea de habilidad critica permite un desarrollo cognitivo. En este sentido, la
habilidad critica estd compuesta por tres elementos: pensamiento y sus pericias, practicas
cognitivas y meta cognicién. La teoria del pensamiento critico de Lipman se puede

resumir en la siguiente figura:

PENSAMIENTO

Juicios sobre la Genera CRITICO Seincentfiva por Autoridad o adulto
realidad T — ______,.__-—-""'" significativo
Se fundamenta en A traves de Seinserta en Se produce dssde
| | I |
* Razones
. oo
C.rlFerlciS fomé_li’lsl?a;ig del Un contexto Un contenido
* Hipbtesis-

consecuencias

N /

Requiere observaciony analisis de la realidad
particular (comunidad de investigacidn)

Figura 7. Modelo de Pensamiento Critico de Matthew Lipman
Fuente: (Ranzolin, 2008)
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El grafico muestra que el pensamiento critico genera juicios sobre la realidad que son
incentivados por el docente, ademas, su fundamentacion son las razones, hipétesis y
criterios, y se da a través del discurso comunicativo el cual se inserta en un contexto o
realidad determinada y produce un contenido. De lo anterior, surge una pregunta:

¢,Coémo integrar ese modelo a la propuesta de investigacion?

Si partimos del grafico hay dos elementos fundamentales que han acentuado la
investigacion y la han orientado: Que la innovacién curricular (pedagogica y académica)
desde un pensamiento critico, va en funcién del contexto educativo desde el cual se
origina la necesidad, y el contenido (Cémo, qué y para qué de lo que se ensefia y lo que
se aprende). Ademas, si agregamos los componentes (ciencia, sociedad y el pensar
critico) de las teorias curriculares se plantea que es fundamental, también, demanda
reconsiderar a la innovacion desde una perspectiva humanista. Hay que acentuar el
caracter humano de la innovacion, como parte insoslayable de la formacion pedagdgica,

donde los estudiantes del colegio COGFUCOL se educan en el ser, el saber y el hacer.

7.9 Teoria curricular en el desarrollo del pensamiento critico.

Las teorias curriculares constituyen y orientan el tipo de educacion que se quiere
desarrollar en la realidad institucional en COGFUCOL, dado que configura los elementos
principales de lo que podriamos llamar una pedagogia critica. Esta se engrana en tres
aspectos: La educacion como instrumento de liberacion politica y social. Segundo, la
formacion integral del ser humano como meta. Tercero, el desarrollo de la razén o el
pensamiento como tarea central de la escuela que busca suscitar el desarrollo humano y
la liberacion. Asimismo, el modelo de pensamiento critico propuesto por Lipman es un
indicio positivo para la investigacion. En nuestro caso al afianzamiento del pensamiento
critico en educacion. En vista de todo esto, no hay que dejar de mencionar que, con el
pedagogo Freire que en 1970 plantea en su obra que el pedestal del pensamiento critico
no radica en transferir conocimientos, sino en la busqueda de constructos para su

produccion.
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Por otro lado, Tyler (1973) desde un plano mas tedrico que practico, fundamenta su
teoria curricular en lineamientos filosoficos-epistemoldgicos y psicoldgicas-afectivos las
cuales orientan la funcionalidad formativa e integral del estudiante. Como se ha
mencionado, Tyler pregona que el disefio curricular gira en torno a tres pilares: Los
estudiantes, la sociedad y los contenidos. Desde estos quien planifica debe responder a
cinco preguntas elementales:

e (;Qué tipo de aprendizaje fundamentar en los estudiantes? (intencionalidades)

e ;Cbmo se logra tal aprendizaje? (actividades).

e ¢ Qué recursos se utilizaran para esto? (recursos didacticos y tecnolégicos).

e (Qué y como evaluar? (evaluacion cualitativa, cuantitativa y mixta,
autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion).

e (CoOmo saber si un estudiante esta aprendiendo? (meta-cognicion).

De lo anterior, se deduce que los objetivos educativos deben derivarse de un analisis
del contexto social y su incidencia en la realidad institucional para luego ser evaluarlos.

Teniendo en cuenta todos estos conceptos planteados por Freire y Tyler, encontramos
gue estos paradigmas educativos representan una gran posibilidad de comprension del
fendmeno educativo dado que le dan un sentido real y pragmaético, e involucran elementos

esenciales para el proceso educativo.

De modo que, surge unas preguntas para el lector:

¢El pensamiento critico y reflexivo debe ser un producto del curriculo? ¢Su
implementacion en el curriculo debe ser un proceso sistemético y acertado? ¢Este
proceso de fundamentacion curricular desde el pensamiento critico debe ser comprendido

desde/ para la comunidad educativa? ¢El desarrollo del pensamiento critico es una
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necesidad social, humana y politica? ¢El desarrollo del pensamiento critico nace en el
aula y trasciende en la sociedad? ¢ Cémo es aplicado a la vida cotidiana?

Integrando las preguntas mencionadas, los posibles cuestionamientos que se derivan,
es necesario plantear que el acto de pensar es inherente al ser humano, de hecho, la
calidad de vida esta implicada en la forma de pensar y concebir el mundo. El pensamiento
critico y su desarrollo posibilita la necesidad que tiene el ser humano de construir futuros
alternos frente a un mundo en devenir. Integrar el pensamiento critico en el curriculo es
una guia para la accion humana, una forma de preparacion para la vida y su concepcién y
trasformacion. Connotar (fundamentar) el curriculo con el pensamiento critico, mas que
desarrollar la parte cognitiva e intelectual y lo emocional, permite responder a las cinco
preguntas planteadas al inicio de este punto: Intencionalidad sociopolitico-actividades
activas para generar pensamiento critico-la integracion de didactica e intencionalidad
educativa-evaluacién objetiva y sistematizada en funcion al contexto-y la retroalimentacion
de lo aprendido.
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8. Marco conceptual

El marco conceptual se ha determinado a partir de dos categorias conceptuales y a su
vez desde cada uno, se desprenden unas subcategorias:

e Innovacién curricular.

e Pensamiento critico.

8.1 Innovacién curricular: andlisis y precisiones sobre el concepto.

Innovar el curriculo es trasformar, mediar y facilitar el proceso de

ensefanza/aprendizaje (Lafrancesco, 2011).

8.1.1 ¢ Qué es innovacion curricular?

Para poder definir la innovacion curricular es necesario precisar el término de
innovacion educativa que envuelve una transformacion y fundamentacion en el proceso
educativo, por ende, este término entendido como trasformacion orgéanica fundamenta
una realidad educativa (Palomino 2017). De modo que desde este autor se entiende esta
tematica, como una evolucién gue incluye pasos en el redisefio curricular, acuerdos o
fundamentos y modificacion estructural (fondo o contenido).

Ademas, se desarrolla en funcion de las politicas y normatividades establecidos por el
Ministerio de Educacién Nacional y la institucion educativa.

Estas innovaciones ocurren en diferentes niveles y son una necesidad permanente:

Tabla 9 Niveles de innovacién curricular.

Nivel Innovacion Curricular Cambio en el curriculo
Cambio estructural
(horizonte institucional,
1 Redisefio Curricular planes de area, modelo
pedagdgico, objetivos,
metodologia, etc.)
2 Acople relativo y

Ajustes Curriculares
temporal en el plan de
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Nivel Innovacion Curricular Cambio en el curriculo

estudios con el objeto de
mejorar el proceso
educativo.

Fundamentacion al
curriculo a partir de criterios
o enfoques que mejoran el
desempefio del proceso
educativo.

3 Actualizaciones

Fuente: (MEN-Autor)

A partir de esta tabla que muestra los niveles de innovacion curricular en este estudio,
es necesario mencionar que se ubica en el nivel 3, ya que el rasgo elemental en este
estudio gravita en una propuesta curricular para mejorar desempefios que fortalezcan el
proceso ensefianza/aprendizaje. Por consiguiente, es una fundamentacién o actualizacion

curricular.

8.1.2 ¢Por qué es necesarialainnovacion curricular?

Es fundamental lograr que todos los miembros de una comunidad educativa se dirijan
hacia el mismo lado para conseguir lo que se quiere, y mejorar permanentemente el
proceso educativo. Pero, ¢ Como lograr este mejoramiento? ¢ Por qué es tan significativo
gue el educando aprenda? ¢qué se debe hacer para fortalecer el pensamiento critico en

el educando? y ¢como hacerlo?

Un sistema educativo situado en perspectivas tradicionales no ofrece valores
agregados y significativos a la educacién, tampoco prepara satisfactoriamente a los
estudiantes para el mundo laboral. Los nuevos enfoques deben cambiar la forma de
concebir los @mbitos demandados por la sociedad, esto conlleva a que los agentes del
proceso educativo planteen respuestas ante los retos que representa educar en tiempos
adversos.

8.1.3 ¢ Cuédles son los principios pedagoégicos de una innovacion curricular?

Estrada (2017) afirma que, en la complejidad educativa por generar espacios de

discusion y pensamiento, los principios de innovacion, reestructuracion, fundamentacion y
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complementaciones pedagodgicas se dan en el aula y fuera de ella. Siguiendo esta linea,
un sistema de evaluacion que no prioriza la memorizacién y el recorte de contenidos es el

mecanismo para propiciar las habilidades criticas.

Dicho esto, esta claro que, para lograr un aprendizaje significativo y habilidades criticas
en una realidad institucional, el proceso educativo subyace en principios pedagogicos que
guian este proceso. Ademas, para establecer una innovacién curricular en un contexto
escolar determinado debe haber unas condiciones adecuadas, tales como: la
transformacion de la practica docente, el logro del aprendizaje y la mejora de la calidad

educativa, entre otras.

De acuerdo a Tobdn (2009) los principios pedagogicos de una innovacion curricular

son:

e Enfocar el proceso de ensefanza-aprendizaje hacia un aprendizaje
significativo (constructivismo)

e Enlace de los conocimientos previos del educando (constructivismo)

e Diseflar actividades didacticas que promuevan el fortalecimiento de
competencias (Didactica, ludica y pedagogia activa)

e Reconocer la naturaleza social del conocimiento (pensamiento social)

e La importancia de la motivacion intrinseca del estudiante (Inteligencia
emocional)

e Suscitar la cultura para aprender (aprender a aprender)

e Ofrecer acompafiamiento al aprender (acompafiamiento, tutoria y
evaluacion del aprendizaje).

Estos principios, se articulan con lo visto en lo expuesto anteriormente, dado que se
acentud la propuesta desde la pedagogia activa, la autonomia (aprender a aprender), el
seguimiento, la motivacion, el redisefio desde los componentes didacticos, etc.,
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8.1.4 ¢;Cuédles son los rasgos fundamentales de unainnovacion curricular?

Determinar un rasgo fundamental de una innovacién curricular parece una tarea
complicada, dado que es un concepto facil de entender, pero dificil de aplicar. Sin
embargo, partamos del hecho de que toda innovacién curricular tiene en el fondo una
intencionalidad, en miras de trasformar una realidad educativa. Esto nos lleva a comentar
otro aspecto que parece de especial interés en este punto y es el hecho de acentuar que
hoy por hoy, la sociedad del conocimiento y del cambio asume la innovacién como una

respuesta a una necesidad.

En ese sentido, (Ruiz, 2005) plantea los siguientes aspectos para tener presente en

una innovacion curricular:

Voluntad de cambiar.

e Los objetivos deben fijarse en torno a la necesidad y siguiendo la perspectiva de

Piaget, cada individuo se desarrolla bajo su propio ritmo de aprendizaje.

e La estructuracion de contenidos vincula tres componentes: conceptos,

procedimientos y actitudes.

e La transversalizacion del conocimiento en todas las areas. Es fundamental que
cada enfoque que se plantee en el curriculo trascienda todas las disciplinas, lo
cual involucra, ademads, ejes tematicos, proyectos pedagoégicos dentro y fuera del
aula, entre otros.

Un aporte de esta perspectiva en la investigacion, nos subraya la voluntad pero a la
vez la resistencia al cambio en algunos contextos educativos, el planteamiento de
propuesta curricular de fundamentacion desde cualquier enfoque supone, ademas, el
respeto al ritmo de aprendizaje el educando, la articulacién de objetivos y contenidos
(conceptos, procedimientos y actitudes), y un fundamento relevante materializado en la

trasversalidad, trasferencia e integralidad del conocimiento (areas de conocimientos).
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8.1.5 Flexibilidad curricular y su incidencia en lainnovacién

La congruencia de la flexibilidad curricular con los aspectos trascendentes y exigentes
de la sociedad actual, coligan en directrices orientadas hacia el andlisis organizacional,
integralidad del conocimiento con la realidad y la precision de contenidos en una
perspectiva de formacion con énfasis en la argumentacion y la deliberacion.

En esta significacién y orientacion educacional, se distinguen dos vertientes de
flexibilidad curricular, las cuales se acentian en una implicacion pedagogica de las
disciplinas de conocimiento con proyecto académico y desde luego, las propuestas
implicitas que permiten obtener resultados favorables en el aprendizaje. En esta
perspectiva, la flexibilidad, incide en la innovacién curricular dado que permite que cada

curriculo se adapte a cada realidad institucional.

Surge entonces una pregunta: ¢Por qué el curriculo debe ser flexible y en qué se
fundamenta? ¢Cual es el aporte del curriculo flexible en la investigacion? El curriculo
debe ser flexible porque debe estar en continua transformacion y se debe fundamentar
porque en esta transformacion surgen necesidades, de modo que una realidad educativa

debe ofrecer oportunidades de mejora del proceso de ensefianza/aprendizaje.

Toda la sociedad educa y toda la sociedad se beneficia de la educacion, porque es el
instrumento fundamental para construir sociedades mas justas, mas cohesionadas, mas
democraticas y participativas. Un pueblo educado es mas consciente y comprometido con
el bien comuan. Por eso, esto se da en la medida que un marco proyectivo educacional,
trascienda a la flexibilidad, al contexto, al mundo situado. El curriculo flexible y situado en
la realidad social mas que en la teoria posibilita dar una mirada global del curriculo del
Colegio COGFUCOL.

8.2 ¢ Qué es el pensamiento critico?

Se ha hablado de pensamiento critico en esta investigacion, pero ¢qué es realmente?
El pensamiento critico es una variable fundamental en la teoria critica educacional, sin
embargo, centralizar su conceptualizacion: unificacion y delimitacion, en un criterio

fehaciente es complejo debido a la no unanimidad del mismo.
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Este punto de la investigacion que ha tenido como base teérica y conceptual los
planeamientos de Facione, Ennis, Paul y Elder y sobre todo los de Lipman, pueden ser

una posibilidad de respuesta a la complejidad del término.

Lipman es esencial para esta investigacion, dado que considera que el pensamiento
critico es un proceso metodoldgico, representativo, estratégico, analitico, deliberativo,
funcional y sistematico que favorece la disposicion precisa en situaciones problematicas, y

en las nuevas formas de aprendizajes para construir conocimiento verdadero (p.34).

También afirma Lipman que esta habilidad, viabiliza la reflexion porque:

e Esta fundamentada en razonamientos.
e Permite la metacognicion.

e Se adecua a la realidad.

El filosofo norteamericano resalta la relacion entre criterios y los razonamientos, como
base de la estructura funcional y sistematica de los pensamientos. Ademds, supone que
los estudiantes que tienen dificultad en la argumentacion son un indicio de la no
generacion de pensamiento critico. Y como cierre de esta reflexién, la habilidad critica es

un motor para otras habilidades que permiten ver el mundo de una forma diferente.

8.2.1 El pensador critico y sus caracteristicas.

Se empezara reflexionando este punto planteando: un estudiante que no sea un
pensador critico, ¢qué es? La capacitad critica, es fundamental y esencial en el proceso
educativo dado que permite que el individuo reflexione, y razone de manera ordenada,
l6gica y con sentido. Por ende, un objetivo del aprendizaje y la ensefianza es fomentar
una habilidad critica, hacer de los educandos pensadores criticos. De modo que surge la

pregunta: ¢Qué es un pensador critico? y ¢cuales son sus caracteristicas?

Un pensador critico afirma Lipman (1991) es un individuo capacitado para enfrentarse
a las situaciones y actuaciones que demande el mundo, dado que ha intensificado su
argumentacion, deduccion y clarificacion. Ademas, basa su toma de decisiones en la
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reflexion logico-sistematica, diversidad de pensamientos y relacidbn conceptual. Las
caracteristicas de un pensador critico de acuerdo a Paul y Elder citados por Bayona
(2007) son:

e Expone problemas e interrogantes trascendentes, con exactitud.

e Distingue datos relevantes.

e Orienta su proceso a la busqueda de conclusiones objetivas y fundamentadas en
un proceso de analisis e interpretacion de la realidad.

e Razona e interioriza su pensamiento en la diversidad, procesos, causa y efecto,
etc.,

e Soluciona problemas de manera efectiva mediante la integracion de la cognicion y

la emocion.

Las habilidades elementales de un pensador critico subyacen en su capacidad de
andlisis, interpretacion, autorregulacion, inferencia, evaluacion y explicacion. (Facione,
2007, p.8), que se engranan e integran con habilidades como la interpretacion, la
autorregulacion, la evaluacion, la inferencia, el analisis, la explicacion. Como se aprecia
en la siguiente figura:

Habilidades esenciales del Pensamiento Critico

AUTORRECG

Figura 8. Habilidades del pensamiento critico
Fuente: (Facione, 2007, p. 5)
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8.2.2 Pensamiento critico en el contexto educativo

El pensamiento critico posibilita el establecimiento de la autonomia y contribuye a la
deliberacion en escenarios requeridos (Facione, 2007, p. 1). Ademas, este tipo de
pensamiento reflexivo esta destinado al razonamiento deductivo e inductivo (Ennis, 1998).

Es menester mencionar que esta habilidad se basa no solo en la razén, sino en la
percepcion e interaccion racional entre los actores educativos. Por tal razén, en el
panorama educativo, la habilidad critica incide en el afianzamiento de habilidades tales
como andlisis, inferencia, evaluacion, explicacion, interpretacion, autorregulacion y meta-
cognicién. Ademas, promovera en los estudiantes un aire critico que conducen a una

transformacion, tanto de naturaleza cognitiva como social.

8.2.3 Formar el pensamiento critico en el aula.

Lipman (1991)) reconoce el constante cambio del sector educativo, de modo que,
plantea la necesidad de crear propuestas pedagodgicas que involucren el tipo de

pensamiento critico.

Cabe sefalar que Hannel y Hannel (2015) consideran que la ensefianza y el

aprendizaje del pensamiento critico debe realizarse en siete pasos:

1.- Busqueda propdsitos motivacionales.

2.- La observacion de la informacion y el reconocimiento de los hechos.
3.- Enfrentamiento, relacion y busqueda de similitud.

4.- Organizacion para construir y encontrar enlaces.

5.- Recopilacion y conclusion de la informacion.

6.- Adaptacion a los hechos.

7.- Sintesis de la informacion.

Asimismo, los autores mencionados, dan un valor fundamental a la estrategia
pedagdgica como pilar de la propuesta que integre habilidades criticas. Dicha propuesta,
debe considerar, al mismo tiempo, factores relevantes como: fundamentacion docente,

necesidad, realidad, el accionar con método, y el apoyo de los entes organizacionales.
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(Freire, 1996). Ademas, los educandos comprenden conocimientos cuando su
pensamiento se involucra en el contexto tematico

(Conceptualizacion+contextualizacion=cuestionamiento).

El aporte de Hannel y Hannel (2015) fue fundamental en la investigacion, dado que
desde este modelo se plantea la propuesta.

Después de haber planteado esta reflexion de la configuracién del pensamiento critico
en el entorno educativo y en el aula. Se reflejard después del pensamiento critico como

una guia para los procesos educacionales y su importancia en el plan de estudios.

8.2.4 Las habilidades criticas: orientadora del aprendizaje.

Se debe considerar que, en su trabajo investigativo, Lipman (1991) resalta la gran
trascendencia de dar un vuelco al proceso educativo, donde haya un cultivo positivo del
pensamiento y se vincule a las nuevas esferas educativas; es decir, un proceso que este
gravitando en un pensamiento eficaz y real (estructurado). Asi, el proceso educativo, el
pensamiento critico se concibe como una estrategia cognitiva, que despierta en los

estudiantes la curiosidad, el asombro, el andlisis y la reflexion.

El pensamiento critico orienta el proceso educativo, dado que determina un ambiente
adecuada para el aprendizaje. Esto sera posible en la medida que los estudiantes estén
con actitud y quieran a aprender. Esto permite un estado adecuado que posibilita lograr la

aprehension de los conocimientos de manera critica.

Por otro lado, afirma que mediante la puesta en escena de la didactica y de una
planificacion pedagdgica el pensamiento critico puede ser ensefiado frecuentemente. Sin
embargo, dado que existe dificultad notable en los educandos para manipular los
conocimientos es menester que se articulan con el modelo curricular desde los cuales se
proyecten los procesos académicos.
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En definitiva, el pensamiento critico orienta la formacion mediante la autoconciencia y
el uso recursivo de pensamiento. La ensefianza y el aprendizaje deberian estar cargados

del aprendizaje dialdgico, es decir, basado en el didlogo y razonar critico.

8.2.5 El enfoque del pensamiento critico y su trascendencia en el curriculo.

Como se ha insistido desde la mirada social, Lipman (1991) enfila la trascendencia del
estudio y pensamiento critico en funcion de la formacion ciudadana, la participacion y el
dinamismo de la deliberacion, la perspectiva analitica, y la solvencia apropiada de

situaciones problemas, determinadas por las exigencias planteadas por un contexto dado.

Es valioso que esta clase de pensamiento da un aporte significativo, dado que se
puede emplear y aln mas se puede transversalizar en diferentes areas y en distintos
niveles del conocimiento. Ademas, esta habilidad, puede permitir el mejoramiento de

capacidades de raciocinio en un educando.

Freire (1970) y Facione (2007) afirman que el objeto es conseguir que el pensamiento
opte por las cosas verdaderas y éticas fundamentadas en compromisos. Por lo tanto, el
Colegio COGFUCOL debe orientar su curriculo hacia la busqueda de una propuesta
critica (alfabetizacion del pensamiento), que fundamente e integre las habilidades del
estudiante.

8.2.6 Pensamiento critico y su trascendencia en las ciencias.

El pensamiento critico, concebido como una habilidad esencial, transversal y necesaria
en el entorno educativo, contribuye al fortalecimiento de otras habilidades requeridas en
los @mbitos cientificos como, por ejemplo: la creatividad (aprender hacer), investigacion y
autonomia (aprender a aprender), la reflexion (disertacion mediante el discurso tedrico-
practico), la interpretacion, andlisis, argumentacion y validacion de hipétesis (fundamentos
del conocimiento cientifico). El pensamiento cientifico esta ligado en las obtenciones de
aptitudes y actitudes para la vida. La connotacion del reconocimiento del calculo de
problematicas cotidianas y su posible resolucion en base al conocimiento de las Ciencias
Naturales y las Mateméticas, es un indicio de la habilidad critica. Es decir, esta habilidad

posibilita el entendimiento de las ciencias duras.
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8.2.7 Didlogo connotativo entre lo critico y la lectura critica.

Existe una reciprocidad practica entre lo critico y la lectura, porque a través de él, el
proceso de emisiéon de valor IGgico, literario, y contextualizado a lo que se lee tiene
significado. Por lo tanto, el pensamiento critico es una herramienta fundamental para la
lectura critica dado que es una habilidad que permite el establecimiento de una
disposicion para preguntas y supuestos lo cuales posibilitan conceptualizar la lectura bajo
un esquema ordenado (Campos, 2007). Es decir, mientras la lectura critica tiene el interés
de aclarar el contexto del texto y su significado, la habilidad critica, valora con
razonamientos y significados para contextualizarlos. Asimismo, Tobon (2010) reconoce la
relevancia del pensamiento y la lectura critica ya que resalta que forman y preparan de
manera integral. (Stenhouse, 1998). Ademas, hay que subrayar autores que coinciden en
el uso de habilidades cognitivas como evidencia del pensamiento critico como Campos
(2007) que confirma y enfatiza el pensamiento critico hacia el uso de habilidades
cognitivas. Facione (2007) quien acentla lo critico hacia campos deliberativos y
organizacionales de autorregulacién, y finalmente, Chance (1986) que menciona como

cualidad de lo critico, el estudio de la realidad.

8.2.8 La filosofia como sustento y motivacion del pensamiento critico en el
entorno escolar.

Desde un principio, la filosofia se ha presentado como una explicacién racional del
mundo, de la esencia de las cosas. También, en su génesis y devenir histérico se ha
alejado de las explicaciones misticas e irracionales, su pedestal la argumentacion, su
meétodo y reflexion hacen de ella una fiel buscadora de la verdad. En este sentido, la
filosofia necesita tiempo para aprenderse, y cierto equilibrio racional; ésta exige por parte
del individuo una capacidad de asombro ante la realidad, primera manifestacion de la
infancia, un cuestionamiento y rebeldia claro indicio filosoéfico de la adolescencia, y su
caracter y quehacer investigativo resultado de una educacion superior. Es evidente, que la
flosofia ayuda a salir de la rutina en la cual se ve inmerso el nifio y el joven como
producto de la tecnificaciobn y sistematizacion del pensamiento mismo, para luego
reflexionar no como lo hacen algunas disciplinas del conocimiento, ya que esta es mas

profunda y trascendental.
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Actualmente, la filosofia en el contexto educativo hace parte del curriculo de las
instituciones académicas de nivel secundario y universitario, sin embargo, en el contexto
de la secundaria, anteriormente, se consideraba como una asignatura que, hacia parte del
area de Ciencias Sociales, hoy en dia es un é&rea independiente junto con Ciencias
Politicas y Econdmicas. Pero surge la pregunta: ¢ La filosofia es un sustento y motivacion
del pensamiento critico? La respuesta podria arrojar evidentemente una silaba, sin
embargo, la complejidad y ambigliedad de esta respuesta va mas alla de una aseveracion
u oposicion. Para tratar de responder esta cuestion debemos evocar los planteamientos
filoséficos como los de Deleuze y Derrida (desde lo psicolégico), Foucault (desde lo
historico), Bourdieu (desde lo sociolégico), o en la esfera semantica y linguistica con
Umberto Eco, hasta Sloterdijk y Bauman, (desde epistemoldgico) y Habermas (desde la
teoria critica de la Escuela de Frankfurt) quienes consideran que la filosofia simboliza una
necesidad notable en la coyuntura del pensamiento critico. Por ejemplo, la utilidad de la
filosofia en la tradicion de la Escuela de Frankfurt es la critica, que motiva a Horkheimer,
Habermas, Adorno y Foucault a redirigir el pensamiento a su elemento, es decir, las cosas
mismas. El hombre debe pensar en la libertad, el mundo holistico y totalizante, en la
identidad y responsabilidad personal, el desarrollo de la capacidad critica. Por lo tanto,
Habermas considera que la filosofia es fundamental para despertar el pensamiento critico
en el individuo tan necesario en la sociedad actual (Hoyos, 2010).

En tal sentido, Savater (1999) reivindica el caracter transformador de la Filosofia en el
terreno educativo, dado que se dindmica su rasgo en el cuestionamiento reflexivo y
auténomo (p.5). En este sentido, se ha dejado sentado que la filosofia puede proporcionar
herramientas para desarrollar pensamiento critico y autbnomo, de modo que surge la
pregunta: ¢Qué aporta la filosofia? La filosofia permite el reconocimiento de la
reciprocidad entre lo que se ensefia y lo que se aprende, de modo que es de gran ayuda
en la pedagogia (Filosofia de la educacioén). En cualquier caso, en el dialogo con analisis,
interpretacion y con argumentacion critica hay un ejercicio de reconocimiento y encuentro
entre individuos con otras realidades (interior y exterior). La filosofia hace posible el
dialogo participativo y argumentativo, y esto permite aumentar logaritmicamente en el
estudiante una actitud de asombro y de investigacion ante el mundo y todo lo que
involucra, donde las experiencias con él adquieren pleno significado para nuestras vidas.
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Por otro lado, el Ministerio de Educacion Nacional esboz6 unas Disposiciones
académicas para ensefanza filosofica, que son las referentes conceptuales que permiten
proyectar, aparentemente, de forma albumina y pertinente el proceso de ensefianza /
aprendizaje de la filosofia en la escuela secundaria. En este documento, el Ministerio
destaca la gran relevancia de la filosofia como apoyo y motivacion del pensamiento critico
en el contexto escolar, ya que el conocimiento filosofico permite la formulacion y el
cuestionamiento de preguntas, y aun mas coloca al estudiante en perspectiva. La
presencia de la clase de filosofia como apoyo y motivacién del pensamiento critico en el
curriculo y de los proyectos pedagdgicos institucionales ejerce una relacion armoniosa ya
gue la filosofia ayuda a desarrollar el pensamiento en los individuos.

Segun Zuleta (2007) la filosofia debe desempefiar un liderazgo participativo en el
proceso educativo, que permita la participacion democratica (educacion para la
democracia), la autonomia (pensamiento auténomo), el andlisis critico (pensamiento
critico).

8.2.9 Enfoque del pensamiento critico como fundamento de una innovacioén
curricular.

Como se ha visto, a partir del planteamiento de teorias, algunas mas profundas y
difusas a otras, se ha tratado de dilucidar la nocién del pensamiento critico. La habilidad
critica permite solventar probleméaticas, deliberar y optar por caminos fructiferos, y
cultivarse en la apropiacion conceptual mediante el fortalecimiento de la parte cognitiva. El
pensamiento critico es un proceso de abstraccion, utilidad, observacion, simplificacion y
diagnéstico. Para este autor, el pensamiento critico no es una habilidad general, pero
tampoco es un conjunto de habilidades particulares.

Ahora bien, el pensamiento critico es una habilidad practica y de actitud social que se
basa en unos criterios como la indagacion, el reconocimiento, la contextualizacién de la
realidad y el buen juicio (Lipman, 1991). Asimismo, Schulman (1986) ha considerado que
las actitudes criticas en funcion de una realidad educativa, tienen una gran incidencia e
impacto en el proceso educativo, ya que estimula la comunicacion y una actitud liberadora
mediante el didlogo asertivo y la reflexion.
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Después de resaltar los aportes de Lipman y Schulman, entre otros, quienes
mencionan la relevancia del pensamiento critico como fundamento de una innovacion
curricular. A continuacion, se presenta la utilidad del enfoque de pensamiento critico en la

compaginacion de un proyecto educativo institucional.

8.3 ¢Coémo integrar el enfoque de pensamiento critico en el proceso de
innovacion curricular y la concepcion del PEI COGFUCOL?

La informacion del mundo externo nos bombardea datos en todo instante. No obstante,
muchos de esos datos pueden ser invalidos (informacion precisa) y las decisiones no
serian congruentes para deliberar. Por tanto, la habilidad critica puede ser un fortin para
valorar los datos de manera util. Ademas, eso no es todo, cada institucion procura que
sus resultados en pruebas estandarizadas sean fructiferos por el reconocimiento que esto
involucra. Lo cual indica que casi todo el proceso educativo (didactica) se ve manifestado

en la preparacion de los estudiantes a este tipo de pruebas.

Lo curioso es que la mayoria de los educandos pasan sus grados basandose en la
memorizacion. En el proceso educativo y todo lo que encierra, los contenidos deben ser
significativos y relevantes para que posibiliten una abstraccion positiva y que se relacione
con los conocimientos y vivencias previas del educando, ya que el cerebro retiene y
comprende solo aquello que es util y novedoso. Lo anterior nos indica, que el proyecto
educativo institucional (PEI) debe expresarse en funcion a una realidad donde los
contenidos sean significativos, los conocimientos y las experiencias previas deben

integrarse en lo auténtico y util.

Si bien la habilidad critica y su perfeccionamiento es una meta educativa de
incuestionable valor (Lipman, 1991), (Paul & Elder, 2005) y (Facione, 2007) preocupa que

en la practica no se lleve a cabo la integracion de estrategias de pensamiento critico que
integren el perfil de estudiante que se quiere formar (Freire, 1970). Por tal razon, el
colegio debe abogar por un estudiante que se caracterice por su valor humano (Ennis,
1993), su liderazgo y transformacion social (Lafrancesco, 2011), reflexion y
argumentacion (Facione, 2007), toma de decisiones (Savater, 1999); asimismo, por su
conciencia ambiental (Zuleta, 2007). Por tanto, si se enfatiza para que el estudiante

fortalezca procesos criticos puede incidir a un mejoramiento del proceso educativo.
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8.4 Promocién del pensamiento critico en el Colegio: Estrategias y
perspectivas

Generar una reflexion critica en el educando, no es una tarea sencilla, y mas cuando
hay resistencia al cambio. Diversidad de situaciones apuntan al maestro como
responsable de su exigencia. Sin embargo, es primordial que se establezca un
compromiso entre las partes (Freire, 1970). Nutridos de este bagaje, es claro determinar
gue un diagnéstico de las habilidades de pensamiento en los estudiantes es el conductor
para dirigir los razonamientos a espacios de reflexion critica. Ademas, adoptar
predisposiciones ante las actividades que se siguieren, donde se cumplan los objetivos
planteados en el aula y fuera de ella, fundamentaciones (estrategias) en formas de
ensefanza, responsabilidad vocacional adquirida, son indicios adecuados para contribuir

a las habilidades de pensamiento critico.

Asimismo, Paul & Elder (2005) reconoce el valor la relevancia de fortalecer las
preguntas y, ademas, de crear situaciones favorables, establecerlas en el objetivo, ritmo
de trabajo conveniente, debate, procedimientos cientificos, trabajo en colaborativo

desafiante, entre otros (p. 56).

Campos (2007) enfatiza en el componente didactico y de andlisis estratégico-
organizacional como base significativa. Desde esta idea, se puede afirmar que una
comunidad reflexiva y deliberativa es el tipo de comunidad que probablemente mejorard el
pensamiento critico, porque generalmente enfatizard valores como la precision y la
consistencia. Asimismo, debe quedar claro que la Técnica (o Metodologia) didactica es un
“‘modo” en que se focaliza el acto de ensefiar en el aula y se cristaliza los objetivos
planteados en un plan curricular, es decir, es la manera de hacer que la ensefianza se
produzca en el aula, mientras que la estrategia son las que orientan el acto de ensefar
para conseguir el objetivo que se ha planteado. En ese sentido hay Técnicas conocidas
como:

e Aprendizaje establecido en problematicas del contexto.

e Aprendizaje cimentado en proyectos (sociales, educativos, econémicos, etc.,).
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e Aprendizaje apoyado en los retos.

e Aprendizaje fundamentado en la colaboracion.
e Aprendizaje basado en investigacion.

e Método estudio de casos.

e Aprendizaje Servicio.

Estas estrategias pueden en gran medida fortalecer el pensamiento critico, dado que
promueven y fomentan en el estudiante la investigacion, andlisis, interpretacion, reflexion,

indagacion, busqueda de concertacion y didlogo, creatividad, colaboracion y el servicio.
Asimismo, Rodriguez (2018) y las investigaciones de Montoya y Monsalve (2008)
apuntan a plantear unas estrategias que puede utilizar un docente para desarrollar las

habilidades de pensamiento critico en el educando las cuales se pueden sintetizar en.

Tabla 10. Estrategias para generar pensamiento critico

Preguntas La pregunta es la base de la
problematizacion: ¢ QUué,
Para Qué y él como?
e Acceso ainformacion | Verificacion de fuentes de
acceso de informacion.
(distincion  entre  datos,
informacion y conocimiento)
e Cognicion Relacién de conocimientos
previos con los nuevos
mediante comprension 'y
estilos de aprendizaje.
e Pensamiento Establecimiento de juicios
autonomo argumentativos y
concluyentes desde un
punto de vista personal.
e Cuestionamiento Duda y reflexion del
conocimiento.
Fuente: Rodriguez (2018), Montoya y Monsalve (2008)

8.5 Analisis de la evaluacién de competencias en el curriculo, desde el
enfoque del pensamiento critico.
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En el fomento del pensamiento critico y su desarrollo, subyacen diversas
complejidades y dificultades, en lo referente, al malestar por parte de los muchos
educandos en procesos Optimos de lectura, dado que se sienten mas conformes en la
divulgacion del conocimiento textual por vias triviales, efimeras y sencillas. Otras de las
grandes complicaciones radican en los siguientes interrogantes: ¢,como se evallan las
competencias en los educandos desde el pensamiento critico? Para tratar de entender
este asunto, Paul & Elder (2005) en sus lineamientos para promulgar y abogar las
habilidades criticas, pregonan la correspondencia que existe entre el pensamiento critico
con aprendizaje significativo y la inventiva literaria, filosofia y cientifica, y consideran que
lo critico es el ciclo reflexivo para comparar y “valorar” el razonamiento para afianzarlo.
Alun mas, reflexionan que los esquemas de competitividad suministran un fundamento

para evaluar las aptitudes.

Igualmente, favorece a la gestién académica y directiva establecer el grado de analisis
critico estudiantil en teméticas planteadas. Los lineamientos manejados por estos autores,
incluyen evaluacién de resultados, contextualizacion e implicacion de objeticos con
contenidos, acciones de mejoramientos y recomendaciones, consolidacion de

comunicacion asertiva, entre otros.

Facione (1990) propone las siguientes cualidades que debe poseer: ser investigador,
instruido, adepto en la razén, con mente abierta, flexible, entre otras. Elder & Paul (2005)

manifiestan que las competencias del pensamiento critico vienen en dos formas:

e Competencias generales.

e Competencias especificas.

En otros términos, estos autores plantean que todo pensamiento tiene un objetivo
(propositos 'y metas), el pensamiento permite resolver algun problema o situacién
(cuestionamiento y pregunta), el pensamientos critico debe basarse en datos concretos,
evidencia, experiencia o investigacion, para que sean creibles y sensatos (informacion y
datos), el pensamiento critico se basa en interpretacion de datos (habilidad de
interpretacion), discriminaciéon de lo subjetivo con lo objetivo (suposiciones), los

pensamientos forman conceptos los cuales deben explicarse con un lenguaje adecuado
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(conceptualizacion), las consecuencias del pensamiento son las oposiciones que pueden
ser positivas 0 negativas, probables e improbables (implicaciones), el multiperspectismo,
el cual ayuda al pensador critico a englobar el problema y no encerrarse en una sola
solucién. En la siguiente tabla se resume la relacion entre los estandares, elementos y las

virtudes intelectuales:

Tabla 11. Cuadro de articulacién de Estandares, elementos y virtudes intelectuales de

Paul y Elder.
Orden Estandar Intelectual Elemento del Virtud
pensamiento Intelectual
1 Claridad (comprension 'y Concento Humildad
sentido de lo que se hace) P Intelectual
_ Rele_vanma (verificar la Informacion Perseverancia
importancia de lo que se hace) Intelectual
3 Légica (estructuracion Inferencia Autonomia
fragmentacion) Intelectual
Precision (Detallar el rasgo - Integridad
4 fundamental) Proposito Intelectual
Profundidad (El estudiante Confianza en la
5  debe ser capaz de abordar toda Pregunta Razé
o azon
la complejidad del tema)
6 Justicia (Objetividad en la Implicacion Imparcialidad
perspectiva) P P
7 Amplitud (Am_pllar los puntos Perspectiva Empatia
de vista)
8 Certeza (permite comprobar Supuesto Entereza

la validez de una informacion

Fuente: (Ortiz, 2018)

8.6 La evaluacién en el pensamiento critico.

Como se ha mencionado anteriormente, el proceso educativo esta fundamentando en
la busqueda incesante de respuestas a las preguntas: ¢ por qué ensefiar? ¢ qué ensefiar?
y ¢para qué ensefiar? ¢qué, cuando, y como evaluar? (Coll, 1994). Esta Ultima cuestion
nos hace preguntarnos: ¢Qué es evaluar? Y desde este mismo autor la podemos definir
de modo general como mecanismo analitico cuyos objetivos estan orientan al aprendizaje,
ademas, los objetivos se van cumpliendo mientras el mismo se va desarrollando y para su
control es muy adecuada la ayuda de distintas herramientas de evaluacion inicial

(conocimiento previo), formativa (observacion del proceso), autoevaluacion-coevaluacion,
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y evaluacion sumativa (medible mediante una nota calificativa). Ademas, la evaluacion

debe enfocarse en las siguientes caracteristicas:

e Integral: abarca conocimientos, procedimientos y actitudes.
e Continua: serealiza al iniciar el proceso, durante el mismo'y al finalizar el curso.
o Distribuida: a cargo de todos los participantes de la experiencia: docente,

estudiantes entre si (coevaluacion) y en si mismos (autoevaluacion).

De esta manera, las actividades de apropiacion deben estar enfocadas en un proceso
de seguimiento a partir de una observacion, la necesidad en realidad educativa, es decir,
lo que es necesario para el estudiante aprender y retroalimentacion (Coll, 1994). Es asi
gque de inmediato surge otra pregunta: ¢Qué evaluar desde una perspectiva del

pensamiento critico?

Como ya se ha visto desde varios autores, el pensamiento critico tiene un valor
esencial en el proceso educativo, dado que fortalece las potencialidades analiticas,
reflexivas, interpretativas, etc., Ahora desde la perspectiva de Villarini (2001) las
dimensiones (sustratos) que contribuyen a mejorar el pensamiento critico orbitan en
pragmatica de la contextualizaciéon logica de las habilidades humanas, orientadas a la

argumentacion.

Segun este autor, la habilidad se fortalece en el planteamiento de argumento (l6gico),
distincion de datos, informacion y conocimientos (sustantiva), multiperspectismo
(dialégico), la contextualizacion de analisis argumentativo (contextual) y la transferencia
de saberes (pragmaético)

En efecto, si relacionamos la vision de Coll (1994) y Villarini (2001) podemos deducir
gue la evaluacién se da en ciertas etapas o dimensiones, que implican ciertas técnicas y
recursos que deben estar orientadas en el desarrollo de habilidades.
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La construccion del Marco Legal obedece a la descripcién de decretos o leyes

relacionados con la problematica en cuestion, que explican su pertinencia en lo que

respecta a la obligatoriedad que exige la Nacion a los ciudadanos a través de la Politica

de innovacion curricular y la habilidad critica, el cual se expone en el siguiente cuadro, a

saber:
Tabla 12. Analisis de referentes legales del proyecto:
Articulo o Descripcion ReIaC|_on de la
cita de Fuente Qe la sintética de la re_ferenua con el
referencia referencia referencia estud_lo del _prol:_mllema de
investigacion
El articulo destaca la El derecho a la educacion
o P es una garantia que la
Constitucion educacion como un oropuesta  debe cuidar
Articulo 67 politica de derecho constitucional como parte de sus
Colombia establecido para todos s .
los nacionales. elementqg basicos en su
formulacion.
Estos apartados Las orientaciones otorgan
Articulos sgﬁalan_ las coh(_arencia a la estructura
233161 orientaciones curricular, plantear,l 'Ios
233162 Decreto 1075de  curriculares: Agenda de elementos metodoldgicos
233163 2015 proceso, plan de de su desarroll(_)’ y
Seccion 6 esf[udlos, desarrollo de conducen la for_maqon a
asignaturas, proyectos al logro de las finalidades
pedagdgicos. educativas.
El PElI es la carta de
navegacion del colegio,
Esta resolucion se fundan objetivos y
establece el fines, los recursos
Resolucion Abrobacion del reconocimiento  oficial docentes y didacticos
Municipal PEpl-COGFUCOL por parte de la disponibles y necesarios,
2212/2011 secretaria municipal de etc., Por ende, es
Girbn del PElI en fundamental que el PEI
COGFUCOL. este sujeto a la realidad
institucional en
COGFUCOL.
Se establecen los Dado que la mision de la
Fundacion propésitos Qe la poll'tica Fundaci(')n esla for_macién
Acuerdo Colegio y _Ios lineamientos mtegral_ glel estudiante y
0234/ 2012 Generacion curnculg}res de !a en fun_C|on asu pTC,’VeCtO
Futuro Colombia Fundacpp Colegio edugatlvo institucion el
" Generacion Futuro curriculo debe  estar
Colombia. sujeto a continua
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Articulo o
citade
referencia

Fuente de la
referencia

Descripcion
sintética de la
referencia

Relacion de la
referencia con el
estudio del problema de
investigacion

innovacion.

Decreto 1075 de

MEN 2015

Este apartado sefiala
como principio la
pedagogia desde una
reflexion que favorece
el desarrollo de
cualidades y
habilidades propias del

Una calidad de la
Educacion que garantice
la formacion integral y el
fortalecimiento del
pensamiento critico. Esto
tendra resultados
positivos para las
siguientes investigaciones
gue se generen desde la

perfil del profesional Maestria en Educacion, si

gue se espera obtener se logran cambios vy

en el programa. transformaciones
curriculares en el contexto
del municipio de Girdn.

Fuente: Autor

Como cierre de este capitulo, el estado de arte presenté una revision bibliografica de
los temas principales sobre los que se fundamento la propuesta que subyacen en que las
habilidades generales deben ser desarrolladas y aplicadas, en lo pertinente, por medio de
las &reas de aprendizaje (curriculo). Conjuntamente, la fundamentacion del curriculo gira
en torno a tres pilares: Los estudiantes, la sociedad y los contenidos. Desde estos quien
innova debe contestar a cuatro interrogantes fundamentales: ¢Qué tipo de aprendizaje
(habilidades) se quiere que los estudiantes alcancen (objetivos)?, ¢en qué situaciones
(contexto) de aprendizaje puedes lograr tal aprendizaje? (actividades), ¢qué recursos
(didacticos) se utilizaran para esto?, ¢como evaluar (criterios de evaluacion) si los
educandos han aprendido dichos objetivos? Desde el enfoque critico, los aportes de
(Freire, 1967, Lipman, 1991, Hannel Hannel (2015), entre otros, y su idea de que el
pensamiento critico es una habilidad que permite un desarrollo cognitivo, y por ende un

mejoramiento en la calidad de aprendizaje son muy relevantes para esta investigacion.
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10.Marco metodolégico

En el capitulo anterior, se mostro el estado de arte que da sostén tedrico-conceptual a
la investigacion. Ahora en este capitulo se trata el como se realiz6 la investigacion,
enfoque, muestra y técnicas para recoleccién de datos, etc. Por tanto, un marco
metodoldgico se concibe como un conjunto de procesos metodoldgicos y estratégicos con
el objeto de integrar los objetivos planteados desde una problemética con los nuevos

datos de forma valida y con una alta precision. (Balestrini 2000, p.44).

10.1 Enfoque de lainvestigacién

Un aspecto que debe tomarse en cuenta es que uno de roles mas relevantes del
Colegio radica en establecer la pertinencia para aplicar un enfoque en un determinado
contexto educativo, ademas, potencializar las habilidades de los estudiantes. Involucra
percibir el aprendizaje como una construccion critico-social, en palabras de Freire (1970)
una pedagogia liberadora. El docente es un intermediario de procesos significativos
(constructivismo). Conjuntamente, un enfoque de pensamiento critico trasciende el aula
(Facione, 2007), y posibilita una actitud de liberacion (Heidegger, Kemmis, Lipman,
Grundy, entre otros).

A partir lo anterior, y dado que el objetivo del estudio serd elaborar una propuesta de
innovacion curricular desde el enfoque critico que favorezca el desarrollo de la gestion
académica y directiva, se considera necesario para su desarrollo implementar la
investigacion de enfoque cualitativo. Desde Rodriguez, Gil y Garcia (1996) la
investigacion de enfoque cualitativo se entiende como el estudio de la realidad en su
contexto natural, para contribuir a una significacion e interpretacion del mismo (p. 32).
Adicionalmente, Hernandez (2012) indica que en este enfoque la realidad se entiende
desde ambitos o0 contextos particulares, tomando en consideracién los protagonistas de
esa realidad (p.48). Por ende, la investigacion de enfoque cualitativo aporta a este
estudio porque posibilita entender e interpretar de manera mas flexible el fendmeno de
estudio y sus caracteristicas para poder plantear una respuesta, solucion, atencion
(estrategia 0 propuesta) a las necesidades que surgen del problema.
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Tipo de investigacion

De acuerdo con los rasgos que presenta esta propuesta de innovacion curricular, se

recurrié a realizar una investigacion de tipo exploratorio y descriptivo.

1. Exploratorio: Segun Dominguez (2017) los hallazgos desde esta perspectiva nos

ofrecen una aproximacion primaria ante la tematica, sin embargo, fundamental para el

desarrollo, dado que permite explorar y dar un panorama preliminar al estudio. El proceso

de exploracion de dio de esta manera:

Identificacion del problema: Se Identificé la problemética y necesidad de la
institucion, en el que se relacionan tres aspectos fundamentales, estos son: el
desempefio de los estudiantes en pruebas estandarizadas en funcion de ISCE,
el gjercicio de los docentes en el aula (orientacion pedagogica) mediante la
autoevaluacién y coevaluacion, evidenciada en las actas de Consejo

Académico, y lo que establece el PEI en funcion al tipo de pedagogia.

Establecer un supuesto cualitativo: Dado que este contexto educativo
(COGFUCOL) no ha contado con un estudio previo sobre el objeto de estudio, el
trabajo formul6 las premisas que procedan de las preguntas obtenidas al

establecer el problema de investigacion.

Contextualizacion y conceptualizacion: Se exploro la contextualizacion y
conceptualizacion del estado del arte que dio fundamento a la propuesta, para
orientarla desde una perspectiva objetiva y estructurada.

Sustentacion de la investigacion: Una vez que los puntos anteriores estan
definidos con los datos que se obtuvieron, debemos continuar el proceso a
través de otras metodologias de investigacién, en muchas ocasiones es la

descriptiva (Paso siguiente)
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2. Descriptivo: Se procedio a realizar una investigacion de tipo descriptivo ya que
parte de un diagndstico o andlisis de una situacion problema explorada en el contexto
del Colegio investigado, para determinar la pertinencia y viabilidad del planteamiento

de una propuesta de innovacion curricular que esté integrada con el pensamiento critico.

En la siguiente grafica se puede plasmar donde se ubicaron las coordenadas del tipo

de investigacion:

==

1l CUADRANTE

EXPLORAR | | BELcaY
o X

COMPRENDER |

Figura 9 Tipo de investigacion
Fuente: Autor

En la gréfica aparecen cuatro cuadrantes de los tipos de investigacion: Exploratoria,
Descriptiva, Explicativa, Compresiva o Correlacional. Ademas, se muestran las
coordenadas X y Y que represento la esencia de la investigacion (innovacion curricular y
pensamiento critico) por lo tanto, se ubic6 las coordenadas en el Il cuadrante exploratorio
y descriptivo, dado que la investigacion exploratoria — descriptiva beneficia mas el
caracter de informe final que puede tener la investigacion, sobre la conveniencia y las
posibilidades de un curriculo desde el pensamiento critico.

Ahora bien, el proceso investigativo se llevo a cabo a través de diferentes fases que

estaran oscilando en cinco ciclos (Sampieri, 1997):
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El ciclo primario se revelo la problematica en funcion al contexto. En esta fase se hizo
un abordaje inicial en el problema o necesidad por parte del investigador, cosechando y
recogiendo la informacion primordial para solidificar la construir del planteamiento y la

identificacion las categorias y temas factibles que serdn materia de estudio.

El ciclo secundario se enfatizé la elaboracion estructural y sistemética del plan de
acciéon, se sigui6 recolectando informacion valiosa, agregada y necesario para
confeccionar la propuesta, ademas, se da inicio al despliegue organizativo, haciendo
hincapié en objetivos y su identificacion, estrategias pedagogicas, acciones remediales,

recursos y cronograma, etc.

El ciclo terciario, englobé el procedimiento (plan) y su realizacién desde dos vertientes:
La primera se orientd hacia una elaboracion del desarrollo categorial de analisis con la
connotacion en referentes tedricos que nutren la propuesta. En segundo lugar, orbita en la
aplicabilidad de instrumentos a los actores del proceso (muestra) arrojando como
resultado las percepciones y opiniones de cada de los involucrados sobre rasgos del
curriculo pertinentes para COGFUCOL, siendo fuentes vitales de informacion para el
proyecto, ademds, se realiza exhaustivamente una revision documental del Proyecto
Educativo Institucional (PEI, 2018). Ya recolectada la informacion se hizo necesario
sistematizarla, para luego analizarla a través de las matrices que permitiran su

triangulacion.

El cuarto ciclo corresponde a la socializacién de la propuesta a la comunidad
educativa, es decir, se socializara con las directivas, estudiantes y padres de familia, se
inspecciona nuevamente teniendo presente los aportes y fundamentos de la comunidad

educativa son relevantes para reforzar la propuesta)

En el quinto ciclo se subraya que, si se acepta la propuesta, la comunidad académica y
directiva debe revisar su pertinencia de forma periédica y exhaustiva, en caso de
hallazgos dificultades se de los ajustes necesarios y en funcion de la agenda de proceso
manifestada en el decreto 1075/2015.
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10.3 Poblacion, muestray contexto

10.3.1 Poblacion.

En esta investigacion la poblacion se concibe como la agrupacion de personas que
guardan caracteristicas comunes, y, ademas, son el punto de referencia para desarrollar
el estudio (Gallardo y Moreno 1998, p. 103), (Levin & Rubin, 1996, p.20). Por
consiguiente, la poblacion del colegio COGFUCOL (estudiantes, representante docente,
representantes de padres de familia, directivos y administrativos) es de 110 miembros,
distribuidos en 95 estudiantes activos, 14 de grado sexto, 15 de séptimo grado, 22 de
grado octavo, 14 de noveno grado, 16 de grado decimo y 14 de grado 11.

Ademas, 6 docentes que laboran en la institucibn y que estan directamente
relacionados con la gestion curricular, 3 de género femenino, en edades de 26 a 35 afios,
y dos hombres con un promedio de edad de 33 afios. Asimismo, 2 directivos de género
femenino y masculino con edad de 30 a 38 y un representante del cuerpo administrativo
femenino con edad de 36. Asimismo, 6 padres de familia representantes del consejo de
padres.

10.3.2 Muestra.

En primera instancia, es fundamental evocar que la muestra es subgrupo de la
poblacion (Gallardo y Moreno 1998, p. 104.). Asimismo, segun estos autores, los
ordenamientos que establecen los componentes orientadores de pertenencia a la
muestra, y se nombran técnicas de muestreo. Los aportes de Gallardo y Moreno (1998)
explican que un muestreo es un proceso organizado y selectivo de elementos de un
conjunto con objeto de reflexionar y determinar, con una concluyente escala de precision,

particularidades del conjunto en su integridad o totalidad (p. 104).
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MUESTREO

PROBABILISTICO NOPROBABILISTICO

- Caso extremo

- Variacién maxima
- Homogeneo
Aleatorio simple Accidental | | Intencional = = Caso tipico

- Caso critico

- Estratos - En cadena

- Por criterio

- Conglomerado - Confirmatorio 0
desconfirmatorio
- Sistematizado - Politicamente
imporiante

- Polietapico - Por conveniencia

- Por cuotas \
a4

Tipo de muestreo

Figura 10. Técnicas de muestro
Fuente: Gallardo y Moreno, 1998, p. 104)

En efecto y siguiendo la gréafica, los autores nos manifiestan que el muestreo puede ser

probabilistico o no probabilistico con sus respectivos elementos clasificatorios (p. 104).

Por tal razon, es necesario aclarar gue en esta investigacion se tomo la técnica de
muestreo no probabilistica intencional por conveniencia la cual se define como la
técnica donde “el investigador puede seleccionar una muestra con la que se facilite la
recoleccion de informacion. Conocido también como muestreo por seguimiento” (Gallardo
y Moreno, 1998, p. 104). Por ende, en esta investigacion, no se tomo a todos los padres
de familia solo se optdé por 6 padres de familia miembros del consejo de padres y un
representante del cuerpo administrativo. Se tomé 80% de la poblacion dando un total de

88 miembros de la comunidad.

Ademas, y como es fundamental dilucidar para las investigaciones cualitativas aplican
los métodos no probabilisticos, es decir, por intencionalidad y por criterio del investigador,
gue, apoyados por el COGFUCOL, se hizo una convocatoria abierta para los miembros de
la comunidad educativa donde participaron 88 personas de la comunidad. El investigador
planted unos criterios especiales y por conveniencia que se deben cumplir siguiendo las
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sugerencias de los investigadores Camacho y Garzon (2019), de las psicélogas Suarez y
Gonzalez (2019) expertos en la materia:

e Ser miembro activo de la comunidad educativa.

e Edad cronoldgica de 14 afios en adelante.

e Aprobacion de consentimiento informado. (Ver anexo C)

El grupo fue seleccionado teniendo en cuenta los anteriores criterios y determinados
por la realidad institucional y la utilidad de la investigacién. De esta manera, de los 88
participantes que se tomaron del 80% de 110 miembros, 50 estudiantes cumplieron con el
criterio de la edad y el consentimiento informado, 4 acudientes del consejo de padres con
el consentimiento informado, ademas, de los 6 docentes, 2 directivos y el representante
del cuerpo administrativo.

Por lo tanto, el total es de 63 miembros de la comunidad que respondieron la encuesta
(Gallardo & Moreno p.131). Esta técnica de obtencion informativa, se explicara en el
capitulo correspondiente. 5 docentes y 3 estudiantes (personero, representante de los
estudiantes y contralor) respondieron la entrevista semiestructurada.

104 Descripcion del contexto

El trabajo esta enfocado para el contexto en COGFUCOL- sede B, es un
establecimiento educativo de caracter privado, calendario A, ubicado en la comuna 3 de
sector Carrizal al Norte del municipio de Giron, departamento del Santander, del Barrio la
Campifia. La Instituciébn cuenta con un area administrativa, zonas verdes y deportivas
externas, 6 salones para aulas de secundaria, sala de profesores, sala de audiovisuales,

laboratorio de fisica- quimica y un Bibliobanco.
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Figura 11. Fotografia Satelital e interna del Colegio
Fuente: Google Earth-COGFUCOL

10.5 Técnicas, procedimiento e instrumentos de investigacion

10.5.1 Técnicas de recoleccién de datos

Falcon y Herrera (2005) entiende la técnica de recoleccion de datos como un proceso
para conseguir informacion y contribuir a generar conocimiento (p. 12).

Las técnicas de recoleccion de datos que se utilizara en la presente investigacion y que
fueron dirigidas por Salinas (2019) y validados por los investigadores externos: Camacho
y Garzén (2019), las psicllogas Suarez y Gonzéalez (2019), la Doctora en Psicologia,
Acosta (2019) y el Doctor en Curriculo Acebedo (2019), seran:

Informacién Primaria.

Segun Garzon y De Parada (1999) es un tipo de instrumento que tiene como objeto
conseguir informacién por medio de un contacto directo con la realidad investigada (p. 28)
utilizando una encuesta de percepcion y una prueba diagnoéstica tipo encuesta (ver anexo

E-F). Ademas, otra técnica utilizada en la investigacion fue la mediacion participativa con
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la comunidad educativa y la técnica de investigacion documental (ver anexo G) que
permitié la recopilacion y seleccion del material que reflexioné sobre la praxis pedagdgica
gue se despliega en la institucion educativa, esta ayudo a valorar las peculiaridades
fundamentales del proceso educativo en desarrollo, integrando de manera continua la

ambiente institucional con el estudio.

Registro de andlisis documental:

Este procedimiento técnico por su caracter analitico permiti6 la averiguacion,
exploracion y extraccion de informacion notable y relevante sobre el horizonte institucional
(mision-visién, y en general sobre el curriculo actual del Colegio, etc.,), es decir, se
emple6 en el referente proyectivo de la institucion focalizada, la cual permitié obtener
informacion que ayudaron a distinguir e implicacion de la teoria con la practica, desde las
categorias de andlisis en estudio. En otras palabras, consiste en una completa, revision,
comparacion, indagacion, lectura y andlisis del Proyecto educativo Institucional de
COGFUCOL.

Los criterios para elegir y analizar dicha informacion estan orientados en los
componentes misionales y perfil de formacion, (mision, vision y valores institucionales)
concepcién del educando y la funcién docente, (Perfil de educando y docente) modelo o
énfasis en la evaluacion del aprendizaje, (criterios de evaluacion, es decir, Sistema
institucional de evaluacion del educando: SIE) modelo o énfasis en la didactica y la
instruccién (modelo de aprendizaje/ensefianza, plan de estudios, transversalidad
pedagogia y metodologia de ensefianza).

Los siguientes numerales fueron los que se revisaron 1, 2, 3, 5, 6,7 y 8 del P.E.l

COGFUCOL, dado que tratan de los criterios ya mencionados:

e Numeral 1: Misién y vision.

e Numeral 2: Principios institucionales.

e Numeral 3: Perfil del educando y docente.
e Numeral 4: Modelo pedagdgico.

e Numeral 5: Plan de areas y de mejoramiento
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e Numeral 6: Didacticay pedagogia.
e Numeral 7: Proyectos trasversales.

e Numeral 8: SIIE: Criterios de evaluacion y promocion del educando.

10.5.2 Instrumentos de recoleccién de datos

> Matriz de revision documental: PEI

El analisis documental para este proceso de investigacion tuvo como unidad de andlisis
y trazabilidad todos los elementos constitutivos del PEI (modelo de formacion, plan de
estudios, proyectos pedagdgicos, etc) mediante una matriz que se expone mas adelante,
esto permitié en primer lugar, una mayor apropiacion y comprension de la temética, como
del problema a indagar para realizar triangulacion entre los aspectos actuales, los
propuestos Yy las expectativas del curriculo.

» Encuesta.

Para Rodriguez, et al., (1996) la encuesta es instrumento que se implementa para
obtener mediciones en individuos de un grupo determinado (p. 124). Por ende, se hara
uso de una encuesta al respecto, la cual fue realizada por el autor del proyecto de
investigacion y donde fue validada por expertos para su pilotaje.

De igual forma, la encuesta, consta de dos partes, en la primera, en la cual se explora
la percepcion del curriculo y el pensamiento critico en funcion de la escala de estimacion
de Likert. En la segunda, una prueba diagnéstica (ver anexo E-F), se ubican unas
preguntas con Unica opcién de respuesta, encaminadas a la adquisicién de objetivos y
donde el criterio primordial gire en el pensamiento critico, para saber que tanto conocen

los docentes y directivos sobre el PEI.

> Entrevistasemiestructurada.

La entrevista semiestructurada ofrecid a la investigacion una complementacion de

informacion. Este instrumento se determind en dos categorias (Curriculo y Pensamiento



121

critico): ¢Qué formulaciones teoricas respecto al curriculo del Colegio Cogfucol se
constituyen como las mas representativas? Y, ¢Qué formulaciones tedricas respecto al
desarrollo del pensamiento critico en la educacion del Colegio Cogfucol se constituyen

como las mas representativas?

» Grupo Focal.

Este instrumento nos viabilizo discutir y elaborar, desde las experiencias las
percepciones que se tienen del curriculo actual y el desarrollo del pensamiento critico,
coadyuvando la perspectiva de la necesidad y la percepcion de la temética. El grupo focal
fueron 10 estudiantes y 4 padres de familia.

10.6 Disefio de la estrategia de intervencién

En este apartado del trabajo de investigacion, se describe la metodologia para la
implementacién de la propuesta curricular orientada al fortalecimiento del pensamiento
critico. Toda intervencion desde esta linea implica un manejo de conocimientos tedricos
en el proceso educativo y se edificara con informacién conseguida de resultados y
cumplimiento de objetivos. De esta manera, la revision documental, y los hallazgos
descubiertos, es el sostén para fundamentarla. Se retoma entonces recomendaciones,
argumentos, y pautas presentados en el marco de antecedentes, tedrico, conceptual y
legal que respalde la funcionalidad de la propuesta. Siendo asi, se describen las fases

para conseguirlo:

10.6.1 Primerafase: exploracion diagndéstica del contexto

En esta fase de la intervencion se debera implementar la encuesta, entrevista y el
grupo focal para mirar la percepcion del curriculo, en donde se le haran unas preguntas a
la poblacién investigada sobre un antes para medir el nivel de percepcion, aceptacion o la
disposicion que tienen los participantes en la implementacion piloto de la propuesta de

innovacion curricular basada en el pensamiento critico.



122

10.6.2 Segunda fase: planteamiento de la propuesta

En este momento, y siguiendo la informacion suministrada con la comprension de la
misma, se articula la estructura de la propuesta curricular con la construccion de este
informe o documento como producto de investigacion. El disefio de la propuesta 6rbita
alrededor de la realidad institucional y los lineamientos pedagdgicos y curriculares que
involucran el contexto educativo de proyecto educativo de la Fundacion. Igualmente, se
tiene en cuenta las orientaciones establecidas en el marco legal. Una vez se tengan los
resultados, el investigador seleccionara los temas de la propuesta de innovacion curricular
desde el enfoque del pensamiento critico. Desde el punto de vista pedagdgico y didactico,
las caracteristicas requeridas son: (Titulo, justificacion, objetivos, metodologia,
actividades, cronograma y recursos). Lo que se conoce como una agenda de proceso
(MEN, Decreto 1075/2015).

10.6.3 Tercerafase: disefio y elaboraciéon

Partamos sefialando que la propuesta de innovacion curricular en esta investigacion
tiene como eje primordial la fundamentacién del curriculo a partir de un criterio o enfoque
gue mejore el desempefio del proceso educativo. También, es necesario decir que es una
posibilidad que se presenta para el mejoramiento del servicio en COGFUCOL, no implica
un redisefio, ni un ajuste curricular sino se aclara que es una fundamentacion (nivel 3).
Para un disefio de propuesta de innovacion curricular es fundamental hacer una
triangulacion entre los aspectos actuales, los propuestos y las expectativas del curriculo,
ademas, se debe hacer un andlisis del curriculo actual de la institucion donde la matriz de
registro documental nos ofrecerda su aporte. Igualmente, es preciso mencionar que el
documento que se propone elaborar tiene una sucesion sistematica de pasos que
orientan el desarrollo de la propuesta. Los puntos esenciales de la propuesta son:
Presentacion, datos de identificacion de la propuesta (nombre de la propuesta, dirigido a,
dirigido por, presentada a, propositos, metas, justificacion, componentes de formacion
(tépico de formacién, competencias o conductas que se espera desarrollar), metodologia
o enfoque de la propuesta y las pautas metodolégicas (se retoma aportes del Estado del

Arte, técnicas didacticas y tiempo de implementacion).
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Asimismo, las fases de la propuesta, estdn apoyadas por los recursos logisticos y
humanos, descripcion de la accion y el tiempo requerido.

10.6.4 Cuarta fase: implementacion

Con previa autorizacion del consejo directivo y cuerpo administrativo se citara a una
reunion o asamblea general de padres y estudiantes mediante una circular escrita en
fisico, y enviada al correo de plataforma institucional para socializar a la comunidad
educativa la propuesta de innovacion curricular para su valoracién y posible validacion.

10.6.5 Quinta fase: evaluacion y validacion

En el caso de validacion de la propuesta por parte de la comunidad educativa, el
investigador responsable disefiara un formato de evaluacion teniendo en cuenta que,
desde la pedagogia, se manejan unos indicadores para ello, es decir, (Metodologia,
contenido, objetivos cumplidos, materiales didacticos utilizados, tiempo y demas que se
hayan utilizado). Los componentes tematicos de la propuesta, surgirdn de las falencias
halladas en el diagnéstico, pero teniendo en cuenta el eje central del estudio. El proceso

de evaluacion es fundamental en un proceso educativo (Tyler, 1973).

10.6.6 Matriz categorial para el disefio de los instrumentos de recoleccién de la
informacién.

En las investigaciones de tipo cualitativas se tienen en cuenta las categorias que utiliza
el investigador, las cuales le aportaran puntos de referencia para analizar en los
resultados. Estas se incluirdn en los respectivos instrumentos de recoleccion de

informacion. El siguiente cuadro lo explica en detalle.
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Tabla 13 Matriz categorial para el disefio de los instrumentos de recoleccion de la

Fundamentos tedricos (Estado de arte) metodologicos
(didactica y pedagogia) y legales (Marco legal) para la
propuesta de innovacion curricular aplicable a la
realidad institucional.

Componentes del plan de estudios y Horizonte
institucional de la Institucién focalizada.

Percepcion (estimacion) de los docentes directivos,
estudiantes, administrativo y representantes de padres
de familia frente al curriculo actual y el pensamiento
critico.

Diagnéstico de conocimiento de docentes y directivos
del PEl-pensamiento critico.

informacion.

Revision
Bibliografica.

Revision documental.

Encuesta.

Encuesta.

Fuente: Autor

Como cierre de este capitulo, se plantedé en este espacio

« Resefiaanalitica.

« PEIl de la institucion objeto de estudio.

« Matriz de revisién
documental.

« Encuesta de percepcion.
Entrevista.
+ Grupo Focal

- Prueba diagnodstica tipo encuesta.
+ Entrevista

investigativo, la descripcién

poblacional, las fases y la metodologia en el estudio y cuyo eje primordial es el enfoque

cualitativo, utilizando el tipo de investigacion exploratorio y descriptivo, ya que beneficia

mas el caracter de informe final que puede tener la investigacion, sobre la conveniencia y

las posibilidades de un curriculo desde el pensamiento critico. Este tipo de estudio

metodoldgico, nos permitid explorar y describir la situacion o necesidad de un contexto

para medir la posibilidad de un aporte significativo o la solucion. Ademas, la matriz

categorial nos sintetizé la metodologia con sus respectivas técnicas e instrumentos que

fueron muy valiosas para el estudio.

11.Analisis y resultados

En el capitulo anterior, se mostrd las técnicas e instrumentos que nos permitieron

recolectar, registrar y organizar los datos para obtener informacion del trabajo de

investigacion, de modo que ahora se procedié a ver si los planteamientos tedricos son
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relacionales con los datos. Esto se formaliza a través de dos pilares: el andlisis y la
interpretacion de resultados.

En el andlisis, se exploraron los datos desde proceso de planificacion (instrumentos de
analisis). Luego, la interpretacion nos permitid dar un significado a los hallazgos del
andlisis para favorecer al planteamiento de nuevas respuestas sobre ese problema. Asi,
el objetivo de todo trabajo de investigacion es dar respuesta a las preguntas que dieron

origen al mismo.

Por consiguiente, en el capitulo 4, se presentan los resultados que dan cuenta de los
objetivos del estudio que orientaron el proceso de estudio. Es fundamental mencionar,
gue el dato recogido fue el que se preseleccioné dado que se considerd necesario para el
proceso de investigacion. Los datos analizados han sido tratados en primer lugar desde
un proceso de (organizacion, tabulacion, descripcion, etc.,) y asi el andlisis empez6
cuando se le dio valor investigativo.

Los datos recogidos, analizados se convirtieron en informacion para orientar los
resultados del proceso de estudio. Por lo tanto, en este capitulo, se exhiben los resultados
gue situaron el proceso de estudio.

A continuacion, se muestran los hallazgos encontrados tomando como pedestal la
revision documental del proyecto educativo institucional en COGFUCOL vy la encuesta
implementada para poder presentar una propuesta de innovacion curricular basada en el
pensamiento critico.

11. 1 Revisiéon documental del PEI

Este apartado agrupa el resultado obtenido del analisis comparativo del curriculo
actual, desde los componentes misionales y perfil de formacién, concepcion del educando

y la funcion docente, modelo o énfasis en la evaluacion del aprendizaje, modelo o énfasis
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en la didactica y la instruccion para contestar: ¢Como lo asume el PEI COGFUCOL

actual?, ¢cémo se asumiria desde la perspectiva curricular de pensamiento critico?, ¢ qué

aspectos de convergencia existe entre ambos modelos de curriculo?, ¢qué hallazgos

nuevos o aportes significativos aporta la nueva perspectiva de curriculo desde el

pensamiento critico?

Componente o

dimension del

curriculo para
el andlisis

Componente
misional y
perfil de
formacion

Revision documental: Andlisis comparativo del curriculo actual.
Colegio Generacién Futuro Colombia

Responsable: Investigador

,Coémo lo asume
el PEI
COGFUCOL
actual?

COGFUCOL es
una institucion
gue brinda una
formacion en los
niveles de
educacion
basica primaria,
basica
secundaria y
media
académica, a
nifios, jovenes y
adultos del area
metropolitana,
mediante
estrategias
pedagodgicas se
forma con
Calidad en el
aprendizaje vy
proyeccién para
el futuro. (PEI,
p. 12).

Ademas, el
colegio,
proyecta
convertirse en
un mediano

plazo en una

,Cémo se asumiria
desde la
perspectiva
curricular de
Pensamiento
critico?

En las
concepciones de
Sacristan (1991), y
Kemmis  (1988),
Posner (1998), el
curriculo es un
proceso dindmico,

el puente que
permite, fomenta y
desarrolla la

interaccién entre el
Colegio y el
contexto 'y, por
supuesto, también,
entre lo tedrico y la
praxis educativa.

Por tal razén si se
asume

el curriculo desde
una la perspectiva

curricular de
pensamiento
critico:

Se articula el
horizonte
institucional la

mision y el perfil
con los planes de

¢, Qué aspectos de
convergencia existe
entre ambos
modelos de
curriculo?

Los aspectos
convergentes entre
ambos modelos de
curriculo son: el
interés  por la
implementacion de

las estrategias
pedagogicas, la
proyeccion de
convertirse en una
institucion
altamente
competitiva y la
aplicacion del
conocimiento.
Asimismo, hay
convergencia  en
que hay un

reconocimiento a la

funcion del
horizonte
institucional
(componente
misional y perfil de
formacién) como
componente
fundamental del

PEl que posibilita
una interaccion y

¢ Qué hallazgos
nuevos o aportes
significativos aporta
la nueva perspectiva
de curriculo desde el
Pensamiento
Critico?

Un aporte
significativo radica
en el hecho de
redirigir la mision y
el perfil de
formacion del
colegio, la cual
ofrece a la sociedad
un horizonte
institucional que
tiene como objetivo
la formacion integral
y critica del
estudiante

(personal, social vy
transcendente) vy

una adecuada
formacion
académica.
Asimismo, un
aporte es que
permitird que el
colegio sea
reconocido

socialmente por su
calidad académica
y educativa, por su
orientacion a
resultados, por su



institucion
educativa
altamente
competitiva y de
excelente
calidad, dentro
de su
especialidad,
destacandose
por el desarrollo
de una
verdadera
educacion que
posibilite a
través de la
practica de los
valores, la
aplicacion  del

conocimiento 'y
de las
competencias
basicas
fundamentales,
la formacién de
las nuevas
generaciones
constructoras de
un mejor futuro
para nuestro
pais (p.13).

El horizonte
institucional en
COGFUCOL
debe garantizar
constantemente
la busqueda de
estrategias de
mejoramiento
en pro del
bienestar de la
comunidad
educativa, y por
ende
continuamente
debe estar
suieto a la
participacion,
concertacion, 'y
refleje los

estudio, los
procesos de
ensefianza
aprendizaje
mejorando, por
ende, la realidad
educativa (Lipman,
1991, Vargas,
2010)

Ademas, Segun
Freire (1970),
Habermas (1984)
Lipman (1991),
Paul & Elder
(2005), Facione
(2007), Swartz
(2018) la razon de
ser de esta
perspectiva es
educar a cada

persona como un
agente de cambio,
critico, autbnomo y
transformador de la
sociedad, de una
manera integral y
armonica.

La educacion se
asume desde la
perspectiva

curricular de
pensamiento critico

como una
posibilidad de
liberacion, donde
se potencie las

habilidades criticas
y sociopoliticas de
los actores del
proceso educativo.
(Freire 1970).

mejoramiento entre
el colegio y el
contexto educativo.

Ademas, hay
convergencia entre
ambos modelos de
curriculo horizonte
institucional dado
que hay un
reconocimiento de
qué es efectivo el
horizonte

institucional del
colegio siempre y

cuando sea
producto de la
concertacion,

manifieste los

ideales esbozados
por la comunidad
educativa y sea
cada uno de los
miembros de esta
comunidad los que
orienten a la
practica, por medio
del curriculo, lo
concreto en él.

Igualmente,
convergen en que
existe una
articulacion entre el
horizonte
institucional
(misién y perfil de
formacion) con el
curriculo la cual se
manifiesta en el
hecho del
“aspiracion” de que

la institucion se
proyecte a
convertirse a
mediano plazo en
un terreno que
fomente la

trasformacion
social y la calidad
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innovacion
constante, su
apertura a la
sociedad y por la
apuesta  decidida
por el
fortalecimiento  de
habilidades criticas
(Lipman, 1991)

Un aporte
importante  radica
en el hecho de que
permitra qué el
curriculo
fundamentado en el
pensamiento critico
sea un conducto
entre la teoria con
la practica
educativa

(Kemmis 1988), la
accion y reflexion,
ensefianza y
aprendizaje.

Otro hallazgo nuevo
0 aporte
significativo de la
nueva perspectiva
de curriculo desde
el pensamiento
critico es que hace
el horizonte
institucional

pedagogico mas
politico, dado que
trata de que los
estudiantes piensen
criticamente, hacer

problematico el
conocimiento,
recurrir al didlogo

critico y conceder a
los educandos voz
en sus expresiones

de aprendizaje,
como modos de
constituirse en

sujetos capaces de



Concepcion del
educando

ideales
planteados por
la  comunidad

educativa a
través del
curriculo. (PEI,
2018, p. 15).

La formacion del
Educando se
orienta a la
formacion de
valores, y al
fortalecimiento
de su caractery,
por tanto, se
concibe como
un ser humano
con sentido de
trascendencia,
ético y solidario
dispuesto a
desempefiarse
como agente
transformador
de la sociedad,
caracterizado
por:

Identificarse
con la
Institucion
demostrand
0 su sentido
de
pertenencia
y amor por
la misma.

= Actuar
siempre en
funcion de la
convivencia
y el bien
comdn.

= Ser una
persona que
practica los
valores y los
principios
institucional

Segun Freire (1970
y Mimenza (2018)
el pensamiento
critico permite al
educando ser
auténomo, critico,
reflexivo, activo,
democratico, y
emprendedor.

En lo referente a
Habermas (1984),
Grundy (1994),
considera que a
través del
pensamiento critico
el individuo se

emancipa
despierta la
autonomia, la

responsabilidad, la
libertad y la
racionalidad.

Por Tal razén, el
educando seria
participe de su
propia realidad vy
por ende puede ser
responsable,

razonable y libre
gque busca Ila
convivencia y el
bien coman.

Asimismo, Para
Lipman (1991),
McPeck (1991) vy
Ennis  (1993) el
pensamiento critico
es necesario, ya
gue el mundo esta
en constante
cambio y la

educativa.

Un punto  de
convergencia  es
que el educando
se desempefie
como agente
transformador de
su propia realidad
individual y de la
sociedad. Es decir,
convergen en que
los dos modelos de
curriculo  buscan
gue el educando
transforma la
realidad social a
través del proyecto
educativo, el cual
debe estar
orientado a la
trasformacion del
hombre en la
sociedad a través
de la
responsabilidad
social.

Un aspecto de
convergencia que
existe entre ambos
modelos de
curriculo radica en
el hecho de
fomentar la
convivencia y el
bien comun, es
decir, la funcién
socializadora que
se manifiesta en el
fortalecimiento de
las interrelaciones
cotidianas, en las
actividades

pedagbgicas para
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luchar
mundo
cualitativamente
mejor para toda la
sociedad.

por  un

Un Aporte es que
se considere al
estudiante el centro
de toda su accién
educativa, un ser
protagonista y
activo de su
proceso formativo.

Mediante la
adquisicién de las
habilidades criticas,
el educando
planteara de forma
diferente a la
tradicional su propio
proceso,
manipulandolo,
haciéndolo  suyo,
convirtiéndose, en
definitiva, en el
auténtico

protagonista del
mismo, logrando
habilidades que le
reportaran

beneficios afadidos
para su
enfrentamiento a
los retos y

circunstancias de
su propia vida, no
ya académica, sino
considerada en su
integridad.

Orienta a un
curriculo critico,
abierto, dinamico y
en funcion a las
necesidades del
estudiante. Es
decir, concibe al



es

Un ser que
se identifica,
pregona Yy
respeta los
valores y
pertenencias
culturales de
la nacion.

Se
desempefia
en el
deporte con
espiritu
formativo,
persiguiendo
su desarrollo
integral.
Participa en
eventos
deportivos
con criterio
de
convivencia
y
fraternidad.
Ser tolerante
y respetar la
dignidad
humana de
cada uno de
los
miembros
de la
Comunidad
Educativa.
Asumir con
responsabili
dad y
compromiso
su propia
sexualidad
(p. 23)

ensefianza  debe
innovar para que
los educandos
aprendan a pensar
criticamente,
analizar
informacion,
resolver problemas
que estan
presentes y
aprovechar al
maximo decisiones
dependiendo de

las circunstancias
sociales, politicas,

econOmica y
culturales.

Segun Freire
(1970) y Lipman
(1991) la
educacion
tradicional se
centra

principalmente de
la transmision de
normas y valores, y
trataba de
proporcionar a los

educandos

modelos de
conducta que
imitar y

conocimientos para
almacenar, y cuya
centralizaciéon esta
en el docente, el
educando es un
elemento  pasivo,
por lo tanto, si se
asume el curriculo

desde una la
perspectiva
curricular de

pensamiento critico
se pone acento en
el educando, que

debe ser el
protagonista de su
propia formacion

reconocer los
acuerdos, las
diferencias, las
formas de alcanzar
el consenso, de
aceptar el
desacuerdo, pero
sobre todo de

aprender a convivir
mejor, mediante la
practica de valores
democraticos: la
promocién de la
solidaridad, la paz,
la  justicia, la
responsabilidad
individual y social.

Otro aspecto de
convergencia es el
reconocimiento del
valor cultural que

es un elemento
primordial de la
realidad educativa.
Es decir, los
modelos
implicitamente
abogan que el

reconocimiento en
la sociedad debe
comenzar por
fundarse sobre la
base del
reconocimiento de
la existencia de la
pluralidad en el
sentido de intuir las
diferentes

racionalidades que

circulan en el
mundo de la
cultura.
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curriculo como el
mecanismo por el
cual los estudiantes

adquieren

habilidades que le
serviran toda la
vida, ademas de
comprender el
contenido que
estudian en el

curriculo regulan de
una manera mucho
méas profunda que

en la educacion
tradicional.

Por tal razon, el
curriculo se
orientard de manera
mas dinamica,
flexible, y en

funcién a la realidad
educativa (Posner
1998)

Ademas, proyecta a
los estudiantes para
ser ciudadanos
empoderados, en
pleno derecho vy
libres, autonomos,
donde ellos tomen
decisiones y
posiciones frente a
la multitud de
circunstancias que
les ocurren (Freire,
1970)

Un nuevo aporte es

que concibe
educando como al
ser social (Freire,

1970) y que esta en
continua

trasformacion de su
realidad (Lipman,
1991) y donde la
convivencia se base



Concepcidn de
la funcion
docente

La funcion del

docente se
realiza en
momentos

diferentes: La
planeacion y el
disefio de
estrategias de
ensefianza, de

medios de
objetivacion 'y
fuentes de
acceso a la
informacion, asi
como de
estrategias

didacticas

orientadas a la
creacion de

ambientes  de
convivencia 'y
gue potencien la
practica de los
valores y los
habitos de
conducta (p.34).

El docente se
concibe como
un profesional
gue es el centro
del proceso de
enseflanza y
educacion.
Informa
conocimientos
acabados
(sujeto
principal).

La funcion
docente

consiste en
ensefiar a los

integral
(Lafrancesco,
2011), donde se
potencialicen todas
sus capacidades.

En ese sentido,
(Ruiz, 2005) Ia
funcién docente

radica en ensefar
a los educandos a
aprender, no se
trata solamente de
ensefiar a que se
adquieran ciertas
habilidades

cognitivas, sociales
y criticas, sino de
fomentar en ellos
la adquisicion de
un cierto grado de

autonomia
intelectual.
Segun Swartz
(2018) el docente
es constante
buscadora
planificar 'y de

estrategias  para
conseguir que sus

estudiantes sean
capaces de
asimilar los
contenidos,

hacerse sus
propias ideas al
respecto de

determinadas
cuestiones y forjar
una posicién clara.

Eso si, siempre
con el dialogo
como base.

Lipman (1991)
considera que la
funcion docente
teniendo como
base el

El docente
participa
activamente del
proceso de
ensefianza-
aprendizaje,
tomando como

base el dialogo, el
debate y la
didactica. Es decir,
el educador es un
actor fundamental
en el proceso
educativo, que
tiene como pilar el
dialogo
concertado, el
debate y la
didactica para
mejorar la calidad
de la ensefianza.

Otro aspecto
convergencia que
existe entre ambos
modelos de
curriculo subyace
en el hecho de
considerar que la
funcién docente
gue implica la
realizacion directa
de los procesos
sistematicos de

ensefanza -
aprendizaje, lo cual
incluye el
diagnastico, la
planificacion, la

egjecucion 'y la
evaluacion de los
Mismos procesos y
sus resultados. Es
decir, la
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en la  empatia
cognitiva
(Lafrancesco,
2011), volcada al
bien coman.

Un aporte es que la
funcion docente no
radica tanto en
"ensefar" (explicar-
examinar) unos
conocimientos que
tendran una
vigencia limitada y
estaran siempre
accesibles, sino
posibilitan promover
en los educandos el
desarrollo cognitivo
y personal mediante
actividades criticas
y aplicativas que,
aprovechando la
inmensa
informacion

disponible 'y las
potentes
herramientas TIC,

tengan en cuenta
sus caracteristicas
(formacion centrada
en el estudiante) y

les exijan un
procesamiento
activo e

interdisciplinario de
la informacion para
gue construyan su
propio conocimiento
sin dar priorizacion
a la memorizacion
de la informacion
sino a la
comprension de la
misma.

Un aporte nuevo es
que el docente con
interés por la
didactica critica,



Modelo o
énfasis en las
pedagogias
activas
institucionales

educandos una

serie de
conocimientos
relativos a
determinadas
materias y
campos.

El modelo
pedagogico es
tradicional.

El docente debe
planificar los
contenidos y
exponer de
manera verbal

la informacion,
mediante un
diadlogo
concertado el
cual el diélogo
es una forma de
interaccion
social un medio
para

negociar y llegar
a acuerdos, el
cual se lleva a
cabo gracias a
los significados
compartidos
entre los
participantes y a
la existencia de

fortalecimiento del
pensamiento critico
permite  estimular
el andlisis y la
reflexion, para
facilitar el
mejoramiento  del
proceso educativo,
para aprender con
y del estudiante,
para reconocer la
realidad y volverla
a construir juntos
con los actores del
proceso.

En el contexto
educativo, las
habilidades criticas
posibilitan la
formacién de una
autonomia,

reflexion y

contribuye a la
toma de decisiones
apropiadas en una
situacion dada
(Facione, 2007).

Ademas, este tipo
de pensamiento es
un proceso
reflexivo destinado
a tomar decisiones
razonadas sobre
las decisiones,
esto se logra a
través de un
proceso de
ensefianza critica
para el aprendizaje
critico que en gran
medida fortalece la

planificacion
docente es
continua, y el

educador esta
constante

busqueda de
estrategias  para

conseguir que los
estudiantes sean
capaces de
concentrarse y
asimilar los
contenidos.

Es fundamental
mencionar que el
modelo tradicional
basado en la
realidad cultural
estd obsesionado
por la trasmision
de los contenidos,
y no se toma al
estudiante como
un actor activo del
proceso. Sin
embargo, hay un
aspecto donde
convergencia los
dos modelos de
curriculo el cual
radica en el hecho
de que el modelo
didactico se enlaza
a partir de las
actividades de
caracter practico.

Ademéds, en la
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entiende y realiza

su practica
educativa

interrelacionando la
teoria, la
investigacion y la
practica bajo la
perspectiva

indisoluble que le
permita abordar el

salbn de clase
analizando e
interpretando el
contexto, la

institucion y el aula
con el fin de
construir estrategias
didacticas

coherentes y
propiciadoras  del
desarrollo integral
del propio
educando.

Un aporte al modelo
pedagogico y
didactico se centra
en la bisqueda
constante de

estrategias para el
fortalecimiento  del
pensamiento critico.

La Calidad en la
transmision de los
conocimientos sera
positiva dado que
permite una solida
base académica,
aplicando una
pedagogia
transformadora.

Por tal razén, en el
campo didactico y
la instruccion, la
habilidad critica
incide en el
afianzamiento  de
habilidades tales
como analisis,



un interés

mutuo.

Ademas, se
realizan pocas
actividades de
caracter préactico
por el educando

(p. 23).

didactica y Ila
instruccién (Ennis,
1998).

Schulman  (1986)
consider6 que las
actitudes teoricas y
criticas en funcioén
de wuna realidad
educativa, tienen
una gran incidencia
en el proceso de

ensefianza-

aprendizaje, la
didactica vy Ia
instruccion de

contenidos. Por tal
razon, en un
contexto educativo
un enfoque critico
permite  estimular
el dialogo y una
actitud  liberadora
gue se oriente en
el mejoramiento de
la didactica y la

instruccion.

Carr 'y Kemmis
(1986), Apple
(1989), Freire
(1970), Giroux
(1990), Grundy
(1994), Pinar
(2004), entre otros,
conciertan en los
puntos  céntricos

del enfoque critico
en la educacion,
permiten concebir
el proceso de
ensefanza/aprendi
zae como la
liberacion de la
persona Yy la
transformacion
social.

Esta trasformacion
y actitud

ensefianza tedrica
se desarrollaran
los contenidos que
permitiran al
estudiante la
comprension de los
aspectos
conceptuales, labor
ésta que, con
frecuencia abogan
los dos modelos.

Otro aspecto de
convergencia es la
planificacion
didactica

herramienta
fundamental para
orientar el proceso

como

de

ensefianza/aprendi
Zaje. La
planificacion  por

ser producto de la
estimacion de los
aprendizajes y el

mejora de los
estudiantes  tiene
como objetivo
fundamental
facilitar la
sistematizacion de
elementos que
sitien el proceso
educativo.

Un aspecto de
convergencia es
reconocer el

didlogo como una
forma de
interaccion social,

por ende, se
reconoce que
didlogo sigue
siendo una
alternativa  viable

para la ensefanza.

En este sentido, se
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inferencia,
evaluacion,
explicacion,
interpretacion,
autorregulacion 'y
meta-cognicion.

Ademas, promovera
en los estudiantes
un aire critico que
conducen a una
transformacion,
tanto de naturaleza
cognitiva como
social.

Otro aporte es que

se concibe al
proceso de la
ensefianza/

aprendizaje  como

intencionado,

dirigido a la
formacién de un ser
humano conocedor
y participe en la
construccion y
transformacion de
la realidad-multiple
y compleja, es
decir, un proceso
gue forma para que
el formando llegue

a participar de
manera
fundamentada,
comprometida y
ética, en la
construccién de si
mismo, su
sociedad, su

cultura, su historia;
y lo haga de una
manera auténoma,
la cual se reconoce
y se desarrolla en la
interdependencia

ineludible y
necesaria con el
Otro, ubicada,



liberadora, sitia al
cambio individual y
social mediante la
razon, reflexion y
analisis, mas que a
la busqueda de
nuevos

conocimientos y la

memorizacion de
los mismos.

De acuerdo a
Tobon (2009)
desde la
perspectiva

curricular de

pensamiento critico
se puede enfocar

el proceso de
ensefianza-
aprendizaje desde
la planificacion
hacia un
aprendizaje
significativo

mediante la accion
y reflexion donde

se tenga en los
conocimientos
previos del
educando, el
disefio de
actividades
didacticas que
promuevan el

fortalecimiento de
competencias.

La didactica y el

aprendizaje se
centrara en:

-Los problemas,
proyectos, estudio
de casos, lo
colaborativo, el

descubrimiento y la
discusion
socréatica,
otros.

entre

destacaaun mas la
importancia del
didlogo en el
ambito
pedagogico,

al senalar que la
educacion se da

mediante la
comunicacion y
ésta surge

forzosamente a
través del dialogo.

Asi pues, el
didlogo es
el medio que

permite la accion y
la reflexion, el
medio en el que los

hombres se
transforman en
sociedad (Freire,
1970 p.70).
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comprendida y
susceptible de ser
re-creada socio-
histéricamente.

Un aporte
significativo es que
el didlogo educativo

requiere de una
estructura, de una
planeacion

por parte del

docente del curso;
éste debe visualizar

claramente el
objetivo que se
tiene,

en el marco de la
ensefianza-
aprendizaje, para
poner a dialogar y
debatir a los
educandos.

Es fundamental
mencionar que el

momento en que no
se logre el dialogo,
el docente tiene la

obligacion de
orientar las
aportaciones de los
estudiantes para
que surja la

conversacion.

En contraste, si los

educandos son
capaces de dialogar
y lograr la meta
establecida, se
refuerza el
aprendizaje.



Modelo o
énfasis en la
evaluacion del
aprendizaje

Se evallan
resultados y a
un nivel
reproductivo.
Método
fundamentalme
nte  expositivo.
No se controla

como ocurre el
proceso de
evaluacion  de
aprendizaje.

estan definidos
claramente los
propoésitos de la
evaluacion
institucional de
los estudiantes,
la definicion del
sistema
institucional de
evaluacion de
los estudiantes,
escala de
valoracién

institucional, la
promocion
escolar, la
promocion
anticipada de
grado,

responsabilidad

del
establecimiento
educativo,
derechos del
estudiante,

deberes de los
estudiantes,
derechos de los

padres de
familia y
deberes de los
padres de
familia (p. 54)

Freire
Schulman
Lipman
Pinar

Segun,
(1970),
(1986),
(1991),
(2004), Swartz
(2018), el Sistema
de evaluacion
dentro de esta
perspectiva

curricular es un
sistema innovador
gue permite la
autoevaluacion, vy
la hetero-
evaluacion para
contribur a la
formacion integral
y critica de los
educandos.

El proceso de
evaluacion debe
tomar como base:

1) Comprobacion
de hipétesis,

2) Razonamiento
verbal

3) Habilidad en la
Argumentacion.

4) Probabilidad e

incertidumbre.

5) Toma de
decisiones y
solucion de
problemas.

(Lipman, 1991)

El modelo de
evaluacion

converge en un
proceso en el cual

el estudiante
proyecta su
aprendizaje y
formacion de

manera integral. Es
decir, hay
convergencia en el
hecho de que la
evaluacion del
aprendizaje es una
obra que refleja el

guehacer

educacional de los
educadores gue
tienen la
responsabilidad de
formar al ser
humano en la
sociedad del

conocimiento, bajo
la Ooptica de la
educacién  actual
que permita al
humano insertarse
en la sociedad
eficientemente.

Fuente: PEI-Autor
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La formacion
integral 'y critica
contribuye a la
Hetero-evaluacion,
y  autoevaluacion,
como punto de
partida para ver
fortalezas y
debilidades dentro
de las areas.
Ademés, favorecen
el ejercicio del
didlogo, reflexion,
analisis y permite
gue el estudiante se
responsabilice  de
su aprendizaje.

Un aporte
significativo es el
reconocimiento de

la condicion
cambiante del
mundo

contemporaneo que
hace que el
concepto de
evaluacion del
aprendizaje = tome

una dimensiéon mas
extensa y que se
oriente en funcién
del cambio y el
desarrollo integral.
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11.2 Interpretacién y analisis complementarios de los descubrimientos
identificados en la Matriz

En este punto es necesario mencionar que el “valor pedagégico” que puede tener el
pensamiento critico como fundamento filoséfico (entendiendo lo filoséfico como sustrato
conceptual que define la accién educativa en esta innovacién curricular) de lo que puede
ser la nueva propuesta de innovacion en el PEI radican en los aportes significativos que
puede posibilitar la propuesta que se planteara mas adelante, pero, surgen unas
cuestiones que deben quedar planteadas desde ahora, a saber: el “Modelo o énfasis de la
evaluacion del aprendizaje”, y como se redefiniria el rol del profesor, y como se concebira
0 asumira al estudiante desde este enfoque de Pensamiento critico.

11. 2. 1 Componente misional y perfil de formacion:

En la matriz andlisis comparativo del curriculo actual y en funcién a este componente
misional y de perfil de formacién se establecen los aportes significativos de la nueva
perspectiva de curriculo desde el Pensamiento Critico.

En COGFUCOL se tiene en estos momentos como horizonte institucional (proyeccion
misional y de perfil de formacién) una aspiracion y propuesta pedagdgica proyectada
hacia el futuro donde la educacién sea impartida por docentes capacitados para
estudiantes de sexto a once de caracter mixto, donde los educandos traves de la practica
de los valores, la aplicacion del juicio y de las competitividades basicas fundamentales
posibiliten el progreso de todas las potencialidades (PEI, 2018).

Sin embargo, con el nuevo aporte de fundamentacion del curriculo basado en el
pensamiento critico se generara unas nuevas atmosferas donde se reoriente el horizonte
institucional, en efecto, permitira que el Colegio sea reconocido socialmente por su
calidad educativa y el mejoramiento del desempefio de los estudiantes, la clara
disposicién e intencionalidad educativa, su mejora continua, apertura social y por la
postura resuelta hacia el fortalecimiento de habilidades criticas (Lipman, 1991). Aln mas,

segun Kemmis (1986) el curriculo sera un conducto entre horizonte institucional (teoria) y
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la practica educativa. Por esta razon, el curriculo se orientara de manera mas dinamica,

flexible, y en funcion a la realidad educativa (Posner 1998).

11.2.2. Concepcion del educando:

En la actualidad, el Proyecto educativo institucional en COGFUCOL (PEI, 2018) aboga
concibe al educando como un ser humano de trascendencia, ético y solidario dispuesto a
moldearse como lider social transformador, distinguido por su sentido de pertenencia,
disciplina, practica de valores y principios institucionales, deportivos y culturales, donde

cuide de simismo, y reconozca y respete la diversidad y la dignidad humana (p. 23-24).

Un aporte nuevo que se puede vislumbrar con la posibilidad del curriculo
fundamentado en el pensamiento critico radica en la fundamentacion de esta concepcion
actual, pero fundamentada en la dinamica del proceso formativo, es decir, el estudiante
del colegio serd un ser activo, autbnomo, critico y protagonista de su proceso de
aprendizaje (Lipman, 1991), un ser integral y trasformador (Lafrancesco, 2011) y por su
puesto consciente de la realidad socio-politica del pais (Freire, 1970).

11. 2. 3. Concepcion de la funcion docente:

En el curriculo actual, la funcion del docente es tener como referente planificacion
académica y la busqueda de estrategias de ensefianza para impartir su disciplina. El
docente se concibe como un profesional que es el eje del proceso educativo.

Sin embargo, con la nueva propuesta de innovacién curricular basada en el
pensamiento critico, el docente sera un actor ni primario ni secundario, sino un profesional
gue reconoce las capacidades del educando y tratara en gran medida de potencializarlas,
(Freire, 1970, Lipman, 1991, Facione, 2007, Tobon, 2009).

11. 2. 4. Modelo o énfasis en las pedagogias activas institucionales

Siguiendo el analisis de matriz documental del Proyecto Educativo Institucional (PEI,

2018). El modelo pedagdgico, didactico y de instruccion en el COGFUCOL es tradicional
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donde el docente es activo, e imparte clases con contenido en funcion al plan de areas
manifestadas en el curriculo, y siguiendo las directrices académicas (p. 45).

En cuanto a las condiciones de aprendizaje no se fundamenta en grado sumo sobre la
autonomia de los educandos y en su formacién, y ademas, en la adquisicion del saber
critico como concepcion del aprendizaje, para reconocer las necesidades sociales.

En nuevo aporte curricular basado en el pensamiento critico, reconoce el proceso de
aprendizaje como una accion social (Freire, 1970) orientada por docentes con experiencia
y con mayor dominio sobre el conocimiento, con capacidad manejar diferentes conceptos
tedricos y metodolégicos que le permita tener en cuenta, el potencializar ese conocimiento
en los estudiantes para que piensen criticamente en su entorno. En la propuesta que se

vera mas adelante se profundizara este punto.

11. 2. 5 modelo o énfasis en la evaluacion del aprendizaje:

En la actualidad el proceso de evaluacion de aprendizaje en los estudiantes del
Colegio se plasma en el numeral del Proyecto educativo instruccional, titulado Sistema
Institucional de los Educandos (SIEE, 2018), el cual estd aprobado por la secretaria
municipal de Girén (inspeccion y vigilancia) y esta vigente.

La evaluacion de los estudiantes en la Fundacion Colegio Generacion Futura Colombia
“‘COGFUCOL” esta latente en la adquisicion de desempefios, aspectos pedagogicos
(canales de aprendizaje, ritmo de aprendizaje, etc.,) y en la construccién de propuestas
para mejora constante (debilidades) (PEI, 2018, p. 60).

Ademas, la escala valorativa de la Institucion para la evaluacion estudiantil y su

respectiva consonancia con la escala nacional, es la siguiente manera:

Tabla 14. Escalas de desemperfios actuales COGFUCOL

Valoracion

Escala Nacional o
scala Naciona Institucional
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Desempefio Superior 47a5.0
Desemperio Alto 40a4.6
Desempefio Basico 35a39
Desempefio Bajo 10a3.2

Fuente, (PEI, 2018)

Asimismo, los criterios de evaluacion se fundamentan en los siguientes juicios:

= Laevaluacion se hace por competencias de cada area/asignatura. Es acumulativa.

= Los docentes registraran en sus planillas y en plataforma informética los desempefios
conceptuales, actitudinales, procedimentales y de autoevaluacion de cada estudiante

y en su respectiva asignatura por periodos.

» Los desempefios tienen una valoracion porcentual que se registran en la plataforma y
en la rejilla de notas. Asi, el desempefio actitudinal (Presentacion personal, disciplina,
predisposicion ante la clase) vale 20%, procedimental 25% (Talleres, tareas y
desarrollo de unidades del médulo de competencias), autoevaluacion 5% y la parte
conceptual-cognitiva un 55% (Quices 10%, evaluacion 15%, acumulativo semestral
vale 30%).

Ahora bien, como se mencionaba en el estado del arte que el curriculo es el engranaje
de las diferentes articulaciones escolares y administrativas de una realidad educativa. Es
asi como la flexibilidad curricular nos ofrece opciones de cuando, cémo, pero sobre todo
gque evaluar para fortalecer el proceso ensefianza y aprender (Arias, 2008). Ademas,
Lipman (1991) afirma que un pensamiento critico aplicado a un contexto educativo,
proporciona la reflexion porque esta fundamentada en razonamientos, reconocimientos

(debilidades y fortalezas) y focalizaciones (contexto)

Es asi como desarrollar el pensamiento critico en grado sumo beneficia el desarrollo
integral del individuo, le provee autonomia para adquirir por si mismo el conocimiento y le
ofrece herramientas para deliberar y analizar problematicas en diversos escenarios que le
rodean (Montoya, 2007). Sin embargo, surge una pregunta: ¢Como identificar si
realmente estamos forjando un pensamiento critico? y ¢Como evaluar el pensamiento

critico que producimos? Segun Freire (1970), Lipman (1991), Facione (2007), Descartes y
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Kant, reconocer el valor de pensar, en efecto, el pensamiento critico permite que el
estudiante pueda “examinarse y evaluarse con el proposito de mejorar su propio

pensamiento” (Paul y Elder, 2005, p. 7).

Sin embargo, para que esto pueda lograrse, la evaluacion del pensamiento debe girar
en torno a perspectivas o dimensiones que posibiliten identificar si el pensamiento que
creamos es adecuado y creativo. Ademas, si traemos a colacion el aporte de la
investigacion de Rodriguez, Sainz y Rivas (2016) en el estado de arte, es que, las
preguntas abiertas fortalecen que el pensamiento se ajuste a la realidad de las

experiencias diarias.

Por tanto, la evaluacion y las preguntas evaluativas deben enfocarse en gran medida
en preguntas abiertas, las cuales desarrollan el pensamiento critico. Ademas, la
investigacion de Pérez (2012), nos menciona que una evaluacion de aprendizaje
fundamentado en el pensamiento critico debe radicar en los siguientes objetivos:

l. Explicacion de problematicas.

IIl. Interpretacion de situaciones cotidianas.
lll. Aplicabilidad del conocimiento.

IV. Multiperspectismo.

V. Empatia.

VI. Meta-cognicion.

El Modelo o énfasis de la evaluacion del aprendizaje desde el Pensamiento critico se
fundamenta en los siguientes criterios e instrumentos de evaluacion, siguiendo los aportes
de Coll (1994) y Villarini (2001), Freire, (1970) Lipman (1991), Facione (2007), Paul y

Elder (2005), Tobdén (2009), entre otros, podemos deducir que la evaluacién se da en

ciertas etapas o dimensiones, que implican ciertas técnicas y recursos que pueden
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orientar el desarrollo de habilidades criticas las cuales permiten analizar, reflexionar,

interpretar, argumentar, deducir, etc.,

Por tanto, ¢cémo se concebira la evaluacion desde el pensamiento critico?

Es una etapa fundamental del proceso educativo (Coll 1994, Villarini, 2001) para
determinar hasta qué punto el desarrollo critico se ha alcanzado con los estudiantes
(Freire, (1970) Lipman (1991), Facione (2007), Paul y Elder (2005), Tobon (2009).

Ademas, ¢cémo se concebira las etapas del proceso de evaluacion?

En general, las etapas del proceso evaluativo fundamentado en el pensamiento critico
en funcion a los aportes de Pérez (2012), Vasquez (2015), Villarini (2001 entre otros, se

pueden sintetizar en:

» Fundamentacion: En un primer momento de la evaluacién se fundamenta
mediante los criterios pedagdgicos determinando el desarrollo de las estrategias
de evaluacion para lograr un enfoque adecuado de la meta que se quiere alcanzar
en el proceso educativo se logra mediante, la identificacion de los conocimientos
previos, el planteamiento de preguntas problematizadoras para la
contextualizacién del saber y la conceptualizacion e interconectividad del saber

con la realidad (interaccion social e investigacion).

» Aplicacion: En un segundo momento, una vez estructurado y enfocada la
fundamentacion se procede a comprobar los saberes aprehendidos por los
estudiantes, siendo este el punto de partida para observar los sabes no
aprendidos logrados a partir de la fundamentacion se tomara en cuenta el contexto
pedagdégico y los lineamientos educativos. Este momento es vital ya que las
relaciones del proceso educativo y determina si estas se han dado de manera
correcta pues en este momento de aplicacion se verifica el desarrollo del proceso
del pensamiento del estudiante reconociendo entre otros procesos el ritmo de
aprendizaje, la motivacion y la dinAmica conceptual.
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» Retroalimentacion: En un tercer momento y a partir de los resultados dados en la

aplicacion de la evaluacion se fortaleceran los sabes aprendidos y no aprendidos

mediante acciones de socializacion de la evaluacion aplicada.

11. 3 Analisis de la Encuesta

La encuesta se aplicé a 63 miembros de la comunidad educativa y se estructuré en 20

preguntas orientadas a saber: la percepcion del curriculo actual de la institucion y el

conocimiento del PEI en relacion a la categoria del pensamiento critico. De esta manera

se pudo caracterizar la estimacion y el diagnostico de conocimientos por parte de algunos

segmentos de la comunidad, que permita establecer las posibilidades desde las cuales se

formule la propuesta de innovacion curricular desde el enfoque del pensamiento critico.

Las 11 primeras preguntas identifican la percepcion o estimacion de los miembros de la

comunidad educativa en cuanto al curriculo, cuestionando para ello las siguientes

categorias de andlisis resumidas en 3 cuadros, los cuales describen minuciosamente

cada categoria con su respectivo resultado.

Tabla 15. Resumen resultados de la encuesta

Categoria de preguntas

Percepcion del curriculo

Resultado

Comentario

Pregunta 1. Modelo
pedagdgico

29% Siempre
25% A veces

21% Casi siempre
14% Rara vez
11% Nunca

Dentro de las alternativas
de respuesta, cabe
resaltar que en general,
se da una respuesta
afirmativa se evidencia
en un 50%. Aunque hay
un 11% de los

encuestados tienen
desconocimiento del
modelo pedagdgico.
Figura 12.

Pregunta 2. Horizonte
institucional (Mision,
vision y principios
institucionales.

37% Casi siempre
33% A veces

22% Siempre

8% Rara vez

Sumados entre  los
porcentajes mas altos se
puede afirmar que el
59% de los encuestados
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Categoria de preguntas

Resultado Comentario
Percepcion del curriculo
conoce el horizonte
institucional. Se aprecia
en la figura 13.
Pregunta 3. Sistema 51% Siempre ]E_Zomo 126 ap%e?gl/a denl a
institucional de evaluacion 32% Casi siempre égr]lzija;staagsn COI’(I)OCZ Oesl
del educando (SIEE) 17% A veces

SIEE de la institucion.

Pregunta 4. Docentes

56% Casi siempre

Teniendo en cuenta la
figura 14, cabe destacar
que 84% de los

. 28% Siempre encuestados consideran
profesionales. 16% A veces que la institucion goza
docentes  profesionales

para impartir la docencia.

Es de notar que un 84%

60% Siempre de los encuestados

Pregunta 5. Apoyo para
fundamentacion docente.

24% Casi siempre
14% A veces
2% Rara vez

apoyan el fortalecimiento
de la fundamentacion
docente. Se aprecia en la
figura 16.

Pregunta 6. Desempefio
de los educandos en
relacion a otros colegios.

56% Rara vez
24% A veces

11% Casi siempre
6% Nunca

3% Siempre

Los porcentajes mas
altos sefialan que en un
porcentaje de 80%, los
estudiantes del colegio
qgue rara vez 0 a veces
se desempefian mejor
con relacion a otros
colegios. Como se
aprecia en la figura 17.

Pregunta 7. Tipo de
Aprendizaje.

58% Rara vez
24% A veces

8% Nunca

5% Casi siempre
5% Siempre

Como se observa, los
porcentajes mas altos,
indican en un 82% que
rara vez 0 a veces los
encuestados estan
conformes con el tipo de
aprendizaje que @ se
promueve en el colegio.
Figura 18.

Pregunta 8. Medidas
remediales para el
mejoramiento
institucional.

40% Rara vez
30% A veces

25% Casi siempre
5% Siempre

Los porcentajes mas
bajos muestran que un
30% de los encuestados
consideran que el colegio
toma medidas para el
mejoramiento

institucional. Sin
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Categoria de preguntas

Percepcion del curriculo

Resultado

Comentario

embargo, la suma de los
porcentajes mas altos
indica que, en un 70%, la
percepcion es  baja.
Figura 19.

Pregunta 9. Grado de
satisfaccion.

40% Rara vez
22% A veces

20% Casi siempre
17% Siempre

1% Nunca

Se resalta que un 37%
de los encuestados
sienten satisfaccion con
la gestion directiva y
académica del colegio.
Aunque esta la tendencia
(rara vez y a veces) en
un 62%. Se aprecia en la
Figura 20.

Pregunta 10. Promocién
del pensamiento critico
mediante proyectos
pedagogicos.

41% Rara vez
21% A veces
16% Nunca
14% Casi nunca
8% Siempre

Los resultados, afirman
que la institucion no

promueve el
pensamiento critico
mediante proyectos

pedagdgicos en un 30%
(nunca y casi nunca)
Ademas, un indice de
41% indica que rara vez
se fomenta. Lo cual
supone la necesidad de
un mejoramiento. Figura
21.

Pregunta 11. Espacios
institucionales para
promover el pensamiento
critico.

37% Rara vez
25% A veces

14% Nunca

13% Siempre
11% Casi siempre

Existe un porcentaje de
14% en que nunca se
fomentan espacios de
pensamiento critico y su
desarrollo en la
institucion.  Hay que
afadir, que rara vez los
encuestados lo
consideran en un 37%.
Figura 22.

Fuente: Autor
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1. Durante los afios que ha estado vinculado al colegio ha recibido

informacion sobre el modelo pedagdgico de la institucion.

16

14

12

10

Numero de personas

259 2

Nunca

Rara vez

Aveces Casisiempre Siempre

M Directivos

B Administrativo

© Docentes

B Estudiantes

W Padres de
Familia

Figura 12. Modelo pedagdgico.

2. Lainstitucion da a conocer el horizonte institucional (propoésitos y

metas)

20
18
16
14
12
10

Numero de personas

E= )

Nunca

80

Rara vez

3

Aveces Casi siempre Siempre

H Directivos

B Administrativo
M Docentes

B Estudiantes

B Padres de Familia




Figura 13. Horizonte institucional.
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3. Conoce el sistema de calificacién del colegio.

30
25
B Directivos
20
fE B Administrativo
o
5 1s M Docentes
o
3 B Estudiantes
)
g 10 M Padres de Familia
=]
2
5
%
0

Nunca Raravez  Aveces Casisiempre Siempre

Figura 14. SIEE

4. El colegio cuentacon docentes preparados y debidamente
titulados e idéneos para facilitar el proceso de
ensefanza/aprendizaje.

30
25
H Directivos
" 20 B Administrativo
e ¥ Docentes
3
@ 15 B Estudiantes
Q.
§ B padres de Familia
@ 10
€
S
2
5 1
28%
0

Nunca Raravez  Aveces Casisiempre Siempre




Figura 15. Docentes profesionales.

5. Apoyaria a que los directivos y docentes participen en
actividades de actualizacion profesional.

Numero de personas

35

30

25

20

15

10

2 14% % %
||

Nunca

Rara vez Aveces Casi siempreSiempre

B Directivos

B Administrativo
@ Docentes

B Estudiantes

W Padres de Familia

Figura 16. Apoyo para fundamentaciéon docente.

6. Comparativamente con estudiantes de otros colegios, los
educandos de Cogfucol, se desempefian academicamente mejor.

Nidmero de personas

30

25

20

15

10

Nunca

°%'I%t

Rara vez Aveces Casi siempreSiempre

B Directivos

B Administrativo
¥ Docentes

B Estudiantes

B Padres de Familia
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Figura 17. Desempefio de los educandos en relacion a otros colegios.

7. Estade acuerdo con el tipo de aprendizaje que se promueve en
35
30
M Directivos
25
a B Administrativo
c
2 20 M Docentes
[}
Qo .
2 15 M Estudiantes
g B Padres de Familia
£ 10
3
2
5
0
Nunca Raravez AvecesCasisiempreSiempre

Figura 18. Tipo de aprendizaje.

8. El colegio toma medidas pedagdgicas para el mejoramiento
en el desempefio de las evaluaciones acumulativas trimestrales
de los estudiantes y/o otras pruebas tales como SABER ICFES
25
20 B Directivos

- B Administrativo

©

S [ ]

g 15 Docentes

2 B Estudiantes

[}

b= ] e

° 10 Padres de Familia

[}

£

=

2

> 4
3 (o] (o]
0
Nunca Raravez AvecesCasisiempreSiempre

Figura 19. Medidas remediales para el mejoramiento institucional.



9. Se siente usted satisfecho(a) con la gestion directivay
academica del colegio.

25
20
M Directivos
§ 15 B Administrativo
g 1 Docentes
3 .
M B Estudiantes
T
1
g 0 W Padres de Familia
€
=
2
5
1% A 20% %
0

Nunca Raravez Aveces Casisiempre Siempre

Figura 20. Grado de satisfaccion.

10. La Institucién promueve el fortalecimiento del pensamiento critico,
lareflexion, laargumentacion y el debate, através de los proyectos
pedagogicos que se desarrollan en cada una de las asignaturas.

20
18
16
M Directivos
14
3 B Administrativo
5 12
5 = Docentes
o
o 10 B Estudiantes
-]
g 8 B Padres de Familia
E &
2
4
2
0

Nunca Raravez Aveces Casi Siempre
siempre
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Figura 21. Promocioén del pensamiento critico mediante proyectos pedagogicos.

11. Usted cuentacon espacios para proponer estrategias parael
mejoramiento de la calidad de educacién de la Institucion.

20

18

16 B Directivos
9 14 B Administrativo
=
§ 12 Docentes
']
3 10 B Estudiantes
° 8 .
o B Padres de Familia
V]
£ 6
=1
z 4 37%

0,
2 % % 3%
0
Nunca Raravez Aveces CasisiempreSiempre

Figura 22. Espacios institucionales para promover el pensamiento critico.

En sintesis, en esta primera parte de resultados expuestos, se corrobora por la

necesidad de implementar la propuesta de innovacion curricular dado que por los

resultados se sustenta.

Continuando con los resultados, las preguntas de la 12 a la 20, se condensa el

conocimiento de los directivos y los docentes en cuanto al PEly surelacion con el

pensamiento critico.

Tabla 16. Resumen resultados de la encuesta.

Categoria de preguntas

Resultado Comentario
Diagnéstico de
conocimientos del PEI

0 Un 63% de los encuestados resaltan que
63% C el PEI promueve los valores civicos del

Pregunta 12. Metas y 13% D - ;
desafios del PE] 12% B nuevo siglo en consonancia con las
' 1206 A nuevas tecnologias y formas de

comunicacion vigentes. Figura 23.
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Categoria de preguntas
Resultado Comentario

Diagnéstico de
conocimientos del PEI

El porcentaje mas alto indica que la
relacion del pensamiento critico con el

i6 0,
géleggr?stzrr%%nlt?oe:?r?tligg go//o é modelo pedagbgico se basa en la
pcon ol modelo 130/0 D trasmisién de conocimientos. Ademas, la
L 0 relacion entre el educando, el educador
pedagogico. 12% B

y contenido el estudiante es Unicamente
un recipiente pasivo. Figura 24.

Pregunta 14. Un 72% de los encuestados consideran
Acompafiamiento a los gue se evidencia un acompafamiento

0,
estudiantes con ﬁo//o é mediado por el docente a través de un
dificultades en 1 40/2 D Plan de Mejoramiento. Figura 25.
desempefios
académicos.
Los resultados muestran que
Pregunta 15. Desarrollo posiblemente no hay una visibilizacion
del pensamiento critico 25% A-B-C-D  concreta o punto de partida y se divide
en la institucion. equitativamente en las  diversas
opciones. Figura 26.
Segun los datos la principal dificultad
Pregunta 16. Principal 50% D gue afecta el desarrollo del pensamiento
Dificultad en ei desarrollo 25% B critico es el predominio de la memoria
del pensamiento critico 13% C sobre la reflexion. Seguido de un 25%
P ' 12% A de la fundamentacién docente. Figura
27.
- Como se observa en la figura 27, un
Pregunta 17. Estrategias 33% C o . ) LT
para fortalecer el 33% D 66% esta a f_avor del gllalogo partlcpatlvo
pensamiento critico en el 17% A y el pensamiento auténomo. Ademas, el
otro 34 % a favor del debate critico y la
aula. 17% B "
lectura critica.
Como se aprecia en la figura 28, el
aprendizaje colaborativo en un 50% es
Pregunta 18. Estrategia 50% A sugerido como guia para el
de aprendizaje como 25% B fortalecimiento del aprendizaje en la
guia para fortalecer la 25% C institucion. Ademas, se evidencia que
habilidad critica. los encuestados no tuvieron en cuenta la
opcion de la Clase magistral o
fortalecimiento de la memoria.
Los resultados evidencian que la mitad
de los encuestados optaron por
Téﬁa%ggé;lc?é Ilj 50% B robustecer la habilidad critica para el
innovacion curricular 25% D mejoramiento de los estudiantes en las
desde el enfoaue del 13% C pruebas estandarizadas. Aunque un
q 12% A 25% evidencian la importancia de

ensamiento critico. i e
P fortificar la toma de decisiones y la

autonomia. Figura 30.
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Categoria de preguntas

Comentario

Resultado
Diagnéstico de
conocimientos del PEI
Pregunta 20. 0
Compromiso para el %0//0 i
desarrollo de las 1 40/:: C
habilidades criticas en la 14% D

institucion.

Teniendo en cuenta los datos de la
figura 30, se evidencia el compromiso en
un 57% de los encuestados en promover
en el aula el andlisis, la pregunta, los
juicios de valor y proceder con método.
El 43% de los encuestados dividen sus
opiniones entre las demas opciones.

Fuente: Autor

12. De acuerdo con lo que expresa el Proyecto Educativo
Institucional es posible afirmar que una de las Metas y
desafios de nuestro PEIl consiste en:

HA
=B
mc
ED

Figura 23. Metas y desafios del PEI.
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13. El fomento del pensamiento critico se relacionacon
el modelo pedagdgico institucional a partir delas
siguientes caracteristicas:

A
)

A
=B
mC
=D

Figura 24. Relacién del pensamiento critico con el modelo pedagdgico.

14. De acuerdo al Proyecto Educativo Institucional de qué
forma aborda la institucion el proceso de
acompaiamiento a los estudiantes que presentan
dificultades en sus desempeios

HA
EB
mC

0%
=D
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Figura 25. Acompafiamiento a los estudiantes con dificultades en desempefios
académicos.

15. A partir del Proyecto Educativo Institucional es posible
afirmar que el desarrollo de las habilidades consiste en:

A
mB
mC
mD
Figura 26. Desarrollo del pensamiento critico en la institucion.
16. De acuerdo a la realidad institucional es posible
afirmar que la principal dificulta que afecta al fomento del
desarrollo del pensamiento critico es:
HA
=B
mC
=D

Figura 27. Dificulta en el desarrollo del pensamiento critico.



17. Para fortalecer el desarrollo de habilidades criticas en
los estudiantes, las estrategias o acciones que se podrian
fortalecer en el aula pueden ser:

=A
=B
mC
ED

Figura 28. Estrategias para fortalecer el pensamiento critico en el aula.

18. Qué estrategias pueden servir como guia para el
fortalecimiento del aprendizaje y de qué manera los emplea
parallevar a cabo su rol en la institucion.

0%

A
=B
mc
ED
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Figura 29. Estrategia de aprendizaje como guia para fortalecer la habilidad critica.



19. C6mo puede unainnovacién curricular basada en el
pensamiento critico mejorar el desempeiio de los
estudiantes en pruebas estandarizadas.

= A
=B
mC
ED
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Figura 30. La relevancia de la innovacion curricular desde el enfoque del pensamiento

critico.

20. Con qué tipo de acciones estaria dispuesto a
comprometerse para fortalecer el pensamiento critico
en los estudiantes.

A
EB
mc

ED

Figura 31. Compromiso para el desarrollo de las habilidades criticas en la institucion.



156

En sintesis, en esta segunda parte de resultados expuestos, se corrobora por la

necesidad de implementar la propuesta de innovacion curricular dado que por los datos se

sustentan.

11. 4 Andlisis de la Entrevista

La entrevista se aplicd a 4 docentes activos de la comunidad educativa, y se estructurd

en 2 categorias con 10 preguntas orientadas a saber: la percepcion del curriculo actual de

la institucion y el conocimiento del PEI en relacion a la categoria del pensamiento critico.

De esta manera se complementa con los resultados presentados en el instrumento

anterior.

Las 10 preguntas identifican la percepcién o estimacion de los miembros de la

comunidad educativa en cuanto al curriculo, cuestionando para ello las siguientes

categorias de andlisis resumidas en 2 cuadros, los cuales describen minuciosamente

cada categoria con su respectivo resultado.

Tabla 17. Resumen resultados de entrevista semiestructurada

Asuntos
problematizadores

Categorl'a:
CURRICULO.

Entrevistas semiestructuradas
(4 docentes)

Resultado

¢, Qué formulaciones
tedricas respecto al
curriculo del Colegio
Cogfucol se

constituyen como las
mas representativas?

1. ¢Cree usted que la modalidad que se
plantea en el horizonte institucional (mision,
vision y principios institucionales) responde a
las necesidades de la comunidad educativa?

D1. Aunque el colegio es un espacio de sana
convivencia, y tiene el propésito de mejorar su
oferta educativa, desde mi punto de vista, creo
gue no responde a las necesidades de la
comunidad educativa porque debe haber una
reorientacion de proyecto educativo.

D2. Aunque he leido la mision y vision del
colegio y me parece que quiere mejorar,
considero que no, porque debe involucrar mas
a la comunidad educativa, fortalecer las metas
del aprendizaje, y fomentar las competencias

Se evidencia un
reconocimiento del
horizonte
institucional, pero 3
de 4 docentes que
es un 75% relaciona
el curriculo con el
aspectos de
convivencia
(mantenimiento de
la disciplina)
ademas, con la
formacién del
caractery de
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basicas.

D3. Si, creo porque aboga por la disciplinay la
convivencia, el humanismo, el fortalecimiento
de valores y principios ciudadanos.

D4. Desde mi punto de vista, el horizonte
institucional es clave para la gestion escolar,
sin embargo, creo que no se ajusta a la
realidad del colegio, ya que a pesar que hay
una formacion en valores y el fomento del
caractery la disciplina, el colegio de mirar mas
potencializar las habilidades de los
estudiantes.

valores, sin
embargo, no
responde a las
necesidades de la
comunidad
educativa, y no
fomenta el
desarrollo y la
potencialidad de
habilidades.

2. ¢ Como es su participacion en el proceso
de fundamentacion curricular en su
institucion?

D1. El curriculo es la guia de cualquier
docente, y debe responder a una necesidad,
sin embargo, considero que mi participacion
es muy poco, Yy cuando hay Ilas
autoevaluaciones del cumplimiento de
objetivos se mezcla con el cumplimiento de
tematicas, y la falta de tiempo.

D2. La fundamentacion se da en la induccion
las primeras semanas, pero uno de tantas
cosas en la cabeza pues se le pasan cosas,

un curriculo exige que se evalle
continuamente.
D3. Se participa dando nuevas ideas vy

estrategias de fortalecimiento en las reuniones
docentes, en ellas se determina el nivel de
apropiacion y coherencia con la necesidad del
colegio.

D4. Yo participo de manera dinamica dando
ideas en las pocas oportunidades que hay, y
asi no se lleven a cabo, es necesario
participar constantemente porque conocer el
curriculo es conocer el proceso pedagogico y
académico del colegio.

El curriculo debe
pensarse desde lo
sistémico con la
participacion de
todos, consolidarse
en la practicay
evaluarse de forma
diagndéstica,
formativa y
sumativa. Sin
embargo, se
evidencia que los 4
docentes 100%
consideran que hay
una escasa
fundamentacion
docente para
conocer el curriculo
y, ademas, se
reconoce la
necesidad de
participar mas en el
proceso de
fundamentacion.

3. ¢Cudl es la teoria curricular en la que se
fundamenta el curriculo?

D1. No la conozco.

D2. El fortalecimiento de los valores.

D3. La teoria que dice que las areas deben
estar separadas Yy ajustadas a la realidad.

D4. Técnica con énfasis en medio ambiente.

Se evidencia que no
hay una concepcion
clara acercade la
teoria curricular que
apoya el curriculo
del colegio. Lo cual
indica la falta de
fundamentacion y
aclaracion del
mismo. Un 25%
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representado en un
docente no asociael
curriculo con alguna
accioén pedagadgica.

4. ;Cuales son las caracteristicas distintivas
del curriculo de la instituciéon?

D1. Se enfatiza en la acumulacion de
conocimientos.

D2. Hay mas peso por la trasmision de
contenido y los resultados.

D3. Es mecanico, y le da un soporte mas al
contenido, y estad mas centrado en el plan de
estudios y la explicacion de saberes.

D4. Es conceptual, lineal, muy reproductivo, y
se tiene importancia cumplir con el plan a
cabalidad.

Los 4 docentes, es
decir, el 100%
relaciona el curriculo
con caracteristicas
distintivas de lo
tradicional
(acumulativo,
transmisionista,
centrado en lo
explicativo, lo
conceptual, lo
reproductivo.

5. ¢ Considera que un curriculo con estas
caracteristicas contribuye a la formacion
esperada por los padres y estudiantes?

D1. No, porque uno sigue unos lineamientos y
en general se deben cumplir unas tematicas
del plan de area, y a veces quedan lagunas en
temas que por cumplir el tiempo académico se
pasan.

D2. No, el curriculo debe ya estar sujeto a la
trasversalidad, a otros tipos de aprendizaje
que despierte las habilidades de los
estudiantes, uno como docente quiere, pero
con tanta carga académica en el plan de
estudios a veces no se puede. Considero que
el curriculo debe ser flexible y adaptado a la
realidad del colegio.

D3. No, cuando se pone mas énfasis en el
contenido, queda en eso, y el contenido esta
en los libros, en la red, debe orientarse a la
trasferencia de conocimiento, quiero decir, a la
utilidad del contenido, qué me sirve para la
vida.

D4. Seguir una normatividad lineal, de dictar
es algo que uno ya esta acostumbrado,
romper cierta resistencia al cambio es dificil,
pero se conocer mas a fondo algo para hablar,
el curriculo del colegio debe nuestro motor y
guia, pero se debe conocer en su totalidad, en
general, considero que no contribuye a la
formacion integral del estudiante, si contribuye
en la formacion de valores, etc., que son
importantes también, pero debe procurar

El 100% de los
docentes
entrevistados no
considera que el
curriculo con
caracteristicas
tradicionales
contribuye a la
formacién de los
estudiantes, y
cumple a cabalidad
con lo deseado por
los padres o
acudientes, debido
al lineamiento
normativo, al no
estar sujeto a la
trasversalidad, la
trasferencia del
contenido sin
aplicabilidad, y a la
no contribucién del
desarrollo integral
del sujeto.
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abogar mas por el desarrollo de habilidades.

6. Cual es el modelo pedagdgico que sustenta
la ensefianza

D1. El humanista y tradicional, porque hay una
formacion mediante la disciplina, y los
principios humanos, como el respeto, la
tolerancia, la espiritualidad, etc.,

D2. El modelo tradicional.

D3. El tradicional.

D4. Tradicional.

100% de los
docentes hacen
hincapié en la
pedagogia
tradicional como
modelo de
ensefianza del
colegio. Un docente
lo relaciono con lo
humanista.

Categoria:
PENSAMIENTO
CRITICO

7. ¢, Cudl cree que sea la mayor dificultad para
el desarrollo del pensamiento critico en el
Colegio Cogfucol?

¢, Qué formulaciones
tedricas respecto al
desarrollo del
pensamiento critico
en la educacion del
Colegio Cogfucol se
constituyen como las
mas representativas?

D1. El individualismo.

D2. La forma de ensefianza del contenido, los
dictados, las clases magistrales etc.,

D3. La falta de discusion de problemas
sociales nacionales, que el aprendizaje sea
partiendo de los problemas de Colombia.

D4. La falta de la trasversalidad y la
trasferencia de contenidos y su aplicabilidad
para la vida.

La mayor dificultad
para el desarrollo
del pensamiento
critico en el Colegio
Cogfucol estriba en
el individualismo, la
formacion de
ensefanza, los
espacios
problematizadores
para generar
debates de acuerdo
a cuestiones
sociales de
Colombia, y la falta
de trasversalidad,
trasferencia de
contenidos y
aplicabilidad de los
mismos.

8. ¢ Por qué es importante la formacion del
pensamiento critico en sus estudiantes?

D1. Porque les ayuda a enfrentarse a
decisiones cotidianas.
D2. Porque fortalece el pensamiento
autonomo y la reflexion.
D3. Porque los estudiantes deben tener

herramientas criticas para poder entender
diversidad de teméticas, problemas de la vida.
D4. Porque ayuda a generar conciencia, dar
una perspectiva a lo que aprende. Con el
pensamiento critico se comprende y se toman
mejores decisiones en las diversas
circunstancias cotidianas, laborales, sociales y
politicas.

El 100% de los
docentes consideran
importantes el
desarrollo del
pensamiento critico
porque vigoriza la
toma de decision, la
autonomia y
reflexion, la
perspectiva.

9. ¢Cual cree que sea la importancia de
generar 0 propiciar contextos y espacios para
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el fomento del pensamiento critico en el
colegio?

D1. Es importante generar espacios del
fomento de pensamiento critico porque
permite generar conciencia, fomento del
debate, didlogo, reflexion y la participacion
activa del estudiante.

D2. Los espacios que fomentan la reflexion y
el cuestionamiento son lugares que despiertan
la curiosidad del estudiante, poder integrar la
realidad con el problema, y asi buscar
posibilidades de solucién mediante la critica.
D3. Uno espacio que ayude a la promocion del
pensamiento critico favorece al clima escolar,
porque fomenta el respeto por la opinion, el
reconocimiento de la diversidad de
pensamiento y desde luego el aprendizaje
autonomo.

D4. Los espacios criticos son un refugio de
pensamiento y razon, nos apartan de la
memorizaciony la rutina catedra, de modo
gue permite integrar los contenidos de una
forma eficaz.

El 100% de los
docentes consideran
importante generar o
propiciar contextos y
espacios para el
fomento del
pensamiento critico
en el colegio porque
permite generar
conciencia, fomento
del debate, dialogo,
la reflexion y la
participacion activa
del estudiante,
despierta la
curiosidad, la
autonomia,
diversidad, y la
racionalidad.

10. ¢ Apoyaria una propuesta de
fundamentacion del curriculo para generar
pensamiento critico en los estudiantes? ¢ Por
qué?

D1. Si, porque nos ayudaria a entender el
contexto del colegio, su necesidad y dara una
estrategia de solucion a la misma, cualquier
intento por mejorar la educacion es una
posibilidad para reorientar las dificultades.

D2. Si, nos daria una visibn clara o
entendimiento de lo que est4 pasando y por
supuesto, nos proporcionara una propuesta de
mejora.

D3. Si apoyaria una propuesta de
fundamentacion curricular tomando como
base lo critico, porque la educacién hoy dia
debe basarse en el desarrollo de habilidades
de analisis y de reflexion de los estudiantes.
D4. Si, y se lo explico desde la biologia, nos
ayudaria a concebir mejor el PEI del colegio,
porque es el alma, y el curriculo es el corazdn,
y el pensamiento critico puede ser la vitamina
y proteina para mejorar el mantenimiento del
cuerpo (colegio). Al estar asi de articulado
mejorara la parte cognitiva, emocional para la
toma de decisiones para el futuro.

El 100% de los
docentes apoya la
fundamentacion del
curriculo para
generar
pensamiento critico
en el colegio, porque
ayuda a entender
una realidad, una
posibilidad de
reorientar
dificultades, y dar
una articulacién de
la practica con la
teoria, de lo
cognitivo con lo
emocional.
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El grupo focal se aplicé a 2 subconjuntos de la comunidad educativa (10 estudiantes y

3 padres de familia), y se estructuré en 2 categorias con preguntas orientadas a saber:

percepcion actual de la ensefianza/aprendizaje en el colegio, modelo pedagdgico

(curriculo) y desarrollo de pensamiento critico.

De esta manera se complementa con los resultados presentados en el instrumento

anterior.

Las 7 preguntas para el grupo de estudiantes y 5 preguntas para los padres de familia,

identifican la percepcion o estimacién de los miembros de la comunidad educativa en

cuanto al curriculo, cuestionando para ello las siguientes categorias de analisis resumidas

en 5 cuadros, los cuales describen minuciosamente cada pregunta, el turno del miembro

participante, la respuestay el resultado triangulado.

Tabla 18. Resumen resultados Grupo Focal de estudiantes

N° [ PREGUNTA | TURNO RESPUESTA RESULTADO
¢Le gusta la| E1: Si, porque son buenos profesores. Se evidencia que
1 | manera cémo | E2: No, a veces hablan mucho y no entiendo. 8 de 10
ensefian los | E3: Si, porgue nos ensefian con compromiso. | estudiantes  un
profesores? E4: No, porque dejan muchos talleres. 80% no les gusta
E5: No, porgue nos toca escribir mucho. la ensefianza del
E6: No, es pura teoria y no hay mucha | colegio, debido a
practica. gue se centra en
E7: No, porque tengo que memorizar mucho. la parte
ES: No, porque no debo aprender muchas | memoristica, se
E9: formulas. entregan
E10: No, porque hablan mucho. trabajos, pero se
No, porgue no socializamos. debe fortalecer
los procesos de
retroalimentacion.
2 | ¢Como le| E1: Con creatividad. Es fundamental
gustaria qué | E2: Con dinamismo. gue la ensefianza
le ensefien | E3: Debates. sea dinamica,
los E4: Cambiar la rutina, no solo escribir y dictar. situada, guiada,
profesores? E5: Guiandonos. involucrando  al
EG6: Socializando. estudiante en el
E7. Involucrandonos. contexto,
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ES: Comprendiendo y reflexionando. retroalimentando
EQ: Reflexionando lo que estamos estudiando. | lo aprendido vy
E10: Estoy de acuerdo con mi compafiero, que | alejAndose de la
cambian la forma de trabajo, porque | rutina de dictar y
escribimos, escribimos y dictados | escribir de
repetitivos. manera rutinaria.
¢Consideras | E1: Si.
que E2: Si. 7 de 10
los E3: No. estudiantes
conocimientos | E4: No. (70%) reconocen
que ES5: Si. la importancia de
recibes EG6: Si. los conocimientos
actualmente E7: No. recibidos en el
en la ES: Si. colegio.
institucion  te | E9: Si.
pueden servir | E10: Si.
para un futuro
?
¢,Como El: Entrega de talleres a tiempo. Se evidencia un
evalluan tus E2: Con el acumulativo. reconocimiento
profesores tu| ES3: Con las tareas hechas. por la disciplina
desempefio E4: Con asistencia y puntualidad. en la entrega de
en clase? E5: Con la presentacion del cuaderno. deberes, las
EG6: Con los previos. pruebas escritas,
E7: Con el acumulativo. el orden de sus
ES: Con los exdmenes. Gtiles y la
E9: Haciendo las tareas completas. asistencia.
E10: Poniendo atencion en clase, a mi me
gustaria que me evaluaran de una forma
mas dinamica.
¢Cual es la| EL: Me distraigo en clase. Se evidencia que
principal E2: No hago las tareas completas. la principal
dificultad E3: No copio. dificultad que no
que no les| E4: Memorizo y después se me olvida. les permite
permite ES5: Copiar mucho y me aburro. aprender a los
aprender? E6: No me gusta leer. estudiantes esta
E7: La copiadera y la rutina son aburridoras. en factores como:
ES: Repetir formulas y palabras. El incumplimiento
EO9: Porque grabo lo que me explican, y de | de deberes
tantos temas se me olvida. académicos, la
E10: Que se hace lo mismo, me gustaria que | memoria, la
fuera diferente cada dia. rutina, la
repeticion de
contenidos, y la
falta de lectura.
,Conoce lo| El: No. 8 de 10, es decir,
que es el|E2: No. un 80% de
pensamiento | E3: No. estudiantes  no
critico? E4: No. conocen lo qué
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E5: Si, supongo gque es pensar mas. es el
E6: No. pensamiento

E7: No. critico.

ES: Si. Es pensar con cabeza.

EOS: No.

E10: No.

7 | ¢Qué El: Yo creo que con la disciplina. Existen una
actividades E2: Con las evaluaciones acumulativas del | evidencia clara
implementan periodo. que hay un
sus E3: La verdad no sé. desconocimiento
profesores E4: No tengo idea. por la
para ES5: Las tareas. implementacion
desarrollar su | E6: Explicando las ecuaciones en el tablero. de actividades
pensamiento | E7: Cuando nos ponen a leer. gue involucran el
critico? ES: Evaluaciones escritas. desarrollo del

EQ: No me acuerdo. pensamiento
E10: No sé. critico porque lo
relacionan con la
disciplina, el
hacer tareas y las
evaluaciones.
Tabla 19. Resumen resultados Grupo Focal de Padres

N° | PREGUNTA | TURNO RESPUESTA RESULTADO

1 | ¢Le gusta la| GFP1 Bueno. Yo soy egresada de ac4, y desde
manera como gue yo estudie siempre se ha dado la | Hay 100% de
ensefian los monotonia de dictar en el tablero, y que el | inclinacion por
profesores? estudiante este sentado en el puesto casi | la instituciéon y

6 horas. Los profesores del colegio son|la  confianza
buena gente, y se dejan hablar, pero | que tienen los
deberian ser un poco méas dinamicos en | padres de
sus clases, que los estudiantes participen | familia en ella,
mas Yy reflexionen, porque eso se va a | sin embargo,
necesitar mucho cuando se graduien. | presentan un
Tengo mi otra hija en la Universidad y la | inconformismo,
veo como sufre para exponer, casi no se | por la
preocupa por lo que pasa en el mundo, | monotonia de
definitivamente necesitan que se refuerce | dictados en el
eso, para que no lleguen a la Universidad | tablero, el
y no sepan para donde van. dinamismo de
clases, y el
GFP2 desarrollo de
A mi me gusta la institucion y la| pensamiento
convivencia que se da aqui, creo es un | critico.
factor muy importante para que un colegio
sea bueno, pero algunos profesores si les
falta salir de esa zona de confort y esa
explicadera y mas bien, pongan en
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practica para que los estudiantes no se les
olvide, por ejemplo, mi hijo cuando le
estoy ayudando hacer las tareas, se la
pasa repitiendo, y es un hacedor de tareas
pero cuando le pregunto textual se lo
aprende pero le cambié algo o lo hago
pensar y queda perdido.

GFP3 No tengo quejas del colegio. Los
profesores son buenos.
¢Como le| GFP1 Con practicas, que hablen y pregunten,
gustaria qué con la tecnologia y que sepan dirigir todo | Se  evidencia
les ensefien los lo que saben de tecnologia, los chicos de | que la
profesores a ahora saben mucho de eso. ensefianza
sus hijos? debe estar
GFP2 Un poco con mas actividades que ayuden | enfatizada en
a mi hijo a pensar, donde el profesor sea | la practica, el
una guia, uno como mama quiere lo mejor | didlogo, la TIC,
para su hijo, y quiero que siga adelante y | y el
gue piense y no se deje llevar por los | pensamiento.
amigos.
Evitando la
monotonia y la
GFP3 rutina.
Menos tareas y més didlogo con el
estudiante, que no copien mucho, eso si
sin olvidar los valores que son
importantes.
¢ Consideras GFP1 Si claro. Hay una
que consideracion
los clara de un
conocimientos 100% de
que reconocimiento
recibes sus | GFP2 Si sefior. por la
hijos importancia y
actualmente en utilidad de los
la conocimientos
institucion son | GFP3 Si. para la vida de
utilices los
? estudiantes.
¢,Consideras GFP1 Tiene cosas positivas como la disciplina y
que el modelo el respeto ante el profesor, pero es un
pedagégico de memoristico y repetitivo. Existe una
la institucion es relacion del
adecuado para | GFP2 No estoy de acuerdo, porgue debe ser un | modelo
el aprendizaje poco mas dindmico y hacer espacios de | pedagogico
de los debate. con la
estudiantes? disciplina, la
GFP3 formacion del

A nosotros todos los afios nos explican en

caracter, y la
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la primera semana todo lo del colegio,
pero pues no lo conozco muy bien que
digamos, pero supongo que, Si porque
ayuda a formarlos para el trabajo, que
tengan su propio negocio.

pedagogia
memoristica y
repetitiva.

¢ Qué GFP1 La ludica, el deporte, la puntualidad y la| Se relaciona
actividades disciplina. las actividades
implementan gue fomentan
los GFP2 Yo creo que esta en fortalecer los valores | el

profesores para y principios. pensamiento
desarrollar el critico con la
pensamiento GFP3 La disciplina, y la formacion del caracter, | formacion
critico en sus porgue este colegio es muy estricto y eso | disciplinaria,

hijos?

ayuda a generar conciencia.

formacion de

caracter, y el
deporte. No
hay un
reconocimiento
claro de lo que
involucra el
pensamiento
critco 'y su
desatrrollo.

En sintesis, en esta segunda parte de resultados expuestos, se corrobora por la
necesidad de implementar la propuesta de innovacion curricular dado que por los datos se
sustentan. Después de haber analizado los datos y corroborado la necesidad de
innovacion curricular se va a presentar a continuacion la estructura de la propuesta.

11. 6 Estructura de la propuesta.

El documento que se describe a continuacion, contiene una secuencia sistematica de 6
pasos que orienta el desarrollo de una propuesta de innovacion curricular basada en el
pensamiento critico, con el fin de mejorar el nivel de desempefio en los estudiantes en
COGFUCOL.

Sus componentes han sido construidos sisteméaticamente de manera que puedan ser
facilimente comprensibles al lector.
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Tabla 20. Propuesta de innovacion curricular.

| 1. Presentacion de la propuesta:

Teniendo en cuenta el analisis del registro documental del PEI y los resultados de la
encuesta aplicada a 63 miembros de la Fundacion Colegio Generacion Futuro Colombia,
ubicada en el municipio de Gir6n, Departamento de Santander, donde se cuestiona sSi
realmente estamos educando a los estudiantes en el pensamiento critico, el investigador
presenta la Propuesta innovacion curricular basada en el pensamiento critico que favorezca

la gestion académica y directiva en la Fundacion Colegio Generacion Futuro Colombia.

| 2. Datos que identifican la propuesta:

Innovacion curricular desde el enfoque del pensamiento critico
Nombre de la propuesta: | en la Fundacién Colegio Generaciéon Futuro Colombia del

municipio de Girén-Santander.

. Todos los miembros de la comunidad educativa de la
Dirigida a: o
institucion.

Perfil profesional

PABLO EMILIO CRUZ PICON

Dirigido por: Profesional en Filosofia de la Universidad Industrial de
Santander-UIS.

10 afios de servicio en el sector privado.

Presentada a: Fundacion Colegio Generacion Futuro Colombia.

Propdsitos Fundamentar una innovacion curricular desde el pensamiento

critico en consecuencia con las mediaciones pedagdgicas.

» Fortalecer el desarrollo del aprendizaje con sentido critico

en el estudiante de COGFUCOL.
Metas:

= Mejorar los niveles de desempefio de los estudiantes

COGFUCOL, en los componentes del desarrollo integral
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gue consagran el perfil del egresado en el PEI mediante los

procesos de mediacion pedagdgica.

» Brindar una formacion situada, transformadora e integral.

= Promover una fundamentacién curricular flexible, creativa,
dinAmica y participativa, con espacios de participacion,
didlogo y consenso.

= Crear espacios de debate y socializacién que contribuyan a

la solucién de problemas educativos.

= Aplicar teorias, procesos, conceptos congruentes con la
necesidad del colegio COGFUCOL.

| 3. Justificacion:

Segun Tyler (1973), Kemmis, (1988), Sacristan (1991), Magendzo (1996), Torres (1996) y
Posner (1998), Carrefio, et al., (2011) es necesario fundamentar constantemente el curriculo.
Por lo tanto, una vez la comunidad educativa y con roles definidos para realizar seguimiento
a las metas de la Propuesta, propendera por la proyeccion de los propésitos de manera que
su posible aceptacion e implementacion y desde luego con el mejoramiento continuo, hagan
de este colegio un modelo para otros vecinos con la misma problematica. La Comunidad
educativa debe empoderarse de su necesidad de fundamentacion y lo mas relevante emanar
una voluntad de cambio (Ruiz, 2005).

Asimismo, el orientador de la propuesta, debe apersonarse del ejercicio de manera que se
cimente un legado de innovacion curricular en esta realidad educativa. En efecto, al generar
un impacto positivo en su aplicacion, garantizaria un mejoramiento en la calidad del servicio
educativo.

Tépico de formacién Competencias que se esperadesarrollar en los estudiantes
y docentes.

= Sobre el | Que los docentes a través de la didactica (estrategias
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fortalecimiento en la | pedagdgicas) promuevan el desarrollo en los estudiantes de
ensefanza de | habilidades criticas. Es trascendente que este componente se
habilidades criticas. engrane en el caracter misional del quehacer pedagoégico del
maestro, dado que permite vislumbrar al educando como un ser
integral, pero, ademas, como un sujeto social y politico. El
docente es un mediador y facilitador de procesos (Freire, 1970).
Por tanto, un docente desde esta perspectiva tendra la
habilidad de evaluar procesos, es adaptable ante el cambio, no
ensefia por ensefar, sin0 que pone contextos sociales y
politicos para que los estudiantes vayan construyendo
criticamente su realidad y la comprendan de manera objetividad
y subjetiva.

Que los educandos a través del robustecimiento de la reflexion
y la observacion analitica, desarrollen habilidades criticas como
parte de su perfil institucional, ya que por medio de este tipo de
= Sobre el | habilidad un estudiante del colegio tendra la capacidad de filtrar

fortalecimiento en el | e identificar, analizar, evaluar, clasificar e interpretar y sobre

aprendizaje de | todo elegir qué tipo de datos pueden llegar a ser informacién

habilidades criticas. valida, y si esta informacion puede generar conocimiento
verdadero, asimismo, propone y argumenta estrategias de
soluciébn ante los problemas planteados. El educando es
dinAmico en su propio aprendizaje. El estudiante construye la

verdad y pone a consideracion sus saberes.

5. Metodologia:

Enfoque formativo de la propuesta:

Se retoman del Marco Conceptual, los siguientes aportes que fundamentan la pedagogia de
la Propuesta: para comenzar es necesario evocar que segun la UNESCO (2016) las
habilidades generales deben ser desarrolladas y aplicadas, en lo pertinente, por medio de
las areas de aprendizaje (curriculo). Ademas, la fundamentacion del curriculo gira en torno a
tres pilares: Los estudiantes, la sociedad y los contenidos. Desde estos quien innova debe

contestar a cuatro interrogantes fundamentales: ¢Qué tipo de aprendizaje (habilidades) se

quiere que los estudiantes alcancen (objetivos)?, ¢en qué situaciones (contexto) de
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aprendizaje puedes lograr tal aprendizaje? (actividades), ¢qué recursos (didacticos) se
utilizaran para esto?, ¢como evaluar (criterios de evaluacién) si los educandos han
aprendido dichos objetivos?

Desde el enfoque critico, los aportes de Freire (1967) son significativos para relacionar la
parte tedrica de la propuesta con la practica que se manifiesta en dos pilares educativos: el
dialogo argumentativo y unificacion entre reflexion y la accion. Para el pedagogo brasilefio,
es relevante dar apertura al didlogo y la reflexion analitica en los niveles de la educacion,
tanto en el analisis organizativo (planificacion), como en la sistematizacion del proceso
educativo. La propuesta que debe incluir tres puntos esenciales: a) La participacion activa y
dindmica tanto del educador como del educando en el proceso de ensefianza/aprendizaje. b)
La experiencia significativa del aprendizaje y c) El sentido critico en el aprendizaje (Freire,
1967, Lipman, 1991) Desde esta perspectiva, esta propuesta se orienta a un curriculo critico,
flexible (MEN y Universidad Nacional de Colombia, 2015), dinamico y en funcién a las

necesidades de la comunidad educativa (Vargas, 2010).

Ahora bien, el pensamiento critico es la base de la propuesta como orientador de la
educacion, es el mediador trasversal entre las areas del conocimiento. Por lo tanto, el
enfoque de la propuesta se deriva desde el enfoque de Lipman (1991), y Hannel y Hannel
(2015) y su idea de que el pensamiento critico es una habilidad que permite un desarrollo
cognitivo, y por ende un mejoramiento en la calidad de aprendizaje. En este sentido, la
habilidad critica estd compuesta por tres elementos: Habilidades de pensamiento, habitos de

la mente y la meta cognicion (autorreflexion del aprendizaje).

Los principios pedagogicos de la propuesta radican en enfocar el proceso educativo hacia un
aprendizaje significativo, donde se tenga como base los conocimientos previos del educando
(Tobon, 2010) el fortalecimiento de habilidades mediante actividades didacticas y que estén
orientadas a la responsabilidad social (Freire, 1967), la practica de los valores, la reflexion
(Facione, 2007). El modelo pedagdgico de la propuesta esta fundamentado en la pedagogia
liberadora de Freire y la pedagogia transformadora de Lafrancesco (2011) donde el
estudiante se concibe de manera holistica en sus dimensiones (cognitivas, afectivas,
corporales y espirituales, que se traducen en un aprender a aprender y cuyo objetivo

fundamental este orientado en el fortalecimiento del saber ser, hacer, convivir y pensar.
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Desde luego, Kemmis (1988) aporta a la propuesta ya que este autor considera que el
curriculo independientemente del enfoque tedrico, se concreta en el aula a través de la
praxis pedagdgica, y se compone de unas dimensiones tanto sociolégicas como filosoficas.
De modo que el docente es un agente de cambio, que debe formar educandos criticos con
funciones sociales (Freire, 1967), (Sacristan, 1998). Igualmente, y siguiendo las
investigaciones de Swartz (2018) es fundamental, transversalizar el pensamiento critico a

todas las areas de conocimientos.

Nuevos aspectos educativos propuestos

Plan de areas

o Horizonte
Modelo pedagodgico o
institucional
El COGFUCOL disefiara su modelo
curricular el cual involucra planes,
cronograma, recursos, areas para el
Modelo pedagdgico | La misidn, Visién Y | aprendizaje en concordancia el decreto
Holinista  transformador | principios 1075 del 2015. El Colegio tendra

donde la educacion se | institucionales — debe | yresente la distribucion de areas

conciba como un proceso | orbitar en funcién al | opligatorias y fundamentales. Se puede

en el cual el estudiante es | fortalecimiento Y| ver el resumen del grupo de areas
el centro de la accion | desarrollo de | fundamentales en el Anexo H.
pedagdgica (MEN, | habilidades criticas y

decreto 1075/2015) | donde se forme en

ubicandolo en el tiempo, | altos niveles de
en la realidad colombiana | criticidad, analisis y
y proyectando como un | busqueda  de la
ser social e integral | verdad, que le
lamado a vivir en| permitan plantear al
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comunidad

nacional y mundial.

familiar,

estudiante
alternativas
solucién de

problemas

de

los

sociopoliticos (aqui y

afuera) dentro de un
marco de valores
humanos y

convivencia social.

Propuesta de formacién del estudiante COGFUCOL

Component
es de

Aspectos del
pensamiento
critico que
fundamenta

Procesos que
fortalece

En béasica secundaria

Areas de
accion
formativa

Enfoque de la
accion
formativa

desarrollo
humano

Social y -
afectivo

Educacion
éticayen
valores.

Educacion
religiosa.

Convivenc
ia escolar.

Segln Facione
(2007), Freire
(1970) y Lipman
(1991) hay 6
aspectos del
pensamiento critico
gue se deben
fundamentar en el
nifo y el
adolescente:

e Andlisis

e Inferencia

e Explicacion

¢ Interpretacion

e Autorregulaci
on

e Evaluacion

Para este
componente social
y afectivo aplica el
aspecto de
autorregulacion

dado que la
autorregulacion

nos permite

En los aspectos son
“autorregulacion” y
“analisis”, los procesos
que se fortalecen en el
estudiante deben ser:

Resiliencia
Asertividad
Tolerancia
Empatia
Consciencia

Responsabilida
d

Inclusion

El enfoque de
formacion
debe plantear
una

orientacion
metodoldgica
o “teleoldgica”.
Por lo tanto,
en cuanto al
desarrollo
social y
afectivo, el

enfoque de la
accion
formativa
puede ser
psicopedagogi
co, es decir,
basado en los
elementos de
las psicologia
y  desarrollo
humano que
permita
valorar la
realidad
propia del nifio
y el joven,
para atender




autodirigir el
pensamiento hacia
la toma de
decision,
adaptacion social y
el planteamiento de
perspectiva de vida
(proyecto de vida)

Ademas, el de
“andlisis” ya que
permite  examinar
una situacion,
sujeto u objeto con
el fin de mirar
posibilidades de
eleccion.
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de manera
compleja, sus
necesidades y
particularidade
S.

Cientifico

-Ciencias
Naturales

Educacioén
Ambiental.

Matematic
as

Tecnologi
ae
Informatic
a

Para este
componente
Cientifico se aplica
el aspecto de
analisis, inferencia,
explicacion,
interpretacion,

y evaluacion, dado

qgue, en primer
lugar, este aspecto
permite la
transformacion del
estudiante

ligandolo al
desarrollo

cientifico-

tecnolégico. En
segundo lugar,
permite un

cuestionamiento a
fondo de los
fendbmenos fisico-
guimico, biol6gico
y tecnoldgico de la
realidad. Distinguir
y explicar la
objetividad de la
realidad, evaluando
hechos empiricos y
l6gico-matematicos
para comprender
como los aportes

En los aspectos son

analisis, inferencia,
explicacion,

interpretacion y
evaluacion, los
procesos gue se

fortalecen en el
estudiante deben ser:

e Perseverancia
en la basqueda
de la verdad.

e Veracidad

e Honradez
intelectual

e Discernimiento
e Objetividad
e Autonomia

e Creatividad e
innovacion.

El enfoque de
formacion
debe plantear
una
orientacién
metodoldgica
o “cientifico-
tecnologica’”.
Por ende,

en cuanto al
desatrrollo
cientifico, el
enfoque de la
accion
formativa
puede ser
epistemoldgic
0, es decir,
basado en los
elementos de
la
epistemologia
y  desarrollo
cientifico y
tecnologico
gue  permita
valorar la
realidad
objetividad vy
relevancia de
la ciencia y su
aplicabilidad a
ambitos de la
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Humanistic
o)

-Espaiiol e
idiomas
extranjero
s (inglés)

-Ciencias
Sociales

-Filosofia

-Ciencias
economic
asy
politicas.

de la ciencia han cotidianidad,
posibilitado el para atender
progreso de la de manera
humanidad. objetividad,
numérica,
variacional, y
logica los
hechos de la
realidad.
El enfoque de
formacion
debe plantear
una
orientacion
Para este | En los aspectos son | metodol6gica
componente analisis, inferencia, | © ~Humanista
Humanistico  se | explicacion, y
aplica el aspecto | interpretacion, transformador
de analisis, | evaluacion y|a.  Ppor
inferencia, autorregulacion, los | consiguiente,
explicacion, procesos  que  se | €n cuanto el

interpretacion,
autorregulacion

y evaluacion
(Lipman, 1999),
Facione (2007)
dado que genera
una vision
humanista del
mundo, por medio
del examen

continuo de Ila

realidad socio-
politica y
econémica de la
sociedad. El
educando  podra

explicar situaciones
por medio del uso

adecuado del
lenguaje y la
reflexion.

fortalecen en el
estudiante deben ser:

e Autonomia

e Tomade
decision

e Argumentacion

e Creatividad e
innovacion.

e Disertacion

e Comunicacion
asertiva

e |gualdad

e Diversidad

enfoque de la
accion
formativa
puede
Humanista
dado que
centraliza al
educando en
su de su
crecimiento
holistico e
integral,
incluyéndolo
como un ser
activo de su
propio
aprendizaje vy
donde genere
una
disposicion
pata  pensar
sobre los
problemas
universales
como
'ciudadano del
mundo’, bien
informado
sobre la

ser
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historia y la
literatura y

Fisicoy
corporal

Educacién
fisica,
recreacion
y
deportes.
Educacién
Artistica y
cultural.

Para este
componente Fisico
y corporal se aplica
el aspecto de
analisis,
autorregulacién

y evaluacién, dado
que permite
generar una
contemplacion e
interpretacion al
arte y la belleza.
Ademas, se
autorregula
corporalmente
mediante ejercicio
continuo, a su vez,
analiza como el
medio afecta su
propio organismo.

En los aspectos son

analisis, inferencia,
explicacion,
interpretacion,
evaluacion y
autorregulacion, los
procesos gue se

fortalecen en el
estudiante deben ser:

e Autonomia
e Colaboracion

e Creatividad e
innovacion.

e Liderazgo

e Comunicacion
asertiva

e Tolerancia

e Amor propio

sobre la
variedad de
culturas.

El enfoque de
formacion

debe plantear
una
orientacion
metodolégica
o “Inteligencia
multiples”.
Por
consiguiente,
en cuanto el
enfoque de la
accion

formativa
Fisico y
corporal
puede ser el
Corporal
Kinestésica
dado que
permite el
desarrollo del
lenguaje
corporal y la
correcta

gestion fisica,
toma
conciencia de
movimientos vy
la habilidad de
transmitir
gestos. Esa
habilidad para
transmitir se
sensibiliza en
la habilidad
para generar
creatividad e
innovacion en
el arte.
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Plan de curso COGFUCOL - propuesta de innovacion.

1. Descripcion general del curso
Periodo: | (febrero a abril)

Asignatura: . Ciclo de formacion: o
No aplica (grado) 10
Area: Filosofia Tipo de componente Humanistico
Rocente: Perfil de formacion: . L'?enc'ad,o en
Filosofia o Filésofo
Total de 10 Intensidad horaria 3h
semanas: semanal:

Justificacion:
El area de Filosofia como producto del Proyecto Educativo Institucional (PEI) se orienta a la
formacion integral y en todo momento por la inclusion dinamica de los educandos en el proceso
educativo. Para lograrlo, debe definirse en el desarrollo de las competencias planteadas para el
area.

En el programa de Filosofia es una busqueda incesante por analizar, discutir, debatir y criticar las
ideas, a su vez dudar de la totalidad, en efecto, se pretende una transformacion e integracion con
nuevas ideas desde un marco proyectivo filosofico critico y social.

La Filosofia es humanista por esencia, ligada a la sociedad y la historia. Esta disciplina del saber
implica un compromiso practico, social y politico que orientan al sujeto a la transformacion social,
igualmente, toma como referentes desde los marcos proyectivos del pensamiento, los
planteamientos de pensadores que han tratado de dar respuesta a las probleméticas
humanisticas y han dejado un legado historico y reflexivo. En efecto, la filosofia no solo connota
el entendimiento de la realidad social, sino también la trascendencia de establecimiento social en
funcion a la justicia y el bienestar de la sociedad.

La Filosofia tiene como propoésito el estudio del pensamiento humano e inmerso en sus
dimensiones o hitos sociopoliticos, entre otras. Por ende, estudiante tendra y la habilidad de
realizar una reflexion analitica, autbnoma, critica sobre: ciencia, conocimiento, sociedad, politica,
realidad, sin caer en posiciones dogmaéticas y acriticas.

Ahora bien, el fundamento general que impulsa la accién pedagdgica del curso que formara en el
componente humanistico se centrara en auto cuestionar la existencia arrojada en el mundo, una
actitud activa frente a la vida, una apertura de pensamiento, el advenimiento de la cultura a través
de la palabra mediada, actitud de escucha y asertividad, flexibilidad y adaptacion al cambio,
didlogo con otro y con uno mismo.

En general, el area de Filosofia quiere desarrollar en los estudiantes un pensamiento critico

dinamico, reflexion, habilidad para proponer, etc., que le permitan transformar su realidad, por

medio de la revisiéon y discusion permanente de todo tipo de fuentes documentales, etc., las

cuales son debatidas, argumentadas y reconstruidas desde una mirada critica, actual y plural.
Propdsitos de formacion




176

DBA de
referencia:

Introducir al
estudiante  al
horizonte  del
pensamiento

desde una
perspectiva
actual y

filos6fica a
través de la

lectura y
escritura de
textos
filosoficos,
criticos y
sociales.

Competencia
s especificas
relacionada al
DBA:
Desarrollo del
pensamiento
critico,
permita
personas

auténomas de
sus actuaciones,

que
formar

criticas y
reflexivas,

capaces de
valorar el

pensamiento

filosofico, a partir
del desarrollo de
un pensamiento
holistico en
interaccién  con
un contexto
complejo, social,
y cambiante.

ACCION
FORMATIVA
FOCALIZADA
POR PROCESO

Aspecto del pensamiento critico
asociado en laformacion segun
Hannel Hannel (2015)

Para al Analisis:

Una accién pedagogica para que los
estudiantes desarrollen la capacidad de
observacion y de identificacion de
fenébmenos, cualidades 0
particularidades que le sirvan como
objeto de estudio en su aprendizaje,
subyace en el aprendizaje basado en
problemas (ABP) donde el estudiante
examina su realidad social, cultural,
politica, econémica, académica, etc. Es
fundamentar que se presente un
acercamiento teoérico por parte del
educando donde se pueda identificar
los aportes de pensadores (filosofos,
socidlogos, cientificos) que han
explicado la realidad social. Luego el
educando debe determinar el origen del
problema y plantear una posible
solucién. Finalmente, se elabora un
debate critico (confrontacion de
resultados) y se establecen unas
conclusiones, y la elaboracion de un
escrito reflexivo. En otras palabras,
este tipo de accion pedagogica busca
establecer un ambiente propicio para

que el educando investigue,
seleccione, organice y con los datos
hallados pueda  solucionar los

obstaculos que afronta.

Para la inferencia:

Una accion que se aplicar para que
los estudiantes desarrollen la
capacidad de deducir y contrastar
teorias, experiencias 0 posturas
(tedricas o préacticas) al momento de
relacionar la teoria con la realidad, se
plasma en el estudio de casos, donde
el estudiante a través de la lectura de
situaciones (textos y noticias) construye
hipétesis y debatan ideas, y lleguen a
sus propias conclusiones, sobre las
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acciones o actividades a realizar y de
este modo asuman un rol diferente
generando la adquisiciébn de nuevos
conocimientos y aportes y el desarrollo
de habilidades para una confrontacion
critica.

Para explicacion

Una accion que espera aplicar para
gue sus estudiantes desarrollen su
capacidad de <crear o replicar
procedimientos, estrategias 0
experiencias, dar cuenta de su
conocimiento del fendmeno, desde
posturas fundamentadas en teorias y
referentes de autoridad, emana en el
aprendizaje en retos, donde el
estudiante (ABR) es activo, con actitud
critica, reflexivo y civico relacionando el
tema planteado, la formulacion de
preguntas y el desarrollo del desafio
filosofico, explicando su solucion vy
comunicandola de forma asertiva.
Ademas, la accién se enriquece si se
combina con el aprendizaje basado en
el didlogo participativo  (dialogo
socrético).

Para la Interpretacion

Una accion que espera aplicar para
gue sus estudiantes desarrollen su
capacidad de reconocer el sentido
profundo en su relacion con el
conocimiento, o la realidad dentro de la
cual este conocimiento se encuentre,
por lo tanto, se determina en el
aprendizaje basado en la interpretacion
y expresion a partir de imagenes,
simbolos o lenguaje no verbal y verbal
(pensamientos, frases, articulos) donde
el estudiante interprete autbnomamente
ideas, pensamientos, realidades, entre
otros. A su vez, donde el estudiante
realice una lectura critica del mundo y
del discurso, y lo relacione con los
aspectos politicos, sociales vy
econdmicos de su contexto social.
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Para la evaluacion

Una accioén que espera aplicar para
gue sus estudiantes desarrollen su
capacidad para utilizar meétricas,
esquemas, estrategias y recursos con
los que pueda valorar su propio
conocimiento  (metacognicién), se
fundamenta en el aprendizaje mediado
donde el docente plantee preguntas
gue obliguen a los alumnos a
cuestionarse lo que creen que saben
(método socratico). Algunas preguntas
para promover esta accion pedagogica
pueden ser. ¢Qué has hecho o
aprendido? ¢Como lo has aprendido?
¢ Qué dificultades has tenido? ¢Para
qué te ha servido? entre otras.

Para la autorregulacion

Una accion que espera aplicar para
gue sus estudiantes desarrollen su
capacidad de orientar su propio
desarrollo a la generacion de habitos
de estudio para el aprendizaje
autébnomo y crecimiento personal, se
funda en el aprendizaje significativo por
descubrimiento guiado y auténomo,
donde el estudiante construye, regula y
reconoce su propio desarrollo cognitivo
y emocional partiendo de que el
docente debe generar un espacio o
ambiente positivo en el aula, aclarar las
expectativas (explicacion continua del
para qué de la tematica y cébmo se
aplica?. Ademas, otra accion
pedagogica es el andamiaje, la
discusion y la reflexion.

Orientacion de lainstruccion

Esfera de influencia de la accion por momento

Categorias Cognitivo | Comunicativo | Procedimental | Tecnolégico
Motivacién | L@ accion | La accién que | Un  tipo de| Un tipo de
al que favorece | favorezca la | accion que | actividad
Momento | aprendizaje | la 3 d prepara al | relacionada
del (Despertar estlml_JIamon comunicativa y estl_JQ|ante para| con el uso de
el interés | cognitiva del | el desarrollo de | recibir y atender | recursos
POEEEE del estudiante se | la comprension | indicaciones, tecnolégicos
estudiante) | centrara en | (semantica, como motivacién | que preparen
las semiolégica o | al aprendizaje | al estudiante
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estrategias textual) como | se puede basar | para el
cognitivas un ejercicio de | en el juego de| aprendizaje
para ello se | entrada se | roles. puede referirse
debe  partir | centrara en las a recursos
de acciones digitales en
determinadas | pedagdgicas linea (Aula
imagenes, directas que digital-ejercicio
para Incluyen de motivacion)
reflexionar estrategias de
sobre lo que | comunicacion,
vemos y | en las cuales se
sobre lo que | involucra
eso nos | el habla y la
transmite. expresion  oral
mediante el
puente de plata
(constructivismo
)
La En este punto
Objetvidad o1 profesor sea
zgser\?;(plora)} el m(_)derador y
reconoce en D_eba,te_z mencione el
funcion a la F"OS.OﬁCO por ObJqu de la El recurso del
tematica medlo. _ del | tematica, donde Aula digital
planteada, aprend|zgje aclare que es tendra como
por tal razén colaborativo 3 fundamental fundamento
La " | donde la accion | tener en cuenta
observacién | € docente, pedagégica y | una postura | 34¢ di el
ot i |5 o hmn | Rosoica radea | erica © pero SLORT
vl lector en e! hecho de objetlva._ Es tematica y
reconocimie | Filosofico, relacionar  1a | necesario contextualice
nto de 10s | con una ruta informacion con | aclarar que"la la_informacion
hechos de su postura | postura  critica y  reconozca
aprendizaje %rgilg:ﬁcia gﬁen?e?c?a? aeSt?; los aportes de
((:kral"([:iggadonde relgc_ié_n de Qescripci_Qn dela E‘ara Ialflliléi):\.O e
e base sea objetlv_ldad con |nformaC|on_ o]
andlisis la realidad, etc. | del hecho sino a
critico del la Al [propuesta,
discurso, ?onr?nlfj:Zcién d()e/
ACD)
preguntas.
~ | En este paso | A partir de las | EI  aprendizaje | Aprendizaje
Enfrentamie | o5 yjtal que | relaciones 0 | colaborativo por
nto, relacién | el educador | diferencias de | resulta una | gamificacion
y basqueda aplique_ _ el | pensamiento propuesta viable | resulta en este
o aprendizaje que mas | en este punto, | punto
de similitud | yor llamaron la| dado que, a| fundamental
investigacion | atencion de los | traves de las | Incorporar,
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donde el | estudiantes en | indicaciones del | ademas, del
educando este  momento | docente como | aula digital,
confronte su | del proceso, se | moderador, se | diferentes
postura realizar un | elige un tema| herramientas
frente a la | comentario filoséfico actual, | TIC como
tematica con | critico a esos | se divide el| (jKahoot!,
otras textos grupo para | Cerebriti,
posturas del | filoséficos o | defender y | Quizizz o]
autor (es) y | pensamientos contraargument | Socrative)
demas gue guardan | ar. Para ello, los
compaferos | similitud entre | educandos
mediante ellos mediante | deben a través
método el escrito | del aprendizaje
mayeéutico, (ensayo critico, | por investigacion
dialectico, disertacion, estar
duda entre otros). preparados para
metddica la dindmica:
entre otros. Conjugacion de
la investigacion,
debate y
argumentacion.
La cooperacion
Filoséfica
(didactica)
dentro de clase,
n I
ggtuddeiantes 22 Favorecer un .
ubican en  un aprgndlzaje Creacion  de
ciculo y en autébnomo d_onde un blog
El reto | funcibn a una el estud|ant_e refl_eX|vo y
filosofico. Un | fotografia dnica debe cf[onstruw critico c_icpnc:e
conductor | de i objets, | TUTENS | 26 Taniest
izacié | n I r roblem ial Lo
OruanzEGo | aabie pare potleme seced | proemas | de la temtca
n para aprendizaje o cualquier Flloso_flcos y,_la postura
construit y | mediante  la | cosa que (relacionados critca, a su
. ., . con el contexto | vez, se
encontrar !dentlflcacp,n, |nvoI,u_cre la socio-polfiico) comparte con
enlaces. Interpretacion | tematica. El planteados en el | los demas
)d/ prl()pg,esta eduqando aula para| compaferos el
uﬁ Sgrléglgrr]nz ﬁ%ﬂﬁ;za :EZ relacionarlos,' enlace para
realista. incorpore al con ,Ig teméatica | que lo puedan
objeto que fllosc_)flca ver y puedan
aparece en la medlqnte opinar al
foto. E| orge}nlzadores respecto.
estudiante que graficos.
sigue, debe
continuar esta
historia,

incorporando su
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foto y asi, hasta
que cada uno
haya

participado.
Mediante la ir:) mento ez‘;el
instruccion
del educador proceso puede
los ' | ser util desde el
educandos estudio de caso | El docente debe Mentimenter
realizan un donde el | fundamentarse €S un recurso
: , ian vali .
brainstorming Zﬁgjli(ig te una aitsglse s de Ig digital que nos
ilacié r n " " rmi
REEEIEE tseorg éef[ica una problemética y | tematica para Feeco it; flos
ny lanteada saca unas | que la cono%imientos
&G P &8 Y| conclusiones al | instruccion .
conclusion | en funcion de : previos y
ol aspectos respecto y | procedimental poder
. comparte con el | vaya en funcion :
. - io- . relacionarl
informacion. | >9C!9 grupo su | de la linea elacionarios
poliicos y perspectiva argumentativa con los nuevos
f'gsa()f'cosuna critica, propone | para que la ?;nr(;ﬂé?z'zr.‘éos
posterior estrategias de | conclusion sea sipnificativg) )
gccic’)n solucion y juego | objetiva. 9
. . de rol. La
discursiva L
(aprendizaje comunicacion
colaborativo) debe_ e
asertivay clara.
Adaptacion Role-Playing:
alos _ El B método
ol Adaptacion Mediante esta | socratico resulta
echos. del toma | €Strategia  se | fundamental
filoséfico con simboliza o | dado que
representa una | permite
g:e?blirgriséxto situacién de un | identificar por ngibili dad dz
social de la dilema filosofico | medio de la aula diaital
reflexion y/o moral, | pregunta como en 9 IZ
Donde : se politico y social | el educando por adaptabilidad
identifique y se discute con | medio de a la misma el
como s | &, R0, 13| AUMENGION | cgucando
aggf&?a e misma. A partir | dialogo, reelﬁg:rg?ento
grl'tica del de eso, los | aprendizaje Feflexién ’e
educando educandos activo, €| interactividad
relaciona cor{ discutirdn y | adapta al '
la realidad | ProPonen la| cambio y a la
objetiva mejor forma de | construir de
' solucion, nuevos

argumentarla, y
deben

conocimientos.
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representarla al
resto de la
clase para que
se debata su
originalidad.
También  ha
programado
ella misma el
juego "La
Senda del
Bien", que
aborda las
teorias
Estrategias de filosoficas de
metacognicion Saocrates,
. donde el L, Platon y
I&ﬁe Tiaetr):gdag estu_diante a Iggnc(:(?i&eizlr?tg de Aristoteles,
estudiante partir de unas aprehendido entre  otros.
para el preguntas q va (transversalidad EStz Juego se
reconocimien | Nteriorizando y significativa) puede
o de regulando  su mediante la descargar de
Sintesis de | ogirategias aprendizaje relacion de las | 1O'Ma gratuita,
. la de solucion a (reconqc_:lmlento ideas es ~ una
informacion. una de debilidades y conceptuales oportunidad
problematica fortalezas) —En con un contexto, para._ aprender
dada este puntg la perspectiva, x h repasar
(aprendizaje | g0 b NNy | realidad nteractuando.
basado en asertiva situacion, hecho, con los
problemas) objetiva y con entre otros. pensadores y
honestidad obteniendo
intelectual. "puntos de
sabiduria”,
donde el
estudiante
pueda
sintetizar la
informacion de
manera
coherente.
3. Componentes tedrico-formativos:

Componente de

Estrategia didactico-

Evidencia de competencias

Semana . . C
fundamentacion formativa y dominios alcanzados
El paso del mito al logos, | EI objetivo es que el| Lo que se aspira elaborar
1. cuyo recurso documental | estudiante reconozcala| luego de los procesos
de referencia es: diferencia entre el mito | anteriores es que el
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Componentes tedrico-formativos:

s Componente de Estrategia didactico- Evidencia de competencias
emana oz . .
fundamentacién formativa y dominios alcanzados
Salazar, A (1969). | y la filosofia para ello | estudiante desarrolle la
Iniciacion filosdéfica. Lima: | se formula una | competencia analitica y
Arica. estrategia donde exista | los dominios alcanzados
un ejercicio de | es el reconocimiento del
contextualizacion y otro | proceso y la
de replicacion o | transformacion filosofica y
construccion. El|{ su incidencia en la
ejercicio de | realidad.
contextualizacion
mediante el armado de
un rompecabezas
filosofico que una vez
armado expone el
aspecto conceptual del
logos y a partir del
concepto el estudiante
formulara una pregunta
critica, orientada por el
docente por ejercicio
de replicacion.
La tematica se
contextualiza con | Lo que se aspira elaborar
videos tematicos que | luego de los procesos
despierten en el | anteriores es que el
Presocraticos, cuyo | estudiante la curiosidad | estudiante desarrolle la
recurso documental de| por descubrir el | competencia
5 referencia es: Reale. G. y| principio de todo lo que | interpretacion y
' Antiseri. D. (2013) Historia | existe en cuanto existe. | explicacion de una
de la Filosofia. Tomo I | La replicacion se| realidad y los dominios
Barcelona: Herder. elabora una maqueta | alcanzados es el
donde expone  su| apropiamiento de los
creatividad argumentos autonomos.
proponiendo su propio
Arjé filosofico actual.
o omaica  so| L0 e 3¢ 25 dabore
Sofistas, cuyo recurso proponen d!versos alljntgriores es pque el
’ ._ | articulos de diversas .
documental de referencia " . .| estudiante desarrolle la
) tematicas de interés .
es: Gaarder, J. (5. Ed), (deportes juegos competencia el
3. (1995). ElI Mundo de Sofia tecnolo ia’t entre otros) reconocimiento de la
(Novela sobre la Historia de Iaga;:tuali dad. El verificacion de fuentes
de la Filosofia). Barcelona: estudiante compa.ra v validas para cotejar
Ediciones Siruela. analiza el contenido y posturas _crltlcas alejadas
o relaciona y de los sofismas del mundo
: actual.
selecciona las
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Componentes tedrico-formativos:

s Componente de Estrategia didactico- Evidencia de competencias
emana oz . .
fundamentacién formativa y dominios alcanzados
tematicas de fuentes
validas y confiables de
aquellas que solamente
pretenden  persuadir.
La réplica el estudiante
elabora su discursoy lo
presenta grupo.
la tzerggticgosnéegﬁg:gsr: Lo que se aspira elaborar
frases socraticas y el gr?tgcr)i or(ejse IZZ p(rqzt;eso;
Socrates, cuyo recurso estudlapte ha de mfe_:nr estudiante  integre la
' ._ | la posible perspectiva .
documental de referencia d . tecnologia, el analisis
) NN el autor en cuestion, a . o
4 es: Reale. G. y Antiseri. D. partir de esa reflexion reflexivo, posturas criticas,
' (2013) Historia de la o . y los dominios alcanzados
Filosofia. Tomo | S Il_nV|ta al estl_Jo]IJantef,a es el apropiamiento de
Barcelona: Herder. &%?]'dzsr lér)l(?)"(;zggraslzl innovacion, creatividad al
postura  crica  en utI|IZE,iI" el pensamiento
funcién al pensamiento socratico.
socratico.
Se parte la
contextualizacion  con
preguntas  socraticas
por ejemplo ¢(Qué es
real?, ¢(De qué esta| Lo que se aspira elaborar
compuesto el hombre?, | luego de los procesos
Platn, cuyo recurso d(;CuéIesbson Iaft)s foIrEmas ante(r]:_ores es q_t:je _eI
documental de referencia | 9&  gobierno? ntre | estudiante evidencie
5 es: Platén. (1985) otros. A partir de la| mediante  su escrito,
Didlogos ) Espafia, cpnftextuallzamon se coherenc[a, postura critica
Gredos réplica en Ia_ creacion | y refle>'<|’va, objetividad,
: de un escrito critico| formulacién de preguntas,
alusivo a la temaética| didlogo argumentativo.
del pensamiento
platonico y su
incidencia en la
realidad social y
politica.
Para contextualizar | Lo que se aspira elaborar
se aplicara un aula|luego de los procesos
Aristételes, cuyo | digital donde se expone | anteriores el estudiante
recurso documental de| el pensamiento | interactle y desarrolle su
6. referencia es: Aristételes. | aristotélico, a partir de | competencia tecnoldgica,
(1994) Metafisica. | ello se réplica mediante | y defienda con
Espafia: Gredos. un debate filoséfico | argumentos verificables su
orientado por el | postura critica.
docente.
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Componentes tedrico-formativos:

Semana

Componente de
fundamentacion

Estrategia didactico-
formativa

Evidencia de competencias
y dominios alcanzados

Introduccion a las
Filosofias helenisticas,
cuyo recurso documental
de referencia es: Reale.
G. y Antiseri. D. (2013)
Historia de la Filosofia.
Tomo l. Barcelona:
Herder.

Para contextualiza
se utilizardn recursos
educativos (infografias,
presentacion, mapa
historico, entre otros) a
partir de la
contextualizacion se
replica en la creacion
de organizadores
graficos (mapa
conceptual, mapa
mental, entre otros) con
la finalidad de distinguir
cada wuna de las
repuestas a los
diversos
planteamientos
helenisticos.

Lo que se aspira elaborar
luego de los procesos
anteriores el estudiante es
que integre sus
conocimientos previos con
los nuevos conocimientos
para generar una reflexion
criica en cuanto los
planteamientos
helenisticos. Se
reconocera la adquisiciéon
de la competencia con la
perspectiva critica  del
organizador gréfico.

Escepticismo, cuyo
recurso documental de
referencia es: Reale. G. y
Antiseri. D. (2013) Historia
de la Filosofia. Tomo |
Barcelona: Herder.

Se contextualiza la
tematica partiendo un
estudio de caso que
evidencia la relacion
entre el escepticismo
con un problema social
y politico actual. Se
replica mediante Ila
elaboracion del
periodico filosofico

(se busca que el
estudiante no  solo
evidencie el
escepticismo, sino que
presente propuestas de
concertacion)

Lo que se aspira elaborar
luego de los procesos
anteriores el estudiante es
que reflexione, cree,
analice, autorregule a
través del trabajo
colaborativo, se evidencia
mediante la investigacion
la lectura critica, el
analisis y comparacion de
informacion, propuesta
innovadora y critica de
solucién (para distinguir
que la propuesta sea
critica ha de partir de la
duda, formulacién de
pregunta, la reflexion, y
autonomia en la toma de
decision)

Epicureismo-
Estoicismo, cuyo recurso
documental de referencia
es: Epicteto. Enquiridion.
José de Onfate, editor.
(2017). Editorial Laie.

Para contextualizar
se parte desde el
planteamiento de un
problema para que el
estudiante replique un
producto de creacion
textual filosofica.

Lo que se aspira
elaborar luego de los
procesos anteriores es
que el estudiante integre
el epicureismo y el
estoicismo con la reflexion
de problemas actuales,
sociales y politicos
nacionales, a través de la
investigacion,
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Componentes tedrico-formativos:

Componente de Estrategia didactico- Evidencia de competencias
fundamentacion formativa y dominios alcanzados

Semana

comparacion de fuentes,
lectura critica de textos, se
identifica al contrastar el
lenguaje empleado, el
enfoque critico, el andlisis
discursivo, entre otros.

Se contextualizara
mediante un recurso
audiovisual ~ (imagen, Lo que se aspira
video, entre otros) se | elaborar luego de los
replica mediante la| procesos anteriores es
creacion de una | que el estudiante debe dar
imagen filoséfica desde | razén con sus argumentos
ahi el estudiante | de la intencionalidad,
explicard al grupo ¢qué | postura y  propuesta
significa la imagen?, es | filosofica de la imagen. Se
necesario mencionar | tendra en cuenta que la
gque se debe elegir e | imagen genere
indagar por el contexto, | sensibilidad, reflexion,
la situacibn y los | postura critica en sus
fenébmenos companeros.
relacionados con dicha
imagen.

Neoplatonismo, cuyo
recurso documental de
referencia es: Reale. G. y
Antiseri. D. (2013) Historia
de la Filosofia. Tomo |
Barcelona: Herder.

10.

4 aluacion ael aprendizaje
Componentes Criterios de valoracion Técnicas e instrumentos
Analisis e Manipula conceptos e ideas | -Produccion  analitica  (resimenes,
asimiladas y las implica con | maquetas, murales, textos continuos y
experiencias vividas, | discontinuos, ensayos, escritos,
asumiendo un punto de vsta | reflexiones personales, discurso,
critico.

e Analiza  diversos  textos | -Organizadores gréaficos, Lista de
Filosoficos  engrandeciendo | cotejos, ficha de trabajo individual,
tematicas vistas en clase. ficha de trabajo colaborativo.

e Organiza la informacién en
esquemas graficos.

Inferencia e Conduce los conceptos, | -Cuestionario e investigacion, registro
argumentando los mismos. en cuaderno.

e Elabora trabajos | -Elaboracion de trabajos
investigados dando | investigativos.
conclusiones  criticas  del
mismo.

Explicacion e Se inwlucra en actividades | -Intercambio de ideas mediante el
trazadas, por el docente y | dialogo (Debate, entrevista, mesa
compafieros de clase. redonda, exposicion oral y tematicas) -

e Da explicaciones | -Guias ~ de  dialogo,  protocolo
argumentadas en las | audiovisual, cuaderno.
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4 aluacion del aprendizaje
Componentes Criterios de valoracién Técnicas e instrumentos
situaciones socio-politicas y
filosoficas del contexto
social.
Interpretacion e Interpreta textos Filoséficos. | -Escritos criticos y reflexivos.
e Elabora escritos o ensayos
criticos siguiendo las pautas
de la redaccién y ortografia.
Autorregulacion e Estd inwlucrado en el | -Fichas de seguimiento y observacion.
reconocimiento de
debilidades y fortalezas
Reconoce su proceso de

aprendizaje.
Evaluacion e FEwalla su propio | -Pruebas escritas (Cuestionario, test,
aprendizaje. quiz, evaluacion acumulativa)-rubrica

de autoevaluacion.

5. Fuentes de consulta y referenciacion

Libros sugeridos para generar pensamiento critico:

e Lipovetsky, G. (2010). La felicidad paraddjica. Barcelona:
Editorial Anagrama.

e Aristételes. (1994) Metafisica. Espafia: Gredos.

e Camps V. (2016). Elogio de la duda. Barcelona: Editorial
Arpa.

e Onfray, M. (2017) Antimanual de Filosofia. Madrid:
Editorial Edaf.

e Epicteto. Enquiridion. José de Ofiate, editor. (2017).
Editorial Laie.

e Botton, A. (2013). Las consolaciones de la Filosofia.
Barcelona: Editorial Taurus.

e Bauman, Z. (2009). Modernidad liquida. Madrid, Espafia:

Especificas disciplinares Siglo XXI de Espafia Editores.

e Savater, F. (2008). La aventura de pensar. México,
Distrito Federal: Editorial Sudamericana.

o (2010). Las preguntas de la vida.
Barcelona: Ariel.

e Zea, L. (2003). La filosofia americana como filosofia sin
mas. México, Distrito Federal: Siglo XXI Editores.

e Salazar, A. (1969). Iniciacion filoséfica. Lima: Arica.

e Reale. G.y Antiseri. D. (2013) Historia de la Filosofia.
Tomo |. Barcelona: Herder.

e Platén. (1985) Dialogos I. Espafia. Gredos.

e Gaarder, J. (5. Ed), (1995). El Mundo de Sofia (Novela
sobre la Historia de la Filosofia). Barcelona: Ediciones
Siruela.

Genéricas didacticas Se asumen las orientaciones de orden pedagogico, académico,
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5. Fuentes de consulta y referenciacion

investigativo y legal emanados entre otros documentos, en:

e PEI (2020). Expedicion curriculo COGFUCOL para el
area de Filosofia.

e Ministerio de Educacion Nacional (2010). Documento
No. 14. Orientaciones Pedagdgicas para la Filosofia en
la Educacion Media. Bogota: Ministerio de Educacion
Nacional.

e Aguilar-Gordon, F. (2007). Estrategias didacticas para
desarrollar operaciones mentales en el sujeto que
aprende. Topos. Para un debate de lo educativo, (9) 45-
54,

e De-Zubiria, J. (2006). Los modelos pedagogicos.
Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio.

e GOmez, M. (2003). Introduccién a la didactica de la
filosofia. Pereira: Papiro.

e Perello, J. (1992). Didactica de la Filosofia. Revista
Sophia: Coleccion de Filosofia de la Educacion, (1)155-
210.

e Swartz, R. (2015). El aprendizaje basado en el
pensamiento. New York: Sonia Caliz.

6. Recursos de apoyo a la didactica

Salones o aula de clase, mobiliario, papeleria o material didactico.
textos de consulta, biblioteca, marcadores, tableros, borradores,
diccionarios  filoséficos, = computadores (copias), mobdulo de
competencias.

Equipo de computo, plataforma institucional, blog interactivo (aula
digital). Television, grabadoras, camaras fotograficas, Internet, videos
y revistas especializadas: (diccionarios filosdficos \rtuales, canales de
video interactivos como YouTube, entre otros, péaginas softwares
educativos, hardware (computador, video beam, tableros digitales,
USB) v libros digitales.

7. Concepto sobre la planeacion

La planeacién debe estar sujeta a los criterios de organizacion: pasos de la secuencia didactica:

Logisticos y locativos

Tecno-pedagdgicos

Inicio (objetivo de la clase, conexion de ideas previas, retroalimentacion de seccion pasadas,
importancia de la tematica), desarrollo (explicacion temética o conocimientos nuevos,

presentacion de ejemplos e incidencias, actividades didacticas en funcion a sus estrategias de
aprendizaje colaborativo, con TIC, etc.,) y cierre (conclusiones, proceso de autorregulacion,
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meta-cognicion y evaluacion trasversal, propuestas de nuevas alternativas para cumplir con

objetivos a partir de la elaboracion personal de un proyecto, problema, reto, o idea).

Entregado el

dia

Semana de induccién: en funcién al cronograma académico.

Elaborado por:

Docente area de Filosofia.

Revisado por:

Secretaria académica.

Aprobado por:

Coordinador académico.

Cada una de las partes del plan anterior (que viene numerado como pueden ver), es un
esquema complementario que servira como orientacién de la funcién formativa del
docente respecto del enfoque de pensamiento critico, en funcién de la realidad
institucional y los nuevos aportes, por qué este es un esquema que recoge el “espiritu” del
pensamiento critico en la accion formativa, dado que desde los aportes tedricos ha
llevado a considerar el proceso pedagdgico (ensefianza-aprendizaje) como un proceso
gue puede posibilitar desde el curriculo el desarrollo del pensamiento critico en los
educandos.

El topico primario, se presenta la descripcion general del curso, donde se plasma la
estructura en tiempos, area, ciclo de formacion, tipo de componente y perfil del docente.
Este punto tiene como propésito realizar una presentacion o explicacion del curso. El
segundo topico la fundamentacion donde se identifica la justificacion y los propésitos de
formacion, donde se relaciona los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) con la
habilidad critica asociado a la formacion, orientacion en los momentos de ensefianza.
Este punto resulta significativo porque permite en materia educativa y pedagdgica
considerar desde el pensamiento critico la formacion y procesos significativos de la
ensefianza-aprendizaje.

El tercer punto, distingue los componentes tedricos-formativos de la propuesta en
funcion a los componentes de formacion, estrategias didacticas y formativas (estrategia
donde es claro un ejercicio de contextualizacién y otro de replicacion o construccion) que
resultan fundamentales en el proceso educativo y la evidencia de competencias y

dominios alcanzados (actividad o el recurso que se aspira elaborar luego de los procesos
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anteriores. En éste se aplicaran los criterios de valoracion y la confrontacion del nivel de
competencias obtenido). En el cuarto topico, se presenta la evaluacion del aprendizaje en
funciéon a los componentes, criterios y técnicas e instrumentos de evaluacion, que son

fundamentales el proceso de evaluacion.

Y como punto de cierre de esta parte de la propuesta de presenta el punto cinco y seis,
que considera un punto muy importante que son las fuentes de referencia para darle un
criterio de validez a la funcion docente (Aqui se presentan los documentos y recursos de
lectura de soporte que permitiran la fundamentacién especifica de los estudiantes en los
temas sugeridos dentro de los componentes de la asignatura, asimismo, se presentan los
referentes tedricos que corresponde a los componentes generales de competencias.) ,
ademas, los recursos en funcion al contexto educativo, y las nuevas formas de
ensefanza-aprendizaje (se presentan los recursos que serviran como materiales de
trabajo en clase que faciliten la accién formativa (dotacion institucional como salones,
mobiliario, papeleria, etc.). Igualmente, el Ultimo punto siete, se registran las
observaciones y comentarios de la instancia que evalla la planeacion.

A continuacién, se presenta la agenda de proceso en funcién a la normatividad del
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) establecido en el estado del arte:

| Agenda de proceso (Decreto 1075/2015)

Fases de la
implementacion Actividades Recurso Duracion
de la propuesta

= Integracion mesas de

trabajo. o
Logisticos
= Reunién Mesa directiva-
o Video Beam y
. Seguimiento y
Formulacién y L fotocopias.
. . coordinacion. 1 mes
deliberacion _ Aulas
= Jornada pedagdgica
Humanos
personal docente- _
Profesional

socializacion 'y aportes

guias de trabajo
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| Agenda de proceso (Decreto 1075/2015)

Fases de la
implementacién Actividades Recurso Duracion
de la propuesta

actualizacion Numerales 1,
2,3,5,67y8P.E.lL

= Direccibn de grupo -
Desarrollo Guias
actualizacion Numerales 1,
2,35 67y8P. E. |-
Aporte de estudiantes.

= Realizacion convocatoria y
citacibn a  asamblea
general de padres de
familia.

= Desarrollo guias
actualizacion Numerales 1,
2,3 5 6, 7,y 8 PE.
Aportes de Familia.

= Segunda reunibn mesas
de trabajo conformado-
Revisiobn Aportes padres
de familia- Estudiantes y
Docentes y conformacion
propuestas de
actualizacion numerales 1,
2,3,56,7,y8P.E.L

= Reunibn Mesa General

redactora- Elaboracion Logisticos
documento final para| Video Beamy

Adopcion: aprobacion. fotocopias. 2 semanas
= Reunion consejo Humanos
Académico- revision Profesional

documento final,




192

| Agenda de proceso (Decreto 1075/2015)

Fases de la
implementacién Actividades Recurso Duracion
de la propuesta

correcciones y aprobacion
para paso a Consejo
Directivo.

= Reunién consejo Directivo-
Revision documento final,
correcciones, actualizacion

y aprobacion.

= Reuniones con el personal
Docente (1 hora
finalizando jornada)-
socializacion  documento
final actualizacion
numerales 1, 2, 3, 6,7y 8
P.E.| — Aportes

= Reunién con los Padres de
familia — socializacion
Documento final Logisticos

actualizacion numerales | Video Beamy

Actualizaciones 1, 2, 3, 56 y 8 PE.I - fotocopias. 2 semanas
Aportes.  Direccion  de Humanos
grupo, socializacion con Profesional

estudiantes documento
final actualizaciones
numerales 1, 2,3, 5, 6,7-
aportes

= Recepcion de los aportes
de actualizacion
documento final
socializado. Dirigidas a

Consejo Directivo a través
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Fases de la
implementacién Actividades Recurso Duracion
de la propuesta
del respectivo investigador.
Aprobacion L o | Logisticos 4 semanas
_ = Revision definitiva Consejo |
documento final o | Video Beam vy
L Directivo- adopcion )
y expedicion o fotocopias.
. actualizaciones numerales
resolucion Humanos
. 1,2, 3,67y8P.E. _
adopcion . .| Profesional
o = Expedicion resolucion
actualizaciones S
actualizacibn  numerales
del PElI de la
12,3,4,56y8al P.E. |
propuesta.
» Aplicacion de instrumento | Logisticos 2 horas
Evaluacion de la _ _ _ _
valorativo con afirmaciones de | Fotocopias.
respuesta
S respuestas punteadas de uno | Humanos
institucional a la _ _
_ a cinco, donde uno es menos | Profesional
estrategia. _
importante.
= Recoleccion de | Logisticos 2 horas
informacion, andlisis | Fotocopias.
Sistematizacion observacionales y | Humanos
de la sistematicos y tabulacion | Profesional
experiencia. de los resultados del
proceso de socializacion
de la propuesta.
Divulgacion del ejercicio. Recursos 2 horas
] Profesional
Cierre.
Video Beam vy
fotocopias.
| 6. Evaluacion de la propuesta
Teniendo en cuenta las metas sefialadas anteriormente se tendra una evaluacion
participativa, en la medida del cumplimiento de las respectivas metas. Siempre y cuando la
propuesta sea aprobada por los miembros de la comunidad educativa.
Orientado por: Profesional
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Agenda de proceso (Decreto 1075/2015)

Fases de la
implementacién Actividades Recurso Duracion
de la propuesta

Elaborado por: PABLO EMILIO CRUZ PICON

Revisado por: Mg. Wilfredo Salinas Pefaloza

¢ Aprobado?

Fuente: Autor

11.7 Explicacion de la propuesta desde sus componentes y fases de
implementacion.

Hay que recordar para el lector que esta investigacion se orbité en torno a la
presentacion de una propuesta de innovacion curricular (fundamentacion) desde el
pensamiento critico, sin embargo, dicha propuesta sera objeto de evaluacion por parte de
la comunidad educativa, sin embargo, se tiene la plena confianza que, desde el
diagnéstico de la necesidad, planteamiento de la problematica y su justificacion, el
proceso objetivo del estado del arte y sus aportes, y los resultados, evidencian un primer
indicio positivo y apoyo notorio para la implementacion de la propuesta. Por tal razén,
estas fases van en funcion a la agenda de procesos manifestada en el decreto 1075/2015,
y cuya vigilancia y control estd a cargo del municipio. Siguiendo las directrices de los
folios N° 0134 de la secretaria de educacion de Girén y 0135 del 2018, para un ajuste,
cambio, o fundamentacion del curriculo se debe seguir un proceso donde participe la
comunidad educativa y en funcion al cronograma académico. Por tal razon, se presenta a
continuacion el proceso para la implementacion del proyecto, después de la evaluacion
del mismo por la comunidad educativa.

11. 7.1. Formulacion y deliberacién

En esta primera parte, el responsable del Proyecto tendra que preparar la logistica de
comunicacion y difusiéon por diferentes medios, pero antes deben disefiar una carta de
invitacién a los miembros de la comunidad educativa como agentes activos para presentar
la propuesta. La convocatoria entonces puede hacerse mediante un oficio enviado al
correo institucional de los 6rganos de la comunidad educativa. Es importante planear

minuciosamente esta convocatoria, de manera que se regulen acciones para establecerla,
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sin entrar a desfases u omisiones, que no se excluyan detalles centrales de la
convocatoria. Que todo miembro de la comunidad en COGFUCOL quede anunciado e
invitado a la actividad. Se espera un 100% de acogida y participacion. Luego, se integran
unos grupos o mesas de trabajo compuesto por directivos, docentes, estudiantes y padres
de familia para formular y deliberar las posibles actualizaciones del curriculo tomado como
base la propuesta de innovacién curricular desde el pensamiento critico. Es fundamental
en este punto, la acogida de los nuevos aspectos educativos propuestos para lograr

avanzar a la otra fase.

11.7.2. Adopcion

En esta parte, se elabora el documento final para aprobacién. Este punto exige mayor
dedicacién a la revision documental y construccion de las diapositivas. De igual forma,
seleccionar material audiovisual como apoyo didactico y ludico donde se plasme los
beneficios de una innovacion curricular desde el pensamiento critico. Esta parte requiere
de la aprobacién del Consejo académico y directivo.

11.7.3 Actualizaciones:

Una vez los aportes de actualizacion del documento final socializado y revisado por
direccion de grupo, docentes y consejo académico van nuevamente dirigidos al Consejo

Directivo a través del respectivo investigador para revision.

11.7.4 Aprobacién documento final y expedicién resolucion adopcion

actualizaciones al PEl de la propuesta de innovacion curricular:

Revision definitiva del Consejo Directivo y adopcion en actualizaciones al P.E.|,
ademas, expedicion resolucion de actualizacion en los numerales 1,2, 3, 4, 56 y 8 al
P.E.lL
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11.7.5. Evaluacién de la respuesta institucional ala estrategia

Se hara mediante un instrumento evaluativo que mida el impacto que ha tenido la

propuesta. Se disefiara tomando como base los pasos anteriores y teméticas abordadas.

El instrumento evaluativo serd unas pregunta abiertas y cerradas de satisfaccion de la

estrategia. Estas respuestas se socializaran con la comunidad educativa.

11.7.6 Sistematizacion de la experiencia

Este punto se presenta un andlisis de la informacién y vivencias tomadas de los
instrumentos metodolégicos. Asi, se originarA aportes nuevos al estudio. Una
sistematizacion requiere de reflexion y dedicacion en detalle a cada paso del proceso

ejecutado, que permita mejorar los procesos indebidos.

11.7.7. Cierre

En esta etapa se muestran los aportes de la comunidad educativa en la implementacion
de propuesta. Se analizan nuevamente los resultados mediante una reflexion pedagogica
y se evocaran acuerdos basados en compromiso y responsabilidad, y donde las gestiones
directivas y académicas explicaran los avances en el mejoramiento en el desempefio de
los educandos en asamblea y consejos de padres, reunidon docente y académicas, y en

funcion al cronograma académico.
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12.Conclusiones

Después de realizarse el proceso de investigacion y andlisis de los resultados
obtenidos, a continuacion, se procede a presentar las conclusiones del estudio y
posteriormente las recomendaciones. Ademas, de evocar de manera puntual los
principales hallazgos de la investigaciéon y las nuevas ideas que se generan a partir de
ellos.

En el transcurso de este proceso de investigacion se ha planteado que el proceso de
fundamentacion de una propuesta educativa exige compromiso y continua revision, y
desde luego como esta incide en el mejoramiento de la ensefianza/aprendizaje. En esta
propuesta de estudio, se ha expuesto una necesidad justificada, formulado una pregunta
problematica que movilizé el quehacer investigativo y que se ha evidenciado con los
objetivos que relacionan acciones y procesos de intervencion coherentes con las
necesidades del problema. Posteriormente, al fundamentar los criterios con el estado del
arte y las referencias asociadas se muestra un analisis de contexto que ofrece
perspectivas de interpretacion sobre las dimensiones del problema y sus posibles
soluciones. Al elegir una ruta metodoldgica se ha manifestado la pertinencia y viabilidad
de su eleccibn, por tanto, se ha justificado el disefio de la propuesta, la estructuracion de
las etapas de intervencion, y las actividades que engranan el mecanismo curricular y de

integracion con el pensamiento critico.

Ahora bien, la construccion de resultados de la Investigacion: en la Propuesta de
innovacion curricular desde el enfoque del pensamiento critico en la Fundacién Colegio
Generacion Futuro Colombia del municipio de Giron-Santander, que favorece el desarrollo
de la gestion académica y directiva en la Fundacién Colegio Generacién Futuro Colombia,
utilizando dos instrumentos de recoleccién de informacion presentados y desarrollados

anteriormente (registro documental y encuesta), genero lo siguiente:
En primera instancia, dio respuesta a la pregunta de Investigacion:
¢De qué manera una innovacién curricular desde el enfoque del pensamiento critico

favorece la gestion académica y directiva en la Fundacién Colegio Generacion Futuro
Colombia?
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En la formulacién de la Propuesta, dejandola estructurada en 7 fases, para ser

autorizada e implementada por el Colegio, en un tiempo de 3 meses (agenda de proceso).

La propuesta exhorta a la Comunidad Educativa para pensamiento critico y su
desarrollo compete a todos. Por lo tanto, requiere del compromiso, interés y participacion

de cada uno de sus miembros de la comunidad.

La propuesta fue basada en los aportes de tedricos que han tratado en tema, en la
medida de facilitar el empoderamiento conceptual de los participantes, ya que es una
situaciébn que compromete a todos los miembros del Colegio. La implementacion
dependera de la aceptacion de la propuesta en previa socializacion con la comunidad

educativa.

En segunda instancia, el cumplimiento de los objetivos del Proyecto en concordancia
con el enfoque de investigacion, fueron dando aval a los supuestos planteados por el
proponente. Es decir, los instrumentos permitieron demostrar con cifras y analisis de las
respuestas el conocimiento y pre saberes que maneja la comunidad en aspectos
fundamentales (pedagdgicos y curriculares, horizonte institucional, etc.,) de donde se

destacan:

En la aplicacion de los dos instrumentos, participaron voluntariamente 66 miembros del

Colegio. Se destaca:

e Mas de un 50% de los encuestados, tienen conocimiento del modelo
pedagogico, horizonte institucional (mision, vision y principios pedagogicos),

sistema de evaluacion del Colegio.

e Hay un reconocimiento del 80% por el bajo indice de desempefio en pruebas

estandarizadas del estado en relacién con otros colegios.

e Mas de un 50% reconoce el valor del pensamiento critico y la necesidad de

generar espacios de fortalecimiento del mismo.
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e En un 50% hay concordancia que la mayor dificultad en el desarrollo del
pensamiento critico es el predominio de la memoria sobre la reflexién, seguido

de un 25% de la ausencia de fortalecimiento de la fundamentacion docente.

e EIl dialogo participativo y el aprendizaje autbnomo y colaborativo son pilares
para fortificar la toma de decisiones, la autonomia, el analisis, la pregunta, los

juicios de valor y el proceder con método.

e EI 82% de los encuestados no estan conformes con el tipo de aprendizaje

memoristico.

e Es fundamental que la ensefianza sea dinamica, situada, guiada, involucrando
al estudiante en el contexto, retroalimentando lo aprendido y alejandose de la

rutina de dictar y escribir de manera rutinaria.

e Se evidencia que la principal dificultad que no les permite aprender a los
estudiantes esta en factores como: El incumplimiento de deberes académicos,

la memoria, la rutina, la repeticion de contenidos, y la falta de lectura.

e El curriculo debe pensarse desde lo sistémico con la participacién de todos,
consolidarse en la practica y evaluarse de forma diagndstica, formativa y
sumativa. Sin embargo, se evidencia que hay una escasa fundamentacion
docente para conocer el curriculo y, ademas, se reconoce la necesidad de
participar mas en el proceso de fundamentacion.

En el resultado del andlisis del curriculo actual e integrarlo con los nuevos aportes, se
contempla que el curriculo es un “catalizador”, puente o “mediador” del proceso educativo,

y que debe estar sujeto a continua revision y fundamentacion.

El desarrollo de habilidades criticas en el aula, permite resultados desde vertientes
pedagogias: Por un lado, contribuye a la practica de toma de decisién en escenarios
desafios complejos. Por otro lado, trasciende el aula y se adentra a la cotidianidad o



200

instancias de la vida, promulgando la consciencia y autonomia para estar situado en el

mundo social, politico y econémico.

Como se ha visto en las paginas 93 a la 98 el pensamiento critico permitira al
estudiante del colegio explorar, examinar la informacion, profundizar las diversas
situaciones académicas, sociales y laborales, para plantearse una solucion
argumentativa. Esto le permitira dar una respuesta a los desafios de la realidad y el
mundo laboral. Es decir, vislumbrar al educando como un sujeto como agente critico en el
mundo, constructor de su realidad y estratega en desafios complejos, protagonista de su

propia historia 'y la de su sociedad.

Los temas a tratar en la Propuesta, tendran relaciéon directa, con el curriculo, sus
componentes teoricos-practicos y, por ende, para establecer una innovacion curricular en
un contexto escolar determinado debe haber unas condiciones adecuadas, tales como: la
transformacién de la praxis docente, la mejora de la calidad educativa y el logro del
aprendizaje, entre otras. Ademas, es fundamental que el docente conozca las habilidades
criticas que quiere desarrollar en el educando desde herramientas didacticas y
pedagdgicas en lugar de estar orientado por el aprendizaje memoristico y repetitivo.

El impacto del trabajo realizado es de orden tedrico para llegar posibilidades practicas
de transformacion del proceso educativo en el colegio COGFUCOL.
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13.Recomendaciones

En este punto seria conveniente tomar en consideracion aspectos de mejora con el
propoésito de optimizar los beneficios. Las razones que motivan las recomendaciones son
pertinentes, pues se fundamentan en la experiencia de intervencion, los hallazgos
identificados, y las necesidades puntuales que se pretende atender desde estas

observaciones:

e Que las directivas de la institucion donde se implemente la propuesta concedan
los espacios para realizar mesas de trabajo con los docentes permitiendo la
socializacion y participacion con ellos en las fundamentaciones curriculares

requeridas que den respuesta a las necesidades del contexto.

e Un proceso fundamentacion curricular que permita el fortalecimiento de
pensamiento critico, se da mediante el desarrollo de las habilidades criticas, la

mediacion, el trabajo colaborativo y la transversalidad pedagdgica.

¢ Que los docentes del Colegio atiendan esta propuesta con la conviccion de que es
posible transformar la vida de los educandos desde una perspectiva de desarrollo

critico.

e La propuesta debe ser orientada hacia el mejoramiento de los desempefios de los
procesos de pensamiento critico, por tanto, es fundamental que se estimulen

gestiones para ejecutarla como compromiso educativo de toda la comunidad.

e Establecer contactos con MEN, desde la Secretaria de Educacion del Municipio de

Gir6n-Santander de manera que reconozcan la importancia de la propuesta, o
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—promuevan la propuesta, o —participen de la propuesta y sus respectivos entes

responsables, con la implementacion de la Propuesta.

e La Propuesta puede ser un punto de inicio para el mejoramiento de los procesos
de ensefanza/aprendizaje el colegio COGFUCOL y una referencia para

instituciones del sector que presentan igual realidad educativa.

Como cierre de este capitulo, se ha expuesto unas conclusiones y recomendaciones
derivadas de un proceso de investigacion. Partiendo de lo que se ha encontrado, fue
fundamental vincular la fundamentacion del curriculo desde el enfoque del pensamiento
critico, con aspectos sugerentes desde el estado del arte y los resultados, el aprendizaje
colaborativo, la transversalidad, las estrategias pedagdgicas y didacticas, entre otros,

permiten una nueva forma de fundamentar el proceso de ensefianza/aprendizaje.

Ademas, la propuesta planteada debe estar sujeta y acompafiada por los entes
educativos que involucran el sector de la educacion. También, toda transformacién
comienza desde un punto de referencia, de modo que esta propuesta puede ser ese
punto inicial para que instituciones con necesidades similares o iguales puedan orientarse
a partir de ella. Aungue la propuesta sera objeto de evaluacién por parte de la comunidad
educativa, esta involucra aspectos valiosos y objetivos que evidencian que la innovacion
curricular desde el enfoque del pensamiento critico como orientador de procesos
pedagoégicos, puede fundamentar la calidad de la gestion académica, directiva y
administrativa de la realidad educativa en la medida que; permite en los procesos de
ensefanzal/aprendizaje atender al desarrollo de procesos de pensamientos, al manejo de
componentes de caracter comunicativo, cognitivo y por ende, mejorar la calidad educativa

gue sera visible en el desempefio de los estudiantes.

Ademas, con relacién a la innovacion curricular y su alcance institucional, su posible
impacto y novedad debe subrayarse que esta propuesta no tiene un cambio inmediato,
debe ser objeto de evaluacion, apropiacion, funcionalidad y retroalimentacion por la
comunidad educativa.
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Anexos

Anexo A. Reporte del MEN del ISCE

Reporte de la Excelencia 2018

COGFUCOL
Codigo Dane: 368307001869
ETC: Giron

Aqui encontrarG el resumen del indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) del cuatrienio
Yy sus respectivos componentes

Bdasica - Secundaria

2015  2.00

2018 2.38 0.73 1.95 507 = 560
2017 2.21 0.00 2.00 5.44
2016 2.37 0.88 2.00 532
2015 2.36 1.33 1.60

Fuente: Tomada de http://superate20.edu.co/isce/-MEN

Anexo B. Desempeiio ISCE 2015-2018

Bs Berc BErC Rura Oficial JJETC Urbano Oficial J|ETC Privado | Pais [ Similares®

(Y an 1] n

2015 2016 2017 2018

Fuente: Tomada de http://superate20.edu.col/isce/-MEN

215


http://superate20.edu.co/isce/-MEN
http://superate20.edu.co/isce/-MEN

216

Anexo C. Formato de consentimiento informado
Formato de consentimiento informado

Nombre del proyecto: Propuesta de innovacion curricular desde el enfoque del
pensamiento critico en la fundacion Colegio Generacion Futuro Colombia del municipio de
Giron-Santander.

Objetivo del proyecto: Elaborar una propuesta de innovacion curricular desde el enfoque de
pensamiento critico que favorezca el desarrollo de la gestion académica y directiva en la
Fundacion Colegio Generacion Futuro Colombia.

Nombre: Fecha;

Se le invita a patrticipar en este proceso investigativo en calidad de su rol como rector,
coordinador, docente, estudiante, administrativo y padre de familia/acudiente. En este
contexto se le solicitara informacién institucional y/o comunitaria sobre su labor en cuanto a
Sus percepciones, experiencias, concepciones y expectativas en relacion con el curriculo
vigente y todo lo que involucra y, por ende, se pide su colaboracion, esto nos permitira
conocer la realidad de la Institucion Educativa con fines investigativos para procurar la
mejora en la calidad del servicio. Para ello se procedera mediante instrumentos investigativos
validados como andlisis documental y encuesta.

El investigador es ELIMINADA PARA EVALUACION, maestrando en Educacion de la UNAB.

Su participacion en el estudio es voluntaria, es decir, usted decide si participa o no en el
estudio. También es importante que sepa que, si en un momento dado ya no quiere continuar
en el estudio, no habra ningin problema, o si no quiere responder a alguna pregunta en
particular, tampoco habra problema. Toda la informacién que proporcione sera confidencial.

Esto quiere decir que no se dira a nadie sus respuestas (O RESULTADOS DE
MEDICIONES).

Si acepta participar, le pido que por favor ponga un/en el cuadrito de abajo que dice “Si
quiero participar” y escriba su nombre.

Si no quiere participar, no ponga ninguna (L), ni escriba su nombre.

Si quiero participar

Firma

iMuchas gracias por su participacion!




Anexo D. Cartas de validacion de instrumentos

UNIVEESIDAD A‘[JT!f}HﬂLM. DE BUCARAMANGA

MAESTETA EN EDUCACTON

Yo, Alida M Acosta, identificada con cédala de cindsdania M= 52204106 de Bomota v con
titulo de Dioctor en Pricologia de City, University of London hago constar que he leido ¥

evaluzdo los instumentos de recoleccicn de datos comespondients al provecto, el onsl
apmuebo en calidsd de validadar.

I. Acpacto a validacion-

Dimansionies Indicadores Dwfciemts | Begoler | Buene | Moy bmeno | Excelants
-3 Z1-4fe | 41-60% | £1%-B0% | B1-100%
1. Claridad Ezn  formlads con 0
1 o fad
1. Chjatinidad Eza axpreade an 55
conductss ohservablas
3. Actualidad Adecmade ala sance da la el
cienci ¥ b kemologta.
4. Crpazdizacion Existe uma orgapimciom &3
lamca.
3. Sufciencia Comprends low aspectos an L1H
cantidad v calidad
6. Intenciomalidad | Adecmde para la mejom ™
dal proceso educativo.
7. Comzishancis Entro Lo indicas, Flt)
ndicaderss ¥ Las
8. hlgtodologia La estxiegis msponds a 20

h_.'l. :_I-:-ns.i.d.alhi dal
dizgnutico.

II. Opinicn de aplicabilidsd: En general e confenide v formato de las preguntas
comespondes con el proposito de la imvestizacian.
I Promedio de Valoracidn: 78%

Sr. {a): Alida M Acosta

C.C: 3204106
Firma: IL';E

Fecha: Mow 11-2019
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA
MAESTRIA EN EDUCACION

\
Yo, B[U"'C"‘ T’\dod Sare 0-identiﬁcado con cedula de ciudadania N°
@3'34*{‘-{13 de ?"\‘r‘h\o?]q y con titulo de P_ﬁ\(ﬁQQ be(faq de la
Universidad__ (JNVAD - , hago constar que he leido y evaluado los instrumentos

de recoleccién de datos correspondiente al proyecto, el cual apruebo en calidad de
validador.

I. Aspecto a validaci6n:

Dimensiones Indicadores Deficiente | Regular | Bueno | Muy bueno | Excelente

00-20% 21-40% | 41-60% | 61%-80% | 81-100%

1. Claridad Esta  formulado con

lenguaje apropiado X
2. Objetividad Esta expresado en

conductas observables l
3. Actualidad Adecuado a la avance de la

ciencia y la tecnologia. ‘\
4. Organizacién Existe una organizacion

16gica. x
5. Suficiencia Comprende los aspectos en

cantidad y calidad. X
6. Intencionalidad Adecuado para la mejora

del proceso educativo. X
7. Consistencia Entre los indices,

indicadores y las T4

dimensiones.
8. Metodologia La estrategia responde a

las necesidades del X

diagnéstico.

I1. Opinién de aplicabilidad: €S Rerfisenf=. Con ¢| doehw Propeesto -
(4 ) { %
II1. Promedio de Valoracién: ebo?l‘ﬂg?[.reao"oo’"”h de @ucol para ewolowon  del pperdi

sr. (a): Blonca Mdbel Syart Galleskos - - . y
C.C:_£3,39Y4 Y13 Holedy, ‘e

s i"kj Qe B . M%éuzs‘anestﬁ

Fecha: 44 UOuic».[jA«:j*;.o”lcl “<, Psive sa

“ 1P, 135765



UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA
MAESTRIA EN EDUCACION

Yo,Ll2elrL\ NO_}G\\Q (Dnlg\& M identificado con cedula de ciudadania N°
L0882 29t de Bucaiamanga. 'y con titulo de _Psicoloaa de la
Universidad.l(\vcg\ gucion 3 Dol hago constar que he leido y evaluado los instrumentos

de recoleccién de datos correspondiente al proyecto, el cual apruebo en calidad de
validador.

I. Aspecto a validacion:

Dimensiones Indicadores Deficiente | Regular | Bueno | Muy bueno | Excelente
00-20% 21-40% | 41-60% | 61%-80% | 81-100%
1. Claridad Esta  formulado  con
lenguaje apropiado X
2. Objetividad Esta expresado en
conductas observables X
3. Actualidad Adecuado a la avance de la
ciencia y la tecnologia. X
4. Organizacién Existe una organizacién
lgica. X
5. Suficiencia Comprende los aspectos en
cantidad y calidad. X
6. Intencionalidad | Adecuado para la mejora
del proceso educativo. X
7. Consistencia Entre los indices,
indicadores y las 1
dimensiones.
8. Metodologia La estrategia responde a
las  necesidades  del X
diagnéstico.

I1. Opinién de aplicabilidad: G)f\ﬁa b\e, \]o \\do
I11. Promedio de Valoracién: 9 ia/ ¢

Sr. (a): Ll.’)QH‘ ‘\h“U\\O 67\.201(72
cc: LoB8P.21

Firma: éi&l{g ﬁz@é’z = 350683[52%
Fecha: 0B-Nou-2014,
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Yo,

MAESTRIA EN EDUCACION

1798635643 4o Bu (b—Omona o,

validador.

I. Aspecto a validacion:

o JOVier Camachg V. identificado  con

cedula

de

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA

ciudadania

ND

y con titulo deMusyister en Cdsocude la
Universidad Aforome, de. Mhago constar que he leido y evaluado los instrumentos

de recolecciéon de datos correspondiente al proyecto, el cual apruebo en calidad de

220

conductas observables

Dimensiones Indicadores Deficiente | Regular | Bueno | Muy bueno | Excelente
00-20% 21-40% | 41-60% | 61%-80% | 81-100%
1. Claridad Esta formulado con
lenguaje apropiado X
2. Objetividad Esta expresado en

3. Actualidad Adecuado a la avance de la
ciencia y la tecnologia.
4. Organizacién Existe una organizacién

légica.

5. Suficiencia

Comprende los aspectos en
cantidad y calidad.

6. Intencionalidad

Adecuado para la mejora
del proceso educativo.

7. Consistencia

Entre los indices,
indicadores y las
dimensiones.

X
X

™
a
X
X

8. Metodologia

La estrategia responde a
las necesidades del
diagndstico.

>

IL. Opinién de aplicabilidad: Tecommndo opklo- prvebs Piloto

IT1. Promedio de Valoracion:

q0%

sr. (a): Oscor  thvier Comgelo  Vorag s

cc:_ (098635693
Firma: 31635649906
Fecha: [l “/1_]VQV“ 2019




D AUTONOMA DE BUCARAMANGA

identificodo  con  ceduln  de  ciudmbanda  N°
¥ ocon litule & Mﬁ“‘l e In

schanades . Higo comstar que he leido y evalusdo los nstrumentos
w correspandiente al proyecto, of cual aprucbo en calwdind de

-------

Regular | Boeoo | My taeno | Fxcrlone |
20400 | 1600 | 61BN, Bl 1007
>
>
b
*
>
»
b
>
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Girdn, 12 de noviembre de 2019

Sehor
PABLO EMILIO CRUZ PICON

Maestrando en Educacion-UNAB

Asunto: Consentimiento para aplicar (nstrumentos de recoleccion de datos en la Institucion,

Cordial saludo,

La presente es parn informarle que ¢l Colegio Gieneracion Futuro Colombia, del municipio
de Girdn ~Santander, con resolucion de aprobacion 2212 del 01 de septiembre del 2011
conmwtml«ﬂooﬂdddehm«dlmmk&pddoﬂl&mdawmﬂlmkﬂom
aplicar los instrumentos de recoleceion de datos en ouestra Institucion para ¢ estudio
denominado:

PROPUESTA DE INNOVACION CURRICULAR DESDE KL ENFOQUE DEL
| 0 EN LA FUNDACION COLEGIO GENERACION
FUTURO COLOMBIA DEL MUNICIPIO DE GIRONSANTANDER

De antemano s le desea ¢xitos en esta Investigacion.

L RO COLOMBIA

= 72 PUEKTA DEL SOL (TRENTE AL PARGUE OF LAS MORMIGAS| TELASTHALY - 43410
CALLE 28 W% 16 LA CAMPMIRA (GMON) THL 467104

A1 O PROONLT QWL COLEN £ 20 1 TI) ’
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Bucaramanga, 15 de noviembre de 2019

Sefior (es):

MIEMBROS DEL COMITE ACADEMICO.

Facultad de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes.

Cordial saludo.

La presente tiene por finalidad solicitar su colaboracion para determinar la validez de
contenido de los instrumentos de recoleccion de datos a ser aplicados en el estudio

denominado:

PROPUESTA DE INNOVACION CURRICULAR DESDE EL ENFOQUE DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN LA FUNDACION COLEGIO GENERACION FUTURO
COLOMBIA DEL MUNICIPIO DE GIRON-SANTANDER. Su valiosa ayuda consistira en
la evaluacion de la pertinencia de cada una de las preguntas con los objetivos, variables,
dimensiones, indicadores y la reaccion de la misma.

Agradeciendo de antemano su valiosa colaboracion y disposicion.

Atte.
ELIMINADA PARA EVALUACION
C.C. 1098616623

Correo electronico: pcruz553@unab.edu.co



Anexo E. Encuesta de percepcion

Formato de Encuesta
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Nombre del proyecto: Propuesta de innovaciéon curricular desde el enfoque del pensamiento
critico en la Fundacion Colegio Generacion Futuro Colombia del municipio de Giron-Santander.

Fecha: Hora;

Acta#

Rol

Directivo

Docente

Estudiante

Administrativo

Padre de familia/acudiente

Estimado miembro de la comunidad educativa, la presente encuesta trata sobre la percepcion del
curriculo y el pensamiento critico, tiene como proposito recoger informacion para conocer su
punto de vista. Es de caracter anénimo, por lo que se le solicita responder con sinceridad, verdad
y en total libertad marcando con una (x) el casillero con la alternativa que considere verdadera.

iMuchas Gracias!

Valore segun los items

Categoria: curriculo

Nunca

Rara
vez

A veces

Casi

siempre

Siempre

1. Durante los afios que ha estado
vinculado con el colegio ha recibido
informacion sobre el modelo pedagdgico de
la institucion.

2. La Institucion da a conocer el horizonte
institucional (propésitos y metas).

3. Conoce el sistema de calificacion del
colegio.

4. El colegio cuenta con docentes
preparados y debidamente titulados e
idoneos, para faciltar el proceso de
ensefianza/aprendizaje.

5. Apoyaria que los directivos y docentes
participen en actividades de actualizaciéon
profesional.

6. Comparativamente con estudiantes de

otros colegios, los educandos de
COGFUCOL, se desempefian
académicamente mejor.

7. Estd de acuerdo con el tipo de
aprendizaje que se promueve en el colegio.

8. El colegio toma medidas pedagoégicas
para el

mejoramiento en el desempefio de las
evaluaciones acumulativas trimestrales de
los
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Formato de Encuesta

estudiantes y/o otras pruebas tales como
SABER

ICFES

9. Se siente usted satisfecho(a) con la
gestion directiva y académica del colegio.

Valore segun los items Nunca | Rara A veces | Casi Siempre
vez siempre

Categoria: Pensamiento critico

10. La Institucion promueve el
fortalecimiento del pensamiento critico, la
reflexion, la argumentacion y el debate, a
través de los proyectos pedagdgicos que se
desarrollan en cada una de las asignaturas.
11. Usted cuenta con espacios para
proponer estrategias para el mejoramiento
de la calidad de educacion de la Institucion.

Observaciones Generales

iMuchas gracias por su participacion!
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Anexo F. Prueba diagnostica tipo encuesta.
Formato de Encuesta

Nombre del proyecto: Propuesta de innovaciéon curricular desde el enfoque del pensamiento
critico en la Fundacion Colegio Generacion Futuro Colombia del municipio de Giron-Santander.

Fecha: Hora; Acta#

Rol

Directivo Docente

Estimado miembro de la comunidad educativa, la presente encuesta trata sobre la percepcion del
pensamiento critico, tiene como propdésito recoger informacion para conocer su punto de vista. Es
de caréacter anénimo, por lo que se le solicita responder con sinceridad, verdad y en total libertad
marcando con una (x) el casillero con la alternativa que considere verdadera.

iMuchas Gracias!

Preguntas de seleccion multiple con Unica opcion de respuesta (Tipo 1)

Categoria: Pensamiento critico

12. De acuerdo con lo que expresa el Proyecto Educativo Institucional es posible afirmar que una
de las Metas y desafios de nuestro PEI consiste en:

A Favorecer el Desarrollo de personas | B. Resolver problemas del contexto
criticas, comprometidas con el progreso de con responsabilidad y eficacia.
la region y la promocion de la cultura
ciudadana.

C. Promover los valores civicos del nuevo | D. Permitir el avance de la ciencia
siglo en consonancia con las nuevas desde la integracion de colectivos
tecnologias y formas de comunicacion criticos que desarrollen nuevos
vigentes. espacios de pensamiento Yy

didlogo de saberes.

13. El fomento del pensamiento critico se relaciona con el modelo pedagdégico institucional a
partir de las siguientes caracteristicas:

A Trasmision de conocimientos. La relacion | B. El centro del proceso pedagodgico
entre el educando, el educador y contenido es el estudiante.
el estudiante es Unicamente un recipiente
pasivo.
C. Adquirir habilidades cognitivas suficientes | D. El educando construye de
para ser autbnomos. manera progresiva una serie de
significados con base en
contenidos y orientacion del
docente.

14. De acuerdo al Proyecto Educativo Institucional de qué forma aborda la institucion el proceso
de acompafnamiento a los estudiantes que presentan dificultades en sus desempefios:

A Acompafamiento mediado por el docente a | B. Remision a psico-orientacion o
través de un Plan de Mejoramiento. apoyo escolar.
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Formato de Encuesta

C. Realizar actividades de recuperaciones de | D. Desarrollar las  habilitaciones
competencias no demostradas durante el especiales.
ano escolar.

15. A partir del Proyecto Educativo Institucional es posible afirmar que el desarrollo de las
habilidades criticas consiste en:

A Incorporar las TIC (Tecnologias de la| B. Aplicar de procesos cognitivos e
informacion y la comunicacion) en el aula. ideas abstractas.
C. Promover la autonomia y el liderazgo. D. Solucionar problemas mediante
la memorizacién y el proceso
inductivo.

16. De acuerdo a la realidad institucional es posible afirmar que la principal dificultad que afecta al
fomento del desarrollo del pensamiento critico es:

A Planeacion, control y disponibilidad de | B. Fundamentacion docente.
recursos humanos, materiales y financieros.
C. La implementacion de estrategias didacticas. | D. El predominio de la memoria

sobre la reflexion.

17. Para fortalecer el desarrollo de habilidades criticas en los estudiantes, las estrategias o
acciones que se podrian fortalecer en el aula pueden ser:

A El debate critico, donde se asigne un rol| B. Andlisis de textos y noticias.
(comentador, desafiante y un moderador) y (Lectura critica) cimentada en la
esté orientada en la duda, y la indagacion. interpretacion, la l6gica, la

precision, la profundidad, la
amplitud, la certeza, la claridad,

la relevancia.
C. Dialogo participativo, a partir de la pregunta | D. Predominio de la reflexién sobre
socratica y donde se contextualiza la la  memoria. (Pensamiento
realidad social. autébnomo)

18. ¢Qué estrategias pueden servir como guia para el fortalecimiento del aprendizaje y de qué
manera los emplea para llevar a cabo su rol en la institucion?

A Aprendizaje Colaborativo-Trabajo Grupal B. Objeto Virtual de aprendizaje-TIC
C. Aprendizaje basado en problemas-Juego | D. Clase magistral-fortalecimiento
de roles de la memoria.

19. ¢(Como puede una innovacion curricular basada en el pensamiento critico mejorar el
desempefio de los estudiantes en pruebas estandarizadas?

A Fortalecer el multiperspectismo. B. Robustecer la habilidad critica.
C. Guiar el proceso educativo hacia el didlogo | D. Fortificar la toma de decisiones y
argumentativo. la autonomia.

20. ¢Con qué tipo de acciones estaria dispuesto a comprometerse para fomentar el pensamiento
critico en los estudiantes?

A Llevar a los estudiantes a cuestionarse | B. Promover en el aula que los
sobre si mismo y sobre su entorno. educandos se concentren en el
Emplear estrategias retéricas apropiadas arte de preguntar, analizar la
en la discusion y presentacion (oral vy informacion, juzgar la credibilidad
escrita). de los datos, emitir juicios de

valor, proceder con método.




Formato de Encuesta

C.

Generar un ambiente de motivacion, de
argumentacion, andlisis e interpretaciéon
gue se orientada hacia busqueda de la
verdad.
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Plantear como temas de analisis
el contexto social, cultural,
politico e histérico y plantear
problemas y debates para que
los estudiantes analicen,
reflexionen e indaguen.

Observaciones generales

iMuchas gracias por su participacion!
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Anexo G. Formato de revision documental del PELI.

Revision documental: Andalisis comparativo del curriculo actual.

Responsable: Investigador

Colegio Generacién Futuro Colombia

¢Como se|¢Que .
. ;Qué hallazgos

Componente 0| ¢Como lo gzl;r;érla la 22?132troséncge nuevos 0 aportes
dimension del|asume el PEI erspectiva | existe 9 entre significativos aporta
curriculo para el| COGFUCOL Eurrigular de | ambos la nueva perspectiva
analisis actual? Pensamiento | modelos  de de curriculo desde el

critico? curriculo? FETEIE CITE
Componente
misional y perfil de
formacion
Concepcién del
educando

Concepcion de la

funcién docente

Modelo o énfasis en
la didactica y la
instruccion

Modelo o énfasis en
la evaluacion del
aprendizaje

Anexo H. entrevista semiestructurada

Asuntos
problematizadores

Categorl’a:
CURRICULDO.

¢, Qué formulaciones
teoricas respecto al
curriculo del Colegio
Cogfucol se

constituyen como las
mas representativas?

Entrevistas semiestructuradas
(4 docentes)

1. ¢Cree usted que la modalidad que se
plantea en el horizonte institucional (mision,
vision y principios institucionales) responde a
las necesidades de la comunidad educativa?

Resultado

D1.
D2.
D3.
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D4.

2. ¢ Como es su participacion en el proceso
de fundamentacion curricular en su
institucion?

D1.
D2.
D3.
DA4.

3. ¢Cual es la teoria curricular en la que se
fundamenta el curriculo?

D1.
D2.
D3.
D4.

4. ;Cudles son las caracteristicas distintivas
del curriculo de la institucion?

D1.
D2.
D3.
D4.

5. ¢ Considera que un curriculo con estas
caracteristicas contribuye a la formacion
esperada por los padres y estudiantes?

D1.
D2.
D3.
D4.

6. Cual es el modelo pedagdgico que sustenta
la
ensefianza

D1.
D2.
D3.
D4.

Categoria:
PENSAMIENTO
CRITICO

7. ¢ Cual cree que sea la mayor dificultad para
el desarrollo del pensamiento critico en el
Colegio Cogfucol?

¢, Qué formulaciones
tedricas respecto al
desarrollo del
pensamiento critico
en la educacion del

D1.
D2.
D3.
DA4.

8. ¢ Por qué es importante la formacion del
pensamiento critico en sus estudiantes?
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Colegio Cogfucol se
constituyen como las
mas representativas?

D1.
D2.
D3.
D4.

9. ¢Cual cree que sea la importancia de
generar 0 propiciar contextos y espacios para
el fomento del pensamiento critico en el
colegio?

D1.
D2.
D3.
D4.

10. ¢ Apoyaria una propuesta de
fundamentacion del curriculo para generar
pensamiento critico en los estudiantes? ¢ Por
que?

D1.
D2.
D3.
D4.

Anexo |. Resumen resultados Grupo Focal de estudiantes

|N° | PREGUNTA

¢Le gusta la manera como
ensefian los profesores?

| TURNO | RESPUESTA  RESULTADO

¢,Como le gustaria qué le
ensefien los profesores?

para la vida?

¢Consideras que

los conocimientos que
recibes actualmente en la
institucion te pueden servir
para un futuro, es decir

en clase?

¢ Como evallan tus
profesores tu desempefio

aprender?

¢,Cudl es la principal
dificultad que ustedes
tienen que no les permite

¢ Conoce lo

es el
pensamiento critico?
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¢, Qué actividades
implementan sus
profesores para desarrollar
Su pensamiento critico?

Anexo J. Grupo Focal de padres de Familia

| N° | PREGUNTA | TURNO | RESPUESTA  RESULTADO
¢Le gusta la manera como
ensefian los profesores?
,Como le gustaria qué
ensefien los profesores?

¢ Consideras que

los conocimientos que
recibes sus hijos
actualmente en la
institucion son utilices

5

¢ Consideras que el modelo
pedagogico de la institucion
es adecuado para el
aprendizaje de los
estudiantes?

¢ Qué actividades
implementan sus
profesores para desarrollar
el pensamiento critico en el
colegio?




Anexo K. Tabla de areas fundamentales

Areas de grupo
Basica secundaria

Media académica.

1. Ciencias Naturales y
Educaciéon Ambiental

Ciencias Naturales y
Educaciéon Ambiental:
Biologia
Quimica
Fisica

2. Ciencias sociales,
historia, geografia,
constitucion politica,
democracia, catedra para
la pazy
afrocolombianidad.

Ciencias sociales,
historia, geografia,
constitucion politica,
democracia, céatedra para la
paz y afrocolombianidad.

3. Educacion Artistica y

Educacion Artistica 'y

cultural cultural
4. Educacion Etica y en Etica y en Valores
Valores Humanos Humanos

5. Educacion Fisica,
Recreacidn y Deportes

Educacion Fisica,
Recreacién y Deportes

6. Educacion Religiosa

Educacion Religiosa

7. Humanidades,
lengua e Idioma
Extranjero.

Humanidades, lengua e
Idioma Extranjero.

8. Matematicas

Matematicas.

9. Tecnologia e
Informatica

Tecnologia e Informética

10. Filosofia

11. Ciencias politicas.

12. Ciencias
econémicas.
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L. Evidencias fotograficas.

Momento en que los estudiantes realizaban la Encuesta
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Momento en que algunos docentes y directivos realizaban la encuesta.



