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RESUMEN
TITULO: Fortalecimiento de la competencia comunicativa de inghké®s estudiantes de sexto

grado del instituto caldaa través de una estrategia didactica mediada p@itdas

AUTOR: JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS

DESCRIPCION:

La adquisicion de unsegunda lengusiemprese ha tornado como una dificultad desde el
punto de vista académico, ya que su desarrollo suele ser complejo y mas cuando no se tiene el
proceso adecuado o no se le brinda el tiempo necesario a su aprendizaje, lo cual tausa que

apropiaciéndel conocimiento se@dios e incluso dispendiaspara algunos de los aprendices

Por esta razoren el presente trabajo investigativodésefiduna estrategia didactica, con
el fin de proponer e implementar actividadeg favorezcata apropacion yel fortalecimiento
de las habilidades y competencias que se dathgunirirpara tener un buen nivel de inglés, con
base en lo estipulado por el Marco Comun Europeo de Referencia para las Ligsadieasio de
las cuatro habilidades necesarias pa@rrecta aprehension del conocimiento: listening,
reading, writing and speaking, las cuag®ertanal desarrollo de la Competencia Comunicativa
por medio de ejercicios para aplicar a travéElagmyrid, Edupage, Padlegntre otrosbuscando
gue los arendices se acerquen a los conceptos clave y se apropien de los mismos; también, se
quierefortalecer la competencia comunicatpera que puedan desenvolverse en todos los
contextos posible$ortaleciendo de esta manera todo el proceso de ensedijanazdizaje del

area, gracias a la mediacion de plataformas TIC.



Con base en lo anteridueron seleccionad@0 estudianteslel InstitutoCaldasde
BucaramangaSantandermpara recibila implementacion de la estrategia planteada el fin de

identificar si la competencia se fortalecia, a partir de la mediacion de las TIC.

Asi, los resultados arrojaron que si hubo una mejestanciaén cuantal
fortalecimiento de la competencia comunicativa, por medidetrrollo de las cuatro
habilidades mencionadgsero se deja claro y se recomienda que, si no se hace una aplicacion

constante, no gosiblever resultados que se mantengan el pasalel tiempo.

PALABRAS CLAVE: Competencia ComunicativaHabilidades Oral y EscriiaMediacion

Pedagogica TIC.



ABSTRACT

TITLE: Strengthening the communicative competence of English in sixth grade students of the

Instituto Caldas, through a didactic strategy mediated by ICT.

AUTHOR: JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS

ABSTRACT:

The acquisition of a second language has always become a difficulty from an academic
point of view, since its development is usually complex and even more when the |leasrestdo
have the appropriate process oesloot provide the necessary time for learning, which it causes
the appropriation of knowledge to be tedious and even taking more time than usual for some of

the learners.

For this reason, in the present researckjais designed a didactic strategy, in order to
propose and implement activities that support the appropriation and strengthening of the
competence that must be acquired to have a good level of English, based on what is stipulated by
the Common European Framork of Reference for Languages and starting by the correct
apprehension of the four skills: listening, reading, writing and speaking. thlegs, four language
skills contribute to the development of Communicative Competence, through exercises to be
appled by the use of Edupage, Flipgrid, Padlet, among others, seeking that learners get closer to
the key concepts and appropriate thémaddition,it was aimed to strengthen communicative
competence so that they can function in all possible contxtsd as, strengthening the entire

teachinglearning process in the area, thanks to the mediation of ICT platforms.



Based on the above, 30 students from the Instituto Célol@msBucaramang&antander
were selected to receive the implementation of the proposed strategy, in order to identify if the

Communicative Competence was reinforced due to the mediation of ICT.

In this way, the results showed that there was a substantialvietpenmt in terms of the
strengthening of communicative competence, through the development of the four mentioned
skills, however, it is necessary to consider thiia constant application is not made, it is not

possibleto see results that are maintairacer time.

KEY WORDS: Communicative Competene®©ral and Written Skills Pedagogical Mediation
T ICT.



INTRODUCCION

El presente trabajo se desarrolla dentro del marco de la Maestria en Educacion de la
Universidad Autbnoma dBucaramanga UNAB, aqui se busca demostrar que el
fortalecimiento de las habilidades de la lengua inglesa se puede lograr, por medio de la
utilizacion de softwarey plataformas especializadas, tales c@tdapage, Flipgrico Padlet ya

gue el proceso de ensefaagaendizaje se vuelve dinamico, interactivo y creativo.

Por lo anteriarse plantea la problemética de la ensefianza de la asigngtasa
enfocada en las habilidades: listening, reading, writing and spegkingida comprensiory la
adquisicionde estassonun factor determinante en la vida académica del estudeamque €l no
suele percibirlo como tal, pues lo considera un deber méas del colegio. Sin embargo, la
adquisicibnde una segunda lengua abre caminos y optades para desenvolverse en otros
contextosPor tanto, se han buscado modelos aidraspara que sea mas fructifergpebceso

de ensefianzaprendizajale la materia en cuestion

Por otro ladgpsirve para mostrarle a los docentes que se encuentedreetorno
préximo, que la utilizacion, mediacion, implementacion y evaluacion de y por medio de una
herramienta o estrategia didactica, favorece el proceso de los estudiantes, enriqueciéndolo y

llevandola a ellosa lograr avances inimaginables denteacdalquier asignatura.

También desdeel aspecto profesional y con el fin de cumplir con la mision y vision del
Instituto Caldasse quisdomentar el aprendizaje autobnomo en los estudiantes, por medio de
herramientasirtuales comdas mencionadaya que en la actualiddas aprendices frecuentan

mas las redes y las plataformas digitatieslo que existe ualto porcentajeleellosquecuenta



conacceso a un aparattectronicoy la tecnologia se ha convertido en la compariera mas

comun del nifio y del joven.

Siendo asi, con base en la aplicacion de pruebas de caracter tecnoldgico y de contenidos
del area, especificamente agjarcicios peihentes segun la edad y el grado del aprethalz
cualegienen diferentes enfoques y se resuelven de diversas faengsiere evidenciar que el
uso de la tecnologia fomenta en los estudiantes la adquigieldortalecimientale las
habilidades menonadas previamenta la par que las relacionan con la parte practica y, por
medio de actividades tales como juegos o dinamicas virtuales, ellos tienen mejor comprension vy,

por ende, mejor aplicacion de los aprendizajes.

Para lograr lo planteadee utiliza la metodologia de cortealitativg pues se trabajon
los resultados obtenidos, pero teniendo en cuenta el desenvolvimiento del individuo en el
contexto que debe desarrollar las habilidatteque permite que se haga un andlisis mas preciso
de los reultados obtenido$pgrando identificar las fortalezas y debilidades del aprendiz,

respecto a la comprensién de los saberes impartidos por el maestro.

Continuando, la presente investigacion se llevd a cab8@estudiantes dé° del
Instituto Caldasgl cual esta ubicado en Bucaramarggaenes pudieron presentar a cabalidad
las actividades, ya que debido al confinamiento, el cual se establecié teniendo en cuenta la
pandemia del Covid 9, las clases se realizaron de forma remota, favoreciendo la
implementacion del proyecto, pues los aprendices tuvieron acceso personalizado a equipos de
computo y red de internet, por lo que, exceptuando aquellos dias en los que habian problemas

técnicos y/o tecnoldgicos, les fue posible ingresar y resolver todas ldsiegepropuestos



Por otro ladobuscandaealizar una investigacion que fuera fructifera para eldeea
inglésy en el campo educativo, se hace uso de lo tegri@ctico, encontrando en el presente
trabajo, en primer lugar, la formulacion del problgmas objetivogque se quieren alcanzar
después estan las bases tedricas que dan sustento a la problgardgeaaenseguida se
desglosa el marco metodoldgico, luego se realizaracterizacioly posteriormente se lleva a
caboel analisis de datodpnde se visualiza el paso a paso que se siguio durante el desarrollo de
este trabajo investigativo, pero de forma miémllada y profunddor ultimo, se puede abordar
la culminacion de todo el proyecto, pues se esbozan las conclugiasescomendacinesque

se arrojaron, a partir de los resultados obtenidos.

En conclusidn, con el presente trabajo investigativo selfogalecercada una de las
habilidades que se abordan en la ensefianza del,iagiéstir de un diagnésticmnde se
determinaroras fortalezas y debilidades que presentan los aprendices, para luego poder disefiar
una estrategia didactica, apoyadapdupage, Flipgrid, Padletktc, la cualcontiene actividades
guepermitieronenfatizar las competencias a desarrollan, €l fin de implementarlo después en
la poblacion escogida para la investigacion y hacer un papdblgogicentre la ensefianza

tradicional y la que se brinda por medio del uso de herramientas TIC.



CAPITULO 1

El primer capitulo dgbresente proyecto plantea la situacion problema en relacion al
fortalecimiento de la competencia comunicativa de inglés a través de una estrategia didactica
mediada por TIC en los estudiantes de grado sexto del Instituto Caldas de la ciudad de
Bucaramangeen €l se realiza la descripcion de dicho problema del cual surge la pregunta de
investigacion, se trazan los objetivos con los que se pretende resolver el problema investigativo,
los supuestos cualitativos enfocados a lo que se espera obtener al dalmi@acionada
investigacion y la justificacion del proyecto que encierra las razones del porqué es importante

realizarla en la poblacion sujeto de estudio.

1. Contextualizacion de la investigacion

A continuaciénse presenta una aproximacion a la situacion problema, la cual permite entender

la necesidad de realizar una investigacion de esta envergadura.

1.1 Situacion problémica

Siempre se ha escuchado @e bilinglie es esencial en un mundo globalizadta
fraseha traido un sinnimero de concepciones vistas desde diferentes persectivaa del
gran impacto que ha generado en una sociedad anhelante de tener oportunidades, de explorar y
de conocer. Tal augee ha dado debido apastura acerca del hecho deaar y ser educados
como ciudadanos del mundo, que paises como Holanda, Irlanda y Bélgica han trabajado por
varios afioscon el unico proposito de alcanzar altos estandares de globalizacion en el mundo
gracias al férreo compromiso que han adquirido emsasomo la economia, sociedad, politica,

educacion entre otrofGygli, Haelg, Potrafke & Sturn2018)



Por su parte, Colombia no ha sido la excepcion a tal convjaidili que elGobierno
Nacional con miras a cubrir dichas exigengias pusiera como reto formar estudiantes
bilingles, que aporten sustancialmente a esta revolucion social y a cubrir las necesidades
personales de cada individunejorandcsuscondiciones econdmicas, sociales y sulealide
vida. Para ello, inici6 su tarea al crear lisdandares Basicos de Competencias en Lenguas
Extranjerasinglés con el fin de establecer una guia clap@e ayue a docentes y educadores a
fortaleceren el estudiantaquellascompetencias comunideais que apoanh a su desarrollo
holistico y que siren de puente para hacerlo competente en este mundo globalizadkigb
deEducacionNacional- MEN, 2016 p. 67, y a su vez, se complement6 conesechos
Basicos de Aprendizajgue fueron disefiads par a fApl antear el ementos
construcci-n de aprendizajes en,pcohesalecip fo esco

pautas claras, alcanzables y progresivas afio a afio.

Teniendo en cuenta lo antericel Instituto Caldas, institign de caracter privado de la
ciudad de Bucaramanga y perteneciente a la Universidad Autbnoma de BucaratidAga
tiene planteado en el PEI instituciogadnsu mision y visiénla formacioén integral de sus
estudiantes y ndel Hilmgliesrem esdafoloe indlés, lacirmorporacioedec i a s
TIC a los procesos de ensefianzay aprendizéld (| n st i-tUNABp2018)g patha s
lograrloha buscadodurante muchos afiasmplementanun proyecto bilingiiecon mirasal

cumplimiento ddos altos y exigentes estandares que la sociedad actual demanda.

Siendo asi, al querer ser eficaces y efectiaqroyecto ha ido cambiando con el pasar
de los afios y de las circunstancRsr tanto, la transformacidnas drastia se pudo evidenciar
entre el afio 2007 y 2010, tiempo en el que el colegioejoCalendario Bbuscandantensificar

la ensefianza del inglés y de esta manera lograr que muchos estudiantes pajanadio del



intercambio estudiantil y durante las vacae®mde verano des paises que hablan esta lengua

para que pudieran practicarla.

Sin embargo, la estrategia no funcipy@ que en el intento de mantenerse en calendario
B, se perdiamquelloseducandosjue solicitaban cupos para inicestudiosa pringpio de afio.

En palabras de [Rectora:

Era dificil recibir estudiantes nuevos cuando Bucaramaogdradicionno es de

calendario B. En enero nos hicieron varias solicitudes de matriculas en la institucion, pero
tristemente no los podiamos aceptag &l volver a calendario Ael nimero de

solicitudes de admision de estudiantes nuevos aunierde motivo positivamente a la
institucion a mantenerse y seguir mejorando. (Gente de Cabecera, 2010)

Lo anteriorobligb a las directivas a establecerse metasel fin de ofrecer un servicio
educativoeficaz Una de ellas fue iniciar un proceso en busca de la certificacion de calidad en el
afio 2013, misma que se mantiene vigbatsa la fechg en la que toda la comunidgzkrsonal
administrativoy docentejunto apadres y estudiantgsabajancon el fin demantenerse

posicionados dentro de los mejores colegios de la ciudad.

Asi, como parte del proceso de calidad que se ha mencidaag@luacion entra a jugar
un papel fundamentala quepor medio desllase puedédacer un balance de las dinamicas que
se llevan a cah@ermitiendo también que ptanteerreformas a las practicas educativemn el
fin de continuar desarrollando la@mpetencias basicas en los estudiantes. En palabras de

Alvarez (2001):

En el &mbito educativo debe entenderse la evaluacion como actividad critica de
aprendizaje, porgue se asume que la evaluacion es aprendizaje en el sentido que por ella
adquirimos condmiento. El profesor aprende para conocer y para mejorar la practica
docente en su complejidad, y para colaborar en el aprendizaje del alumno conociendo las
dificultades que tiene que superar, el modo de resolverlas y las estrategias que pone en
funcionamento. El alumno aprende de ya partir de la propia evaluacion y de la

correccion, de la informacion contrastada que le ofrece el profesor, que sera siempre
critica y argumentada, pero nunca descalificadora ni penalizgpoi2)



En este sentido, dentrold®an Estratégico Institucional se establacesalizacion de
simulacros tipd’rueba Sabetos cuales, miden los avances de los estudiaritssagiertos en
las practicas de los docentes, a su vez, muestran una radiografia del panorama acgaémico y
partir de los resultados, como se dijo anteriormente, se fijan estrategias que ayuden a superar las
dificultades encontradasque sirvan parenejorar la participacion de los estudiantes de grado

11° en los exdmenes nacionales oficiales

Con base en Imencionado, se destaca que el simulatés recientse realizé en mayo
dd 2019 en convenio con una empresa externa llamada Tres Editores, 8i¢h& prueba es un
instrumento que relaciona a los estudiantes con respecto al manejo de componentes,
compeencias, evidencias y aprendizajes por area y por grado y asi, reconoce el nivel de progreso

obtenido en el transcurso del respectivo afio lectivo.

Por estpenel caso de lengua extranjela prueba tuvo 15 preguntas clasificadas en las
tres competencias que desarrolla la competencia comunicativa en inglés (linguistica,
sociolinguiistica y pragmatica), cada una de ellas estuvo dirigida a evalsténdar Basico de

Competencia y un Dereclgasico de Aprendizaje



Tablal. Andlisis estadistico por desempefio (Art.2.3.3.3.3.1, Decreto 1075/2015), competencias y comploséitugs Caldas
- [dioma Extranjero.

Porcentajes
# DES. DBA COMPETENCIAS COMPOMENTES A B = D E F G H HNR
70 1.1 3 C157 Lingiiistica G10 Sintactico-Semantico E 1] 4 0 0 0 a 0 1]
il 1.1 3 C157 Lingiistica G10 Sintactico-Semantico 0 20 76 4 0 ] a 0 1]
72 1.1 3 C157 Lingiiistica G10 Sintactico-Semantico 20 16 64 0O 0 0 a 0 1]
73 21 35 C15 Pragmatica G2 Discursive-Funcional 12 8 12 4 4 4 i] o
74 21 35 C15 Pragmitica G2 Discursive-Funcional 8 12 4 8 64 ] 4 i] o
75 21 35 C15 Pragmatica G2 Discursivo-Funcional 4 4 16 [i] 4 68 4 ] o
76 21 35 C15 Pragmitica G2 Discursive-Funcional 20 76 4 0 i] ] 1] i] o
i 21 35 C15 Pragmatica G2 Discursivo-Funcional 4 80 16 [i] ] ] a ] o
75 22 6 C15 Pragmitica G2 Discursive-Funcional T2 § 20 O i] ] 1] i] o
79 31 57 C158 SocioLingiistica G3 Socio-Cultural 12 2 12 0 0 a 0 1]
&0 31 57 €158 Sociolinglistica G3 Socio-Cultural 16 16 12 0 ] 1] 0 1]
81 31 57 C158 Sociolingiistica G3 Socio-Cultural 4 24 1% 0 0 a 0 1]
g2 21 35 Ci15 Pragmética G2 Discursivo-Funcional 12 12 8 68 1] ] a i] o
83 21 35 C15 Pragmatica G2 Discursivo-Funcional 8 B8 12 12 o ] a 1] o
&4 21 35 C15 Pragmética G2 Discursive-Funcional 25 28 4 i] ] a i o

Fuente Tres Editores S.A.S.

Tal como se puede observar, etalala anterioseevidencieel resultado de la relacion
entre las preguntas planteadas para la prueba de lengua extranjera, el desempefio o estandar, el
DBA correspondiente, la competen@acomponente que se evalué edaana de las mismas y
las respuestas dadas por los estudial@sguales se catalogan jpgotores ya quesemuestra la

respuesta correcta para esa pregunta y el nUmero de estudiantes que escogieron esa opcion.

De la misma manerdres Editores S.A.$ncluye dentro del analisis estadistjda
descripcion de los desempefios y DBA evaluados en la prueba:

Desempefios / Aprendizajes / DBA

1.1 Comprendo informacion basica sobre temas relacionados con mis actividades
cotidianas y con mi entorno.

2.1 Describaon frases cortas personas, lugares, objetos o hechos relacionados con temas
y situaciones que me son familiares.

2.2 Respondo con frases cortas a preguntas sencillas sobre temas que me son familiares.
3.1 Describo con oraciones simples a una persona, ugfaieto que me son familiares,
aunque, si lo requiero, me apoyo en apuntes o en mi profesor.

DBA: 3. Comprende y utiliza palabras familiares y frases cortas sobre rutinas, actividades
cotidianas y gustos.

DBA: 5. Describe las caracteristicas basicapatsonas, cosas y lugares.

DBA: 6 . Responde a preguntas relacionadas
0 escuchar un texto corto y sencillo.




DBA: 7. Escribe informacion personal basica en formatos preestablecidos. (Tres Editores,
2019)

Ahora bien, al realizar un analisis de los resultados presentados anterigrivecteles
hacen parte del afio 20X®n el puntaje general obtenido en lengua extranjera, se encuentra que
los estudiantes obtienen 3.84 en una escala de 1.00 adn@3pondiendal desempefio basico
de acuerdo con la escala comparativa planteada por la empresa Tres EditoresdmA.Se

puede observar en la siguiente tabla:

Tabla2. Escala Comparativa (Instituto Colombiano para la EvaluaciénBgueacion).

VALORACION CUALITATIVA CALIFICACION

Desempeiio Superior (A) Ds 470-500
Desemperio Alto (S) DA 3.90 - 489
Desempefio Basico (M) DBS 3.00-3.89
Desempefio Bajo (I) DBJ 1.00 -2.99

Fuente: Tres Editores S.A.S.
Adicionalmente, la siguiente figura muestra los resultados observados desde la mirada del

desempeiio de cada competencia.

Figural. Analisis por Competencias.

4135 163 324

R B n

Fuente Tres Editores S.A.S



Siendo asi, sie companalos resultados obtenidos en cada unlgde&ompetenciaspn
el puntaje general, se observa gada competenci€157 pregunta enfocadanevaluar la
competencia linglisticaeobtieneun4.15 lo que quiere decir quse encuentradentro dé
desemped alto. Sin embargo, no se presenta la misma tendencia para las otras dos competencias
C15 competencia pragmaticaG158 competencia sociolinglistican las cuales sdcanzan
puntajes d&.63 y 3.24 respectivamentadicandoqueestanpor debajo del puntaje general,

aunque en un desempefio basico.

Siendo este el panorama, se considera importante hacer una reflexion sobre los factores
gue se asocian con el buen desempefio de los estudiantes frente a la competencia linglistica, pero
gue nose evidencian elas competencias pragmatica y sociolinguistiom el fin dedisefiar
estrategias efectivague lleven a los estudiantes a lograr un equilibrio entre las sudsinel

desempefio de béasico a alto.

Por lo anteriorse puede inferir queeace necesaria una intervencion pedagpgicael fin
de lograr fortalecer la competencia comunicativa, para asi formar estudiantes hilialgioeso
reza el PEI institucional. De esa manera se podra cumplir con lo establecido en la cartilla no. 22
Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extramjefiés: propuesbs por el MEN

(2006) cuando afirma que el estudiante debe:

Abarcar también el desarrollo de habilidades y saberes que se relacionan con las dimensiones
ética, estética, social y ltural de la lengua que se aprende. Mas alla del conocimiento de un
codigo aislado, es importante ofrecer a los nifios, las nifias y los jévenes, posibilidades reales
para comprender e interpretar su realidad. Desarrollar esas habilidades y saberes lpsrmite a
estudiantes ampliar sus conocimientos sobre el mundo, explorar sus habilidades sociales y
conocer los aspectos culturales propios de la lengua que se aprende (p. 12).



1.2 Formulacion de problema

¢Como contribuir al fortalecimiento de tampetencia comunicativa en inglés mediante una

estrategia mediada por las TIC?

1.30bjetivos de investigacion.

1.3.1 Objetivo general

Fortalecer la competencia comunicativa en ingésavés de una estrategia didactica mediada

por las TIC enlos estudiantes de grado sexto del Instituto Caldas de Bucaramanga

1.3.2 Objetivos especificos

1 Diagnosticar el nivel de desempefio de la competencia comunjchgiles estudiantes
de grado sextalel Instituto Caldas de Bucaramanga.

1 Implementar una esttegia didactica mediada pasTIC, que fortalezca la competencia
comunicativa en los estudiantes de grado sastdnstituto Caldas de Bucaramanga

1 Evaluar el impacto de la estrategia didactica mediada por lagnT{ementaddos

estudiantes de grado sexto del Instituto Caldas de Bucaramanga.



1.4 Justificacion

Aprender inglés se ha vuelto muy importante para conseguir un trabajo, viajar e incluso
conocemgentealrededor del mund@uesmejora la calidad de vida de las persopabre puertas
a nivel mundial. De la misma manera, es esencial para entender el nivel de competitividad entre

paises yorqueayuda a establecer metas para el futuro.

En ese sentido, para llegar a este punto de alta comp|ejatacespecto al nivel tle

idioma y de comunicacion que demanda la sociedad, es necesario que el usuario de la lengua:
Pueda entender las principales ideasun texto complejo sobre temas tanto concretos
como abstractos, incluyendo analisis técnicos en su canggpdeializacion. De la
misma manera que sea capaz de interactuar con cierto grado de fluidez y espontaneidad
de manera regular con hablantes nativos y sin mucho esfuerzo por alguna de las dos
partes. A su vez, sea capaz de generar textos claros y detaldmie una gran variedad
de temas, y de explicar un punto de vista sobre un asunto, exponiendo las ventajas y
desventajas de diversas opciondarco Comun Europe@001 p. 39
Esta descripcion, tomada déarco Comun Europeo de Referencia Para Lengugdica

de manera detalladadauno de los niveles que el usuario delmnzargde acuerdo con el

proceso de exposicion a la lengua. En este sentido, entre mas escalado se evidencie dicho

procaimientqg y < lleve de manera sistematisajograra alcanzar altos estdndares de

comunicacion, pues finalmente lo que se espera es que en la medida que avance el estudiante en

su desarrollo académicmas competente se vuelva con el idioma.

Dicho esto, es imperativque la normatividad establecida por el Ministerio de Educacion
Nacional(MEN), sea una realidad en las instituciones educativas, es decir, gasrttadcen
los Estandares Basicos de Competencia y en los DBA sea una linea para que los docentes, a
partirde ello, puedan implementar estrategias novedosas e innovaplerdsgren atraer la

atencién del estudiante yor ende, quel aprendizaje del idioma sea efectivo.



Con lo anterior, es de interés particular que al tener en cuenta dichas directrices
proplestas desde el MENada estudianielentro del auldogre desarrollar las competencias
gue ayuden a comunicarse en diferentes contekabgs el caso de Hymes (1978jtado por
Richards y Rogers (198&)uien afirma quéal adquirir el lenguajgambén debe alcanzarse
habilidad de usarto ( p estosg8ificaque necesita saber tamteestructuras gramaticales
comodelas normas de uso y apropiacion en un contexto social Hada.misma line@édmaya,
Avendafno yGaleano,2016) aseguraqu e fies necesario fortalecer
semanticas para asi trabajar en fortalecer la habilidad oral dentro de las que se encuentra el

di scursoo (p. 4)

En este sentido, para lograr potenciar dichas competencias en los estudiantes, se hace
necesario promover una educacion mas activa y participakdyando de lado loutinario y
memoristio, pues es alli donde la misma competencia mas facil se desarrolla. Para ello, es
preciso introducir una metodologia que los motive y apasione por su propéso de
aprendizaje y que de ellos mismos parta ese deseo por mejorar sus practicas en la segunda
lengua. Una forma sencilla de involucrar a los estudiantes en esta tarea autbnoma de aprendizaje
es llevarlos @domar ventaja de los medios visuales,iauduales y tecnoldgicos los cuales han
llevado a cambios sustancialmente definitidigio (2018) argumenta sobre el hecho de que hay
gue preparar al alumno para que tenga autonomia y capacidad para saber manejar la tecnologia
gue esta a su alcanceag mismaq que en ellos crezca ese espiritu critico para decidir si les

beneficia su uso o no

Asi las cosadas nuevas tecnologias se han convertido en uno de los pilares de la
humanidad y amo tal es pertinente hacasparte del proceso educativo y tomar ventaja de sus

bondades para aplicarlos en diversas disciplinas (Fandog, Ed0Xecto, mediante la



utilizaciénde las TIG durante las clases de inglés puede fortalecer el nivel de competencia de
lalengua extrajera, llevar a que el estudiante a adquirir el nivel A2 al final del afio escolar y

tener un dominio basico del idion@ara que puedaxpresar lo aprendido.

Siendo asi, dentro del contexto en que se desaelgiresente trabajel cual
corresponib a los estudiantes de sexto grado, del Instituto Caldas&z@edctesario el abordaje,
por medio de esta investigacion ya gagesar de que los estudiantes poseian las competencias
basicagequeridas en este gradwa necesario fortalecer la competenciawaicativa, a partir

dd trabajo desde las habilidades del lenguaje

Por tantg la implementacion de la estrategigediada potas TIC, procub que se
ampliarael nivel de los aprendices gle paso, de la instituciqques al haber una mejora desde

lo basico, se fortalecesl desempefio das pruebas



CAPITULO 2

2. Marco Referencial

2.1 Antecedentes

En este apartado se presentan trabajos investigati@sselevantes, que se han realizado
anteriormenteabordando directamente la problematica propuesta en el presente proyecto, por
tanto, son de caractarternacional, nacional y logaton el fin de conocer las perspectivas y

resultados desde los difetea contextos.

2.1.1 Referentes investigativos Internacionales

Desde el &mbito internacional, existe variedad de investigaciones que aportan al presente
trabajo investigativo y que, por sus objetivos, estrategias y herramientas, son yrexrdtaser

encuenta.

En primera instancia se encuentran Vez & Bertani (2017), con su estudio de investigacion
acci-n titul ado gralatiord enp\aicd eoo sdeen al aAuRrooducci
la ciudad de VeracruZMéxico), en el cual se planteé el sigunie objetivo: determinar si el uso
de videos es una técnica util para incrementar la produccion oral de los estudiantes; para lograr
lo anterior, los autores partieron del hecho de revisar algunas referencias bibliogréficas respecto
al inglés que contahn con propdésitos especificos, como el enfoque de la educacién hacia el
aprendiz, con el fin de analizar las caracteristicas del curriculo de los estudiantes y, de esa

manera, entender sus necesidades.

Afadido a esto, teniendo en cuenta las cuatro etplaaeacion, accion, observacion y

reflexion, donde los estudiantes realizaron dos videos de ensayo (evaluacion formativa) y



después hicieron una presentacion final, la cual fue grabada por la profesora, quien ademas

verifico la labor realizada por cadawdiante (evaluacion sumativa), los autores concluyeron

gue Aaunque a | os estudiantes no | es gusta el
para su gradoo; tambi ®n | es fue posi ble notar
deseod continuar aprendiendo ingl®s, ya que sin
asimismo, indican que | os estudiantes fAconsid

ayudd a mejorar su pronunciacion, fluidez y la adquisicién de vocabuleeovno 6 ( p. 103) ,
demuestra que el uso de las TIC influye positivamente en el fortalecimiento de la competencia

comunicativa.

Siendo asi, esta investigacion aporta significativamente al presente trabajo, ya que a
través de una herramienta tecnolégiegpueden lograr avances en el desarrollo de la

competencia comunicativa, especificamente en la pragmatica.

En segundo lugar, esta Lopez (2013), con su trabajo de investigacion que lleva por titulo
Al mpacto de | as TI C al ticaeehd idiamainglds por gardelne lbsi d a d
estudiantes de Tercer Grado de | a Escuel a Sec
Cuernavaca, Morelos (México), quien se planteé como obijetivo principal: identificar si el uso de

las TIC es un medio paapoyar a los alumnos que alcancen el nivel de.logro

Para alcanzar dicho objetivo, el autor aplicé tres instrumentos validados: cuestionario
para alumnos, guia de observacion y entrevista a docentes y encargados del aula de medios.
Después de la aplicen, se realizé un andlisis de la informacion y se recopilé por medio de una
matriz de variables. También, se triangul6 la informacion obtenida con el fin de verificar y

enlazar los resultados obtenidos.



De esta manera, a partir de los datos arrojadlos/estigador concluy6 que el uso de las
TIC dentro del aula de clase, como parte del proceso de aprendizaje de los estudiantes, es un
factor motivante para alcanzar el nivel esperado, lo que es determinante para obtener el nivel B1

de proficienciade acierdo con eMarco Comun Europeo.

Ademaés, el investigador considero pertinente realizar algunas recomendaciones a la
escuela, con el objetivo de mejorar la ensefianza de los maestros y el aprendizaje de los
estudiantes, basado en lo que mencionala UNEQADY 8) Acr ear un ambi ent e
no tradicional, fusionarlo con nuevas pedagogias y fomentar clases dindmicas, estimulando la
interaccidn, el aprendizaje colaborativo y el trabajo en grupo, lo que requiere adquirir diferentes

competencias porpartee |l docente para manejar | a claseodo (

Es decir, concluyeron que las TIC son herramientas de motivacion debido a sus
caracteristicas intrinsecas, ya que son Utiles para medir los procesosimnggrsecologicosque
estan vinculados directamente @mproceso de ensefaraprendizaje y, ademas, intervienen,
segun Coll Majos, y Onrubia(2008) en las relaciones entre los tres agentes implicados en la
educacién: docente, estudiante y contenido, haciendo parte activa del contexto en el que la

interaccion se desarrolla positivamente

Por lo anterior, el trabajo descrito aporta al presemtgepto, dado que es necesario
trabajar en la motivacion de los estudiantes, por medio de herramientas que les sean llamativas,
teniendo en cuenta su condicién de nativos digitales y, a partir de su utilizacién, la competencia

comunicativa se desarrolla denera efectiva y con resultados positivos.

ContinuandoQuintanilla & Ferreira, (208), con su estudio de investigacion

fiHabili dades comunicativas en L2 mediati zadas



por tar eas (pl3rse papeanoracbnowlgebivo el determinar como los principios
metodolégicos del enfoque basado en tareas, el aprendizaje cooperativo y la metodologia CALL
pueden ser utilizados de manera combinada en el disefio de actividades para el desarrollo de las

habilidaces linglisticas.

Asi, el interés por hacer esta investigacion surgié a partir de la necesidad de introducir
metodologias de ensefiarggarendizaje, que sean eficientes en ambientes de aprendizaje
mediados por la tecnologia, debido a que los estudiantes f@ca exposicidén con lengua
extranjera, al excesivo trabajo en la creacion de oraciones con formas gramaticales y al
predominio de las habilidades linglisticas de comprensién oral y escrita en el trabajo dentro del

aula.

Siendo asi, crearonun- dul o de i ntervenci-n ling¢g2stiec
el trabajo por tareas y al aprendizaje cooperativo, mientras se incorpora la aplicacion de CALL
(Computer Assisted Language Learning por sus siglas en inglés) a través del useldedd/eb

internet y el correo electronico, que funcionan como herramientas de aprendizaje.

Por tanto, los aportes de estas tres metodologias resultan efectivos, ya que el enfoque por
tareas busca que el estudiante participe activamente en la resolucion de actigafisivas
disefiadas con un objetivo comunicativo; mientras que el enfoque cooperativo equivale al trabajo
mancomunado entre equipos, con el fin de desarrollar competencias linguisticas,
sociolingliisticas y cognitivas, a partir de la interacciontyabljo, entretanto genera una
atmosfera positiva y de motivacion para que, finalmente, se incorporen las TIC con el fin de

favorecer el desarrollo de las habilidades comunicativas.



Con base en | o anterior, | os augicasdees concl
ensefianza basada en tareas y el aprendizaje cooperativo potenciaron el trabajo en el aula y las

oportunidades de interacci-n en |l a | engua met

El uso de tareas comunicativas permitié que los estudiantes compartieraereiperi
personales y sus puntos de vista frente a las tareas de resolucion de problemas, lo cual
motivo la participacion y el uso de la lengua con fines comunicativos reales. Asi mismo,
el uso de las Tecnologias de Informacién y Comunicacion tuvo un dadrhental, ya

que permitié por una parte el acceso a un mayor input para los estudiantes y una
exposicion a la lengua meta en un contexto real (p. 229).

Es decir, la metodologia utilizada, con apoyo de las TIC, realmente propicié un ambiente
de aprendizajegl cual favorecio en gran medida el proceso de ensefaanendizaje de los

estudiantes y de la asignatura.

2.1.2 Referentes investigativos nacionales

Ahora, centrdndose en Colombia, existen diversas investigaciones que aportan en mayor

o menor medidal presente trabajo investigativo.

Primero, se encuentra el trabajo de Ducuara,g2@ulien en su tesis de maestria titulada
ALa Pr8ctica Pedag-gica y las TIC para Apoyar
del Inglés como Idioma Extranjero ea Instituciéon Educativa Regueros del Municipio de
Pitalito (Huila, Colombia)d plante- como obj e
pedagdgica mediada por las TIC, se apoya el desarrollo de la competencia comunicativa del
inglés como idioma gtranjerqg de los estudiantes de la Basica Secundaria de la Institucion

Educativa Regueros del municipio de Pitalito (Huila, Colombia).



Ahora, ¢ trabajo anterior parte de la idea de que vincular el uso de medios y de las TIC
optimiza sustancialmente ¢émsefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera; asimismo, la
utilizacion de plataformas para entornos virtuales modifica los, tale® de estudiantes como
de docentes, estimula el aprendizaje autonomo y el papel de los docentes, ya sea como

acompariates o como facilitadores.

Por tantgel autorconcluye que las TlGfectivamente, apoyan el desarrollo de la
competencia comunicativa y que su potencial debe ser optimizado para mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje del inglés. De esta masteastudio reafirma el impacto, las
posibilidades y las bondades que ofrece incluir recursos TIC en el aula, dado que potencian la
competencia comunicativa para convertir al estudiante en un aprendiz competente en la lengua
extranjera y, ademas, se leagfe la oportunidad de aprender de diferentes maneras, debido a la

aplicacién en situaciones reales.

En segunddugar,e st 8 Ri vera, (2018), con su trabajo
English Language Use by using the Benefits of Techndbpfivar el Uso del Idioma Inglés a
trav®s de | as Bondades de | a Tecnolog2a)o, re
Tunja, (Colombia), quien planteé como objetivo general el promover un ambiente virtual para

estimular el aprendizaje de una lengu&ranjera como el inglés.

Por ende,d propuesta nademsada en los siguientaspectosl. El poco interés en los
docentes por desarrollar la competencia digital en los estudiantesreflexion del maestro y
la identificacion de las necesidadedakeestudiantes como evidencias de cle3elLas

experiencias poco satisfactorias de los estudiantes universitarios mientras aprendian inglés.



Siendo asi, el autor sugiere que deben eliminarse, para causar una transformacion en los campos

de la educacion.

De esta maneradespués de la implementacién del proyeatautorconcluyé que es
necesario que se tenga en cuenta el contexto en donde el aprendizaje toma lugar, ya que es de
suma importancia que se identifiquen los diferentes tipos de aprendicesanoeientran dentro
de |l as aulas de clase. Tambi ®n, se evidenci a
es mostrarles como si es posible desarrollar la competencia comunicativa a través del uso de
herramientas tecnoldgicas y no menos importamgelucrar a los estudiantes en las actividades

gue atraen su atenci-n y | os apropia de su pr

Por ultimo, se encuentra Nifio, ()1, con su tesis de maestr?2a
herramienta para potenciar el aprengizalos ambientes cooperativos en el aprendizaje del

ingkscomo | engua Extranjerad quien propone CcO0mo

analizar el uso de Internet en la ensefianza de la lengua inglesa en ambientes de
aprendizaje cooperativo como parte del proceso dauidn y actualizacion curricular

de los estudiantes del Programa de Humanidades e Inglés de la Facultad de Ciencias de la
Educacién(p. 8)

En este trabajo se hace un andlisis, no solo de la incidencia de las tecnologias, como parte
fundamental del apréiizaje, sino del trabajo humano, el cual es innovador y de caracter

cooperativo, que ademas permite redireccionar procesos Y llevarlos a términos de éxito.

Por otro lado, es importante mencionar que esta investigacion no solo hizo un recorrido
de comportmientos cognitivos de los estudiantes frente al aprendizaje de la lengua extranjera,
sino que también reviso la forma como los docentes impartian las clases, teniendo en cuenta, en
los dos casos, creencias, disposiciones, conductas con respecto a thus efrtoiales de

aprendizaje del inglés y el trabajo colaborativo. La revisidon de las practicas pedagdgicas con



relacion a las nuevas tecnologias, y el dominio de la lengua también fueron parte del diagnéstico

inicial.

Posteriormente, llevo a cabo el peso de disefio, implementacion y evaluacion de una
intervencion pedagoégica donde, en primera instancia, se crearon blogs y wikis para describir sus
experiencias con la propuesta de intervencion y, en segundo lugar, se aplicé un test para evaluar

los resultdos, productos e impactos en las practicas de ensefianza.

Asi, al final del proyecto, el investigador concluy6 que para los estudiantes resulté
atractivo usar blogs y wikis, ya que se pudo fortalecer las cuatro habilidades del inglés,

especialmente la leatay la escrituraTambién

Fue posible identificar ventajas de la Internet en el aprendizaje del inglés a través
de la inmersion en el aula de las wikis y blogs integrando los diversos aprendizajes de los
estudiantes desde un modelo cooperativgegerando nuevas perspectivas de estudio
relacionadas con el uso de herramientas tecnoldgicas en el fortalecimiento de procesos de
aprendizaje de las habilidades de la lengua inglps3)

Para concluir, lo anterior indica guminque se debe tener enmiagla herramienta mas
adecuada para implementar en el aula, todas, de cierta forma, producen una mejora en el proceso

de ensefanzaprendizaje de los estudiantes.

2.1.3 Referentes investigativos locales

Dentro de los antecedentesideestigaciones realizadas de manera local ctramos en el
municipio de Bucaramanga y su area metropoljts@@&nconty el siguiente el cual aporta

significativamente a la presente investigacion

En primera medida&Bernal (2018) en su tesis de maestrit i tFarlalacomeéentdide la

comprension lectora en los estudiantes de quinto primaria del Colegio Metropolitano del sur del



municipio de Floridablanca a través de una estrategia pedagogica mediadagrealit@daen
el afio 2018, se plante6 comg ob t diseftar efimplementar una estrategia pedagogica mediada
por TIC para el fortalecimiento de los procesos de comprension lectora en los estudiantes de 5
primari ao

La intervencion de la investigadora consistié en implementar un videojuego educativo
llamadoRetolntellegite, con el fin de desarrollar estrategias de lectura en sus estudiantes, lo que
posteriormente conllevé a mejorar positivamente la comprension lectora, asi comogaaaerla
los estudiantede manera motivada, consciente y autorratpiResulta interesante de esta
investigacion, la estrategia utilizada y el paso a paso con el que paulatinamente se llevé a
cumplir cada uno de los objetivos especificos planteados asegurandaispiel@ln recurso
mediado por las TIC funci@made maneaexitosaenla meta propuesta.

Luego de realizado el proyecta investigaciérconcluyeqe fl | evar al aul a
TIC como el videojuego, que hace parte de la cotidianidad de la maydogestudiantegjue
les genera tantaotivacion y satisfaccion, incide positivamente, generando un ambiente

agradable y una apertura ,p6Gnte al aprendi zaj

Por ultimq dentro de las conclusiones establecidas se menciona que la intervencién del
docente es necesaria padivar aprendizajes previos los cuales fueron necesarios para el

mejoramiento de la comprension lectora.



2.2 Marco teérico

En este capitulo se abordaran algunos de los métodos y teorias que pueden fundamentar
el uso de las TIGcomo otra herramienta para apoyar al estudiante en el desarrollo de la
competencia comunicativa en inglés. Tambémneste apartado se busgadamentar la relacion
entre la informacién contenida en estos apartados con el objeto de estudio, (lostesjydein
problema que se quiere solucionar (el desarrollo de competencias comunicativas del inglés en los

estudiantes grado sexto).

Siendo asi, se inicia con la descripcion de la adquisicion de una segunda lengua, con base
en autores que resaltan la imgamicia del desarrollo de la competencia comunicativa, enseguida
se exponen diferentes metodologias y métodos que se utilizan para ensefiar la lengua extranjera,

especialmente enfocada desde el modelo pedagdgico del Instituto Caldas.

Por ultimo, plantea cual es la relacidén del aprendizaje para desarrollar la competencia
comunicativa con las TIC y, la evaluacionedtas, basada en los Estandares y en los Derechos

Basicos de Aprendizaje (DBA) propuestos por el Ministerio de Educacidioidé (MEN).

2.2.1 La adquisicion de una segunda lengua

Dentro del vasto campo de la adquisicién del lenguaje existen diversas teorias, métodos,
hipotesis y aproximaciones, todas ellas bien diferenciadas entre si, tanto por el objetivo que se
proponen, omo por las formas usadas y el corpus teorico y empirico que se ha ido acumulando.
Dichas teorias van desde el método de traduccion gramatical, pasando por el método audio
lingual, el método silencioso, el método natural, respuesta fisica total, (Ri&Ratgers, 1986)

la distincion del aprendizaje, la hipotesis de orden natural, la hipdtesis de monitorizacion, la



hipotesis de entrada y el filtro afectivo (Krashen, 1981) hasta el enfoque comunicativo, en el cual

se centrard el presente trabajo.

2.2.2 Enfqque Comunicativo y la competencia comunicativa

Segun el enfoque comunicativo, el objetivo del aprendizaje esta en la capacidad de
comunicarse en el idioma que se esta aprendiendo. Esto contrasta con los puntos de vista previos,
en los cuales la competeaajramatical era cominmente prioritaria (Richard & Rogers, 1986).

El enfoque comunicativo también se refiere a que el maestro sea un facilitador, en lugar de un
instructor y, asimismo, trabaja en el desarrollo de habilidades orales y verbales sélidas, adem

de leer y escribir.

Por otro lado, Hymes (1972), citado por Richards & Rogers (1986), anuncia que el
enfoque comunicativo se resume en lo que un hablante sabe, con el propésito de ser
comunicativamente competente en una comunidad hablante. De acuesioptanteamiento,
una persona que alcanza la competencia comunicativa adquiere no solo el lenguaje sino la
habilidad de usarlo. Es decir, necesita saber tanto de estructuras gramaticales, como de las

normas de uso y apropiacion en un contexto social.dado

Siendo asi, a través de la practica del enfoque comunicativo se generan espacios para que
los estudiantes se comuniquen y expresen sin temor alguno, logrando manifestar sus ideas en el
salon de clase y fuera de él; promoviendo siempre el respeto ppifames ajenas, la
tolerancia y la sencillez. Por tanto, algunas caracteristicas de las actividades que se realizan,
siguiendo el enfoque comunicativo, son el manejo del pensamiento critico, los debates, el trabajo

en equipo y el juego de roles.contiruacion,se brinda na breve descripcion de este enfaque



Figura2. Enfoque Comunicativo

Enfoque comunicativo

Genera espacios para compartir El idioma es usado en contextos El docente es mediador del
conocimiento e ideas lo permite reales, lo cual anima al estudiante al konocimineto. el estudiante es el
entender otros puntos de vista percibir la utilidad. centro de la clase.

Fuente: elaboracion propia

En este sentido, con la meta de que cada hablante combine estas habilidades lingtisticas de
las que habla Chomsky, citado en (Richards & Rogers, 1986) y las de comunicacion de Hymes,
el Marco Comun Europede Referencia para LenguéSEF, 2002) plantea qumara desarrollar
la competencia comunicativa es necesario valerse de tres componentes igualmente importantes,

también llamados competencias:

1 Competencia lingiistica
1 Competencia sociolinglistica

1 Competencia pragmética

Asi, el Marco Comun Europeo de Refaria para Lenguas (Consejo de Europa, 2001)
establece en su documento una descripcion detallada de lo que cada competencia significa y los
componentes que desarrolla cada una de ellas. A continuacion, se realiza un breve resumen de

estas, justificando syarte significativo para dbrtalecimiento de la competencia comunicativa.



2.2.2.1 La competencia Linguistica

La competencia linguistica se define como el conocimiento de recursos formales de la lengua
y la capacidad de utilizarlos. También depende de las caracteristicas culturales de la comunidad
o comunidades donde se ha desarrollado el individuo y donde sedo@igo su aprendizaje. A

partir de ello, cuando se fortalece, el hablante potencia:

1 El componente lexicaEe refiere al conocimiento y habilidad para usar el vocabulario de
un idioma, consiste en elementos Iéxicos y elemegrareaticales.

1 El componente gramaticaPuede definirse como el conocimiento y la capacidad de usar
la gramatica y los recursos de un idioma.

1 El componente semantic8e ocupa de la conciencia y del control del alumno sobre la
organizacioén del significado.

1 El componente fonolégicanplica un conocimiento y habilidad en la percepcion y
produccion de fonemas, asi como en la composicion fonética de las palabras,

1 El componente ortograficeupone el conocimiento adecuado de la puntuacién y su uso,
el deletreoy las formas de la letra.

1 El componente ortoépicda funcion a la articulacion de los sonidos de un lenguaje
escrito a un lenguaje hablado, enlazando la pronunciacion y la entonaciéon de manera
adecuada (Consejo de Europa, 2001, p. 114).

2.2.2.2 La compegéncia sociolinguistica

La competencia sociolinguistica tiene que ver con el conocimiento y las habilidades
necesarias para tratar con la dimensién social del uso del lenguaje. Los asuntos tratados aqui son
aguellos especificamente relacionados con uskeugliaje y dependen de la diferenciacion

cultural:

1 Marcadores linguisticos de las relaciones sociales: este depende netamente de factores
como el estatus y relaciones estrechas entre los participantes, tales como los saludos y
despedidas.

1 Normas de cortéa: estas pueden variar si son positivas, negativas o descorteses.

1 Expresiones de sabiduria popular como dichos o expresiones coloquiales.



1 Registrar diferencias, se enfocan en el nivel de formalidad, que van desde: solemne,
formal, neutral, informal, famdr e intimo.
1 Dialecto y acento: derivados de las clases sociales, lugar regional de procedencia, grupo

profesional (Consejo de Europa, 2001, p. 119).

2.2.2.3 La competencia pragmatica

La competencia pragmatica hace referencia al uso funcional de losoebogiisticos
en escenarios comunicativos, tiene que ver con el discurso, la cohesion, la coherencia, los tipos y
las formas de los textos, la ironia y la parodia. Sin embargo, mas que el componente linguistico,
es necesario ejercer un impacto entésracciones. Ademas, en ella se desarrollan la

competencia discursiva, la competencia funcional y la competencia organizacional

Por tanto, para desarrollar la competencia discursiva, es necesario que el estudiante sea
capaz de producir, en el idioma, fragntos coherentes, que pueda seguir una secuencia y que

relacione causas y efectos.

Por otro lado, el componente funcional supone el uso del discurso hablado y de los textos
escritos en la comunicacion para fines funcionales concretos, no solo de skiverdas

linglisticas, sino de ser capaz de continuar una interaccion de inicio a fin

Ahora bien, teniendo en cuenta que existe una estrecha relacion entre la comunicacion y
la interaccionGygli, Haelg, Potrafke & Sturnf2018) hace un aporte bastantengigativo que

deja entre ver que esta no se extralimita inicamente al hecho de hablar en si:

La competencia comunicativa no se ocupa exclusivamente de la comunicacion oral cara a
cara. Los principios comunicativos se aplican igualmente a las actividades de lectura 'y
escritura que involucran a lectores y escritores en la interpretacion, expresion y
negociacion del significado; los objetivos del aprendizaje dependen de las necesidades



del alumno en un contexto determinado. La ensefianza de la competencia comunicativa
no requiere trabajo en grupos pequefios 0 en parejas. Se ha encontrado que las tareas
grupales son utiles en muchos contextos como una forma de brindar mayores
oportunidades y motivacion para la comunicacién, pero el trabajo en grupo o en parejas
en el aula no debe considerarse una caracteristica esencial y puede ser inapropiado en
algunoscontextos. Finalmente, la ensefianza de la competencia comunicativa no excluye
un enfoque en la conciencia metalingiistica o el conocimiento de las reglas de la sintaxis,
el discurso y la adecuacién socigl. 37)

Con base en lo anterigrara edesarrollo de la competencia pragmatica y el uso del discurso
en espacios de interaccion y comunicacion, el aprendiz debera tener claros los conceptos
linguisticos para llevarlos a la practica de manera correcta, esto quiere decir que pueda usarlos
adecuadmente. A su vez, el maestro deberé tener presente actividades que fomenten dicha

interaccidn.

2.2 3 Estrategias de aprendizaje del inglés como Lengua Extranjera.

Teniendo en cuenta que para el proceso de ense@prezalizaje de la lengua inglesa, en las
aulas de clase, se deben buscar mecanismos que permitan la comprension y la apropiacion por
parte del estudiante y que el propdésito de esta investigacion eola aeja competencia, es
necesario que se apliquen diversas estrategias de aprendizaje del inglés, las cuales son
generalizadas y estan establecidas desde los manuales de la ensefianza de una segunda lengua,
con el fin de favoreceaticho proceso

Portanb, a continuaci-n, se define, desde | a t
con el fin de relacionarlo con la presente investigacion.

Las estrategias de aprendizaje son acciones que permiten a los estudiantes controlar y
mejorar su propio paeso de aprendizaje. Segun Oxford, (1990) estas apoyan el modelo de
autorregulacion del aprendizay@ que dan espacio para quedlicandsea autbnomo y lider

de su propio proceso. Con lo cualaptendizasume de manera responsable su camino,



comprenéendo que no siempre habra un mediador para crecer y mejorar, sino que él es quien
debe asumir ese otro rol.

Siendo asi,ds estrategias son escogidas por los mismos estudiantes, ya que depende del
grado de efectividad que estas tienen en sus procesos personales. El docente debe incentivar al
aprendiza que reflexione y haga una awtoservacion constante de su rendimientaémico y
de sus actitudes hacia el procesmn el fin de identificar las estrategias que funcignan
ajustandose a su estilo de aprendizaje.

Segun Ortega (2009) hay diferentes aspectos individuales que se tienen en cuenta en los
procesos de ensefianza idglés, los cuales son: la edad, las influencias interlingtiisticas, el
ambiente linguistico, la cognicion, las aptitudes para aprender un idioma extranjero, la
motivacion, el medio sociaéntre otros. Es asi como se entrevé lo personal que puede llegar a
ser el procesde aprendey la necesidad de impulsar en el estudiante la implementacién de las
estrategias del aprendizaje autorregulaplacado al aredel inglés como lengua extranjeya
gue el estudiante sera consiente de la necesidad por apekitienma y del compromiso que

debe teneconsigo mismpal estar atento de su rendimiento, fortalezas y debilidades.

2.2.4 Estrategias de aprendizaje de una lengua extranjera.

Las estrategias de aprendizaje pueden ser usadas para resolver probladws de
cognitivo, metacognitivo, social y afectivo; a continuacion, se dan a conocer algunas de las

usadas por los estudiantpara tratar problemas de indole cognitsegun Oxford (1990)

Tabla3. Estrategias y ejercicios.

ESTRATEGIAS EJERCICIO

Cognitivas Practica constante

Metacognitivas Autoevaluacioni autorregulacion




Sociales Trabajo cooperativo
Afectivas Auto-refuerzo

De memoria Asociacion entre lo desconocido e imagene

Fuente: OxfordR.

Por tantgse resalta la importancia de la aotwservacion y reflexion de parte del estudiante
para mejorar sus proceseducativos/ adquirir procedimientos llevados a cabo en el desarrollo
de la estrategia del aprendizaje autorregulado.

Pues, bser las estrategias de aprendizaje acciones especificas llevadas a cabo por el
estudiante para mejorar en su competencia comunicativasdd¥b90)e x p r e ssahacgeu e
evidente la necesidad de conocerlas y usarlas para mejorar en el proceso de aprendizaje del
inglés como lengua extranjérgp. 58)

Teniendo en cuenta la distincion de las estrategias de aprenBIligjEl994) menciondlas

estrategias de aprendizaje de un idioma (estrategias para mejorar y hacer mas efectivo el

aprendizaje de un idioma en general) y las estrategias de aprendizaje por habilidades

(estrategias para mejorar en las habilidades tales como la lectura, lagedargacucha y el

hablap (p. 87)

De esta manerag puede decir que en el Instituto Caldas hay antecedentes practicos
relacionados coaniertas tacticapara mejorar en las cuatro habilidades, las cuales fueron
desarrolladas a través de los afios. Gaterar que no se han hecho investigaciones acerca
del uso de estani del efecto que pueden tener en el proceso de aprendizaje.

De igual manergse conoce de estudios que se han llevado a cabo en diferentes, emmpos
los cualesse hace referencia ailaportancia del aprendizaje autorreguladmlg determinacion
del estudiante, como herramientas que requieren de paciencia, motivacion, tiempo, perseverancia

y disciplina. El aprendizaje autorregulado conduce a los estudiantes al éxito en sus,procesos



creando en ellos habitos que los impulsan y ayudan a lograr sus metas a largo plazo, (Duckworth,
Peterson, Matthew& Kelly, 2007).

Por lo mencionado anteriormense puede decgue,de acuerdo con los resultados
arrojados en estos estudios, la deternigrg perseverancia y pasigone tenga etstudiante por
alcanzar sus metgsiega un papel relevante en la creacion de su camino para el Exito y

satisfaccion personal.

2.25Las TIC

Con la llegada del siglo XXI, toda kumanidacha evidenciado una serie de
transformaciones que pretenden perpetuarse debido a la acogida gqeelido; asi, palabras
como millennials, adiccién a la tecnologia, redes sociales, descargas, videojuegam) e
pronunciadas con impetu y dichos cambios han posicionado a la sociedad moderna en los niveles

de progreso que hoy se encuentra.

Es decir, por una parte, los adultos, han venido transitando en un proceso de adaptacion
ya que, si bien no nacierone e s e mundo A haatenidd la gosikilidad de4ara d o 0 ,
aprendiendo de las bondades que este puede ofrecer. Sin embargo, en palabras de Prensky

(2010):

Por otra parte, los jovenes y adolescentes desde el nacimiento han estado expuestos a
dispositivos tecnoldgicos al punto que el impacto que ha generado en muchos casos no ha
resultados tan favorecedor. De alli que aparezca del término de nativos e inmigrantes
digitales teniendo como premisa que dl os |
jovenesde ayer, porque son diferentes sus cerebros y su cultura. (p.3).

En este sentido, es necesario incluir en esta descripcion el termino de globalizacion, dado
gue es uno de los fendmenos mas destacados en el presente, ya que ha llevado al mundo actual a

extender lo$imitesy las fronteras de lo nacional o local a lo plamio. Area (2009) menciona



g u ediférenciade lo que muchos creen ingenuamente, las tecnologias no son la causa del
fen- meno de globalizaci -n, sino que act¥an co
Lo que es cierto es la llegada de las téagias digitales ha permitido y facilitado una
mayor comunicacion entre las personas, ha traido avances en todos los ambitos y la sociedad se
ha visto sustancialmente beneficiada en todosdogpos
Las nuevas tecnologias de la comunicacion rompen darmspaciotemporales
facilitando la interaccidén entre personas mediante formas orales (la telefonia), escrita (el
correo electrénico) o audiovisual (la videoconferencia). Asi mismo esta comunicacion
puede ser sincronica, es decir, simultdnea en el tiegiperanica el mensaje se emite y
recibe en un periodo de tiempo posterior al emitido. En segundo lugar, podemos sefalar
que las tecnologias permiten el acceso de forma permanente a gran cantidad de
informacion (p. 7).
2.26 TIC y la educacion
El &mbitoeducativo no ha sido la excepcion a este boom tecnoldmies se esperpie,

en el paradigma de formacion centrada en el aprendizaje del alumno, los profesores aprovechen

en la ensefianza la potencialidad de las TIC y los multiples recursos disponibles en la red.

En efecto, esta revolucion hace que los maestrogyrantes debansoreplantear las
formas y métodos en el aula, partiendo del hecho de que, aunque nuestros estudiantes sean
nativos en el mundo de la tecnologia, estar inmersébrenlos hace expertos en la utilizacion y
manejo de la informaciéor el contrario, el usactivo de éstas permite la interaccion,
colaboracién e intercambio entre personad gmplearse de manera acertada y con propésito,
logran ofrecela oportunidad a los jovenes de expandir y transformar la informacion regdyida

mediode estos recurspen un efectivo aprendizaje del idioma.

Sobre la base de las consideraciones anteriores y con el animo de que desde la educacion y el

aprendizaje se repiense de una forma apasvechable lanformacion, basada en conocimiento



y menos compleja para el escolar, cada maestro debe plantearsselatiecnologia digital

con eficacia, pues su rol es fundamental.

No obstante, deber& concebirse esta premisa como un paso para que inicie, a su vez, un
proceso de adquisicion de ciertas competencias que le ayuden en la tarea de reelaborar sus planes
de clase y se vea la efectividad de este nuevoprgzcas@ s S e espera que dnel
XXI sea altamente competente en el disefio de entornos de apreddizdgese utilicen de
manera profusa y pertinente los medios de comunicacion y las T&veapando todo su
potencial informativo, comunicativo y motivad
(2018) aborda los estandares de competencias en TIC para docentes, con el propésito de que, al
estar preparados, ofrezca a los estudiantes una vaptaarcion y desarrollen capacidades

importantes para llegar a ser:

Competentes para utilizar tecnologias de la informacion

Buscadores, analizadores y evaluadores de informacién

Solucionadores de problemas y tomadores de decisiones

Usuarios creativos y efaces de herramientas de productividad

Comunicadores, colaboradores, publicadores y productores; y

Ciudadanos informados, responsables y capaces de contribuir a la sociedad (p. 2)

=4 =4 =4 -4 -8 -9

En este sentides necesario que el docente tenga la mirada clara ereqgue,Goll (1970) a
partir de la adquisicion y progresivo desarrollo de las competencias pertinentes para el uso de las
TIC, pueda iniciar con una transformacion de la ensefianza y la mejora en el aprendizaje de los

estudiantes.

Ahora, de acuerdo cdbiaz (2014):

La utilizacién de las TIC trae innumerables beneficios para los estudiantes, tanto sobre
|l o que piensan como sobre | a forma en | a
existe una ventaja relativa de las TIC en la imparticion de ensefianzaasiglesturas
tradicionales y miden este efecto en términos de pruebas estandar de rendimiento en una
asignatura (contenido intelectual) [ é] a s



de las TIC sobre las habilidades de razonamiento de los alumimaesc®mo piensan los
estudiantes (competencia intelectug)1?)
En efecto, resulta muy importante que se evidencien mejoras moderadamente elevadas, gracias
a la mediacién de las TIC en las asignaturas, lo que afirma lo dicho anteriormente con aespecto
los beneficios que tiene el uso de la tecnologia en el salén de clase.
En este mismo sentido, Siemens (2004) plantea que el Conectivismo es la integracion de las
aperturas exploradas por las concepciones del caos, las redes, la complejidad y lxidrganiza
En consecuencia, que es orientado por la comprension de que las decisiones estan basadas en

principios que devienen rapidamente.

Siemens (2004) recoge las ultimas tenderséhaprendizajeen las siguientes

consideraciones:

Muchos estudiantes teedin a moverse en campos distintos y posiblemente no

relacionados unos con otros en el transcurso de su vida y se pasara de una adquisicion del
conocimiento tradicionalmente formal a un aprendizaje informal, esto implica que el
aprendizaje ahora se des#leale diferentes maneras a través de comunidades, de redes
personales y a través de la realizacion de tareas practicas y es un proceso continuo que
durara toda la vida. A la vez, el aprendizaje y el trabajo son actividades intimamente
relacionadas y ya nee separan e incluso en algunas situaciones son la misma actividad,

lo cual supone que la Institucion Educativa Regueros debe tener la apertura para hacer
que el aprender y trabajar a través de lalesghermita a los estudiantes desarrollar la
competenia comunicativa del inglés (B8).

Por tanto, & tecnologia altera nuestras conexiones cerebrales, esto es, las herramientas que
utilizamos definen y dan forma a nuestro pensamiento (Siemens, 2004). Tanto la organizacion
como el individuo son organismos de aprendizaje. El aumento de atencion ala dgsti
conocimiento resalta la necesidad de una teoria que intente explicar la unién entre el aprendizaje
individual y el institucional. En consecuencia, muchos de los procesos anteriormente manejados

por las teorias del aprendizaje (especialmente eet$o cognitivo de la informacion) pueden



ahora ser apoyados por | a -d-emn® |y géua®,oi daahboanaa |

deban

compl ement arse con el Afsaber d-ndeo (el

necesario).

Siemens (2004) refierademéasochoprincipios de esta teoria del aprendizaje:

1)
2)

3)
4)

5)

6)
7)

8)

El aprendizaje y el conocimiento dependen de la diversidad de opiniones.

El aprendizaje es un proceso de conectar nodos o fuentes de informacion
especializados.

El aprendizaje puede residir en dispiwos no humanos.

La capacidad de saber mas es mas critica que aquello que se sabe en un momento
dado.

La alimentacion y mantenimiento de las conexiones es necesaria para facilitar el
aprendizaje continuo.

La habilidad de ver conexiones entre aratesas y conceptos es una habilidad clave.
La actualizacién (conocimiento preciso y actual) es la intencién de todas las
actividades conectivistas de aprendizaje.

La toma de decisiones es en si misma, un proceso de aprendizaje dado por: qué
escoger, qué apnder y el significado de la informacién que se recibe, lo cual es
captado a través del lente de una realidad cambiante (p. 113).

Es decir, & consideracion de que la tuberia es mas importante que su contenido, hace

ciertamente explicito, lo que se percimplicito respecto a los alcances del Conectivismo. A la

vez lo es la aproximacion a esta tepefaendiendo que presenta un modelo de aprendizaje, el

cual reconoce los movimientos tectonicos del conocimiento en una sociedad cambiante en la que

el aprenlizaje no es ya una actividad, meramente, interna e individual (Siemens, 2004).

En conclusién, se trata de una nueva manera de concebir la apropiasiaibedgdbda por el

desarrollo de la habilidad de aprender de una manera din@uéanplica activael

conocimiento adquirido en el sitio de aplicacion o poner a funcionar la busquestaeale

conectarse con fuentes que correspondan a lo que se requiere.



2.2.6 TICy el aprendizaje del inglés

Asi las cosas, es necesario establecer una estsdabi@n entre el aprendizaje de una
lengua, el favorecimiento de las TIC y el modelo constructivista, teniendo en cuenta que este
Y%l timo Adefine el conoci miento como algo temp
cul tural ment edo ( S@due efaprendi2afe 8ed conspructivddelde ser P a
significativo, es decir, no se enfoca Unicamente en la memoria y en la repeticion, sino que la
motivacion es esencial para el aprendizaje significativo y, la integracion de las TIC al curriculo,

como parte dedfortalecimiento del idioma.

Ante lo mencionado, The University of the State of New York (2010) ofrece una guia
donde se explica la importancia de la tecnologia, el valor de combinar sus objetivos con la
educacion y su relacion con la ensefianza deldroggiého lengua extranjera. Este documento
contiene estrategias curriculares y formatos de autoevaluacion, desarrollo de competencias para

el siglo XXI'y uso de diversas paginas web; en ella se establece que:

Los estudiantes emplean la tecnologia para nregoisahabilidades de lectura, escritura,
habla y comprensién auditiva. Adaptan sus busquedas en linea para adquirir informacion
atil de manera eficiente e integran lo que aprenden utilizando la tecnologia con aquello
que aprenden cuando estan desconect&dtdn familiarizados con las fortalezas y
limitaciones de diversas herramientas y medios tecnol6gicos y pueden seleccionar y
utilizar los que mejor se adapten a su comunica¢idmyversity of New York, 2010, p 5)

Con lo anterior se da sustento teddda presente investigacion



2.3 Marco Conceptual

En este apartado se definen los conceptos que soportan la presente investigacion,

teniendo en cuenta la problematica planteada y la relevancia en el desarrollo de este trabajo.

Para iniciar, se defina Competencia Comunicativpe, segun afirmelymes (1972),
citado pyVi hBd g aerviLiicomp@ehdatomuriicativa no solo es como
competencia gramatical inherente sino también la capacidad de usar la competencia gramatical

en una variedad de situaciones comunicadi{as99).
Ademas, Savignon (1972) describi6 la competencia comunicativa como

Theability to function in a truly communicative settinghat is, in a dynamic exchange
in which linguistic competence must adapt itself to the total informational input, both linguistic
and paralinguistic, of [Laoapacidade funciona eniumenternol o c ut
verdaderamente comunicativo, es decir, en un intercambio dinamico en el que la competencia
linglistica debe adaptarse a la entrada informativa total, tanto linguistica como paralinguistica,

de uno o0 més interlocutores]

Por otrolado,la Competencia linglisticee define como los conocimientos y las
destrezas léxicas, fonoldgicas y sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como sistema,
independientemente del valor sociolinglistico de sus variantes y de las funciones paagieati
sus realizaciones. Este componente, que aqui se contempla desde el punto de vista de la
competencia lingiistica comunicativa que posee un individuo concreto, se relacioltacom s
el alcance y la calidad de los conocimientos (por ejemplo, lasailiges fonéticas realizadas o
de la extension y la precision del vocabulario), sino también con la organizacion cognitiva y la

forma en que se almacenan estos conocimientos (por ejemplo, las distintas redes asociativas en



gue el hablante coloca un eleme|éxico) y con su accesibilidad (activacion, recuperacion y

disponibilidad) (Consejo de Europa, 2001)

También se establece que los conocimientos pueden ser conscientes y de facil expresion o
no serlo (por ejemplo, una vez mas en relacién con el doaenim sistema fonético). Su
organizacion y accesibilidad varia de un individuo a otro y también varia en un mismo individuo
(por ejemplo, para una persona plurilingtie, dependiendo de las variedades inherentes a su

competencia plurilingte).

Afadido a estose puede considerar que la organizacion cognitiva del vocabulario y el
almacenamiento de expresiones, etc., dependen, entre otras cosas, de las caracteristicas culturales
de la comunidad o comunidades donde se ha desenvuelto el individuo y donde sadidgprod

su aprendizaje.

También, laCompetencia sociolinglisti¢cla cualse refiere a las condiciones
socioculturales del uso de la lengua. Mediante su sensibilidad a las convenciones sociales (las
normas de cortesia, las normas que ordenan las relaciareegeneraciones, sexos, clasesy
grupos sociales, la codificacion linguistica de determinados rituales fundamentales para el
funcionamiento de una comunidad), el componente sociolinglistico afecta considerablemente a
toda la comunicacion linglistica emtrepresentantes de distintas culturas, aunque puede que los

integrantes a menudo no sean conscientes de su influencia. (Consejo de Europa, 2001)

De igual modola Competencia pragmatideéene que ver con el uso funcional de los
recursos lingtisticos (pradcion de funciones de lengua, de actos de habla) sobre la base de

guiones o escenarios de intercambios comunicativos. También se relaciona con el dominio del



discurso, la cohesion y la coherencia, la identificacion de tipos y formas de texto, la leonia 'y

parodia.

Respecto a este componente es necesario resaltar el gran impacto que ejercen las
interacciones y los entornos culturales en el que se desarrollan las mencionadas capacidades, aln

mas que en el componente linguistico.

Continuando, léengua extanjeraes distinta a la materna, pues no se habla por necesidad
y tampoco se hace uso obligatorio de ella en el pais donde se estudia. Los alumnos que buscan
aprender esta lengua pueden presentar dificultades, pues no es una segunda lengua (la cual es
usaa por algunas personas dentro de un pais que no la tienen como lengua materna, pero que si
la necesitan o usan para desarrollar labores cotidianas). En la mayodzasosuna lengua
extranjera es estudiada con el propdsito de abrir oportunidadé€sracasly laborales. (Consejo

de Europa, 2001)

Enseguidalas TIC (Tecnologias de la informacion y las comunicacipses definidas

por Grande, Cafidg Canton (2016), en su trabajo investigativo, de la siguiente manera:

De manera sintéticantendemos las TIC como las herramientas tecnoldgicas digitales que
facilitan la comunicacioén y la informacion, cuyo perfil en los dltimos afios se define
(Cabero, 1998) por su ubicuidad, su accesibilidad y su interconexion a las fuentes de
informacion onlhe. Poseen el potencial para mejorar la sociedad (UNESCO, 2005), pero
sus desarrollos y avances no necesariamente estan guiados por fines altruistas si no que
estan supeditados a intereses econémicos (&ajflarques, 2002). Su impacto es

profundo en nuestra sociedad debido a su inmediatez y ubicuidad (Cacheijo, 2014

En este sentido, los autores recalcan el uso de las TIC como un instrumento para
promover el desarrollo, la socializacion y la culturalizaciéhed personas, aportando

significativamente en su desarrollo dentro de un escenario social y por supuesto educativo.



De la misma maner#a ley 1349 (2009) define el concefittC como el conjunto de
recursos, herramientas, equipos, programas informasipbsaciones, redes y medios, que
permiten la compilacion, procesamiento, almacenamiento, transmision de informacion como:

voz, datos, texto, video e imagenes.

2.4 Marco Contextual

El Instituto Caldas se encuentra ubicado al sur de la meseta de Bugaa@iactunvalar
35 No. 92135, es el cuarto campus de la Universidad Autbnoma de Bucaramanga, denominado
campus el Tejar, donde se brinda el servicio a la educacién preescolar, primaria y bachillerato, en
horarios de 6:30am a 3:30 pm para bachillerat®@afn a 3:30pm para preescolar y primaria.
SuRectora, la magister Claudia Lucia Salazar Jaimes, ha sido la encargada de liderar la
institucion desde el afio 2004 y la ha llevado a optimizar sustancialmente las practicas
pedagodgicas, logrando obtener y magetda certificacion de calidad con la norma ISO 9001
desde el afio 2013 y posicionandola como una de las mejores instituciones educativas en el pais y
en la region, ocupando el puesto 33 a nivel nacional y el nUmero 3 éonalekn

Bucaramanga

Por oto lado, el horizonte institucional esta definido por:

Mision: Formar integralmente nifios y jovenes autbnomos, respetuosos de si mismos y de
los demas, mediante el fortalecimiento de competencias basicas y el ejercicio de una ciudadania

responsable consignismo y con el entorno.

Vision En el ser uno de los cinco mejores colegios del area metropolitana de

Bucaramanga en el afio 2019, certificados nacional e internacionalmente. Reconocidos por la



formacion integral de bachilleres autbnomos, responsablas yneovision global, como

ciudadanos universales, comprometidos con su desarrollo y el de su entorno. Los estudiantes
seran sus caracteristicas distintivas, su articulacion institucional con la UNAB, la calidad de sus
procesos formativos sustentados paresites calificados que aman lo que hacen, el desarrollo de
competencias bilinglies en espafiol e inglés, la incorporacion de TIC a los procesos de ensefianza
y aprendizaje, las alianzas estratégicas con entidades educativas nacionales e internacionales, la

sostenibilidad financiera y la responsabilidad social como un compromiso institucional.

Durante los 69 afios que tiene el Instituto Caldas, se ha mantenido la filosofia liberal,
cuyos objetivos giran alrededor de la educacion democrética y la tolerancapastio de la
crisis politica que existia entre los partidos politicos liberales y conservadores y la persecucion

religiosa.

Continuando, el colegio cuenta con tres grados desde 1° hasta 9° y dos grados para 10°y
11°, categorizados por las letras Ay B y cada sal6n tiene un aproximado de 25 a 30
estudiantes. El grado al que pertenece la muestra del proyecto hace parte del grado sexto, quienes
ven siete horas de inglés a la semana, cada una de 50 minutos. Por tanto, debido al nimero
favorable de horaperiodo a periodo se establecen dos metas a alcanzar y, al finalizar el afio
escolar, los estudiantes deben terminar con un nivel de A2, el cual hace referencia al usuario

basico que, como lestablece el Marco Comun Europeo de Referencia:

Es capaz de cgopnender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como,
frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a
si mismo y a otros, pedir y dar informacién personal basica sobre su domicilio, sus
perterencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de forma elemental siempre
que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cd@uersejo de

Europa, 2011, p. 26)



De esta manera, se tiene una idea clara acercamtelxto en el cual se desarrollara el
proyecto de investigacion. Ademas, es importante recordar que no se pretende generalizar el
fendmengni las consecuencias que este puede provocar, sino que satburszad con el
propoésito de entender los compantantos de los estudiantes y la forma en que esto les afecta en
sus procesos de adquisicion de conocimientos. Igualmente, esta investigacion podria ser un punto
de partida para quen unfuturo se cree un plan que fortalezca las practicas pedagqmcas
parte de docentes y que las herramientas tecnolégicas sean utilizadas por todos los estudiantes

gue lleguen a este punto de su aprendizaje.

2.5 Marco Legal

En este apartado se mencionan las leyes que permiten regular el presente trabajo

investigativo.

2.5.1 Constituciéon Politica de Colombia

Esta investigacion toma como primer referente legal la Constitucion Politica de
Colombia Art. 67., el cual indica que todos los nifios, niflas y adolescentes, tienen derecho a la

educacion.

La educacion es utkerecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién

social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas
bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los
derechosiumanos, a la paz y a la democracia y en la practica del trabajo y la recreacion,
para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccion del ambiente.
(Congreso de la Republica, art.6B91).

Por otro lado, esté el Articulo. 70, dado por la Constitucion Politica de Colombia, en el

cual reza lo siguiente:



El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los
colombianos en igualdad de oportunidades, por medio ddueacion permanente y la
ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de
creacion de la identidad nacion@longreso de la Republica, art.67, 191

El articulo anterior, se une con lo plasmado en la carta najmabiana, con el fin de

reafirmar el derecho de los ciudadanos a la educacion.

2.5.2 Ley General de Educacion

Desde el &mbito educativo, se encuentra la Ley 115 o Ley General de Educaciéon de 1994
la cual corrobora lo establecido erJanstitucion Pdticade Colombia con respecto al derecho
gue tienen todas las personas a la educacion, a aprender y a ser ensefiado. En su articulo 5
numeral 5, que | os fines de | a educaci-n son
cientificos y técnicos massanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos,

medi ante | a apropiaci-n de h8bitos intelectua

~

Adem8s, en el Numer al 15, menciona que fl
de la cpacidad para crear, investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de

desarroll o del pa2s y |l e permita al educando

Por otro lado, decreta en su articulo 31, concerniente a las areas fundamentales de la

edwacion media académica, que:

Para el logro de los objetivos de la educacion media académica seran obligatorias y
fundamentales las mismas areas de la educacion basica en un nivel mas avanzado, ademas
de las ciencias econdmicas, politicas y la filosofieRRARAFO. Aunque todas las areas
de la educacion media académica son obligatorias y fundamentales, las instituciones
educativas organizaran la programacion de tal manera que los estudiantes puedan
intensificar, entre otros, en ciencias naturales, cien@amles, humanidades, arte o
lenguas extranjeras, de acuerdo con su vocacion e intereses, como orientacion a la carrera
gue vayan a escoger en la educacion superior. (Ley 115, 1994, art. 31)



2.5.3 Lineamientos Curriculares en idiomas extranjeras

El documato sobre Lineamientos Curriculadglomas Extranjergsdado por el MENen
1999, sirven de orientacion pedagogica para que los docentes del area puedan establecer logros
alcanzables en el desarrollo de la competencia comunicativa en lengua extramjera, efe
evaluaciones continuas y tomar decisiones que hagan que el curriculo especifico sea pertinente y

eficaz y los aprendizajes significativos.

De la misma formacontempla la posibilidad del uso de las TIC como parte de un

proceso fundamental paradasarrollo linguistico y sociocultural de la lengua extranjera.

2.5.4 Estandares de Competencia en lenguas extranjeras: inglés

Afadido a lo anterior, se encuentra el documento Estandia@smpetencia para las
Lenguas Extranjeragnglés, dado por el MENN el afio 2006; alli se aclara qas éstandares de
competencia son metas establecidas por el Ministerio de Educacién Nacional, en donde se
evidencia lo que los estudiantes deben saber y saber hacer en un tiempo escolar deteominado
el objetivode prepararse para afrontar las exigencias del mundo globalizaal@ yjuesean
capaces de comunicarse en ingls. esto se encuentra dividido en secciguesiveles de
desempefio para ser alcanzgutw ciclos de escolaridad, asi: de Primero a TercerGudeto a
Quinto, de Sexto a Séptimo, de Octavo a Noveno y de Décimo a Undécimo. Al finalizar su paso
por dichos grupos de grados, se espera que cada estudiante alcance tanto las metas establecidas

por el MEN, como los niveles del Marco Comun Europeo der@etia.



Tabla4. Escala de niveles adaptada a la terminologia que emplea el Marco Comun

MIvELES SEGUN EL Marco MNOMBRE COMUN DEL MNIVEL EDUCATIVO EM EL QUE SE ESPERA | METAS PARA FL SECTOR

Comon EuroPeo NIVEL BN COLOMBIA DESARROLLAR CADA NIVEL DE LENGUA | EDUCATIVO A 2019

Al Principiante Grados | a 3

A2 Basico Grados 4 a7

BI Pre intermedio Grados8a || *MNivel minimo para el 100% de los
egresados de Educacdn Media.

B2 Intermedio Educaridn Superior *Mivel minimo para docentes de
inglés.

*Mivel minimeo para profesionales de
ofras carreras.

Cl Pre avanzado *Mivel minimeo para los nuevos egre-
sados de licenciaturas en idiomas.

2 Avanzado

Fuente Guia no. 22 Estandares Béasicos de Competencia

2.5.5 Derecho8asicos de Aprendizaje

Desde la misma perspectiva se cuenta cdo@imento sobre Derechos Bésicos de
Aprendizajei DBA, elaborados por el MENen el afio 2016; alli se describen saberes 'y
habilidades que los estudiantes deben aprender y desarrollar en el area genihggégrados de
6° a 11°segun lo establecido ehsistema educativo colombiano y se estructuran guardando
coherencia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencia (EBC).
Asi, los DBApermiten identificar los aspectos claves en el desarrollo de la competencia
comunicativa déos estudiantes en la lengua extranjera y por ello, se definen en las habilidades

de comprension y expresion oral y escrita.

2.5.6 Marco Comun Europeo de Referencia

Continuandopestéa el Marco Comun EuropeoReferencia para Lenguésn adelante

MCER), que menciona como el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion forman parte esencial



del proyecto general de politica linguistica del Consejo de Europa, que ha desarrollado un
considerable y bien fundamentado esfuerzo por la unificacion de directrices garandizaje y

la ensefianza de lenguas dentro del contexto europeo (Consejo de Europa, 2001).

Este esfuerzo queda suficientemente avalado por proyectos que han marcado de forma
significativa, en las uUltimas décadas, las lineas de trabajo de los praleside la ensefianza de
lenguas en Europa, como son el desarrollo de las escalas descriptivas de niveles lingtisticos
descritas en el Nivel Umbral, Nivel Plataforma y Nivel Avanzado, o informes y trabajos de
orientacién como Transparencia y coherencia eprendizaje de lenguas en Europa, Objetivos

para el aprendizaje de lenguas extranjeras, etc.

Las competencias que deben alcanzar los estudiantes al fiedJigagun el MEN vy el
MCER, es de un nivel Basico 2 (A.2.2), en la siguiente tabla se reladi@nacuerdo con la

habilidad a desarrollar:

Tabla5. Niveles comunes de referencia; cuadro de autoevaluacion.

A2

s Comprension  Comprendo frases y el vocabulario mas habitual sobre

% auditiva temas de intergsersonal.

g— Comprension de Soy capaz de leer textos muy breves y sencillos. Sé

8 lectura encontrar informacién especifica y predecible en escritc
sencillos y cotidianos.

Interaccién oral Puedo comunicarme en tareas sencillas y habituales qt

requieren un intercambio simple y directo de informacic

g sobre actividades y asuntos cotidianos.

S

T

Expresion oral  Utilizo una serie de expresiones y frases para describir
términos sencillos a mi familia y a otras personas

Expresionescrita Soy capaz de escribir notas y mensajes breves y sencil
relativos a mis necesidades inmediatas.

Escribir




Fuente Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas (Consejo de Europa, 2002)

Asi mismo, el Marco Comun Europeo establece una eglddal con el fin de establecer

una orientacion a los docentes (Consejo de Europa).Z282 el caso del sujeto de estudio de la

presente investigacion la descripcion es la siguiente:

Usuario basico:

Es capaz de comprender frases y expresiones de nserfte relacionadas con areas de
experiencia que le son especialmente relevantes (informacién basica sobre si mismo y su
familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse a la hora de
llevar a cabo tareas simples y cotidianas quesgquieran mas que intercambios sencillos

y directos de informacién sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. Sabe
describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones
relacionadas con sus necesidades inmex{pte26)

2.5.7 Ley de Bilingtismo

Para finalizar, a las reglas establecidas en la Ley General de Educacion se realizan unas

modificaciones con el fin dpautarnormas claras con respecto a la ensefianza de una lengua

extranjera en Colombia. Dicha ley les1651 de 201,3ambién llamada la Ley de Bilingliismo,

dada por el Ministerio de Educacion Nacional, el cual decreta que:

T

M

Articulo 1. Adiciénese al articulo 13 de la Ley 115 de 1994 el siguiente literal: j)
Desarrollar competencias y habilidades queipiep el acceso en condiciones de igualdad

y equidad a la oferta de la educacion superior y a oportunidades en los ambitos empresarial
y laboral, con especial énfasis en los departamentos que tengan bajos niveles de cobertura
en educacion.

Articulo 2. Adidonese al articulo 20 de la Ley 115 de 1994 el siguiente literal: g)
Desarrollar las habilidades comaoativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar

y expresarse correctamente en una lengua extranjera.

Articulo 3. Modifiquese el literal ndel articulo 21 de la Ley 115 el cual quedara asi: m)

El desarrollo de habilidades de conversacion, lectura y escritura al menos en una lengua
extranjera. Articulo 4°. Modifiquese el literal 1) del articulo 22 de la Ley 115 de 1994, el
cual quedaria asi:) El desarrollo de habilidades de conversacion, lectura y escritura al
menos en una lengua extranjera. Articulo 5°. Modifiquese el literal h) del articulo 30 de la
Ley 115 de 1994, el cual, quedaria asi: h) El cumplimiento de los objetivos de la educacion
basica contenidos en los literales b) del articulo 20, c) del articulo 21 y c), e), h), i), k), 1),
i) del articulo 22 de la presente ley (Ley 1651, 2013).



Con las bases legales que se mencionaron anteriormente, es factible sustentar y validar la
presenteénvestigacion, ya que esta completamente sostenida por las leyes que regulan la

educacion y la ensefianza del idioma extranjero inglés.



CAPITULO 3

3. MARCO METODOLOGICO

3.1 Enfoque metodoldgico

La presente propuesta de investigacion que Hostzdecer la competencia comunicativa
en inglés en estudiantes de grado sextoavés de una estrategia didactica mediada pqr TIC
sera abordada bajo las caracteristicas del paradigma de la investigacion cyaliesivdla se
fundament a ezlosfeah@nenag exelardndolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambi ent ¢SampetFReméndez en r el

Baptista 2014, p.358)

En ese orden de ideas, son muy variados y distintos las concepciones/dstigacion de
enfoque cualitativo, pero la caracteristica que tienen todas en comun es el compromiso con una
aproximacion naturalista e interpretativa de la realidad que estan estudiando, pero enrutarse en
este procesesegunifiguez (1999) implica tonraun cambio de aptitud en las siguientes

opciones:

a) Cambio en sensibilidad investigadora, que implica articularse y ponerse a tono con las
siguientes dimensiones:

a. Una sensibilidad historica, implica estar atento a los procesos sociales como
hechos tempotas y poseedores de historia.

b. Una sensibilidad cultural, implica que cada proceso social esta enmarcado y
obedece a un entorno cultural particular.

c. Una sensibilidad sociopolitica, implica que toda practica social se enmarca en un
contexto politicaconcreto.

d. Una sensibilidad contextual, considera de vital importancia el contexto social y
fisico en el que se esta produciendo el hecho social a estudiar.

b) Investigacion guiada teéricamente, la investigacion social debe ser guiada por la
teoria ya que estas proporciona un conjunto de herramientas que ayudad a
conceptualizar los procesos y los objetos de estudio.

c) Participacion de los implicados. Existen variadas formas de entender la particion
dependiendo del grado de compromiso de ésta y van desdedhdaddle toma de



decisiones, considerada como la mas directa; existe otra entendida como la
vinculacion en los procesos democraticos y representativos, hasta la mas débil y hasta
errénea de considera participacion a la mera transmision de informac#n a la

personas o grupos de intergs 83)

La investigacion social depeecesariamenteonsiderar su practica de carécter participativo
en grado maximo o directo, para lo cual lo métodos cualitativos ofrecen las mejores condiciones

para insertarse en la ectividad e involucrar a las poblaciones implicadas.

Con este enfoque se busca dar solucion a la problematica planteada a través de un proceso

continuo de reflexién, planificacién y accidn a partir de los datos recolectados para tal fin.

3.2 Tipo de invesigacion

Con base en lo anterior, el proyecto esta enmarcado por la estructura de la investigacion
accion (lIA), ya que dentro de sus principales caracteristicas estan el conocer, actuar y
transformar una probleméatica determinada sensibilizando a la pobtdire sus propios
problemas. Todo esto parte desde la experiencia, la necesidad y los problemas vividos de cada

participante.

En efecto, el rol de los péripesy del investigador es fundamental en este tipo de
estructura investigativa, en cuanto apasticipantes, indica que implica de su parte una
colaboracién en la deteccion de las necesidgdesue ellos son quienes conocen de primera
mano la problematica que se va a solucionar, tiene que ver con la modificacion de la estructura,

se preocupa panejorar las practicas (Sampieri, Fernandez & Baptista,, 201497.

Por su parte, el docentealiza un proceso de autorreflexi@on el fin de mejorar su
practica, asi como de interactuar con los estudiantes en su cpptegtsando captar la eseaci

de su realidad y busedouna aproximacion natural a las situaciones sociales y comportamientos



humanoscon el fin de explorarlos, entenderlos y explicarlos a partir de una base y una
construccion tedrice&Sampieri, Fernandez & Baptista, 2014, p. 488 este modo, con este
conceptcse reafirma el papel activo del docerjeien en esta investigacion fueservador y
participante, pues se dedicarmalizarla muestrala cual correspondi6 al grado que le fue
asignado durante el afio 2020, es decir, sgxiespués, a proponer las diversas actividades que
sirvieron para el fortalecimiento de la competené&tar estogl aula se convierte en un espacio
de construccion de conocimienem donde las dos partes serenbeneficiadas de manera

constante.

Por otro ladoSampieri, FernandezBaptista (2014)afirman que la investigaciéaccion es:

1 Democratica, pesto que habilita a todos los miembros de un grupo o comunidad para
participar.

1 Equitativa, las contribuciones de cualquier persona son valoradas y las soluciones
incluyen a todo el grupo o comunidad.

1 Liberadora, una de sus finalidades reside en combaifriesion e injusticia social

91 Detonadora de la mejora de las condiciones de vida de los participantes (p. 497)

En esa misma linea, Sampieri, FernandBaptista (2014) planteeque la investigacién
a c c ipretandd) esencialmente, propiciaca&inbio social, transformar la realidad (social,
educativa, econémica, administrativa, etc.) y que las personas tomen conciencia de su papel en

ese proceso de transformaci - -no (p. 496).

Para Carr & Kemmis (1988) lainvestigaci@arc ci - n es, sformgpdee ment e HAul
indagacion autorreflexiva que emprenden los participantes en situaciones sociales en orden a
mejorar la racionalidad y la justicia de sus propias practicas, su entendimiestagidas

situaciones dentro de | as cuales ellas tienen



Segun Kemmis & McTaggart (1988 investigacioraccion tiene las siguientes

caracteristicas:

T

= =4 =4 = =4

= =4 =4 =4

Es participativa. Las personas trabajan con la intencion de mejorar sus propias
practicas.

La investigacion sigue una espiral introspectiva: una espiral de ciclos de
planificacion, accion, observacion y reflexion.

Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas.

Crea comunidades autocriticas de personas que participarbgremian todas

las fases del proceso de investigacion.

Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis (accién
criticamente informada y comprometida).

Induce a teorizar sobre la practica.

Somete a prueba las practicas, las ideas y fassgiones.

Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e
impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en el que se
registran nuestras reflexiones.

Es un proceso politico porque implica cambios afeetan a las personas.

Realiza analisis criticos de las situaciones.

Procede progresivamente a cambios mas amplios.

Empieza con pequefios ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion,
avanzando hacia problemas de mas envergadura; la ipeigefios grupos de
colaboradores, expandiéndose gradualmente a un numero mayor de personas.

(p.79).

Ahora, & necesario mencionar que debido a que es un estudio flSaoigjeri, Fernandez

y Baptista (2014) recopilas la informacién concordante entibres como Pavlish y Pharris,

2011; Adams, 2010; Somekh, 2008; Sandin, 2003; y Ledn y Monterq, @d82nciandana

organizacion de tipo ciclico de la siguiente manera:

E ]

Detectar el problema de investigacion, clarificarlo y diagnosticarlo (ya sea un
problema social, la necesidad de un cambio, una mejora, etcétera).

Formulacién de un plan o programa para resolver el problema o introducir el cambio.
Implementar el plan o programa y evaluar resultados.

Realimentacion, la cual conduce a un nuevo diagr@gta una nueva espiral de
reflexion y accion. $ampieri, Fernandez y Baptisg)14 p. 499



3.3 Proceso de investigacion

Para llevar a cabo el proceso de la investigacion se emplearan las fases propias de la
InvestigaciorAccion aportadas por CayrkKemmis (198), que implican la planificacion,

ejecucion, observacion y reflexion.

Figura 3. Etapas de la Investigacién accion.

PLANIFICACION

INVESTIGACION

ACCION

@)
(:m

OBSERVACION

Fuente Carr y Kemmis (1988)

Bajo esta idea, el presente proyecto se direcciom@uerdo con el espiral de la
investigacioraccion,por lo quelas fases que se llevaron a cabo durante el proceso de

investigacion fueron:

3.3.1 Primera Fase: Diagndstico

Esta fase es muy importante para establecer el nivel de la competencia comunicativa de
los estudiantes, para ello, inicialmente se hizo el analisis de los resultados del sideulacro
Prueba Sabern el idioma extranjer@on el fin de detectar el probleroan exactitud.
Posteriormentese aplic6 una prueba diagnéstica, la cual fue faciipad la editoriaNational

Geographic Learninga cualtrabaja de la mano del area de ingléduigituto Caldaspara



apoyar el proceso de bilinguisgraportando matel bibliografico,realizandacapacitaciones, y

desarrollando o implementangataformas. (Ver Anexo 2).

Descripcién de la prueba diagnéstica

La prueba diagndstica utiliza "puntajes de corte" como base para hacer juicios basicos
sobre el nivel de ingléde los estudiantes. Inicia cdosseccones, la primera corresponde a
Grammar 1y 2 y la segunda a Grammar 3 kggicuaksevallan la competencia linguistica.
Despuésel estudiante resuelve una seccion de produccién escrita, que esta orientada a la
competencia pragmatica. Y, por ultimo, esta la seccién de produccion oral, que se direcciona a la

competencia sociolinguistica.

Asi, d analisis de los resultados de esta prueba y el nivel en el que se encuentran los
estudiantegsta directamente relaciatacon el desempefio que cada uno obtenga en la prueba,
esto quiere decir, que dep@&mrttlodel resultadpel aprendizstara ubicado en un niyéhl omo

se muestra en la siguiente figura:

Figura4. Nivel del estudiante de acuerdon el desemperio en la prueba.

Student does studant comiplotes
e g Stugert moves e fIatSpeaking - students
1T of placement does not pass Grammar to Speaking/ et 5 placed in
P Grammar | III and IV of Writing tasks s G Level 2
test based on student
placement test
performance.
Student completes
Student B takes Student takes Shyd Speaking and
Grammar I and Student Grammar III Saacent Writing tasks. Student is
II of placement passes and IV of Bass Placement based placed in
test placement test on student Level 4
performance.
Student takes
Student C takes Student takes Speaking and
Grammar I and Student Grammar IIT Student Writing tasks. Student is
II of placement passes and IV of passes Placement based placed in
test placement test on student Level 6
performance.

Fuente National Geographic Leaing (2010)



3.3.2 Segunda fase: Planificacion

Durante estéase, se establecié un plan de accién para realizar la intervencion. En
pal abras de Berrocal y Exp-sito (1983) ANo se
algo totalmente cerrado y delimitado; si algo caracteriza a la InvestigAcididon es na

estructura ab#drta y flexibleo (p.

Para ello, se revisargnanalizarorios resultados de los recursgdicadosen la primera
fasey despuése procediod disefar la intervencion, la cual parte del uso de la plataforma
institucional de dearning IlamadaEdupagepor medio de la cudbs estudiantes recibieron
instruccbones referenteslas estrategias didacticas, todas diasadas disefiadas en el plan de
asignatura ¥n elplan de clase del Instituto Caldasa su vezestanalineadas con los
documentos establecidos por el MBEMsteriormente, se utilizaron diferentes plataformas
digitales para apoyar el desarrollo de las 4 habilidades del lenguaje (Listening, Reading, Writing
and Speaking). Con esta estrategia didacticaetergio fortalecer la competencia
comunicativabuscandalcanzar los estandares establecidos por el MEN y los desempefios de

comprension establecidos p#&‘adel Instituto Caldas.

Edupage es la plataformdigital y virtualdel Instituto Caldgda cual ambién es
conocida por los estudiantes como SEB (Seguimiento Académico, Evaluativo y de Bienestar).
Esta plataforma hace un aporte significativo al colggajue no solo funciona como
almacenamiento de calificaciones y emision de reportes académicogysitiene una seccion
deE-learningque funciona como una pizarra interactiea donde el profesor disef@s|
leccionedajo este criteriacgon el objetivo de mantener conectadl@prendizon los temas de

ensefianza gara conservar su atencion de fargonstante



Figura5. Vista general de la plataforma de Edupage
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Flipgrid: para elfortalecimientode la habilidad oral (speaking), se trabajé con la pagina
deFlipgrid, la cual funciona comana plataforma educativa de aprendizaje sogisd permite
hacer grabaciones de audio y vid®m dondede manera didactica e interactil@s estudiantes
grabarel contenido requerido por un tiempo determinado de méaginoo minutos.Asi,
durante el proceso se tuvo la posibilidachdeer la respectivatroalimentacion a través de una
rubrica establecida por la coordinacion del area de inglés y avalada pose&jocacadémico, la

cual se envia y socializa con los estudiar{tésr Anexs 12 y 13.



Figura6. Vista general de la plataforma de Flipgrid.
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Fuente Flipgrid

Padlet para la habilidad de produccion escrita (writing), se usé la plataforma digital
llamadaPadlet un recurso tecnolégiainteractivg que edacil de usay permite crear murales
individuales yo colaborativos; en dicha herramienta cada estudiante esexios tle manera
organizadaDe esta forma,l@locente va observando lo que van escribiendo y hace la
retroalimentacion de manera inmedidtambiénseusoel recurso de presentaciordesGoogle

para fomentar el trabajo colaborativo.

Figura?. Vista general de la plataforma de Padlet.

Hi, JOHANNA
Buen trabajo, jsigue asi!
+ HACERUN PADLET GD UNIRSE AUN PADLET £ ACTUALIZAR
N e Fecha

Recientes

A page of our diary : A Page of Our Diary H Rafael Santiago H Icebreaker
Hecho
SR do JOHANNA MARCELA PUENTES . ' JOHANNA MARCELA PUENTES ... ' JOHANNA MARCELA PUENTES JOHANNA MARCELA PUENTES ...

'II hace 6 dias " hace 2 meses I' hace 2 meses 'l' hace 3 meses
Me gustan
X Ciudadanfa Digital - comisién Icebreaker time
Archnivado
NUEVA CARPETA

Chicos.net ' ' JOHANNA MARCELA PUENTES ...
%= hace2 afios I hace 2 afios

Fuente Padlet.



Continuando, gra elfortalecimientode las habilidades receptivas de lectura y escucha

(listeningandreading), se uso el recurso deearning deEdupagesstablecido por el colegi&n

este punto importante resaltar que las actividades y tipos de preguntas estuvieron pensadas y

dirigidas de acuerdo con el nivel de los estudiantanybase enl establecido po€ambridge

assessmemtara nivel Al+. Asinismo se apoy&n el caso de Readingpn ele-book

interactivoestablecido por la instituciphamadoReading Explorerel cual se trabaja con la

plataforma de Vital SourceBookshelf.

Figura8. Figura 9. Vistaggeneral de una lectura deld®oki Bookshelf.
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Fuente: Reading Explorer

My ELT y otros como recursos complementarios al proceso del fortalecimiento de la

competencia comunicativa, se hizo usdidgamientasdicionales para trabajar la competencia

linglistica gramatica y vocabularipjales comoMy ELT (workbook digital), yQuizziz para

realizar ejercicios de practiyarepaso.



3.3.3 Tercera fase: Acciéon

Durante esta fase se realizo la aplicacion de las actividades pedagogicas disefiadas en las
plataformas escogidas y se presto la atencion necesaria con el fin de observar los
comportamientodelos estudiantes con respecto a la utilizacion de la herramiemtdien se
ofrecié la retroalimentacion inmediataon el fin de corregir a quienes estaban teniendo

dificultades para su correcta utilizacion.

3.3.4 Cuarta fase: Reflexion.

Después del seguimientpie se realizdurante la utilidad del instrumento, aealizron
los datos obtenidos a lo largo del proceso de investigamérel fin de establecer los resultados.
Dicho andlisis sélevo a cabdeniendo en cuentas categorias establecid@&ompetencia

comunicativahabilidades linglisticas y plataforsdigitales.

Asi mismo, saplicoun posttest basado en la misma prueba establecida de manera
inicial, para observan con detalle el progreso del estudiante y el impacto que generd la
implementacion de las herramientBara finalizarse estableeroncorclusiones y

recomendaciones después de realizar la investigacion.

3.3.5 Fases del Proyecto

En la siguiente tabla se presantde manera sintetizadas fases dgbresentgroyecto

investigativo junto con las técnicas e instrumentos empleados erucada

Tabla6. Fases del Proyecto.

FASES TECNICA INSTRUMENTO DESCRIPCION




Fase 1 Andlisis documenta Rejilla de valoracion Se analiz6 el Simulacro Saber
realizado para establecer

Diagnostico fortalezas en los procesos de
ensefianza aprendizaje y
oportunidades de mejora.

Prueba Diagnostica Plataforma E Prueba disefiada con el objeti\
learning institucional de conocer el nivel de la
Edupage competenci@omunicativa en
los estudiantes al iniciar la
intervencion
Fase 2 Andlisis de la informacion recolectada en la fase del diagnostico y se inic
... busqueda de las plataformas digitales

Planificacion

Fase 3 Uso de las plataformaBgitales para Implementacion de las

AcciG fortalecer el nivel de la competencia plataformas digitales elegidas

ccion comunicativa para fortalecer la competencia
comunicativa
Observacion Diario pedagdgico  En este proceso de aplicacién
participante registran los sucesos de la
practica pedagogica y se
reflexiona sobre la misma.
Encuesta Cuestionario Se realiza para conocer el
Formulario de impacto de las plataformas
Google digitales.
Prueba Final Plataforma E Prueba para conocer el nivel d
learning institucional la competencia comunicativa
después de la intervencién
Edupage
Fase 4 Finalizada la intervencién se realiza el proceso de analisis para establec
flexid hallazgos, validar la informacion y valorar el impactdadestrategia aplicade
reflexion

Fuente Elaboracion propia



3.4 Poblacion y muestra

En el presente apartado se definira la poblacion y la muestra que se tendra en cuenta para

el desarrollo del presente trabajo investigativo.

As?2, seg¥n Sampier.] (2014) Al a muestra en
un grupo de personas, eventos, sucesos, comunidades, etc., sobre los cuales se habran de

recolectar los datos, sin que necesariamente sean representativos del arpebiacion que se

estudiao (p. 384). Tambi ®n menciona que se 0fAs
prop-sitos y no pretende que | o0os casos sean e
171).

Teniendo en cuenta lo anteriorpablecién sujetade estudio de la presente investigacion
esta conformada por 84 estudiantes de los grados 6A, 6B y 6C, del Instituto Caldas, de la
Comuna 16, Barrio Tejar Moderno, ubicado en el sector de Lagos del Cacique, de la ciudad de
Bucaramanga. Siendoigk muestra esté constituida por 30 estudiantes correspondientes al

Grado Sexto Acurso que fue asignado a la investigadora durante el afio 2020.

De dicha muestra de estudiantes encuestados, el 3.3%, es decir, 1 estudiante tiene 10
afos, el 56.7% equivaite a 17 estudiantgsietienen 11 afos yel 40%,es decirl2 estudiantes,

tiene 12 anos.



Figura9. Perfil del estudiante (Edad).
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Fuente Elaboracion propia

La poblaciérsujetode estudio esta conformada portiiinbres, correspondiente al

53.3% y 14 mujeres, correspondiente al 46.7%

Figural0. Perfil del estudiante (Género).

Sexo
30 responses

@ Masculino
@ Femenino

Fuente Elaboracion propia



3.5 Técnicas e instrumentos para la recoleccion deit#ormacion.

3.5.1 Observacion participante

Latécnica conocida comdseervacion participante gsegun Taylor y Bogdan (1984)a
investigacion que involucra la interaccion social entre el investigador y los informantes en el
escenario sociahmbiente o contexto de los ultimos, y durante la cual se recogen datos de modo
confiabl®d ( p Duranté gl proceso de observacion de la presente investigacion, se recolectd
informacion relevante correspondiente a los comportamiemttitides y acciorsede los
estudiantes, las cuales se registraoml instrumento llamadtiario pedagdgicoque en
palabras de MonsalweP ®r ez (2012) fAes un sistema de regi s
diversas situaciones que ocurren dentro de la clase; ereédgteesénfasis tanto en lo disciplinar

BN

como en | o pr8gcticoo (p. 121).

De esta forma, el diario pedagdgico se convierteranfuente valiosa de informacigma
gue suministra las realidadesservadasen el momento de la aplicaciénldeplaneado para
cach actividad pedagdgicasi, el formatade diario pedagdégicetilizado para la presente

investigaciorse relaciona a continuacion:

Tabla7. Diario Pedagogico
Fecha Hora Duracion Grado 62

Nombre del docente investigador

Habilidad para trabajar

Descripcion del recurso TIC a utilizarse

Descripcion de la accién pedagogica




Descripcion de las destrezas de los
estudiantes

Descripcion de las actitudes de los
estudiantes durante ebiso de recursos TIC
en la clase

Evidencia

Fuente Elaboracion propia

3.5.2 Encuesta

Estetécnicap er mi t e conocer @Al o que | as personas
esperan, desean, quieren u odian, aprueban o desaprueban, o los motivos de sus actos, opiniones
y act (Vidal, @0®&po27), es decir, la encuesta edblzssqueda sistematica déarmacion
en lacualel investigador pregunta a los investigados sobre los datos que desea obtener, y
posteriormentelos retne en un consolidado general, para dar sustento a lo que se quiere

investigar.

Ahora, como instrumento que apoya la encuesti@nsé elcuestionario, el cual es
definido por Sampieri, FernandgBa pt i sta (2014) como del i nstru
conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a medir Debe ser congruente con el
pl anteamiento del .prRdifll)ema adrim@st exips@s@m qu

utilizan en encuestas de todo tipodo (Sampier.

Asi, el instrumento mencionado se aplidosestudiantes de grado §duienes
corresponden a la muestra escogida phpaesente trabajo de investigaciéon el fin de medir

el impacto que tuvo la herramienta tecnolégica en la mediacién pedagdgica de las clases de



inglés ya que esto corresponde a la validacion del tercer objetivo especifico planteado en este

trabajo investigativo

Para lo anterigrse plantearonatopreguntas en totdls cuales estabalivididas de la
siguiente manerdrespreguntas paravaluar la pertinencia de las plataformas educativas
utilizadas (preguntas 1 a 3); tres preguntasaa@nientes a revisar la apropiacion y el manejo
gue tuvo el aprendiz respecto a las plataformas utilizadas (preguntas 4 a 6) y dos preguntas que
buscaban conocer la motivacion que siente el estudiante para continuar trabajando con estas
herramientas, commedio para alcanzar los objetivos propuestos en el aprendizaje de una

segunda lengua (preguntas 7 y 8).

Asi, el cuestionarioesaplicé a través de la plataforma de Google Formulgrsespuede
encontrar el siguienteenlace

https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpQLSTbOR_Z0Ow4AXg167Q0VisP2gCDHo4YelYgZ

iK63WUER7yyCA/formResponse

3.6 Categorizacion

La encuesta y las intervenciones pedagdgicas correspondientes a la aplicacion de cada

estrategia didactica de la presente investigacion fueron evaluadas mediante las siguientes

categorias:
Tabla8. Categorias de analisis.
Objetivo Objetivos Categoria  Subcategorias Objetivo
General Especificos
Fortalecer la  Diagnosticar el Competencia Competencia Identificar el
competencia nivel de desempefi comunicativa Linguistica uso del lenguaje
comunicativa de la competencia y componentes

eninglés de  comunicativa de lexicales,



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfbOR_Z0w4AXg167Q0VtsP2gCDHo4YcIYgZ-jK63WuER7yyCA/formResponse
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfbOR_Z0w4AXg167Q0VtsP2gCDHo4YcIYgZ-jK63WuER7yyCA/formResponse

los estudiantes los estudiantes de
de grado sexto grado sexto.

del Instituto

Caldas de

Bucaramanga

a través de une

estrategia

didactica

mediada por

TIC.

semanticos y
sintacticos del
idioma.

Competencia Identificar la
pragmatica competencia
discursiva a
través de textos
orales o
escritos.
Competencia Conocer las
sociolingtiistica habilidades

necesarias para
tratar con la

dimension
social
Disefar e Habilidades Listening Identificar
implementar una  linglisticas informacion
estrategia didactice detallada y
mediada por TIC especifica de
que fortalezca la audios
competencia : -
comunicativa en Reading !dentlflgar_la
los estudiantes de idea Pnnmpal de
grado sexto del un parrafo
Instituto Caldas. Writing Usar las
categorias
gramaticales
dentro un texto
de produccién
escrita
Speaking Usar las
categorias
gramaticales

dentro un texto
de produccion
oral, asi mismo,
elementos comc




fluidez,
pronunciacion,
interlocucion.

Evaluar el impacto Plataformas
de la estrategia
didactica mediada
por las TIC
implementada en [e
poblacion sujeto de
estudio.

Pertinencia

Determinar si
las plataformas
elegidas
cumplieron las
expectativas de
los estudiantes

Motivacion

Determinar las
actitudes de los
estudiantes con
el uso de las
plataformas
digitales
elegidas

Competencia Competencia
comunicativa Linguistica

Evaluar el uso
del lenguaje y
componentes
lexicales,
semanticos y
sintacticos del
idioma.

Competencia Evaluar la
pragmatica competencia
discursiva a
través de textos
orales o
escritos.
Competencia Evaluar las
sociolingtiistica habilidades

necesarias para
tratar con la
dimension
social

Fuente Elaboracion propia



3.7 Validacion de los instrumentos

Para la validacion de instrumentos se tuvo en cuentprimer lugar, la prueba aportada
por la editoriaNational Geographic Learning/a que esta se encuentra avalada como un

instrumento que permite medir cada competencia especifica del area de inglés.

En segunda instancial proceso deevision,evallacion y posterior aprobacidate los
demas instrumentoko realizé la Magista AngélicaNohemiRangelPico, especialista en
Educacion con Nuevas Tecnologias de la UNAB, Mem@st Elearning de laJniversitat
Oberta de Cataluny®NAB y Magistaen Paz, [@sarrollo y Ciudadania de la Universidad
Minuto de Dios de Bucaramanga; quien ejerce como Coordinadora de Basica secundaria del
Instituto Caldas y, ademas, coordina las especializaciones de la Universidad Minuto de Dios de
Bucaramanga. Ella llevo a caboréspectiva valoracion, con el fin de verificar la eficacia y
pertinencia de los instrumentos, teniendo en cuenta el enfoque investigativo del presente

proyecto de grado.

Asi, de manera mas especifitayalidacion de los instrumentpara larecoleccion de

datos se realiz6 de la siguiente manera:

En primer lugar,d prueba para diagnosticar el nivel de la competencia comunicativa en
los estudiante$ue facilitada por la editoridllational Geographic Leaing, quien la tiene para
dominio publico y la provee al Instituto Caldas, ya que es una engli@da la cual tabaja de

la manoconel area de inglédesde el afio 2018.

En segundo lugala Magistra Angélica Nohemi Rangel Pitev6 a cabo la evaluamn y

posterior aprobacion dd Hiario pedagdgicgver anexo 6)con el cual se hizo el seguimiento en



cada una dias clasey sobre todas las actividades aplicadas con el fin de reforzar las diferentes
competencias.d&avalidarlo sesiguio el mismo procedimientte la encuestaon el fin de
determinar su eficacia y efectividad frente al propésito que se tiene con el presente proyecto

investigativo.

Por ultimo, la Magister Angélica Nohemi Rangel Pico también validdedtionaridver
anexo 3)que se aplico al finalizar el proyectd,cual tenia como propoésievaluar el impacto de

la estrategia utilizada para reforzar las competencias mencionadas anteriormente.

3.8 Principios éticos

El instituto Caldasen calidad de institucidprivada que trabaja con menores de etad
salvaguardado la informacion recolectada a través de diferentes medios visuales, audiovisuales y
otros obtenidos a lo largo de la formacién académica, cultural y ciudadana de todos los
estudiantescon el respet de los derechos de Habeas Data; por tanto todos los padres firman un
consentimiento informadde manera libre, previa, expresa y voluntaianiciar el proceso de
matriculaen el cual autorizan el manejo de la informacién y datos que involucren a sus hijos
cuando dichos datos tienen fines netamente académieds.misma manera, se conté con la
firma aprobada de los padres para llevar a cabo este proféet@nexo 2)

Tambiénse cont6 con el aval de los directivos de la instityaén base eal proceso de

intervencion que se desarrollé con la poblacion sujeto de estudio.



CAPITULO 4

4. Andlisis de resultados

A continuacion, se presentan los hallazgos obtenidos a través de la aplicacion de los
instrumentos empleados en la investigadiales como la prueba diagnéstica, que corresponde a la
evaluacion del objetivo especifi¢h. AdemaspPe la misma manera, saaizara los resultados de la
prueba diagnostica. Seguidamente, se sefialan los comentarios que surgieron de las observaciones de
clase. Posteriormente, se realizé un analisis de la prueba realizada después de la intervencién y por

ultimo, una revision datuestionario que evalud la intervencion mediada a través de las TIC.

4.1 Resultados correspondientes al objetivo especifico numero 1

Los resultados que se presentaio@atinuaciércorresponden al primer objetivo
especifico establecido en la presente investigacion, el cual se enfoca en diagnosticar el nivel de la
competencia comunicativa en ingl@sr medio de una prueba diagndstica que se aplicé a los
aprendices (ver anexo.4)
4.1.1 Nivel de los estudiantes

1 ANALISIS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

Categoria: Competencia Comunicativa

Subcategoria:Competencia lingiistica

Con el fin de identificael nivel de los estudiantes Encompetencia linguisticae
utilizé una prueba diagnéstica que fue otorgada por la edidaitédnal Geographic Learning

la cual es de ugoiblico y sirve para determinar el desenvolvimiento que tienen los aprendices



en cuanto al aspecto que se quiere revisar, buscando rialigarvencion, a partir de los

resultados obtenidos.

Asi, especificamente en la competencia linglistica, esta prueba estuvo dividida en 2
secciones, la seccion 1 contenia Grammar | y Il 'y la seccién 2 Grammar Ill y IV, las cuales se

establecieron de kiguiente manera:

Las preguntas estuvieron disefiadas progresivamente, aumentando cada vez el nivel de
dificultad, por lo que la seccién 1 es la mas sencilla y la seccion 2 es la que posee un nivel
intermedio. Lo anterior se sustenta en que los cuestionersiseenfocaon a la competencia
gramatical quedefinida por el MCEFes como el conocimiento de los recursos gramaticales de

una lenguay la capacidad de utilizarlos (Consejo de Europa, 2001, pag. 110).

Por lo anterior y d acuerdo con las preguntaspciones de respuesta, los hallazgos

fueron los siguientes:

1 Seccién 1- (Grammar | y II)

Gréfical. Prueba diagnésticaSeccion I Grammar 1 Competencia linglistica

Grammar |

® Aprueba = No aprueba

Fuente: elaboracion propia



Segun los resultados de Grammar | de la prueba diagnéstica, el 67% de los estudiantes
aprueban frente a un 33% que no aprueba. Se resalta que el nivel de dificultad de esta primera
parte es bajo, ya que se enfoca en evaluar las estructuras gramatiozdss &idsrdando la

competencia gramatical, que desarrolla la competencia linguistica.

Graéfica2. Prueba diagnésticaSeccionl i Grammar 2 Competencia lingiistica

Grammar Il

®m Aprueba = No aprueba

Fuente: elaboracién propia

Bajo las mismas caracteristicas de la parte anterior, Grammar Il evidencia un porcentaje
de 67% de estudiantes que aprueban frente un 33% que no aphwedaterior se justifica en
cuanto al hecho de qusta parte de la pruelt@mbiénmantuvo el mismoikel de dificultad que

el visto enla anterior.

Ahora, e preciso decir quéle acuerdo a la tabla relacionada para el andlisis de esta
prueba, se manifiesta que aquellos estudiantes que no apruethespiameras secciones de la
pruebadiagnésticase euentran en un nivel 2, lo que quiere degie respecto la competencia
linguistica el estudiantadse encuentra en un porcentaje bpjr ende, es necesaniervenir

de manerpertinentegpara obtener buenos resultados al final el proceso.



1 Seccion2 - (Grammar Il y 1V)

Gréfica3. Prueba diagnésticaSeccion 2 Grammar 3 Competencia linguistica

Grammar Il

m Aprueba = No aprueba

Fuente: elaboracion propia.

En la medida quel nivel de dificultad déa pruebaumentase evidencia que a los
estudiantes también se legce dificillograr obtener un nivel medio o alto. De acuerdo con los
resultados presentados, el 70% dealm®ndicesio aprueban la parte Grammar lll, con respecto

a un 30% qusiaprueba.

Gréficad. Prueba diagnésticaSeccién 2 Grammar 4 Competencia linguistica

Grammar IV

® Aprueba = No aprueba

Fuente: elaboracion propia.



En esta ultima parte de la seccioma2gual también corresponde a la finalizaai@h
diagnostico de la competencia linglistica, se observa que el 60% no aprueba frente a un 40% que

si lo hace

Para concluir la evaluacién diagnéstica de la competencia lingulistica, es preciso decir que
si bien, el mayor enfoque de las clases de ididieade a ser gramatical y memoristico y los
estudiantes suelen ser activos al estudiar para la preparacion de los exadmenes, los resultados en el
aprendizaje no siempre son efectivos, pues es necesaacun enfoquénacia el desarrollo de
las diferente competenciagon el fin ddograrel fortalecimiento déa competencia

comunicativade manera holistica.

Subcategoria: Competencia pragmatica

Continuando, la segungarte de la prueba diagndstica estdir@ida a lacompetencia
pragmatia ya quepartir de textos escritos cortos, los estudiantes tuvieron que mostrar el
propdésito comunicativaeniendo en cuentama imagen relacionada con su entorno y los

intereses personalessi, la evaluaciémstuvo dividida potressecciones.

En primer lugarlaprueba se enfocdl aspecto lexicabasado en una imagen que los

estudiantes debieron analizBe esta manersurgieronmultiples palabras.

A continuacioén, se relaciona la pregurniato alas respuestas de los estudiantes:



AWrite tHa vreamérds ngfs i n this pictureo

Figurall Primera parteléxico- competencia pragmatica

FuenteNational Geographic Learning

Tabla9. Resultados de la primera partiéxico - competencia pragmatica

NOMBRE CURSO SUBCATEGORIA: COMPETENCIA PRAGMATICA

ESTLE)EI)EI,I;\NTE PALABRAS RECONOCIDAS A PARTIR DE LA IMAGEN

CAAB 6A Ball i cellphone’ sunglasses hati chair

SBG 6A Callphonei balli treei clouds-chair

SSCS 6A Ball 7 butterflyi flowersi treesi clouds

NCC 6A Bankingi cellulari treei flower ball

TACP 6A Ball 7 treel socksi flowersi butterfly -

SDP 6A Butterflysi flowersi treei ladyi children
AAGB 6A cellphone- ball - sunglassestrees- sneakers
SGH 6A a ball- a cellphone sunglassesa hat- a bench
SGJ 6A boy - girl - ball - floweri cellphone

JMJIG 6A the ball- the butterfly- the flowers- the sun the chair
MAJIM 6A a balll- a cell phone a glassesa bank- a hat

SMC 6A kids - trees- sun- butterfliesi hills




PSMB 6A i can see two children playing in the yard.
i can see a woman who is sitting listening to music.
I can see pigeons
I can see threes
I can see the sun and the clowds

PPMM 6A cell phone- butterfly - ball - glasses flowers
MANB 6A Glasses Sun- Ball - Cloudsi Trees
MCNC 6A A lady - a cell phone two children playing a ball- a cow
MOR 6A cellphone- ball - sunglasseshati chair
JSOM 6A ball - two girls- one boy- treesi flowers

SAPA 6A phone- ball - tree- shoes chair
MAPC 6A phone- ball - tree- shoeg chair

DPV 6A sunglassesball - cellphone- shoes hat
MAQE 6A | see a ball

| see many trees
| see a phone
| see many flowers
| see a hat
DFRB 6A the woman, two children, mountains, trees and clouds
SLRR 6A a ball- a hat- a cell phone sunglassesflowers
JDRG 6A Cell phone- Ball - Seat- Hati Sunglasses
DARQ 6A Ball - Children- Park- SunglassesHat- Flowers- Tree- Chair-
Butterfliesi Cellphone

MJSR 6A ball - sun- trees- childreni clouds

JVVF 6A ball -hat-cloves-trees-clouds

IVC 6A a ball- the sun trees- flowers- a cell phone

FVG 6A ball - hat- glasses treei cloth

Fuente: elaboracion propia



Con base en lo anterior se debsaltar que para los estudiantes es facil identificar el
vocabulario dentro de una imagd@mambién seevidenciaque varias de las respuestas de los
estudiantes coinciden, por lo que se puede deducir que la competencialex@da uno de
elloses una fortalezgor loque se debe continuaabajandolagcon el fin departir de ella al

fortalecimiento de las otsados competencias.

En segundo lugalos estudiantes debiascribircincooracionesa partir de la misma
imagen relacionada anteriormente. Para readigte ejercicipla prueba conteni@nco
preguntas, asi que laprendicesolodebiarresponderlason respuestas correctas. A

continuacion, se relaciondas preguntas y los resultados de los estudiantes:

Answer the questions about the picture in complete sentences.

Example:

What is the mother doing? The mother is taking a photograph.

1. What is the mdter wearing?

2. What are the children doing?

3. What 6s the weather 1|ike?
4. What did the boy do?

5. Compare the boy and girl playing with the ball.



Tablal0. Resultados de la seccién Péxico - Competencia pragmatica

NOMBRE DEL CURSO SUBCATEGORIA: COMPETENCIA
ESTUDIANTE PRAGMATICA

ORACIONES RESPUESTAS A PARTIR DE LAS
PREGUNTAS ESTABLECIDAS

CAAB 6A 1. The mother wear a sunglasses, hat ,sandals, skir ¢
shirt.

2. The children playing in the park with a ball.

3. The weather is sunny and cloudy.

4. Throw the ball with your hands to the girl.

5. The boy is taller than the girl.

SBG 6A 1. The mother is wearing a hat, skirt, sunglasses, a T
shirt, and shoes

2. Children are playing with a ball.

3. Theweather is warm because people are wearing c
clothes

4. The boy receives the ball the girl threw at him and
throws it back to him

5. No escribié ninguna oracion.

SSCS 6A 1.The mother is wearing a hat, sunglases, shirt, skirt ¢
sandals.

2.the childenare playing with a ball

3.The weather is sunny

4.the boy throw the ball

5.the boy is stronger with the ball than the girl

NCC 6A 1 the mother is wearing a white shoes and black skirt
white T-shirt and glasses and white hat




TACP

6A

1. the mother is wearing a skirt, a hat, a blouse and fli
flops

2. they are playing with a ball

3. the weather is hot

4. throw the ball towards his sister

5. that the boy is taller than the girl.

SDP

6A

she wearin@ sun glasses, a skirt,-atirt, a flip flops a
hat

AAGB

6A

1. The mother is wearing a skirt, sunglesses and a jac
2. The children are playing with the ball.

3. the weather is sunny.

4. The boy is playing with the girl.

5. The boy is wearing a-3hirt and a jean and the girl is
wearing a dress.

SGH

6A

1:The mother's wearing a skiat hat and sunglasses
2:They are playing catch

3:The weather is clear and sunny

4:He threw the ball at the girl

5:The boy is taller than thggrl and probably stronger

SGJ

6A

1.some sunglasses

2.they are playing ball

3.sunny

4. he throw the ball to the girl
5.the boy is bigger than the girl

IMJIG

6A

1.- she wears a skirt with sunglasses and shoes with ¢
2 -the childrenglaying with the ball

3.-it's a sunny day with few clouds

4 -playing with a girl

5.- the boy is taller than the girl

MAJM

6A

1 the mom wearing a hat , a jacket , a skirt and some
shoes

2 the children play ball

3 the time it is sunny

4 the boy is pullinghe ball




5 the girl is catching the ball and the boy is pulling the
ball

SMC

6A

1:adress

2: playing with the ball

3: summer

4: he trow the ball

5: the boy is taller than the girl

PSMB

6A

1.the woman wears a skirt

2.the kids are playing

3.theweather is sunny

4.the boy throws the ball

5.the boy throws the ball and the girl receives it

PPMM

6A

1. glasses, a hat, a skirt andshirt

2. the children are playing with a ball

3. the weather is sunny

4. He passed the ball to the girl

5. The girl ha long hair, uses a beast, is smaller, and t
boy has short hair, a jean and is taller.

MANB

6A

1. mom is wearing a hat a jacket and a skirt

2. the children are playing with a ball

3.it's sunny weather

4. the boy threw the ball to his sister

5. theboy kicks the ball with his foot and the girl with h
hand

MCNC

6A

1: she is wearing a hat, glasses, shoes and clothes.
2: the children are playing with a ball.

3: it's sunny weather.

4: the boy threw the ball to the girl.

5: the boy is seen to be albttaller than the girl.




MOR

6A

1. the mother is wearing a skirt,-attirt, tennis, a hat anc
a sunglasses

2. the children are playing with a ball

3. the weather is very hot

4. the boy is throwing a ball

5. the boy is trowing a ball and the girl is reteg the
ball

JSOM

6A

1 the mother carries wear a hat

2 the children do play with a ball

3 the weather summer

4 the boy throws the ball

5 the girl is going to catch and the boy is going to thro

SAPA

6A

1. the mother is wearing a skirt
2. Thechildren are playing

3. The weather is sunny

4. The boy throw de ball

5. The boy is taller than te girl

MAPC

6A

1. What is the mother wearing?

the mother us wearing a shirt and skirt

2. What are the children doing?

the children are playing

3. Wh a teétler likeh e w

the weather is sunny

4. What did the boy do?

the boy is passing the ball to the girl

5. Compare the boy and girl playing with the ball
the girl must jump since she is most shorter tan the bc
and seh does not reach the ball

DPV

6A

MAQE

6A

1. The mother is wearinga hat-gHirt a vest a skirt and
sneakers

2.The children are playing whit a ballon

3.The weather is sunny

4.The boy is throwing the ball




DFRB

6A

1.the mother wearing a shirt, hat and skirt
2.the children are playing withe ball

3.the weather is sunny

4.the boy throw the ball

5.

SLRR

6A

1. The mother is wearing a hat, sunglasses, skirt, blot
and shoes.

2.The children are playing whit the ball.

3. The weather is sunny.

4. The boy launched the ball.

5. The boy idall and launched the ball, the girl is small
and catches the ball.

JDRG

6A

1) She is wearing a sneakers a skirt with a shirt, a hat
sunglasses.

2) The children are playing with the ball.

3) I would think it is hot because the clothes are short,
mother has a hat and sunglasses and the sun is behir
4) The boy threw his ball

5) The boy is taller than the girl, the girl has longer hal
than the boy.

DARQ

6A

1. The mother is wearing a shirt, skirt and shoes

2. Children are playing with a ball

3.It's a good weather, it's sunny and it looks like a hot
day

4. The boy threw the ball

5. The girl has longer hair than a boy

The boy is taller than the girl

MJISR

6A

1. The mother is wearing a skirt, a shirt, a sunglasses
hat and a pair of tennis.

2. The children are playing with a ball.

3. It's a clear day, very sunny

4. The boy is throwing the ball

5. The boy is throwing the ball and the girl is receivig t
ball




JVVF 6A the mother is wearing a hat, a jackeskat ,glasses and
white shoes
the children are playing whit a ball
the weather is warm
the boy is throwing a ball
the boy is throwing the ball and the girl is catching it

IvVC 6A 1. What is the mother wearing?the mother wears a
hat, glasses, skirsandals, jacket and a shirt.
2. What are the children doing?
Children play throwing the ball.
3. Whatodos the weather |
4. What did the boy do? throw the ball to the girl
5. Compare the boy and girl playing with the ball.
the girl is smaller than the boy, the boy wears pants ar
the girl wears a dress, the boy throws the ball to the g
and the girl catches it.

FVG 6A 1 the mother is wearing a hat, glassesshitt, skirt
and shoes

Fuente: elaboracion propia

Como se puedevidenciar, &s respuestas de los estudiareesesta parte de la prueba
variaron sustancialmente, soboelo en la forma como cada uno construyé las oraciones. Si bien,
las preguntas establecidas estaban creadas con la formailse esperada que lesspuestas
delos estudiantesstuvierarcompletas yafadido a estgramaticalmente correctdso anterior
significa que la finalidade las respuestas era verificar si los aprendices identificaban la relacion

entre el tiempo de la pregunta y la forneano debian responder.

En ese sentido, se evidencia que algunos estudiantes siguieron el patron establecido en la
pregunta y asi escribieron su respuesta, por ejemplo, a la préguatss the mother wearifig
el estudiant eTSd RRo trtreesrpoindiwediri ng a hat, sung

Otro ejemplo observado se dio en la pregiket did the boy do& la que el estudiante MANB



respotnidd -badly t hrew t he b alguecumplenitaonel olgetive tlek r 0 . L ¢

ejercicio.

Sin embargo, esta tendencia no se presento en la mayoria de los estudiantes, ya que se
observa que nlmgraronseguir la estructura establecida en la pregupéaa asi responderla. Esta

muestra se evidencia soltoelo en las preguntas que no estan en presente, por ejemplo: a la

preguntaWhat are the children doing®l e st udi ant €hildreW @ay thewimmte di - N
ball o, el estudi ante JSOM respondi - Athe chil
respondi - Athe chil dr ens pComparerthg bowand dirl playying b al |

with the ballse encontraron las siguientes respuestas de algunos estudiantes: MOR respondi6:
it he boy is trowing a ball AMddrels@oqidil iN$ hreec

catching the ball and the boy is pulling the

En tercer y ultimo lugata prueba consistié en que los estudiantes escribieran un parrafo
cortg decincoo sieteoracionesacerca de lo que ellos observaban en la mismaeimage se
relaciondinicialmente de la misma formda prueba solicitaba incluir algunas palabras
compartidas en el ejercicio. A continuacién, se relaciémpregunta y las respuestas de los

estudiantes:

Write a paragraph (5 to 7 sentences) about wieapéople did in the park. Use at least

five words or phrases from the box

cell pone, play, catch, jeans, skirt, sneakers, sunglasses, text message, throw a ball



Tablall. Resultados tercera parteéxico- Competencigragmatica

NOMBRE DEL
ESTUDIANTE

CURSO

COMPETENCIA LINGUISTICA

TEXTOS ESCRITOS POR LOS ESTUDIANTES

CAAB

6A

i One da yothehwent tb theepark with the two sons.
when the children arrived, they play to catch the ball and th
mother text a message to her parents in the cellphone, the
wear a jeans, sneakers and-ahirt and those were the
activities that they diddurqn t he dayo.

SBG

6A

- The woman with the sunglasses is texting a message witl
cell phone.

- The children are playing catch the ball.
- The girl throw a ball.

- The boy with the jeans is playing with the girl of the the
sneakers.

- The woman is wearing skirt.

SSCS

6A

in the park was a lady with her children she was on her mol
phone and was sending a text message while her children
playing catch the ball and throwing a ball, they were wearin
jeans and sneakers and the mother was weashkgtand a
sunglasses.

NCC

6A

1 the mother using the cell phone
2 the children's playing and throw a ball
3 the mother uses the phone to send text message

4children wear sneakers to play

5the mother wears sunglasses to watch in a park




TACP

6A

people use shoes in the park to do exercise like running or
jogging, people wear sunglasses so that they don't fall as n
are the eyes, people use the cell phone in the park while th
children play, people use jeans for a walk in the park, peop
throw a ball when they are playing with the dog in the park

people send text messages when they talk to someone whi
they take care of their children who are in the park, women
sometimes use skirt to go to the park

SDP

6A

the boy and the girl playing throwball and the mum wearing
a skirt, a sunglasses, a sneakers and play catch in the cell

AAGB

6A

The woman is playing in his cellphone.

The boy is wearing a jeans and a sneakers.

The boy throw a ball to the girl.

The woman is wearingsunglasses.

The girl is wearing a skirt.

The woman is texting a message in his cellphone.

SGH

6A

1: The mother was taking photos with her cell phone and st
received a lot of text messages

2:The mother received a text message from her friend with
photo of a skirt

3:The mother was wearing her favorite sneakers and her
favorite sunglasses

4: The boy ad the girl were playing catch

5:The boy threw the ball at his mother and broke her favori
sunglasses

6:The boy fell and tore his jeans

7:the mother lwke her cell phone because she let it fell

SGJ

6A

the mother had sunglasses and was using the cell phone w
they played catch the ball and the older boy threw it at the
younger girl

JIMJIG

6A

the day isit's a sunny day with few clouds ltlog and the girl
playing throwing the ball and the woman with the sunglases
a mensaje in the cell phone




MAJM 6A the girl wanted to play throw to catch the ball and boy she ¢
yes , While the boy threw the ball for the girl to catch him, tl
motheruses the cell phone and sends messages to the
boyfriend.and mom is wearing sunglasses and wearing a sl
with slippers that look perfect

SMC 6A a boy and a girl went with their mother to play in the park, tl
boy had on sneakers and jeansnhegher sunglasses and his
sister a skirt. while the children played to catch the ball, the
mother had the phone mobile sending text messages, the
children got bored and began to play catch, it was late
afternoon and the children went home with their mo#mer
then they continued playing in their room until they got tired
and went to sleep.

PSMB 6A the woman have sunglasses
the kids have snickers
the woman is sending a text message
the woman wear jeans
the boy throw a ball

PPMM 6A 1. thechildren's mom is taking photos with her cell phone
2. the children are playing catch the ball
3. the child's jean are white
4. mom's skirt has black
5. girl's sneakers are small
6. the mom put on sunglasses for the photo
7. the mom before taking the phatent a text message
8. the children are playing to throw a ball

MANB 6A | have the last mobile phone that came on the market
you're good at catching the ball in baseball
what big tears you have in your jean pants
my mom's skirt is long and flowery
my soccer shoes are tight

MCNC 6A It is your sunny day and a lady and her children are in the

She is sitting on a cow taking photos with her cell phone an
wearing a hat, sunglasses, clothes and slippers.

the boys are playing catch the ball and theibdiirowing it to
the girl, the boy is a little taller than the girl.




MOR

6A

when the day is very hot the mother with her sons go to the
park, always the children is play catch and and the mother
take photos with her cellphone and sometimes she text
messages to her friends, the boy is wearing a blue jeans ar
beatiful sneakers.

JSOM

6A

there was a woman who was talking on the cell phone she
wearing jeans and snekestse had two children who were
playing with the ball it was a very sunny day the mother ser
message to the father to see if he would pick them up since
there was a lot of sun

SAPA

6A

The mother was texting a message to her husbend while th
kids whereplay catch the ball,the game consists in throw a t
each other, the mother was wearing a skirt and sunglasses
because it was a sunny and hot day, and the boy wear jear
sneakers, he was used to hot days

MAPC

6A

the mom is wearing a skirt an sunglasses and is using he
phone the boy is using a jeans and is twrowing the ball to tt
girl and the gir

DPV

6A

MAQE

6A

1. The mother is seeing her phone.

2. The children are playing catch

3. The boy arevearing jeans

4. The mother are werin a skirt

5.the boy are throw the ball to the girl

6. the mother are reading a text message

DFRB

6A

the family went to the park to the play with the ball to throw
ball.

the mother is wearing a skirt, shirt, sneakers, sunglasses al
hat. the boy wearing a shirt and jeans.while the children we
playing the mom was taking photos,

later he had to call his brother to come and play with the. al
two hours they returned todthouse




SLRR 6A The mother used the cell phone to send a text message to
husband,
she was wearing a skirt and sunglasses because the day w
very sunny.
The children was playing to throw a ball and catch it.
JDRG 6A 1) The mom was wearingsameakers.
2) The mom was wearing a skirt.
3) The children played catch the ball.
4) The boy was wearing a jeans.
5) The mother sent a text message.
6) The mother had a very good cell phone
DARQ 6A 1. The mother is looking at her cell phone
2. The mothers wearing sunglasses
3. The children are playing catch the ball
4. The boy is wearing pants
5. The girl brings a very nice slippers
MJSR 6A Today was a sunny day. In the park there was a mother wit
her two children, the mother was on her cell phone sending
menssajes, the mother was wearing a skirt , a sunglasses,
and a pair of sneakers. The children are playing with a a be
theboy was throw the ball and the girl was receiving the ba
JVVF 6A some children were playing to throw a ball when they
accidentally hit a girl who was wearing sunglasses, sneake
and skirt, she was also with her cell phone sending a mess
and the ck phone unintentionally slipped from her hands
IVC 6A the mother was in a park sitting on a chair taking a photo w

glasses and using to take the photo

your cell phone also

writing text messages, while the children played in the park
with theirclothes, the boy was wearing a shirt and pants an
tennis and the girl was wearing a dress and tennis while
throwing the ball between them having fun.




FVG 6A some teens use their cell phones for text message, kids ple
catch and throw a ball, some boys use their new sunglasse
jeans for took photos for his instagram, but girls use their n
sneakers or skirt and took photos for her instagram, other ¢
took professional photos of the park, some other teens only
for take a relax of their studies, and some parents go for tal
care their babies.

Fuente: elaboracion propia

Al analizar los textos escritos por los estudiantes, se observan varios elejnerdes
pueden destacaEn primera medidas posible deducgue varios estudiantes no leyeron
claramente las instrucciones, ya que el ejercicio les pedia que escribipé@anafimde 5 o 7

oraciones, sin embargo, muchos se limitaron a escribir las oraciones.

Afadido a lo anterigrse encuentra que, en cuanto a las reglas ortografaras los
signos de puntuacion o el uso de las mayusculas, no sieaspsah. En esa miza linea, se
observa que algunas oraciones no siguen las estructuras gramaticales establesidas para
catalogada como correctasto se da de la siguiente manera: los estudiantes debieron escribir lo
gue las personas hicieron en el parque y se encoeeguestas como las siguientes: MAPC
fithe mom is wearing a skirt an sunglasses and is using her cell phone the boy is using a jeans and
is twrowing the ball to the girl and the giro
tiene errores de sliieg, y hay oracionea lasque les falta el sujeto.
Competencia Sociolinguistica

Por ultimo, paradiagnosticar la competencia sociolingliatge escogié una teméatica
gue cobré mucha importancia durante el tiempo de aplicacién de la pruebagyeuver con el
confinamiento social, dado que en el momento que se aaldas los estudiantes estaban

teniendo sus cl ases dCurf olrinfae rdeunroit nagPat&kQu a reamat |



ello, se utilizé la plataforma digital ddipgrid y las pregintas que se plantearon fueron las
siguientes:

1 How you feel about your life during this #QuarantineTime? | think this situation is ...

91 Do you miss the school, your classmates and teachéhy? Yes / No because ...

Dichas preguntas apuntaron a los desemmgpé@ comprension establecidos para el periodo
en curso y a los criterios de evaluacifue se plantearaen el plan de clase, los cuales fueron
los siguientes:

T Providing information.

T Giving reasons.

T Extending your answers.

El enlace con el que ingresaron los estudiantesftpes://flipgrid.com/e7a9550%, ademas

se evalué con base knrejilla de produccién orafVer anexo 12)
Teniendo en cuenta lo anteriok objetivo de esta prueba fue conocer el uso correcto de la

gramatica, la pronunciacion, la fluidez y el uso adecuado del vocabulario.

Figural2.Ejercicio para reforzar la Competencia Sociolinguistielataforma Flipgrid

m My Activity My Grids MixTapes #GridPals Disco Library Shorts @ Johanna Bridges
My Grids < Knowing each other - 2020 [6A) < Our Life during #QuarantineTime
Topic Details
Our Life during o snare RTINS
#QuarantineTime

f Apr23,2020  ()Flip Cove: 795505 D Ad
o ® Record your video. Ar

--> How you feel about your life during this #QuarantineTime’
--> Do you miss the school, your classmates and teachers? W

Remember: it's a speaking activity, not reading! -

(L ®

30 Responses

0Oreplies 566 views 7.9 hours of engagement 89 PrintORCodes Y ExportData

Fuente: &@aboracién propia.


https://flipgrid.com/e7a95505

Figural3. Evidencia de las grabaciones de la prueba diagnéstiecmpetencia Sociolingiistica

Danlela Rojas Ar 24,2020 . . Actions +
27 views
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Apt 24,2020 - - Actlons +
28 views
Santlago P

9 Apr 24,2020 - - Actlons +
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Juan SebastlanO.. i . netions v | 1.
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paloma moreno for 24,2020 . . -‘_ o “.. Actions +
21 views
Sebastian 8 Apr 24,2020 - - Actions v |
18 views
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Apr 24, 2020 - - Actlons +
25 views
TOMAS C

Apr 24,2020 - - Actlons +
31 views
Alejandro B s 2620 i . -_,_ ,,,_. actions v | 1-
25 views

PG@ROLE®®

MarcoantonloN . o ] : Actions © | L.
10 views
Maria Alejandra ... o 24, 2020 . . Actions ~ |
TN views
Sarac
Apr 24, 2020 - - Active v @ Share Actions T
12 views
1B views
Sophl D
P Apr 24, 2020 - - Mun Actlons ~ +
13 views
ymena Sarabla o ] : Actions © | L.
35 views
lsabella VASQUE. - i i actions v | ]
24 views
18 views
18 views

DO6EHFTOO@DDO®

FuenteFlipgrid
Con base en el material obtenideesbozarios siguientes hallazgos:

Tablal2. Pregunta 1: How you feel about your life during this #QuarantineTime?

S Relacion con Desempefic
5 S g Unidad De Andlisis Hallazgos de comprensién criterios
8 S -z
g g > de evaluacion del plan d¢
G ] = clase
O > o
n
S5 - 5 CAAV: I think this
3 g g 2 _c8lj situation is very good Los estudiantes
g 5 g s 5 © becauselcan share cumplieron con los
Z 8 OGS T & moretime withthe




family and with other
person.

SBG. | think this
situation is very
intelligent for the
home worksince this
pandemic is too
dangerous and spreac
easy and quickly. |
think this quarantine

I 61 | be a
person that | was

be a more patient
person, patient with
others, more
sympathetic and
generous because
nobody knows wat

situation

SSCS| think this
situation is i did not
have time

NCC.: | think this
situation is good

TACP: | feel bad |
need training
basketball with my
basketball parents a
lot.

SDP. | think this
situation is Good for
ani mal s bu
because we

AGB: | think this
situation is a challenge
to unify the
community to be
healthy

Apoyo de un texto
escrito para realizar le
grabacion.

La pronunciacion de &
estudiantes no es clar
por lo que es dificil
entender algunas
bef or e si n oraciones

Uso correcto de
time happens after thi¢ oraciones gramaticale

criterios de evaluacion
planteados.

La prueba fue enfocada a
desempefo dAE
a simple way what | like
and | dislike it to
somet hingo ¢
habilidad @& produccion
oral de speaking.

Los estudiantes se
muestran nerviosos con
respecto a la exposicién
frente a la camara.




SGH Well, | stay
longer in my house

SGJ | think this
situation is bored
because |
with my friends in the
school.

JMJG | think this
situation is to share
with the family
because you cannot g
out to see your friends
or your teachers.

FuenteElaboracién propia

Tablal3. Pregunt®: Do you miss the school, your classmates and teactdrg?

Categoria

Subcategoria

Pregunta

Relacion con Desempefic
Unidad De Analisis Hallazgos de comprensioi criterios
de evaluacion del plan d¢
clase

Nivel de la Competenciacomunicativa

Competencia sociolinguistica

Do you miss the school, your classmates and teache

o
>
<
=

El: yes, because | cal

play with then share

moments with them Los estudiantes
playing and talking Apoyo de un texto cumplieron con los

E2: yes, because in th escrito para realizar le criterios de evaluacion
school | have learned grabacion. planteados.

too many things and it La prueba fue enfocada a
is like my second desempefo AE
home, my teachers ar La pronunciacion de : a simple way what | like
the ones who have  estudiantes no es clar and | dislike it to

taught me and what porloqueesdificl s omet hi ngo ¢
they really want is for entender algunas habilidad de produccion
us to train us as oraciones oral de speaking.
autonomous people

E3: yes, because is

more fun than seeing
through a screen and
also understand more




in the school than in
virtual classes

E4: yes because it not
a goodaprendas
presential education
E5: yesbecause | play
basketball and | miss
my teammates to play
with them

E6: yes because | dor
€ | donot
E7: yes because the
explanation of the
teacher was so good.
E8: not because | like
to play with my friend
and with cannot.

E9: yes because |
donodot | i ke
classes.

E10: I miss because
they are like my other
family | miss seeing
and spend more time
with él mi
the school

Fuente Elaboracion propia

Para concluir con el analisis de la prueba diagndstica, a continuacién, se relaciona un
cuadro que consolida todos lmallazgosen él se evidencia que, a partir de los resultados
obtenidos a lo largo de la prueba y en todas las competenelaadas, los estudiantes se
encuentran en diferentes niveles y,qilebido a esto, se requitaintervenciérpor mediodel

presente proyecto.



Tablal4. Consolidado total Resultados de la Prueba Diagndstica Inicial

Nombre Competencia Linguistica Competencia Competencia Nivel
Pragmatica Sociolinguistica
Prueba Prueba Prueba De Prueba De
Gramatica Gramatica Writing Speaking
Yl Hyiv

CAAV Aprueba No Aprueba No Aprueba Aprueba

SBG Aprueba No Aprueba No Aprueba Aprueba

SSCS Aprueba No Aprueba Aprueba Aprueba
NCC No Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
TACP No Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
SDP Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba

AGB Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba

SGH Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba
SGJ No Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
JMJIG Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
MAJM No Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
SMC No Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
PSMB Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba

PMM Aprueba No Aprueba No Aprueba Aprueba
MANB No Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
MCNC No Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba

MOR Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba
JSOM No Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba

SAPA Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba




MAPC Aprueba No Aprueba Aprueba Aprueba
DPV No Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba
MAQE No Aprueba No Aprueba No Aprueba Aprueba
DFRB Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
SLRR Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
JDRG Aprueba No Aprueba Aprueba Aprueba
DARQ Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
MJSR Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba
JVVF Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba
IVC No Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
FVG Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba

Fuente: elaboracion propia.

Con base en la tabla de niveles que provee la edidaiadnal Geographic Learning
para analizar los resultados y ubicar a los estudiantes en los niveles planteados (Bgura 4)

pudo establecer lo siguiente:

Nivel 2 (Pre-Al): en este nivel se ubican los estudiantes que no aprobaron la primera
seccion de la prueba dempetencia linglisticaque, psteriormente, al haber presentado las
pruebas de competencia pragmatica y sociolinguistica, tanoptwaeronresultados
favorables.

Asi, de acuerdo con las descripciones encontradas en el MCER, el estudiante enleste nive
puede comprender algunas oraciones simfaésscomo preguntas o instrucciones y utilizar
vocabulario basico para nombrar personas u objetos que le son fan{iaresejo de Europa,

200)

Nivel 4 (Al): en este nivel se ubican los estudiantes quebapom la primera seccion de
la prueba de competencia linglistiparo queno aprobaron la segunda seccibnegq
presentaron la prueba de competencia pragmatica y sociolingyisticagunos casos
aprobaron alguna de las d¢Sonsejo de Europa, 2004.,30)

Siendo asi,leestudiante que se clasifica en este nivel puede comprender situaciones
comunicativas sencillas y concretasn las que se haga uso de expresiones basicas para



proporcionar informacion personalsi comdormulas de saludo, despedidajicaciones de
lugares, entre otrogConsejo de Europa, 2001,32)

Nivel 6 (A2): en este nivel se sitian los estudiantes que aprobaron todas las secciones de
la prueba diagnosticRor ende, leestudiante que se clasifica en este nivel puede comprender
informacion especifica en textos sencillos cotidianos, ademas de comunicarse mediante el uso de
expresionesotidianaspara realizar y responder invitaciones, sugerencias, disculpas, entre otros.
(Consejo de Europa, 2004.,32)

4.2 Resultadoscorrespondientes al objetivo especifico niumero 2.

Los resultados que se presentan a continuacion se relacionan con la implementacién de la
estrategia mediada por las TBadacon el fin defortalecrla competencia comunicativa en
inglés por lo que losallazgos van enfocados en las habilidades del lenguaje.

En este sentido, RichargdRogerg1986)e x p | i ¢ a n gxpomenitaiahallaate e

a quecombine estas habilidades linglisticas y las de comunicaciohp . 8 7))

4.2.1 Listening

Esta intervencién se realizé gasoportunidadesprocurando que el estudiante alcanzara
los siguientes objetivos:
{1 Listening for specific & detailed information (Escuchar informacion especifica y
detallada).
1 Noticing differences (Notar diferencias)
1 Listening for false information (Escuchar informacion falsa)
Actividad 1
La primeravezinicio con una actividad de apertura en la,gupartir de una pregunta y
una imagenlos estudiantes participaban dando diferentes opiniones al resgifce proyectd

el libro digital. Posteriormente se socializo informacién importante pcipso normalmente se



suelen llamar, parala facilidad de comprensién de los estudiantes el propdsito de acercar al
aprendizal desarrollo del objetivo (listening for false information). Después se dio reproduccion

al primer audipel cual se detenia de vez en cuando, con el firader algunas

recomendaciones y llevando a los estudiantedemder mejor los tips dados previamente

mientras quege manera simultaneallos iban eligiendo la respuesta correcta. Al final, se asigno

una actividad AExam Tas ko ,paraqueaxadpunaraspanderai nt er

de manera individual

Figural4. Listening tasK

-
A Look at the photo on this page. What are the children
Do you ever dress up in a national costume?

Exam up

Listening for specific & detailed information 2 atime ]
» Make sure you listen carefull for detailed

information, e.g. times, dates, days and numbers. b anumber ]
+ Before the fistening starts, quickly look at what type

of information you need to lsten for. ¢ acountry ]
o Write down your answers the fist time you listen. d adie ]
* Check your answers the second time you listen and

make any changes. e acolour ]

Obi: Listenk: soacific & detailed inf @

Students book page 50
Vista previa de las tarjetasg D 3 ARADIR AL MATERIAL - &
en material

International week
When: 2nd June until (1)

Country: (2) S

Days for preparation: (3) days

Flag: Yellow, (4) and red
Presentation: last evening, at (5) P.m

Fuente Edupage
Actividad 2

Cuando se presento la segunda oportunidasktrategia fudistintg pues a diferencia de
la primera, se busco que los estudiantes estuvieran en contaditecentes audios durante
varias clasgganientragperseguianrel mismo objetivo, pero durante varias sesioSe&ndo asi,e

desarroll6 de la siguiente manera:



Sesion 1se realiz6 unadiividad de aperturdiiego sesocializd el temadespués se
plantedel objetivo (noticing differencesgnseguida se realizé entre pares disausion
alrededor de una imaggpara despuégprodua unaudio y, por ultimo, aplicar unactividad

de categorizeion a través de la plataforma de Edupage.

Figural5. Listening Task 2 sesion 1.

A Work with a partner. Look at the photos and answer the questions. ~ [ Puanes & Preparaciones @) Estandares WiBbioteca || Resutados (@) Calficaciones ¢ Esudiantes 55 #) 40 ? Consigueayuda '

= ingies

¢ What does each photo show?

* What do you think the photos all have in common? 7% S Vista previa de las

* Which activity would you choose to do? Class 1

tarjetas en material 6. WAY 2020 16:40 D O ANADIRALMATERIAL & B
LISTENING PRACTICE
Obj: Noticing differences

Listen to Robert and Wendy. Choose the things that they talk about and the things that they don't talk about

THINGS THEY TALK THINGS THEY DON'T TALK
* The day they met * Aday out with their grandchildren

* Abike ride + Their weeding day

o Thecinema * Dancing ciasses

* Food * Acruisse in the Caribbean
. 6. MAY 2020 15-0 2 & ANADIRAL MATERIAL

Fuente Edupage

Sesion 2 Se retomé el objetivo de la intervencigrallescuchar informacion especifica y
detallada y se realizé una actividad relacionadabese en €El ejerciciosellevo a caba

través de la plataforma instituciorizdlupage



Figural6. Listening TaskRi sesion 2.

Planes & Preparaciones Esténdares i Biblioteca Resultados Calfficaciones Estudiantes 53 @) 40 & % Consigue ayuda

e

Class 2

Vls.ta preVIa de Ias . - T 51 © ANADIRALMATERIAL & &
tarjetas en material

6. MAY 2020 12:40 En
LISTENING PRACTICE
Listen to Robert and Wendy again. Write R for Robert or W for Wendy (with CAPITALS)
« Itrainedallday | R:
= We cycled along the river | R;
+ We cycled upa hill | W
+ Fruils cakes were always my favorite | V
+ We saw a romantic film | W
« We say a science fiction fim | R °

- 16. MAY 2020 18:40 2 © ANADIRALMATERIAL & B

FuenteEdupage

Sesion 3 Se asigno a través de la pizarra interactiva de Edupage act i vi dad de
T a sdordejercicios de opcion mdltiple, con Unica respuéstayal apuntaba a evaluar el

objetivo propuesto (noticing diferences)

Figural?. Listening Task 2 sesién 3.

sTennG PRACTICE
Vista previa de las tarjetas en
material

Vista previa de las tarjetas en
material

A [ Last week | B-I Last month | € [ Last summer

AL £ P

Fuente:Edupage



Actividad 3

La ultimaoportunidad en la que se realizo la intervencion del listening fue en una Unica
sesionen la que los estudiantes realizaron la misma dinamica de apertura del tema y
socializacion de unas preguntas, enseguida se les explicaron los tips para lograaomieterc
al objetivo propuesto (Listening for false informatigugra posteriormente realizar un ejercicio

de audio comlosopciones para escoger. La actividad se realiz6 en la plataforBdugage

Figural8. Listening Task 3.

MiBbiceca |y Resfados () Calficaciones i Eshucfanies

S ) ANADIRALMATERIAL # B

Exam up

Vista previa de las tarjetas en | e e S o moRAWTEN £ > Listening for false information
material

ST FRACTcE ¢ When you listen, notice any false
information you hear. The speaker will
correct it and this will help you choose
your answer.

¢ Underline the question in the instructions.
Remember the answers will come in the
same order as the numbers.

) 2,500 kiograms
b} 8,000 kiograms

51 ) ANADIRALMATERIAL # B

Fuente:Edupage

Aqui es importante mencionar que los estudiantes part@mipandagaon e hicieron
aportes todo el tiempo, con el objetivo de asegurarkeaerecto ddas respuestas que van a
dar. Sin embargo, para el desarral@ i Eam task, siempre se les pide que lo hagan solos, sin

socializar sus respuestas, para verificar como va el proceso y hacer las correcciones pertinentes.

Se concluye con esta intervencion que la destreza en la habilidad de escucha (Listening)
es aquella habilidad que se desarrolla con la ayuda del ensayo de la escucha o actividades
relacionadas con la asimilacion y acomodamiento de informacion, debemeceso continuo

hasta reconocerlo como una destreza que trae consigo un beneficio propio a la hora de la



acomodacion de nuevos conocimientdsi, paraGallegos Solis Procel y Loaizg2019) fla
habilidad de listening es comunmente olvidada porqass®e que ya se ha adquirido, sin
embargo, es una de las habilidades mas importantes de aprender y practicar para una efectiva

comunicacion (p.5).

4.2.2 Reading (ver anexs 8y 9)

Para el trabajo de esta intervencion se usaosnecursos digitales (Edupage y
Bookshelf: Ebook), sin embargo, la instruccién se dio a través de la plataforma de Edigrage
el fin de informar laasignacion de las actividades que se desarrollaron.
Teniendo en cuenta qleehabilidad de lectura (Reading) es uno de los pilares y
proyectos magnos del Instituto Caldas solo en la asignatura de lengua Castellsina en
todas laglemas esta habilidad se trabaja desde el texto gudassy vezdesde el plan lector que
para el caso de ingléss un libro digital (en adelanteld®ok), desde el afio 2019.
Asi, los objetivos que se quisieron alcanzar fueron:
T ldentifying a paragraphso main idea (ldent
1 Recognizing compound subject and object (Reconocer sujetos y objetos compuestos)
1 Inferring meaning (Inferir el significado)
Por tal razén, las actividades planteadas para el presente estudio se trabajaron con base en
el E-book y se enfaaronen el desarrollo de las funciones del lenguage yosobjetivos
propuestos por el mismadenasestan relacionadas en el plan de clase y también van ligadas a
los desempefios de comprension que se establecen en el plan de asignatura.
Dicho esto, a continuacion, se socializan las actividades propuestas durante la estrategia

didactica para fortaleceel nivel de la competencia comunicativa en la habilidad de reading:



Actividad 1

Para iniciar este proceso, se hizo una sesion con el objetivo de activar presaberes,
llevando a los estudiantes a reconocer las partes del texto, recordar los proceisosiahg sk
(identificar la idea principal del texto o de un parrafo sin leer detalladamente cada parte del
mismo) y scanning (lectura mas detenida con el fin de identificar detalles de un texto como
fechas, palabras clavetc), con el fin de responder pregas de comprensi¢de manera rapida
y efectiva. La explicacidse realiz6 a partir dena presentacion d&owerPointen donde se hizo
énfasis eraquellagartes qusonimportants y quedebenconacerlos estudiantes. (Ver anexo
8)

Figural9. Reading task 1.

TR
NUMBER OF THE UNIT ICA L J\l,“"
AND READING (A OR B)
As a boy, Robert Ballard liked to read about shipwrecks For now we have the two
5 He read a lot about the Titanic. “My lifelong{dreamiwas Iﬂ first paragraphs.
| ve Found the to find this great ship,” he says.

Their main ideas are
underlined in blue.

looked around the ship. He found manyfitems
the sad story of the Titanic's end. For example, he found

On August 31, 1985, Ballard's dream came true. He
‘ found the wreck of the Titanic. The ship was in two main
b parts lying four kilometers (2.4 miles) under the sea
i u Using video cameras and an undersea robot," Ballard

& O a child's shoes, a reminder® of the many/déathgithat
—: happened that night in 1912

& i} \ Footnotes appear at the

We are going to see an TITLE OF THE L bottom of the page.
READING These numbers are o They provide meaning
example of the partS of the line’s number T to some words in the text
READING 4A!
-

H >0
H = =

FuenteiEdupage



Durante este ejercicio surgieron dudas de parte de los estudiantes, sobre todo con respecto
a las palabras ola y d puntoque se planteantes de la lectura, por lo que se explico
nuevamente con el fin de asegurar la comprension del ejercicio. Ante esto Bernal (2018) expresa
Afel contexto y |l a circunstancia son indispens
significado pleno y complet pero la expresion posee un significado virtual que permite que el
habl ante adivine su auoendicesdstamn uphpuend@sempeiio. Al f i n
Actividad 2

La actividad 2 inici- con un ej ertomadadel ant e:

E-book,a partir de esta, se ejecutd el primer paso, que correspbneifargocimiento de algunas
palabras clave que los estudiamedianencontrar en el texto, las cuales debian relacionarse con
el significadopertinente Para lo anteriorse dio la posibilidad de usar el recurso del diccionario
online que siempre se sugiere. Posteriormente, los estudiantes leyeron y respondieron unas
preguntas de comprensiorfipalmente en un texto corto déan escribir cal erala idea principal

del pérrafo.

Figura20. Reading task B Evidencia del trabajo de un estudiante

CAMILO ANDRES ARANGO VANEGAS, 6A ~ READING PORTFOLIO 58

o1 BEFORE YOU READ
orada: 27. Abr 2020 13:20
d the caption.
old with its
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-
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Asynchronous Class 1 (Offline Task)

Complete the following activity independently. If you have any guestion: I'l be in the virtuat

~ 10P

»x OP

+ 10P

~ 10P

~ 10P

Fuente:Edupage



Actividad 3

La actividadtresde la habilidad de reading (lectysaguié la misma linea y estructura que la
relacionadanteriormente, es decir, identificacion detabulario clave, lectura y después de la
lectura, preguntas de vocabulario. El objetivo para trabajar fue Recognizing Compound Subjects
and Objects (Recosoer sujetos y objetos compuestos). Es

Shi p o ,dl igualque &alanteripse tomo del Ebook.(Ver anexos 8 y 9)

Se debe resaltar quste ejercicio fue desarrollado de manera autonoma, aludiendo al uso de
las estategias de aprendizaje para adquirir un idioesdgcir, reflexionando sobre el propio
proceso de aprendizaje. De acuerdo con Oxforéld)19lagiestrategias de aprendizaje de un
idioma son acciones utilizadas por el estudiante para ayudar la adquiiici@oenamiento, el

recordar y usar la informacion ( p O se8al desarrollo de la competencia.

Asi, mn estas tres actividades se logré llevar a los estudiantes a desarrollar un nivel mas
avanzado en la habilidad de lectura, pues inicialmenteconaeian claramente elementos
importantes dentro de wscritoy que llevan sustancialmente a comprender claramente la idea

principal y un texto en general.

Aqui se comprende oo es necesarim comprension de lectuparaalcanzar las
competencias de laanera adecuadl como lo indicaChéen(2017)

La comprensidén lectora supone una competencia linglistica mas o menos desarrollada
gue haga posible al estudiante interactuar con el texto para identificar sus marcas,
palabras, enunciados, con el obje¢aréiconocer el sentido global haciendo inferencias,
llenando informacion y elaborando hipotesis de significados que se comprueban o
reformulan en el proceso de la lectura (p.179).



4.2.3 Writing (ver anexos 10y 11)

Durante el proceso de intervencion se trabajaroodasohabilidades lingiisticas con el
fin de fortalecer la competencia comunicativaentro el proceso de implementagitan
habilidad de produccién escrita (writing) no fue la excepcion.

El trabajo gie se realiza para de fortalecimiento de esta habhijlmbado general se hace
en pequefas porciongslurante varias clasesn donde los estudiantes empiezan a realizar
escritura de oraciones sencillapuntando a alguna funcién del lenguBjer estoactividades
basicassomo escribir la idea principal de un texto, describirse a si mismo, o escribir acerca del
deporte que le gustatc, van estrechamente relacionadas con el desarrollo de esta habilidad,
incluso apoya la adquisicién del lenguaje eqgue corresponde a afianzar las estructutas y
categorias gramaticales.

Laintervencion de la presente estrategia se realizo inicialmentpletandmraciones y
posteriormentegparrafos cortos, haciendo uso de las categorias gramaticales (verbep adjeti
sustantivo, preposién, etc.).De la misma manerbuscandel desarrollo de los objetivos
planteados para esta estrategia, seatontomo ejemplo los ejercicios que ofrece el libro guia
ya que son adaptaciones tomadas de los examenes estandarizados de KET (Key for schools) de
Cambridge, que evalula el nivel AZiendo asi, ®a habilidad se trabajo en la pizarra interactiva
institucionalde Edupag® se uso la plataforma de Padlet conturso final.

Los objetivos que se trabajarfueron

1 Using sequencel$sar palabras de sequencia)

1 Adding details



Actividad 1

La actividad nimeranode writing estuvo enfocada al objetivo de using sequencers
(Usar palabras deecuencin A partir de la pizarra interactiva, se explico cuales palabras de
secuencia existen, cual es el fin de ellas y cOmo se usan en una.kési@nexo 10)

El desempefio de los estudiantes fue bueno, no hubo mucha difparité@dmprender el
tema por lo que siguieron los pasos dados en la pizarra y explicados por la messtigue

finalmente realizaran satisfactoriamentadévidad.

Figura2l Writing task 1

Fuente elaboracién propia.

Actividad 2(Ver anexo 11)

Continuando con la intervencion en la habilidad de writing, esta sesion estuvo enfocada a
la escritura de detalles (Adding details). Parateab&jo, inicialmente se explica través de la
pizarra interactiva, en que tipo de textos se escriben detaljetiyos que son pertinentes para
incluirsey estructuras gramaticales que se pueden retomar. Acto seguido, se mostro un ejemplo
de un parrafpen donde se evidenciabedos elementos mencionadqdigalmente, se propuso
trabajar en un texto que cada uno iba a escribir. Para ello se us6 erfdarpéatePadlet la

cual es utilizada pailevar a cabo el trabajo colaborativo



Respecto a este ejercicio, se debe resaltaroguestudiantes reaccionaron positivamente
ante el hecho de utilizar esta herramieptees fue la primera vez qtrabajarorconella. Para
ingresar, simplemente se les compartio el enlace de acceso

https://padlet.com/jpuentes567/phwnlkjl1zz29ajXada uno inicida escritura dsu relatg con

base eras explicamnes dadspor la maestra

Teniendo en cuenta que Padlet es una plataforma en la que varias personas pueden
intercambiar y editar simultaneamenténfiormacion, se advirtié a los estudiansebre el

cuidado que debian teneara namodificar o borrar algo que otros habian escrito previamente.

Al final, el ejercicio fue bien recibido por los estudianpegesse mostraron animadgs
participaonde la actividad, asi mismo, en la medida que iban alimentando la informacion, se les

ibahaciendo comentarios y/o correccionggra que hicieran las modificaciones respestiva

Figura22. Writing task 2.

Fuente: elaboracion propia.


https://padlet.com/jpuentes567/phwn1kj1zz29aj13

Aqui es necesario mencionar quadesarrollo de la habilidad de writing es tan importante como
cualquier otra habilidad, pues el alumno necédsitalecerde manera integrada las habilidades
linglisticas y comunicativatanto de forma oral como escrita. Esto indica que el docente debe
procuraravivaren el estudiante el deseo de transcendi& germinaciorde esta habilidgaeho

solo dentro del aujaino fuera de ellgpor tantoes necesario trabajar en aquellas estrategias
afectivas que lo motiven a mejorar, pues esto favorecen@eia con la escritura y llevara al

estudiante rogresafSaborit, Texidor & Portuond@014)

Asi mismo, usar diferentes estrategias, en este caso mediadas pot &oftia un
valor significativo en el proceso, pues los estudiantes de hoy em sienten atraidos por el

trabajo desde diferentes dispositivos electronicos y usdindsaplataformas.

Lo anterior es fundamental para socializar la activideglpues fue trabajada durante
todo el periodpa partir del proyecto de aula que se llevo a cado el objetivo de escribir

hechos reales acerca de animales en peligro de extincion.

Actividad 3

Este proyecto de aula se llevé a cabogiaco semanas;on actividades aplicaddso 2
vecespor semanalependiendo de la planeaci@fij los estudiantes trabajaron en parejas, con el
objetivo de integrar lasuatrohabilidades linguisticas, fortalecer la competencia comunicativa y

fomentar el trabajo colaborativo.

El proyecto de llevd a cabo con los sentes pasos:

1. Escogemunanimal en peligro de extincién (Estudiantes)

2. Explicar semana a semana la seccion que se iba a investigar (Profesor)



3. Buscar informacién pertinente en diferentes paginas web. (Estudiantes) (Reading)

4. Lainformacion recogidaebiantransformarla en cortas y sencillas oraciones,
estructuralmente correctas y registrar en un formato de presentaciddesgie
(Estudiantes) (Writing)

5. Dar reporte oral de lo construido hasta el momento (Estudiantes) (Speaking)

6. Escribir un parrafo en el qumian toda la informacion recolectada. (Estudiantes)
(Writing)

7. Realizar un KW-L chart, escribiendo lo que ahora saben acerca thwastigacion, lo
gue quieren saber y lo que aprendieron. (Estudiantes) (Writing)

8. Realizar una cartelera, en la que se imaginaran siendo los creadores de una pelicula,
con el fin de quereaanun poster promocionaton una frase que motivara a otros a
salvar su animal en via de extinciégs{udiantes) (Writing).

9. Hacer una presentacion graltravés de un videsocializando todo lo aprendido
durante el proyecto del periodo. En este punto, el docente rdafipbeguntas al azar

y los estudiantes debiaesponddas.

Este proceso se evaluo con las rejillas de produccion oral y produccion égeritanexo

12y 13)

El trabajo por proyectos de aula cobra bastante fuerza, porque esta centrado en la
construccion del estudiante yreaestrasolo sirve denediadorpuesguia la toma de decisiones
y tiene una actitud mas flexible hacia el trabajoageendiz Asi mismg se trabajan todas las
habilidades del idiomaon el objetivade cumplir con la meta que encierra la presente

investigacion.



Para Josetteollbert (19%) el trabajo por proyectos es una pedagogia de cambio
profundq ya que permite que los nifios trabajen en la escuela como en la realidad, Segun Jolibert

esta practica permite:

1. No depender solamente del adulto y sus elecciones.

2. Comprometerse en las areas y en la toma de decisiones.
3. Planificar acciones de aprendizaje.

4. Asumir responsabilidadgg. 90)

As?2 tambi ®n Rico (2009) expergterenundLos proy
caracteristica muy relevante para el aprendizaje de ésta y es que el lenguaje utilizado no se deriva
del ' i bro sino de | a(p.rv® fAsi, segpledezf@taleter la competencia c t o
comunicativa y consecuentemente lasiigdries del lenguaje de esta investigaedoion al
| ograr que | os estudi ant e s,tamiendden cuentalogttmas ngl ®s

para la realizacion del proyecto.

Teniendo en cuenta el proceso al finalizar la implementacion dedgimgle aula, se
reflejaron buenos resultados ya que, al haber unido diferentes actividades, buscando desarrollar
las habilidades linguisticas, se logré que el nivel de dominio de los estudiantes mejorara de
manera sustancial. Esto se pudo observar, moesolo interesados e involucrados que
estuvieron constantemente con la tematica planteada, sino en la produccion escrita, la cual se
puede evidenciar en el siguiente enlace:

https://drive.google.com/drive/folders/1owJJupbqG6xZiVLAIbOHF WUCuUNcDWRo0?usp=shar

ing


https://drive.google.com/drive/folders/1owJJupbgG6xZiVLAIbQHF_WUCuNcDWRo?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1owJJupbgG6xZiVLAIbQHF_WUCuNcDWRo?usp=sharing

4.2.4 Speaking

Esta habilidad, al igual que las anteriormente descritas, se trabajé en varias
oportunidades, pues el interés principaladdocente fue que, a partir del trabajo realizado en
esta estrategia didactica, se lgique los estudiantes se conicarande manera oral,
alcanzanddas descripciones emanadas por el MEN y el MCBRual se logré
satisfactoriamente. Lo anterior se pa@videnciar a partir del analisis de resultados det post

test

Para llevar registro de las actividades que se hicieron en esta habilidad, se usoé la

plataforma educativa de Flipgridtps:/flipgrid.com/la cud permie que se graben videos de

maximo 5 minutos.

En ese orden de idegmra comenzar el trabagon esta herramientan primer lugar se
dio una explicacion del funcionamientalespués, @ manergracticase fueron dando los pasos

para el accesa@si qudos estudiantes comprendieron facilmente como funcionaba.

Sedebe aclarar que al principio seepentaron dificultades, porque algunos estudiantes
manifestaron no tener camara para poder realizar los videos durante las actividades evaluativas,
sin embargo,esles coment6 que, si no la tenian, podrian trabajar desde el celular de ellos o el de
sus padres y enviar al correo de la maestra, para garantizar que se realiz6 la asfisdidda
estq se les explicd que la misma herramienta de Flipgrid permiteleslvideos que fueron

grabados con otros dispositivos.

Actividad 1


https://flipgrid.com/

La primera actividade realizé&on el objetivo de verificama través de un ejercicique
todos los estudiantgmidieronacceera la plataforma yueentendieroda manera en que se
debe utilizarPor tanto, la actividadonsistié en grabar su nombre, su edad y su actividad
favorita. Primero se realiain ejemplo que les sirvié @emostracion. El enlace para ingresar

fue estehttps://flipgrid.com/eea68ebl

Figura23. Speaking task

FuenteFlipgrid.

Los estudiantes se mostraron alegres con el uso de la herrayseque estaban
haciendo comentarios con respecto a los emoticones que pueden usar, a lo sencillo que es grabar,

asi mismaexpresaromue les daba pena grabarse y hablar en inglés frente a una camara.
Actividad 2

Esta actividad se propuso como complementdddlet que realizaron previamerda
el cual escribieron sobre una experiemtgbpasado. Para grabar este audio se informo a los

estudiantes que basaran sus ideas en las sigulasi@eguntas:

9 You don't have to do special activities to have a pedagt Do you agree? Why? Why

not?

9 Isit possible to plan a perfect day? Why? Why not?


https://flipgrid.com/eea68eb1

En esta oportunidatbs estudiantes tuvieron que dialogar acerca que sus opiniones sobre lo

gue es un dia perfecto para ellos. En ese sehtgldesempefios de compri@msguese querian

alcanzary que se encuentran relacionados en el plan de clase y plan de asignatura para el grado

6° son:

1 Expresses in a simple way what | like and | dislike it to something.

T Participates in communicative situations everyday such asgafskiars, apologize and

thank you.

El enlace para ingresar a esta actividad litips:/flipgrid.com/fe4caef5

Figura24. Speaking task-ZEvidencia.
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https://flipgrid.com/fe4caef5

Actividad 3

La dltima actividad de esta intervencion fue enfocada a grabar un, @deaal
correspondio an compendide las tematicas y estructuras gramaticales aprendidas durante el
periodo escolaPor esto, & concentrd en que los estudiantes haciam monologo en donde
pudieran describir tres aspectos: 1) su festival y/o celebracion favorita, 2) un dia perfecto que

vivieron en el pasado y 3) cuales animales son buenas mascotas y cuales no.

El resultado de este ejercicio evidencia quaafmendices e Isdtad® i un poco m§s
y estan mas abiedy menos renuentes a las grabaciones, no obstante, ain se mantienen algunas
dificultades comppor ejemploel uso de apoya@omo papelegara leer, o la misma pantalld de
computadorLo anteriorirrumpe un poco con la dinAmica de la actividad oral, pues se intenta
ofrecer un ambiente tranquilo y sin presiones a los estudiantes, para garantizar mayor confianza

y fluidezal momento de grabse.

En ese sentido, es imperativo procurar que los estudiantes expresen las ideas de forma
oral, coherente, fluida y apropiadan un contexto significativo y comprensivo, asi puede
determinar que el hablante debe pensar en lo que va a dépioyiacva a decirademasiebe
conocer un vocabulario basico o princjgelra que le permita usar la lengua de acuerdo con las

diferentes situaciones relacionadas con la comunicacion.

Lo anterior se sustenta goe la habilidad oral encuentem el enfoque gaunicativq su
forma directa de desarrollarse. Con relacion a esta idea Wade (@@ )judia competencia
oral puede darse por completo en este modelo a través de la interaccion y en diversosaontextos
(p. 160) en palabras de Hymes (1974), ekdailidad de saber qué decir, como hablar o a quién,

cuando, de qué manera hacerlo y sobre(pu254)



Este desafio de continuar fortaleciendo la habilidad oralsgshotiempo que la
competencia comunicativa es una ardua tarea de no dgmistasa raon,el uso de las TIC en
este proceso favorece un ambiente propicio para lograr la interaccidon y la expresion oral, pero el

docente debe valerse de recursos significatisms el fin dealcanzattos objetivos propuestos

4.3 Resultados correspondientes al gétivo especifico nimero 3.
Con el fin de cumplir con el objetivo especifico niUmero tres, se realizo la aplicacion de un
cuestionario, a los estudiantes dé @uscandaonocer el impacto de la herramienta
tecnoldgica, tanto en ellos como en su proceso de aprendizaje. Siendo asi, a continuacion se

desglosan los resultados obtenidos.

1 Cuestionario para Evaluar el Impacto de las Herramientas Tecnoldgicas Utilizadas
en la Clase de Inglés(Ver anexo 5)

En este apartado se desglosan los resultados obtenidos, por medio de la prueba que mide el
impacto de la herramienta tecnoldgica utilizada durante el desarrollo del proyecto. Este
cuestionario constd de ocho preguntas, lasesus# dividieron en tres factores importantes que
se quieren evaluar: pertinencia (preguntas 1 a 3); apropiacion (preguntas 4 a 6) y motivacion

(preguntas 7 y 8).

Con base en lo anterior, enseguida se encuentra el analisis de los resultados, teniendo en

cuenta cada uno de los factores mencionados previamente.



PERTINENCIA

Las primeras tres preguntas d@taebacorresponden a la pertinencia de la herramienta
tecnoldgica que se utilizo, con base en los criterios establecidos en cada pregunta. Por tanto, los

resultados arrojados fueron los siguientes:

Gréficab. Pregunta #1 Evaluaciondel Impacto de las Herramientas Tecnoldgic&actor: pertinencia

¢Considera que el uso de las TIC facilitd el aprendizaje del inglés?
30 respuestas

®si
® No

Fuente: elaboracion propia

Como se puede observar en la grafica anterior, el 97% de los aprendices considera que el
uso de las TIC les favorecio en cuanto al aprendizdigsdemas abordados en el area de inglés.
Sin embargo, en menor medida, el 3% de los estudiantes no afirma lo mismo, tal vez porque
presentaron dificultades en cuanto a la conexion o no asistieron a todas las clases, por lo que

hubo partes de la competemgue no fueron reforzadas.

Grafica6. Pregunta #2 Evaluacion del Impacto de las Herramientas Tecnolégiéator: pertinencia



;Conocia las herramientas de Flipgrid y Padlet antes de usarlas en las clases de inglés?
30respuestas

®si
® No

Y

Fuente: elaboracion propia

Con base en la presente grafica, se puede analizar que los estudiantes probablemente no
habian tenido una mediacién tecnoldgica ghEroceso densefianzaprendizajeno solo de
inglés, sino de otras asignaturas, ya que el 90% de los aprendices no conocia ninguno de estos
programas, los cuales son comunes dentro de la enseiflanza mediada por las TIC. De la misma
forma, solo el 10% de los educandos tenia un conocimiésioo de estas plataformas, lo cual
se pudo evidenciar en clase, pues era necesario hacer el acompafiamiento constante en el manejo

de las plataformas Flipgrid y Padlet.

Grafica7. Pregunta #3 Evaluacion del Impacto de las Hamientas TecnoldgicdsFactor: pertinencia

¢Tuvo alguna dificultad al usarlas?

30 respuestas

®si
®No

no tenia cdmara y me tocaba con el
celular

@ Algunas veces
@ Flipgrid no me deja subir videos.

@ Un problema, por que el computador el
cual uso no tiene camara, y tenia que...

@ Algunos problemas técnicos, se corta...

® En Flipgrid el tiempo de los videos era...

Fuente: elaboracion propia



Tal como se puede observar en la gréafica anterior, el 70% de los aprendices no tuvo
dificultades respecto al uso de las herramientas tecnolégicas, esto porque ssmperon
acomparfados por la docente. Sin embargo, el 10% expresa que si las tuvo, lo que pudo ser
causado por la inasistencia a las clases donde se daba el tutorial de manejo, por lo que no se les
podia hacer seguimiento como es debido. Por ultim)%l restante afirmque,debido a otros
factores como problemas técnicos, el tiempo establecido para los videos, etc., pudieron ser
determinantes para no poder aprovechar como se esperaba, las herramientas utilizadas para

reforzar las competencias.

APROPIACION
En el factor apropiacion se pretende evaluar la forma en que los estudiantes hicieron uso
de las plataformas utilizadas y su desenvolvimiento en el manegiateAdemas, se quiso
conocer si desean seguirlas utilizando fuera del aula de claseunae@urso mas para
fomentar su aprendizaje. Por tanto, se destinaron las preguntas cuatro, cinco y seis para medir

este factor y, a continuacién, se muestran los resultados obtenidos:

Grafica8. Pregunta #4 Evaluacion del Impacto de las Herramientas Tecnologi€ator: apropiacion

;Como describiria su desemperio frente al manejo de las plataformas digitales de Edupage,

Flipgrid y Padlet dentro de las clases de ingles?
30 respuestas

@ Bueno

® Regular
Malo

@ Deficiente

Fuente: elaboracion propia



En la grafica anterior se puede observar que el 83% de los aprendices considera que su
desemperio frente al manejo de las plataformas digitales como Edupage, Flipgrid y Padlet, dentro

de las clases de inglés, fue bueno, pues no presentaron mayor incaevaniéhzarlas.

Por otro lado, el 17% afirma que su desenvolvimiento frente a las herramientas fue
regular, debido a que se presentaban diversas situaciones que no les permitia manejarlas de
manera adecuada. Por ultimo, es satisfactorio observarmgirestudiante considera que tuvo

un proceso malo o deficiente frente al uso de las TIC.

Grafica9. Pregunta #5 Evaluacion del Impacto de las Herramientas Tecnol6gi€&tor: apropiacion

;Considera ahora mas sencillo el desarrollo de las actividades dentro de las plataformas digitales
de Edupage, Flipgrid y Padlet? ; Porqué?

30 respuestas

® si

® No
Si,por qué me facilita el aprendizaje
\ / @ por que facilita mucho el aprendizaje
‘ @ Si, porque se me facilito el aprendzaje

@ me parece que esta exactamente igua...
® porque se me hace mas facil que esta...
® siporque, se me facilita con el aprend...

12 ¥

Fuente: elaboracion propia

La presente grafica muestra que el 53% de los aprendices considera que ahora el
desarrollo de las actividades dentro de las plataformas digitales como Edupage, Flipgrid y Padlet
le son mas sencillas, pues les facilita el aprendizaje, les evita la pacercerse a cada
momento y pedir indicaciones, también porque les parece que ahora la presentacion de los

trabajos es mas sencilla y organizada, etc.



En si, se debe aclarar que el 100% de los estudiantes si cree que es mejor el trabajo por
medio de las herramientas propuestas, solo que la grafica arroja las respuestas abiertas como
porcentaje adicional, ya que ellos dieron distintas razones, por €gte eada una de las
pestafas distintas a la correspondiente a la opcioén si, tienen un 3% de porcentaje, para sumar el

47% restante.

Grafical0. Pregunta #6 Evaluacion del Impacto de las Herramientas Tecnolégi€astor: apopiacion

i Dejaria de usar alguna de las plataformas implementadas durante el periodo ( Edupage, Flipgrid, o
Padlet)? ;Cual? ; Porqué?

30 respuestas

@ si

® No
Si, flipgrid no me sirve pues no me deja
subir videos

@ Porque me ayudan en mejorar

@ si porque no esque las naya a utilizarlas
otrabes menos edu porque esa va a h...

@ porgue con estas herramientas e
aprendido mas facil

@ pues las dejaria si no las necesito en...

Fuente: elaboracion propia

En esta grafica se puede evidenciar que, si bien los estudiantes consideran mas sencillo el
aprendizaje por medio de las herramientas digitales propuestas (pregunta #5), también son
conscientegle que la mediacibde las mismas son mas utiles en el grado en el que estan y en el
contexto escolar en que se encuentran, por tanto, el 10% afirma que si dejaria de usar las
plataformas, ya que no las van a contemplar fuera del aula de clase de 6°A, asi como tampoco
sienen que les sirva mas alla del ambito académico, o porque simplemente no cree que las vaya

a utilizar o a necesitar.

Ahora, a diferencia del porcentaje ya mencionado, el 73% de los aprendices afirma que

no dejaria de usar las plataformas, porque le haseapua mejorar o porque con ellas



aprendieron mas facil, siendo asi, se puede resaltar que la mediacion por medio de las TIC fue
favorable, tanto que para los estudiantes es posible continuar apoyandose en ellas para el

aprendizaje de una segunda lengua.

Por ultimo, se debe aclarar que el porcentaje restante, es decir el 17% corresponde al
asocio que hace Google Forms en las preguntas abiertas, pues cuando estas se responden, se

toman como una opcién mas, aunque solo sean complemento de las dos anteriores.

MOTIVACION

Las preguntas 7 y 8, correspondientes al factor motivacion, buscan conocer la apreciacion
gue tiene el estudiante frente a la mediacion tecnoldgica, asi como verificar que se reconozca que
el proceso fue importante y que si favorecioé el fediatiento de las habilidades a evaluar

durante el proyecto.

Graficall. Pregunta #7 Evaluacion del Impacto de las Herramientas Tecnol6gi€ator: motivacion

;Considera que el fortalecimiento de las habilidades (Listening, Reading, Writing, Speaking) se

daria de la misma manera si deja de usar las plataf...das durante el periodo (Edupage, Flipgrid, Padlet)?
30 respuestas

®si
® No

Fuente: elaboracion propia

En la grafica anterior se puede ver que el 67% de los aprendices esta de acuerdo con que

el uso de las plataformas destinadas para el desarrollo de este proyectesas y Util para



fortalecer las habilidades del area de inglés. Por tanto, elloslecarsique no se hubieran

obtenido los mismos resultados si no se hubiera tenido de por medio la herramienta tecnologica.

Contrario a lo anterior, el 33% afirma que si se podrian fortalecer las habilidades, sin
necesidad de tener de por medio una platadadigital o una herramienta tecnologica que les

apoye en su aprendizaje.

Grafical2. Pregunta #8 Evaluacion del Impacto de las Herramientas Tecnolégi€asctor: motivacion

i Le gusto usar estas plataformas (Edupage, Flipgrid, Padlet) dentro de la clase?
30 respuestas

® si
® No

]

Fuente: elaboracion propia

Por ultimo, ena gréfica anterior se evidencia que el 93% de los estudiantes si disfruté y
vio como algo positivo el trabajar con las plataformas Edupage, Flipgrid y Padlet, dentro del
desarrollo de las clases de inglés. Sin embargo, se puede observar que un 7%deckia/e
manera, tal vez porque fueron aquellos estudiantes que tuvieron diferentes inconvenientes con el
manejo de las plataformas, lo que hizo que no lo pudieran tomar con el mismo agrado que los

demas comparfieros.



1 Andlisis de la prueba diagnéstica finhi comparativo entre la prueba diagndstica de
entrada y la prueba diagnéstica de salida.
A continuacionse expone brevemente el cuadro de niveles alcanzados por los estudiantes al
final del proyecto y, de la misma manera, se realiza un paralelo entre los resultados de la prueba
diagndstica inicial y la prueba diagnostica final.

Nivel de competencia Comunicva alcanzado

Siguiendo con la linea de aplicacién de la misma prueba inicial, en donde se realiz6 por
competencias, se pudo evidenciar que el proceso y los hallazgos fueron arrojando resultados
positivos y favorecedores, los cuales dan sustentorglamentacion de la estrategia didactica

de este proyecto.

Se presenta a continuacion, la tabla de resultados de la prueba final y con ella se hara un

analisis comparativo con respecto a los resultados de la prueba diagndstica inicial.

Tablal5. Consolidado total Resultados de la Prueba Diagnostica final
Nombre Competencia Linguistica Competencia Competencia  Nivel

Pragmaética Sociolinguistica

PRUEBA PRUEBA PRUEBA DE PRUEBA DE
GRAMATICA GRAMATICA WRITING SPEAKING
Yl Hyiv
CAAV Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba 6
SBG Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba 6
SSCS Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba 6

NCC No Aprueba Aprueba No Aprueba No Aprueba 2




TACP Aprueba No Aprueba Aprueba Aprueba
SDP Aprueba Aprueba No Aprueba Aprueba
AGB Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba
SGH Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba
SGJ Aprueba No Aprueba Aprueba Aprueba

JMJIG Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba

MAJM Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba
SMC Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba

PSMB Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba
PMM Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba

MANB Aprueba Aprueba Aprueba No Aprueba

MCNC Aprueba No Aprueba No Aprueba No Aprueba
MOR Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba

JSOM No Aprueba Aprueba No Aprueba No Aprueba

SAPA Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba

MAPC Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba
DPV Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba

MAQE Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba

DFRB Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba

SLRR Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba




JDRG Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba 6

DARQ Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba 6
MJSR Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba 6
JVVF Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba 6
IvVC Aprueba Aprueba Aprueba No Aprueba 4
FVG Aprueba Aprueba Aprueba Aprueba 6

Fuente: elaboracion propia

Revisando los resultados de esta prueba final, comparadas @oojado en la prueba
diagndstica inicib(tabla 14) se puede decir que la implementacion tuvo un impacto positivo, en
cuanto &hecho de quel nimerode estudiantes que inicialmente se encontraban en nivel-2 (Pre
Al) era mayor, pues dar comienz@l proyecto eran 1Bbs estudiantegjue estaban ubicados en
la escala minima de medicion, es decirdQf6 de & muestraSin embargo, después de la
intervencion unicamentalosestudiantes se ubicaron en el nivdbZual corresponde al 7% de

total de participantepor lo que hubo una mejora sustancial en el proceso del 33% restante

Gréfical3. Comparativo de Prueba diagnosiitigial y prueba diagndstica final

Comparativo Prueba Inicial y Final
25
20
15

10l . I
— HE N

Nivel 2 Nivel 4 Nivel 6

o o

® Prueba inicial Estudiantes Prueba final Estudiantes

Fuente: elaboracion propia



De la misma manera, se obsequee erel nivel 4 en el cual se ubicaban 11 estudiantes, o
sea, el 37% de la muestedora solo hay seis aprendices, es decir, un 20%jdbdlacion

objeto de estudio; es decir, se presenté una mejora en el 17% de los educandos

Por ultimo,hubo un aumento en el nivel 6, ya que en la prueba inicial solo se ubicaba ahi
a siete estudiantes, mientras que, al finalizar el proyecto, ya habiatadmia cantidad a 22
aprendices, lo que equivale al 73% de la muegtna@entaje que corresponde al nivel A@n
base en lo anterior, se demuestra que hubo una mejora enorme, gracias a la intervencion mediada

por las TIC.

Siendo asi, se debe resaljae estos avancesn sumamente satisfactoriga que
corroboran que al implementar nuevas formas metodolggjoagengan en cuenta las
estrategias de aprendizaje de los estudiantes, el uso de lagpbiGypuestda mediacion del

docenteseincide positivamente en el mejoramiento de la competencia comunicativa.

Por lo anterior, se evidencia ggrar alcanzar los niveles establecidos para cada grado
cobra vital importancia, pues se afianza el compromis@&uaestrdiene con los estudiantes
deseqguirlosformandp ar a que puedan ser fcapaces de comu
puedan insertar al pais en los procesos de comunicacion universal, en la economia global y en la
apertura cultural, con estandares internacionalmente compar@tled, 2006,pag. 6) Por
tanto, debe ser una de las metas y de los enfaguesdocentes, con el fin de llevalas

educandos proyectarse un futuro prometedor y lleno de oportunidades.

De esta maner#os esfuerzos no deben ser menores en el lns@aiidas, pues la
infraestructura con la que se cuenta, el robusto curriculo de la asignatura, el nimero de horas de

clase semanales, entre otros, aportan significativamente al cumplimiento de la premisa



establecida desde el MEN, y da cumplimiento a l@wimstitucional al establecer que dentro de
sus caracter2sticas ests8n nel desarroll o de ¢

incorporaci-n de TIC a | os plInsotuwteeCaldas20l8)e ense f a

Por otro lado, al observarctios resultados, se ratifica que ese 73%sguebica el
nivel 6 en la prueba final y que corresponde al nivel A2, alcanza lo establecido en el MCEF en su

descripcion genergal mencionar que el aprendiz que esté en ese nivel:

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con éreas de
experiencia que le son especialmente relevantes (informacién basica sobre si mismo y su
familia, compras, lugares deterés, ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse a la hora de
llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos
y directos de informacién sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. Sabe
describir en términosesicillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones
relacionadas con sus necesidades inmedi@assejo de Europa, 2001, pag. 26)

Dicho desempefio alcanzagor parte de los estudiantése gratamente favorecido por
la estrategia utilizadpara mejorar la competencia comunicativa, inckis@aquellogjue no se
posicionaron en el nivel 6, sino en el 2 pdes ambién se evidencié que se favorecieron dentro
del ejercicio de la implementacion. En este sentido, Carnoy (2004) menciona qute@dooy
la competencia intelectual centran una ventaja relativa en el uso de Jas TaGmparticion de
ensefanza de asignatucaeetradicionalmentdan sidoensefiadag evaluadas con pruebas
estandarizadas de desempeéfion esto, se corrobora quardmente, al implementar las TIC

dentro del curriculo, el mejoramiento es evidente.



CAPITULO 5

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A continuacion, se presentan las conclusiones del presente trabajo de investigacion, asi
mismo saelacionararas recomendaciones pdesmer en cuenta en investigaciones posteriores
gue abordetremas similares también, respectola institucion en donde se llevo a cabo la

implementacion el proyecto.

CONCLUSIONES

En primer lugar, dsarrollar la competencia comunicativa y las habilidades orales y
escritas en inglés siempre ha estado en la mira del MEN, ppests permitir a los eslares
desenvolverse en contextos de interaccidn, asi como generara oportunidades y desarrollo en sus

vidas.(Colombia Aprende, 2018, parr..1)

Teniendo en cuenta lo anterisy plan de bilinglismee centran los niveles comunes
de referencia establelos por el Consejo de Europa, mismos que estan relacionados en los
Estandares Basicos de Competenois cuales tienen como meta alcanzar y avanzar
paulatinamente afio a afiviciando en el nivel A2 en grado 6° y asi lograr que los estudiantes de

grado 1.° obtengan un nivel B1.

Con basenlo mencionadpla presente investigacion tuvo como finalidiederminar
¢como contribuir al fortalecimiento de la competencia comunicativa en inglés mediante una
estrategia mediada por las TIRa&ra locualse establecié un objetivo general y de él se
desprenden tres objetivos especifi@partir de los cualeseesbozanassiguientes

conclusiones.



El pri mer obj edagnosiicaresnia deddésenpeno de laeompetencia
comunicativa, de | os estudiantes de sexto gra
se realizé una prueba diagnéstica, la cuaivestlividida en tres partes, cada una de ellas
enfocada a las competencias: linguistica, pragmatica y sociolingiistica. A partir de los resultados
obtenidos se pudo comprobar lo establecido en la descripcion del problema, al encontrar en un
simulacro realiado queaunque la mayoria de los estudianéniciar el grado 6tomostraban
un nivel basico de competencia de inglés, era necesario realizar una intervencion con el fin de
llevarlos a alcanzar un mejor nivel de dominio. En este sentido, basadkta ewigencia, se

pudo disefiar y estructurar la ruta a seguir durante la implementacion.

Con relacion al segundo objetiespecificdi Di sefar e i mpl ementar urt
didactica mediada pdas TIC, que fortalezca la competenci@amunicativa en los estudiantes de
grado sexto del | nst isedidigen pGracradstasciald glataBuma a r a ma n
institucionalEdupagela cual funcion6 como pizarra interactiva, en donde se subieron todas las
actividadegjue se desarralfon durante la intervenciorkstos ejerciciogstuvieron alineamsa
las descripciones establecidas erHetndares Basicos de Competegada planeaciéon de
area.el plan deasignatura ya clase aprobada por la coordinacamadémica del Instituto

Caldas

Ademas, pra apoyar el fortalecimiento de las habilidades del lenguageno
complemento a las actividades subidagduapage se utilizaron otras herramientas wabi,
para el caso ddReading, se utiliz6 la plataforma del plan lecBwokshelfen donde los

estudiantes encontian las lecturagjue se trabajaroturante las claseRespecto ¢ habilidad



writing, la intervencion seealiz6 con apoydela plataformaPadlet la cual fue bastante
significativa para los estudiantes, pues el feekilopge se les fue dando al momento de escribir
un texto,resulté enriquecedor en su proceso, yailgae corrigiendo de manera inmediata
teniendo a la mano la retroalimentacion pertinedeeigualmanerala plataformaadlet

resulté siendo amigable ctamedad de los estudiantes, dado que podian incluir imagenes,
emojis, audios, gifs, etgpermitiendo una apropiacion rapida sobre suysailitando la

escritura.

Ademas, paréa habilidad de speaking, la herramienta que se utiliz&lipgrid, la cual
resulté seungranacierto, ya que en la misma linea de la herramienta mencionada
anteriormente, la plataforma de Flipgrid fue entretenida y atractiva para los estudiant@énTam
se hizo uso dMyELTque es el workbook digital y dplizziz para apoyar como actividades de
repaso Yy fortalecimiento de la competencia linglisénauanto a gramatica y vocabulage

refiere

Ante el uso de estas herramientas se puede coqukiiiue necesario elegir material que
llamara la atencion del estudiante, ya gidgienen la red se puedencontrar infinidad de
actividades yd paginas con este misnpoop0sitq era pertinente tener en cuegtee los recursos
elegidos estuvieran al alcance dedpsendicestal como se establecio en la pregunta de
investigaciontambién se revisque fuerarsencillas de manejgr por supuestague ayudaran

en el proceso dapropiacion del idioma gnel fortdecimiento de la competencia comunicativa.



Con base en lo mencionado anteriormesgepuede decir que las herramientas elegidas
fueron convenientes y acertadas para llevar a cabo el ejercicio de la implementa@on y

ademas, fueron del agrado de lasidmntes, por lo que se sintieron mas dispuestos a utilizarlas

Final ment e, en c ubkvalubdrelinghctodelaestmtegiaaitactiea i v o N
mediada por las TIC, implementada los estudiantes de grado sexto del Instituto Caldas de
Bucaramangase pudo evidenciar una mejora significativa en el desarrollo de la competencia
comunicativa, ya que en los resultados de la pruebalfisgborcentajes muestran que un 93%
apruebamientras que en el arrojado inicialmente, por medio de la prueba diegnsst
evidencia que el porcentaje de aprobacion fuend@0%. Estaeafirma ge el uso de la
estrategia mediada plas TIC abona un factor importante de apropiacion y motivacion para

mejorar sustancialmente el nivel de desempefio.

Aqui se debe resaltgue la implementacion de la estratedj@décticase realizé en la
temporada de pandemia, declarada por el Gobierno Nacional, debido a la crisis por-el SARS
CoV-2 o Covid19, la cual afect6 a toda la poblacion mundial y obligd a pequefios y grandes a
entraren un confinamiento que, a la fecha de la finalizacién de este proyecto, no ha terminado.
La salvedad se hace, ya que indirectamente se vio favorecido el presente trabajo investigativo,
pues al estar impartiendo educacion de forma remota, los estudigmntess debian recibir
clase de manera virtual, pudieron tener acceso personalizado a un equipo de cémputo y a una red
de Internet, por lo que permitié que todos pudieran participar activamente, exceptuando a

aguellos que tuvieron inconvenientes, ya skanaracter técnico o tecnoldgico.



Otras conclusiones qe®nimportants y se deberesaltar al finalizar este proyecto de

investigacion son:

En primer lugar, quealmediacion del docente fpemordialdurante el proceso de
implementacion, ya que activar los presaberes, contextualizar, apoyar y guiar a lo largo de todas

las actividades, garantiz6 la comprension de los estudiantes y la mejora en su nivel.

En segundo lugar] @so de la plataforma ingtitional como base para el desarrollo de las
actividadesnfluyo positivamentedado que los estudiantes conocian el uso basico de la misma,
lo que facilito el ingreso a la herramientaforzo su utilizaciéry el desarrollo de las actividades.
Por ultimo,se evidenad una mejora sustancial en el proceso, lo cupuselecorroborar en los
resultados de la pruebéagnésticdinal, lo que comprueba que se cumplio el objetivo general
cual b kodgateeebla corfipetencia comunicativa en inglés, a tde/ésa estrategia
didactica mediada por las TIC, en los estudiantes de grado sexto del Instituto Caldas de

Bucaramangao.



RECOMENDACIONES

Como respuesta a los resultados obtenidos en la presente investigacion, se ofrece a la
institucion educativg a quienes deseen continuar por esta linea investigavsiguientes

recomendaciones:

En primera instanciaalpresente investigacion evidencia que el aprovechamiento del uso
de la plataforma institucional dedupagedebe mantenerse, aun cuando las clases regresen a la
presencialidad, pues las herramientas que ofrece favorecen sustancialmeattidas pr

pedag@icas y la comprension de los tenpas parte de los estudiantes.

En segundo lugaron la implementacion del presente proyecto, la sustentacion tedrica y
las circunstancias en las que se implementd, se comprueba que el uso de herramientas
tecnoldgicas comPadlety Flipgrid favorecen el aprendizaje de los estudigmier tantgse
sugiere usarlas en todas las clases, pues aloxprendicesmacieron en una era donde los
avances digitales son aliados de los adolescentes, el uso pedagdgico de lag faismas

mediacién del docente guéa una mejor apropiacion de los saberes.

Continuando, & debe seguir fortaleciendo la competencia comunicativa y las habilidades
linglisticas del idioma de forma constgntés cuandak estudiantes del Instituto Caldasgn
todas las herramientas al alcance y maestros capacitados e iddieuss deben tener claro

quesiempre se debe pensarllevar a losaprendices consolidar el nivel del idioma.

Por ultimo, e llevarse a cabo esta estrategia de manera presesai@icesario tener
establecido en el horario, al menos una hora a la semana para asistir a la sala de infmymatica
el fin de realizar las actividades planteadas, pues no es conveniente que los estudiantes realicen

los ejercicioglesde casa, ya qee pimordialla presencia del docente para explicar el uso de las



plataformas y despejar posibles dudas surjan efos estudiantes parabuscar soluciones a

posibles inconvenientes que se presenten.



LIMITACIONES

Dentro delpresente trabajo investigativo, se presentaron algunas limitaciones, las cuales deben tenerse en

cuenta para posibles estudios posteriores o para la continuidad de este.

En primer lugarla duraciénde las clases se redujo debido a la situacion pandémica, pues al
llevarlas a cabo de forma virtual o remota, se acort6 la josnadajusto el horarjgor tantogl

tiempo de aplicacidon o de ejecucion de las actividades fue relativamente menor.

En segindo lugar, durante la implementacion del presente proyecto de investigacion, hubo
dificultades relacionadas con la conexion a internet de algunos estudiantes, dado que la
intervencion se dio de manera remota y todos ellos tuvieron que estar coneciadesiipata
instruccion de la maestra. Sin embargo, en algunas oportunidades, varios sufrieron la caida de la

red, lo que retraso el desarrollo 6ptimo de las tareas asignadas.

Por ultimo, la inasistencia de algunos aprendijsgerddificultades end evaluacion del
procesopuesal no estapresentes duranta implementacion, el desempefio no fue tan

satisfactorio.
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Anexosl. Autorizacién para investigar

Bucaramanga, junio 10 de 2020
Doclonrs
Clauda Lucia Salazar faimes

Reclom Instiiulo Cakias

Cordial saluds

L pressante tere cama §n solcitar autonzacidn para pader Hevar a caba mi proyecio de

irmeestigacian, reguisio par obbener o Rulo de Magster en Educadcadn an la Unisersidad
fusdnoma de Bucaramanga

TITULD DEL PROYECTO:

FORTALECIMIENTO DE LA COMPETEMNCIA COMUMICATIVA DE INGLES EM LOS

EETUDIAMNTES DE GRADD £ DEL INETITUTD CALDAS & TRAVES DE WUMA
EESTRATEGIA MEDIADS POR TIC.

PREGUNTA DE IMVE STIGACION

LOué harramentas implemeantar &l alcance de o astudantes de grado sexba del Instibula

Caldas en pra del pracesa de aprendicaje v de =ca manera farkalecer | compatencis
comunicativa de ingles? o Cud fan efectiva resultac?

OBJETHRO GENERAL DEL PROYECTO

Fartalecsr |a compabencia comunicativa an nglés de los estudianies de grado sexts disd
Instituto Caldas de Bucaramanga a raeds de una astratego didéctica mediadas par TIC.

fgradeson de anlemano su mportants apoyo para coniribuir @nmi formacion d e nis

IMIHAKMA MARCELA PLENTES CELIS
Gl TMHE.E70243 de Bucaramanga
Lic. Eninglés LIE

Coordinadars del drea de inglés

Estudiante de masasiria en Educacion.




Anexos2. Consentimiento informado

CARTA DE CONSENTIMIENTO
INFORMADO PARA FROVECTOS DE
unab INVESTIGACION EDUCATIVA

CARKTA DE CONZENTIMIENTO INFORALADD PARA PROYECTOS DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

L il L e
en calidad de Padre de familia ¢ /o

dcudeemie del esbsdianie . il

aflos de edod. del curso pepbn de masmern yvoluntono gue oo hipe ja) yio

represeniado Sags parts del proyecio de myvesiigaosin que adelontars la docemie Jahonna Mareels
Puenses Celis, como requerimienss para obdener sa fibale de Moagister en edscacidn con la
Umiversided Autdeoma de Hecaramaonga: luegn de haber conecido ¥ -\.'l.'l|'|I|.'l|'l.'IIl.1I|||:-|.'II T P 5 P T
la informacikdn sobre dicho proyecto, entiendo que:

- L.a pPaTiCipaaciia e ML |'|I_|«.I [il Wi IE'|'|T£'~.-£.'|I.||||Z- En SRle Proyecto i PpEITuling en sus

soclivedades, m evalunciozes progromadas em 2l curso.

= Mo hare mmgun gasio, na recibine reinune s .||'__'u|'|u i Ia Pariscapcain de na e (al
en &l estudio.

& 5 en bos resultados de la PeLriscup ECadn de su hign ¥ 0 Tepmestniada se Niciera evidenie
algum |.'l|'l.'l|'l|l.'||'|l. relocionado com su procesn de ensefanen - aprendizaje, se le brindara
nriendacion al feEpeiCln

®  Lon este consentimienic auborien para gus la decente realice tomas fnbogralkcas,
ENCUERlE, yon Enirevisios & mi |I|_||:-:. 0 |'._l|:._'|_-:.-_l||'_.|_._1,_|,_'|_'.|'| LS B amniEn e Soadd i cn Lol
ey idebzid ¥ procesn de recoleceitin de dains para g8t proyecio de myvestigacisd

# Lo docente puede tomar meestras v socializar bos mabajos realizades por mi Eijo,
||'|r~-|lu-.'|.'|-.'-n¢-. eaonnas, orales, mamacenes, dibajos, ¥ ooblnos gue apedten sl amdlizs
conamictrn de Cofdcimaenie o diche proyecio d myestigacical

= Lo paracipaciin die =i higo (@) en este Proysinn 25 de Career acadeikich, LoT el fin de
fartalecer la oomplencia Cofnumicaliva en ingles v dicha pamicipaciin no Il exime de
nimgulk responzabdidad, deber & derechis fue bene como enludiante de esta |Eaiducion,

&  Uamo Padre de familia i BClieE S50y |||'.|'Ilu.':-\.'.-\.- a colaborar coll kbE prodesod
Eadeimicns ¥ Brmabivos que redubira ma hgo ¥ ' I|.'|1I|:"'.|:"|'|I|||||:--\.'.'| pro de =a henelicie y
&l mejnramiemin de la calidod edweativa.

Lupar v Fecha:
Nombre v firms d+l paricpante:

C.C.
Az Lic, Jehanza Marcela Pozaces Celiz




Anexos3. Formato de validacion de instrumentoSncuesta de impacto

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA

FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION

Bucaramangal 6 de juliodd 2020

Docente (a):

Mg. Angélica Nohem Rangel Pico

La presente tiene por finalidad solicitar su colaboracién para determinar la validez de contenido y
de constructo del instrumento decoleccion de datos a ser aplicado en el estudio denominado
AFORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA DE INGLES, EN

LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DEL INSTITUTO CALDAS, A TRAVES DE

UNA ESTRATEGIA DIDACTICA MEDIADA POR LAS TIC. 0

Su valiosa ayuda coissira en la evaluacion de la pertinencia de cada una de las preguntas con los

objetivos, variables, dimensiones, indicadores, y la redacciéstde

Agradeciendo de antemano su valiosa colaboracion.

Atentamente,
JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS

Director: Dr. DiegoBaezZarabanda



IDENTIFICACION DEL TRABAJO

1. TITULO DEL TRABAJO
FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA DE INGLES, EN
LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DEL INSTITUTO CALDAS, A TRAVES DE

UNA ESTRATEGIA DIDACTICA MEDIADA POR LAS TIC.

2. OBJETIVOS DEL TRABAJO
2.1.0OBJETIVO GENERAL
Fortalecer la competencia comunicativa egién, a través de una estrategia didactica mediada

por las TIC, en los estudiantes de grado sexto del Instituto Caldas de Bucaramanga.

2.2.0BJETIVOS ESPECIFICOS

91 Diagnosticar el nivel de desempefio de la competencia comunicativa, de los estudiantes
de grado sdw, del Instituto Caldas de Bucaramanga.

91 Disefiar e implementar una estrategia didactica mediada por las TIC, que fortalezca la
competencia comunicativa en los estudiantes de grado sexto del Instituto Caldas de
Bucaramanga.

1 Evaluar el impacto de lestrategia didactica mediada por las TIC, implementada los
estudiantes de grado sexto del Instituto Caldas de Bucaramanga.

3. TIPO DE INVESTIGACION

El proyecto estd enmarcado por la estructura de la investigaoidin.



VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS

Este cuestionario se realizaré en la etapa final de la investigacion; es decir, esta enfocado a
evaluar el objetivo especifico nimero 3 sobre el impacto que tuvo la utilizacion de las herramientas

tecnoldgicas durante la intervencion. Se aplanediante encuesta virtual, de Google formularios.

1. Pertinencia de las preguntas con los objetivos:

Instrumento Suficiente | Medianamente suficient| Insuficiente

Encuesta X

2. Pertinencia de las preguntas con la(s) Variable(s):

Instrumento Suficiente Medianamente suficiente| Insuficiente

Instrumento 1 X

3. Pertinencia de las preguntas con las dimensiones:

Instrumento| Suficiente | Medianamente suficient Insuficiente

Encuesta X

4. Redaccion de las preguntas:



Instrumento Adecuada Inadecuada

Encuesta X

5. Factibilidad de aplicacion

Instrumento Adecuada Inadecuada

Encuesta virtual X

A continuacién, se relaciona el cuestionario, favor, marcar con una X en Valida si se aprueba la
pregunta, o en No valida si no se apruéhcionalmente, si se hace alguna recomendacion en

cualquiera de las preguntas.



SUBCATEGORIA

PREGUNTA VALIDA

NO

VALIDA

OBSERVACIONES

PERTINENCIA

1.

¢ Considera que el
uso de las TIC
facilito el
aprendizaje del
inglés?

Si No

¢ Conocia las
herramientas de
Flipgrid y Padlet
antes de usarlas en
las clases de inglés

Si No

¢, Tuvo alguna
dificultad al
usarlas?

Si No

¢ Cual?

APROPIACION

4.

¢, COmo describiria

su desempefio



frente al manejo de
las plataformas
digitales de
Edupage, Flipgrid y
Padlet dentro de las
clases de inglés?
Bueno
Regular
Malo

Deficiente

. ¢Considera ahora
mas sencillo el
desarrollo de las
actividades dentro
de las plataformas
digitales de
Edupage, Flipgrid y
Padlet?

Si No

. ¢ Dejaria de usar

alguna de las



plataformas
implementadas
durante el periodo
(Edupage, Flipgrid,
o Padlet)?

¢ Cual?

¢ Por qué?

MOTIVACION

7.

¢ Considera que el
fortalecimiento de
las habilidades
(Listening,
Reading, Writing,
Speaking) se daria
de la misma maner.
si deja de usar las
plataformas usadas
durante el periodo
(Edupage, Flipgrid,
Padlet)?

Si No




¢ Porqué?

8. ¢Le gusto usar este
plataformas
(Edupage, Flipgrid,
Padlet) dentro de la
clase?

Si

No

A ( b~

Evaluadora: Angélica Nohemi Rangel Pico
Especialista en Educaciéon con Nuevas Tecnologias de la UNAB
Magistra en Elearning de laUniversitat Oberta de Cataluny®&JNAB

Magistra en Paz, Desarrollo y Ciudadania deJaiversidad Minuto de Dios de Bucaramanga



Anexos4. Prueba diagnéstica

CODE: ICEA-FO-03
_ VERSION: 2
Nndo GUIDE FORMAT DATE: 25/07/2014
SHEET: lde3
Student: Grade:gA-B-C_Date:
Area: Humanities Subject: English Teacher: Johanna Marcela Puentes Ceils Term: | Moz 01

Strategy: Placement Test

Evaluation criteria
. denfifying the proper use of vocabulary, grammar and

speling
. Demonsirating the level of the communicative
competence
General Conditions

. Work individually, in complete silence and answer cll points.

. We do not use electranic devices, or other materials not allowed.

. Write with excellent spelling and writing, readcokble letter without studs or cmendments.
- Usz pen.

= Answers on pencil will not be congidered if complains.

. Use the symbolism and fterminclogy of each subject.

s Avoid drowings, figures or comments that are not stictly necessary for your answers.

Specific conditions
= The use of dicticnary or reader is authonzed only by your feccher.
= Avoid using Spanish words since this is o foreign longuage exom

The following actions entail the cancelation of the evaluation activity:
- Use slectronic devices, and any material or rescurce that contains information related to the ossessment or
sulsject.
= Talk, borow mafericls, and get up.

I —
M
A. Circle the correct answer

I. Are there any apples? No, there

a. are b.is c. aren't d.isn't
2. there any cookies? Yes, there are.

a. Are b.Is <. Can d. Want
3.1 ____ to play soccer.

a. can b. can’t c. likes d. like
4. they like to fly kites?

a. Are b.Is c. Do d. Does

5. Do elephants swim? No, they

a. do b. does c. don't d. doesn’t
6. Does a fish swim? Yes, it

a. do b. does <. don’'t d. doesn’t
7.Ahorse _______fly.

a. can b. can’t c.is d.isn't
8. A fish _ — swim.

a. can b. can’t c.is d.isn't
q.1 to be a dentist one day.

a. can b. do <. wants d. want
10. He to be a doctor one day.

a. can b. do c. wants d. want

B. Circle the correct answer

I. What are ? They're shoes.
a. this b. it c. these d. that
2. What is ? It’s a T-shirt.

a. this b. they c. these d. those




GUIDE FORMAT

3. Where is the phone? _ in the kitchen.

a lt b. It's c. They d. They're
4. Where are the shelves? _ _ in the bedroom.
a lt b. It's c. They d. They're

5. Where is the table? in the kitchen.

a It b. It's c. They d. They're
6. The are playing basketball at the park.

a. child b. person c. children d. parent
7. The is in the house.

a. person b. people c. students d. parents
8. The _are reading in school.

a. student b. person c. students d. child

9. There aren’t

carrots in the garden.
a. any b. no c.an d.a

10. There isn’t _egg on the table.

a. any b. no c.an d.a

g
¢. Complete the sentences. Use words from the box.

I. If the weather is cold, I inside. carried
2. Ifitrains, I an umbrella. carry go
3. The piano is loud, it? had has
haven’t

4. The dogs were cute, they?

isn't
5. Have you ever relaxed at the beach? No, I

used
6. Has she ever been to a concert? Yes, she weren’t
7. If I went on a vacation, I take photos. would
8.If you a lot of money, what would you do?
9. Paintbrushes are to paint pictures.
10.The seeds are by birds.

D. Complete the sentences. Use words from the box.

I in my class is a good student. We all do well in school.

2 wants to play at the park in the rain.

3. at old photos of my family is really interesting.




GUIDE FORMAT

2. wants to play at the park in the rain.
as
3. at old photos of my family is really interesting.
P y L4 4 9 avoiding
4. _ pictures is my favorite hobby. because
S.Rosaisgoodat === the guitar. everyone
6.Some animalsaregoodat _____ predators. looking no
: one
7.Apolarbearis == white as snow.
playing
8. A garden is a place has flowers. .
painting
q. _ we recycle trash, we conserve energy. that when
10. It was difficult to see of the ash.

E. Write the names of five things in this picture.

o 0N

F. Answer the questions about the picture in complete sentences.

1. What is the mother wearing?

2. What are the children doing?

3. What's the weather like?
4. What did the boy do?

5. Compare the boy and girl playing with the ball.

G. Write a paragraph (5 fo 7 sentences) about what the people did in the park. Use af least
five words or phrases from the box.

Cell phone - play caich - jeans - skirt - sneakers - sunglasses - text message - throw a ball




Anexosbh. Cuestionario para conocer la pertinencia, apropiacintjvacionde los estudiantes sobre el
uso de las plataformas digitales.

SUBCATEGORA PREGUNTA VALIDA NO OBSERVACIONES
VALIDA

PERTINENCIA |9. ¢Considera que el X
uso de las TIC
facilité el aprendizaje
del inglés? ¢ Por qué

10. ¢ Es mejor el uso de X
las plataformas
digitales para
mejorar las
habilidades del
idioma? ¢Por qué?

11. ¢ El conocimiento de X
SEB facilit6 el
desarrollo de las
actividades
propuestas? ¢ Por
qué?

12.¢Tuvo alguna X
dificultad al ingresar
a plataformas como
Flipgrid y/o Padlet?

APROPIACION  [13.;C6mo describiria s X
trabajo sobre el uso
de las plataformas
digitales de Flipgrid
y Padlet dentro de la
clases de inglés?
Buenoi regulari
mali deficiente ¢ por|
qué?

14.;Considera ahora X
mas sencillo el
trabajo dentro de las




plataformas digitales
usadas?

15.

¢ Dejaria de usar
alguna de las
plataformas usadas
durante el periodo
(Flipgrid, Padlet,
SEB)? ¢ Cual? ¢ Por
que?

MOTIVACION

16.

¢Continuaria
aprendiendanglés
de la misma manera
si se dejan de usar
estas plataformas
digitales dentro de I3
clase de inglés? ¢ Pa
que?

17.

¢Le gusto usar estag
plataformas dentro
de la clase?

18.

¢, COmo se sintié
usando las
plataformas
digitales?




Anexos6. Formato de validacion del Diario Pedagogico.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA

FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION

Bucaramanga, abril 13 de 2020

Docente (a):

Mg. Angélica Nohemi Rangel Pico

La presente tiene pdinalidad solicitar su colaboracion para determinar la validez de contenido y

de constructo del instrumento de recoleccién de datos a ser aplicado en el estudio denominado
AFORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA DE INGLES, EN

LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DEL INSTITUTO CALDAS, A TRAVES DE

UNA ESTRATEGIA DIDACTICA MEDIADA POR LAS TIC 0

Su valiosa ayuda consistira en la evaluacion de la pertinencia de cada una de las preguntas con los

objetivos, variables, dimensiones, indicadores, y la redaccitstae e

Agradeciendo de antemano su valiosa colaboracion.

Atentamente,

JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS

Director: Dr. DiegoBaezZarabanda



IDENTIFICACION DEL TRABAJO

4. TITULO DEL TRABAJO

FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA DE INGLES, EN

LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DEL INSTITUTO CALDAS, A TRAVES DE

UNA ESTRATEGIA DIDACTICA MEDIADA POR LAS TIC.

5. OBJETIVOS DEL TRABAJO
5.1.0BJETIVO GENERAL
Fortalecer la competencia comunicativa en inglés, a través de una estrategia didactica mediada

por las TC, en los estudiantes de grado sexto del Instituto Caldas de Bucaramanga.

5.2.0BJETIVOS ESPECIFICOS

91 Diagnosticar el nivel de desempefio de la competencia comunicativa, de los estudiantes
de grado sexto, del Instituto Caldas de Bucaramanga.

1 Disefiar e implementama estrategia didactica mediada por las TIC, que fortalezca la
competencia comunicativa en los estudiantes de grado sexto del Instituto Caldas de
Bucaramanga.

1 Evaluar el impacto de la estrategia didactica mediada por las TIC, implementada los
estudiantesle grado sexto del Instituto Caldas de Bucaramanga.

6. TIPO DE INVESTIGACION

El proyecto estd enmarcado por la estructura de la investigaoodin.



VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS

Este diario pedagogico se utilizara durante la implementacion de la estrategia didactica del
presente proyecto de investigacion con el fin de llevar registro de la accion pedagogica
implementada en las clases, las destrezas de los estudiantes al impléanactizidad y las

actitudes de los estudiantes frente al recurso tecnoldgico.

Duracion Grado

Fecha
Hora

Nombre del docente

investigador

Habilidad para trabajar

Descripcion del recurso

TIC a utilizarse

Descripcion de la accién

pedagogica

Descripcion de las
destrezas de los

estudiantes

Descripcion de las
actitudes de los

estudiantes durante el




uso de recursos TIC en la

clase

Evidencia

A continuacion, se relacionan los factores para tener en cuenta respecto al contenido del

Diario Pedagdgico, favor, marcar si 0 no en la categoria que corresponda, segun su evaluacion.

1. Pertinencia de las preguntas o enunciados con los objetivos:

Instrumento Suficiente | Medianamente suficient| Insuficiente

Diario
Si
pedagogico

6. Pertinencia de las preguntas o enunciados con la(s) Variable(s):

Instrumento Suficiente Medianamente suficiente| Insuficiente

Instrumento 1 Si

7. Pertinencia de lgsreguntas o enunciados con las dimensiones:

Instrumento| Suficiente | Medianamente suficient Insuficiente




Diario
Si
pedagogico

8. Redaccién de las preguntas o enunciados:

Instrumento Adecuada Inadecuada

Diario pedagdgico Si

9. Factibilidad deaplicacion:

Instrumento Adecuada Inadecuada

Diario pedagogico Si

‘.W.Reie; Ce(; CA&W Ca béfc@'\

Firma del docente investigador Firma del validador del instrumento

Nombre:Johanna MrcelaPuentes €lis Nombre: Angélica Nohemi Rangel Pico



Anexos7. Registro- Diario Pedagogic®d Descripcion del trabajo por cada una de las habilidades.

REGISTRO DIARIO PEDAGOGICO

DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE LISTENING

No. 1
3 ©
Q 4de o 11:10 am Duracion 40 minutos Grado 6A
L mayo T
Nombre del
docente
JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS
investigador

Habilidad para

trabajar

Listening

Descripcion del
recurso TIC a

utilizarse

Plataforma institucional delearningEdupageen la que se pueden
hacer diferentes actividades para fomentar el proceso de ensefia

aprendizaje de los estudiantes y mejorar su desempefio académ

Descripcion de
la accién

pedagogica

La claseinicié con una actividad de apertura, en la que a partir de
pregunta y una imagen, los estudiantes participaban dando difere
opiniones al respecto, alli se proyecto el libro digital de la editorie
National Geographic. Posteriormente se socializo informacion

importante o tipscomo normalmente se suele llarzara facilidad




de comprension de l@prendicesgon el propdésito de acerdes al

desarrollo del objetivo (listening for false information).

Después salio play & primer audio deteniéndolo para hacer algune
recomendaciones y llevando a los estudiantes a entender mejor |
tips dados previamente, al tiempo que ellos iban eligiendo la resy

correcta.

Al final, se asigmkoura d4dat ipv
interactiva de Edupage para que cada uno respondiera de mane

individual.

Descripcion de
las destrezas de

los estudiantes

Dado que la actividad fue realizada en la plataformadigage los
estudiantes no tuvieron ninguoamplicaciénni para acceder ni par
desarrollar la actividgghuesla estan usandoonstantementeon

cada una de las asignaturas.

Descripcion de
las actitudes de
los estudiantes
durante el uso
de recursos

TIC en la clase

Los estudiantes han demostrape se les facilita el uso de la
herramienta del SERB expresan abiertamente que la prefieren, del
a que ya |l a conocen. Sin emba
¢ o hay otro programa que sirva y funcione?, es que el SEB

(Edupage}odo el tiempo,@ eces es aburri doc




Evidencia

A ook at the Photo on This page. What are the chidren
Do you ever dress up in a national costume?

Exam up

Listening for specific & detailed information

e

a atime
© Make sure you listen carefully for detailed
information, e.g. times, dates, days and numbers. b anumber [:]
* Before the listening starts, quickly look at what type D
of information you need to listen for. € acountry
* Write down your answers the first time you listen d - a'date D
* Check your answers the second time you listen and
make any changes. e acolour O
UISTENING PRACTICE
( b sl for s08ci & ditaded nuomation @
3 book page %0

Vista previa de las tarjeta
en material

International week
When: 2nd June until (1)
Country: (2)

Days for preparation: (3)
Flag: Yellow, (4)

Presentation: last evening, at (5)

Grabacion de la clase:

EXAM TASK

1AIKINg 10 ther c1ass about Preparing for Infar

mational week. Listan and complets aach question. in

days

and red ‘

https://drive.gooqgle.com/file/d/A1M12LY4hHCVhjynvJzJ1XeHgRS

NbErD/view?usp=sharing

No.

Fecha

181
19-
20 de
mayo

Hora

11:10 am

8:30 am 40 minutos

cada clase

Duracion

11:10 am

Grado 6A



https://drive.google.com/file/d/1M12LY4hHCVhjynvJzJ1XeHqRSqDNbErD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1M12LY4hHCVhjynvJzJ1XeHqRSqDNbErD/view?usp=sharing

Nombre del
docente

investigador

JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS

Habilidad para

trabajar

Listening

Descripcion del
recurso TIC a

utilizarse

Plataforma institucional delearningEdupageen la que se pueden
hacer diferentes actividades p&mentar el proceso de ensefianza

aprendizaje de los estudiantes y mejorar su desempefio académ

Descripcion de
la accion

pedagogica

La estrategia planteada para estas clasedistieta,pues a diferencie
de la primera, se busco que los estudiarges/eran en contacto col
variosaudios duranteodas laglasespersiguiendo el mismo

objetivo, pero duranteitliplessesiones.

Sesion 1Actividad de apertura. Socializacion del tema, el objetivc
(Noticing differences), discusion alrededor de imagen entre pares

y reproduccién del audio y actividad de categorizar.

Se retomo el objetivo de la intervencigrallescuchar informacion
especifica y detallada y se realiz6 una actividad relacionada con
objetivo. La actividad skevo a caba través de la plataforma

institucional de Edupage.

Se asign6 a través de la pizarra interactiva de Edupage la activid

AExam Tasko | a cual apunt aba




(noticing diferences)xon ejercicios de opcion multiple con Unica

respuesta

Sesion 2En esta actividad, se siguio trabajando por afianzar el
objetivo trazado la clase anterior (Noticing differences), pero, cor
ejercicio diferente. Al final de la actividad se realizé la
retroalimentacion correspondienpara asegurar que tosl hubieran
entendido y qual resolver lo propuestsus respuestas fueran

acertadas.

Sesion 3Para terminar con este set de 3 clasesionde el propdsitc
de las clases fue el mismo trabajado en las 2 sesiones anteriores
ANoticing di fdiardes ealizarersééxarh tasi, ele s
cual es una actividad que se acerca a los ejercicios planteados e
examenes externoscgn esto seomplementd lo visto en las sesion

anteriores.

Descripcion de Dado que la actividad fue realizada en la plataforma de Edupage

las destrezas de estudiantes no tuvieron ninguna complicacion ni para acceder ni

los estudiantes desarrollafos ejerciciospues constantemente usan la plataforma.

Descripcion de Los estudiantes han demostrado que se les facilita el uso de la

las actitudes de herramienta del SEB\hora, solicitan que se realicen mas activida

los estudiantes de este tipo y en todas las asignaturas, ya que suelen decir cosa

durante el uso




de recursos

TIC en la clase

A Uy epgientodas las clases se hicieran cosas como estas, y

trabajar 2 a

Evidencia

5 Planes & Preparaciones ' Estandares

Vista previa de las
tarjetas en material

5 Planes & Preparaciones @) Estandares

Vista previa de las
tarjetas en material

« We saw a romantic fim

Wo say a scence fickon fim

USTENING PRACTICE

Listen to Robert and Wendy again. Write R for Robert or W for Wendy (with CAPITALS)

en todas vy

ViBibiioteca | Resultados () Caliicaciones 44 Eswdiantes 53 )40 [ 2 Consigueayuda

Class 1
2 O ARADIRALMATERIAL & W

LISTENING PRACTICE

Obj; Noticing differences

Listen to Robert and Wendy. Choose the things that they talk about and the things that they don't talk about

THINGS THEY TALK THINGS THEY DON'T TALK.
* The day they met * Aday outwith their grandchildren
o Abike ride ® Theirweeding day
o Thecinema ® Dancing classes

* Food ® Acruisse in the Caribbean
Av " 2 O ANADIR AL MATERIAL

DOACTICE DART CIMDI £

MiBiblioteca || Resuados () Caliicaciones 44 Esudianies §¥) @) 40 [ 2 Consigueayuda

2 O ANADIRALMATERIAL # B

LISTENING PRACTICE

Listen to Robert and Wendy again. Write R for Robert or W for Wendy {with CAPITALS)
« Itrainedallday | R
« We cycled along the river | R

« Wecycledup ahil | W ‘

8.0 9 O ANADIRALMATERIAL & P

+ Fruits cakes were always my favorite | W

- We saw a romantic fim | W

« We say ascience fiction fim | R

pasar?a



\Bolcicco || Remmados () Catcocones 4 Estusantes M Me m ?c

Vista previa de las tarjetas en
material

5. ¥ihen did the teenager go to the concert? | =

A | Last week ] B-[ La-st month[ C [ Last summer

Grabacién de las clases:

Mayo 18: https://drive.google.com/file/d/1gGcOyuG
OM4YEFJpLyGlwGFovaCu808Q/view?usp=sharing

Mayo 19:
https://drive.google.com/file/d/1Iml_J10NZYWg608DXK2czK02lu
01F /view?usp=sharing

Mayo 20: https://drive.google.com/file/d/XAeXU-
xL300DwOpjT9pQcgamOhsAazE/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1gGcOyuG-0M4YEFJpLyGlwGFovaCu8o8Q/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1gGcOyuG-0M4YEFJpLyGlwGFovaCu8o8Q/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Iml_J10NZYWg6o8DXK2czK02lur101F_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Iml_J10NZYWg6o8DXK2czK02lur101F_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1-XAeXU-xL3oODwOpjT9pQcgamOhsAazE/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1-XAeXU-xL3oODwOpjT9pQcgamOhsAazE/view?usp=sharing

No. 3

o
@
§ 4 de o 6:30 Duracioén 40 minutos Grado 6A
L junio T am
Nombre del
docente
JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS
investigador

Habilidad para Listening

trabajar

Descripcion del Plataforma institucional delearningEdupage en la que se pueden
recurso TIC a  hacer diferentes actividades para fomentar el proceso de ensefia

utilizarse aprendizaje de los estudiantes y mejoratesempefio académico.

Descripcién de La ultima intervencion de la habilidad de listening fue en una Unic

la accion sesion alli los estudiantes realizaron la misma dinamica de apertt

pedagdgica del tema y socializacion de unas preguntas, enseguida se le
explicaron los tips para lograr un acercamiento al objetivo propue
(Listening for false informatiory, posteriormenterealizapn un

ejercicio de audio con 2 opciones para escoger.

Descripcion de Dado que lactividad fue realizada en la plataforma de Edupage,
las destrezas de estudiantes no tuvieron ninguna complicacion ni para acaadqera

los estudiantes desarrollar la actividgghues constantemente usan la plataforma.




Descripcion de Los estudiantes han demostrado que se les facilita el uso de la

las actitudes de herramienta del SEB que disfrutan trabajar de esta forma tan

los estudiantes

durante el uso

de recursos

TIC en la clase

escuchan

as? sin

dindmica, interactuando con audios de este tipo, ya que se sorpr

facilmente con la destreza delblante en el mismo. Por tanto, se

comentarios como ATe

ser de por all 8?06 ADe

bacanobo

Evidencia

Exam

Listening for false information

up

* When you listen, notice any false

information you hear. The speaker will
correct it and this will help you choose
your answer.

Underline the question in the instructions.
Remember the answers will come in the
same order as the numbers.

Esténdares i Bibliotess Resultados Calificaci D Mo m

51 & ANADIRALMATERIAL # §

Class 4

Vista previa de las tarjetas en
material

5 €5 ANADIRALMATERIAL # )

LISTENING PRACTICE
Obj: Listening for false information
Choose the correct answer

~>How far does the sloth move?
=) cne mete s day
b) cne kiometre a day
—>How old is the dog?
3) eleven months okd
b) eleven years old
—>How heavy is a baby elephant?
a) 3,500 ograms
b) 8.000 kiiograms
—>How tallis his brother?
=) one mater twenty
5] ane meter twenty-fire
2 & ANADIRALMATERIAL & )

*No hay registro de la grabacién de la clase dado a fallas con la
plataforma d&Zoom




DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE READING

No. 1
3 cs
S Abril o 11:10 Duracion 40 minutos Grado 6A
L 15 =
Nombre del
docente
JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS
investigador

Habilidad para

trabajar

Reading

Descripcion del
recurso TIC a

utilizarse

Plataforma institucional delearningEdupagegn la que se pueden
hacer diferentes actividades para fomentar alggo de ensefianza

aprendizaje de los estudiantes y mejorar su desempefio académ

apoyo

Descripcion de
la accion

pedagogica

Los estudiantes tuvieron que leer un texto y a parisddectury
de la explicaciéon dada, identificaron las patéegualestales como

titulo, lineas, notas de pie de pagina, imagenes, etc.

Enseguidase les explicé como identificar la idea principal de un
parrafo y de un texto en general, recordando las estratgia
skimming (idea principal de cada parrafo) y scanning (identificar

informacion especifica como algunas palabras clave).




Este ejercicio, se realidnicialmentec on | a | ect ur a
t i tani c deviyacdb@rdconjusteon la maestralambién
se realizaron algunas preguntas de comprension lectora! fin de
asegurar que todos los estudiantes entendieron de qué $& trato

lectura

Descripcion de
las destrezas de

los estudiantes

Este ejercicio se realizo a partir de la lecturaebdb en la pagina de
bookshelf, en donde se encuentra el libro del plan lector digital.
Posteriormente, la primera explicacg&genfoco en identificar
aguellos elementos claves mencionados anteriornedgmase

hizo a partir de una presentaciondigpositivas en Power PoirRor
ello, los estudiantes no tuvieron ningun inconveniente en atendet
clase y participar de ellaaciendo preguntas o dando respuestas ¢

la maestra iba preguntando.

Descripcion ce
las actitudes de
los estudiantes
durante el uso
de recursos

TIC en la clase

En este ejercicio, los estudiantes no tuvieron mucha interaccion «
una herramienta tecnoldgica, dado que fue el primer ejercicio
planteado y todo fue proyectado por la maestgzartir de la clase

virtual, por la herramienta d&om.

Ahora, algunos sugirieron que se realizaran las diapositivas por ¢

medios que son mas modernos, tales como Prezzi, PowTown, et




Evidencia

Reading Comprehension

Multiple Choice. Choose the best answer for each question

1. What is the reading mainly about?

a. how visitors to the Titanic leave it in bad condition

b. Robert Ballard’s hopes that more people will visit the Titanic
c. how Robert Ballard found the Titanic and wants to keep it safe

2.The first time he explored the Titanic, Ballard did NOT
a. take photos inside the shipwreck ®
b. find a child’s shoes in the shipwreck

€. use a robot to look around the shipwreck

3. Which statement would Ballard probably agree with?

a. People should not remove anything from the Titanic.

b. Lights and cameras will hurt the remains of the Titanic.

c. The Titanic wreck should be moved out of the water completely

for example, only had 35
people in it

W °

I've Found the

L TITANIC!

(et sk aet it b ot haggned 1o 4 Ay
10 25 e meeds protection. * sy Balered. "W it will
bty bt o sy W

1 g ¢ e g g b e 4 e o b0
L=t ———

Grabacion de la clashttps://drive.google.com/file/d/1AXn

wuTk9fRb7m0O3Rp6hZXbRQYEN3Opw/view?usp=sharing

No. 2

Fecha

27 de

abril

Duracion

40 minutos

Grado 6A



https://drive.google.com/file/d/1AXn-wuTk9fRb7m03Rp6hZXbRQyEN3Opw/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1AXn-wuTk9fRb7m03Rp6hZXbRQyEN3Opw/view?usp=sharing

Nombre del
docente

investigador

JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS

Habilidad para

trabajar

Reading

Descripcion del
recurso TIC a

utilizarse

Plataforma institucional delearning Edupage, en la que se puede
hacer diferentes actividades p&mentar el proceso de ensefianza

aprendizaje de los estudiantes y mejorar su desempefio académ

Bookshelf: Libro digital del lectura (Reading Explorer foundations

Descripcion de
la accion

pedagogica

Durante el desarrollo de esta sesion de lectursigae el modelo
explicado anteriormente, en donde los estudiantes identificaron Ii
partes importantes del texto, para garantizar la comprension de €
posteriormentereconocieron la idea principal de la lectura, y

trabajaron en algunas preguntasdmprension.

El trabajo en esta sesion fue mas independiente, quiere decir qui
estudiantefueronmasauténoms, pues se busco verificar que lo

explicado inicialmenteealmente fue coprendido por logprendices

El rol delmaestrdue revisar que todos estudiantes estuvieran

realizando la actividad.




Descripcion de

Iniciar con el trabajo en la plataforma@dupage no fue facil al

las destrezas de principio, pues, aungue los estudiantes tenian conocimiento de Iz

los estudiantes

herramientas basicas dsta trabajar en la pizarra interactiva, fue
algo nuevo para elloB.or tanto, le§omo un poco de tiempo
adaptarse al tipo de ejercicios, a cdaese a la pizarra que el profes

activaba, etc.

El accesa la plataforma de Bookshelf, constantemente les cause
dificultad a los estudiantes, ya que siempre se ingresa con un us
y contrasefia que cada estudiante tiene, sin embargo, ellos faciln
lo olvidany la recuperacion les toma tiemmpmrque deben dirigirse
al correo electrénico para actileay generar una nuevim cual les

genera mas estrés del que deberian sentir.

Descripcién de
las actitudes de
los estudiantes
durante el uso
de recursns

TIC en la clase

En este ejercicio, los estudiantes estuvieron trabajando juiciosan
en la actividad planteada, hicieron preguntas relacionadas con al
palabras de vocabularisin embargpfrente al uso de la herramientz

no hubo dificultad.

Asi, ingresarondcilmentea la plataforma de Edupage, y estuvierol

realizando la actividad planteada.

También, respecto a las dificultageesentadas frente al acceso de

libro digital, se les estuvo guiando para que ingresaran rapido.




EV|denC|a READING PORTFOLIO 58

BEFORE YOU READ
1. Look at the photo and read the caption.

Then match each word in bold with its
definition.

.. | Strains kinds or

groups of bacteria

. | Bacteria akind
of very small living thing.

. |Microscope a

machine that shows a larger view of
something very small

4. Which of the following is NOT true about E. coli?
al It can make people sick

.lt‘sakmd of plant ~ 10P

¢} Itmoves from animals to people

e X 5. Who does they refer to in line 187
a} both the sick and the heatny children

Pty s e —— ~- —— b} the healthy children »% 0P
e . ooy aiia it it @me sick children
- — 6. What advice would Dr. Besser probably agree with?

DulH eat fruit from the ground. Wash the fruit before you eat it
b} Stay away from animals that live near trees. They will make you sick. « 10P

AFTER YOU READ
€) Never drink apple juice from a supermarket. You should make it yourself.

2 Ancier e o i pasange coudbe
3) Deam at the Hospaal 7. What s the reading: 'The disease detective' mainly about?
@ smrn

v 10P ELABORACION:

The main idea of the texti that a children drink a juice ande the juice have a bacteria and
3. Which of the foliowing things happened frst? tha chicron got  iok and iha cetect found ot what e disease v and fa chldren
(30 Besser made a s ot what e sick chkren ate o

% v 10P o

Grabacion de la clasao hay evidencia de la grabacion de la clase
debido a que hubo fallas con la plataforma Zoom.

No. 3

20 de 11:10 am Duracion 50 minutos Grado 6A

abril

Fecha
Hora

Nombre del

docente
JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS

investigador




Habilidad para

trabajar

Reading

Descripcion del
recurso TIC a

utilizarse

Plataforma institucional delearningEdupageen la que se pueden
hacer diferentes actividades para fomentaraigso de ensefianza

aprendizaje de los estudiantes y mejorar su desempefio académ

Bookshelf: Libro digital del lectura (Reading Explorer foundations

Descripcion de
la accion

pedagogica

Esta clase senpartio comopracticateniendoen cuentda
explicacion dada en sesiones anteriores. Se explic6 nuevamente
debian identificar las partésxtualesen dondea partir de la
herramienta de posiciones en el texto, los estudiantes tuvieron q

ubicar las partede este

Posteriormente, se readizina actividad antes de la lectura, en don
hubo un acercamiento al vocabulario clave del texto. Enseguida,
estudiante tuvo que identificar la idea principal y escribirlo en une

seccion de pregunta abierta.

Consecuentemente, se plantearon 5 pregdetasmprension, en
donde habia opciones a, b o c y ellos debsxoger la correcta. Al
final, ellos llevaron a cabon ejercicio de acercamiento a la
subhabilidad planteada para esta lectura, que en estespesufico

se enfocO en reconocer sujetosjetos compuestos dentro de una




oracion. Esta actividad, se fue realizando paulatinamente, en dor

iba dando el feedback inmediatamente iban terminando un ejerci

Descripcion de Dado que la actividad fue realizadala plataforma de Edupage, los
las destrezas de estudiantes no tuvieron ninguna complicacion ni para acceder ni

los estudiantes desarrollar la actividad pues constantemente usan la plataforma.

Descripcion de Los estudiantes han demostrado que en la medida quendsan

las actitudes de frecuentemente la plataforma de Edupag&ssencillo ingresan y
los estudiantes manejan las herramientas de las pizarras que se les haBilitan.
durante el uso embargo, siguen expresando que les agradaria mucho elrtairaja
de recursos otro tipo de softwares.

TIC en la clae

Evidencia Exploration - Practice part (Classwork)

Based on the information explained, solve these activities.
All of them are based on Reading 4B: Treasure Ship (You can read the text before the class)

BEFORE YOU READ

Matching. Laok P d apson. Match w Dol with its def

Unknown word

ot




AFTER YOU READ

Ballard and his team found|lne Titanic in 1985.
sublect [ Otject

Compound subject:
(Balizrd and his team)_found the Titanic in 1985,
It has 2 nouns

Ballard used (camerss and s robot) to look at the ship.

diamand Compound object:

It has 2 nouns

Grabacion de la clase:

Abril 20:
https://drive.google.com/file/d/1S90PLKWsUEdHoWYB5shgKD9y

uklEhH-/view?usp=sharing

DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE WRITING

No. 1
3 ©
Q 6 de o 11:10am Duracion 40 minutos Grado 6A
L mayo T
Nombre del
docente
JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS
investigador

Habilidad para

trabajar

Writing



https://drive.google.com/file/d/1S9oPLkWsUEdHoWYB5shqKD9pxuklEhH-/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1S9oPLkWsUEdHoWYB5shqKD9pxuklEhH-/view?usp=sharing

Descripcion del
recurso TIC a

utilizarse

Plataforma institucional delearning Edupage, en la que se puede
hacer diferentes actividades para fomentar el proceso de ensefia

aprendizaje de los estudiantes y mejorar su desempefio académ

Descripcion de
la accion

pedagogica

La clase inicia a partile la explicacion sobmgué es una sequency
Word (palabras & secuencia) y para que se ysare realiza la
maestraAsi, con base en ejemplo de una actividad de la vida
cotidiana, muestra los diferentes contextos en donde se pueden
estas palabras. Los estudiantes participan indagando o haciendc

aportes imprtantes a la explicacion.

Posteriormente, se hacen diferentes ejercicios planteados en la |
interactiva, como los pasos para escribir una receta, se lee la list
ingredientes que se requieren para redéizal objetivo de estas
actividades esug los estudiantes facilmente paeder dichas

palabras en un texto.

Al final de la actividadlos estudiantes, con el acompafiamiento de
maestra, realizan un ejercicio en donde deben analizar un email
lista de ingredientes, para al firmpletir una listade quehaceres
gue una persona debe realizar usapdosupuesto, las palabras

ensefadas durante la clase.




Descripcion de Dado que la actividad fue realizada en la plataformadigage los
las destrezas de estudiantes no tuvieron ninguna complicacion ni para acceder ni

los estudiantes desarrollar la actividgghues constantemente usan la plataforma.

Descripcion de Los estudiantes han demostrado que se les facilita el uso de la
las actitudes de herramienta del SEB. Por tanto, ingresaron facilmente a la pizarr
los estudiantes interactiva a realizar las actividades propuegtdisfrutaron la
durante el uso actividad, ya quempezaron a decirse entre ellos, el nombre de
de recursos aguellos alimentos que acababan de aprender.

TIC en la clase




Complete the racips with these verbs

Evidencia

1. First, the avocado, onion, garlic
and tomato.

2. Then these ingredients together.

3. Next, some lime juice and mix
again.

4. Finally, add some salt and pepper and
immediately with nachos.

Grabacion de la clase:

https://drive.google.com/file/d/1dQS7
HAKx5MMfalLgHIcOnhmOTpDF5UQT/view?usp=sharing

No. 2

20 de 11:10 am Duracion 40 minutos Grado 6A

mayo

Fecha



https://drive.google.com/file/d/1dQS7-HAKx5MMfaLgHlc0nhmOTpDF5UgT/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1dQS7-HAKx5MMfaLgHlc0nhmOTpDF5UgT/view?usp=sharing

Nombre del
docente

investigador

JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS

Habilidad para

trabajar

Writing

Descripcion del
recurso TIC a

utilizarse

Edupage plataforma interactiva institucional

Padlet plataforma digital de colaboracidmteractiva la cual permite

crear textos

Descripcion de
la accion

pedagogica

El desarrollo de esta clase inicié con la explicacion de lo qué es (
diarioy las diferentes clases de diario que erisRosteriormentda

maestra les recordo a los estutésmalgunos adjetivos que ayudan
dar cumplimiento del objetivel cual busca que se adiciortatalles
en un texto (adding details). Enseguida, la maestra les mostro al
ejemplos de como incluir estas palabras en diferentes oraciones

después en uexto completo.

Al final de la leccion se les indico a los estudiantes que ellos ibar
escribir una pagina de un diario (A diary pageya esae les
compartio a los estudiantes enlacedesdePadleten donde se les
explico de qué manera ellos debian usar la herramienta. Se les ¢
tema el cual fue sobrana experiencia significativa que vivieron ca

su familia o algun amigo.




Padlet es una herramienta que permite que setodas los aportes
delos estudiantesimultdneamente a su trabajo de escritdoa esta
razon, se les fue dando feedbdnknediatamente ellos iban hacienc

el ejercicio.

Descripcion de
las destrezas de

los estudiantes

Dado que la actividad fue realizada en la plataformadigage los
estudiantes no tuvieron ninguna complicacrdrpara accedeni para

desarrollar la actividgghues constantemente usan la plataforma.

Ahora, respecto also dePadletsurgieron muchas dudas porque er
la primera vez que ellagilizabaneda herramienta digital. Sin
embargo, dado lo novedogae resultase sintieron atraidos para

trabajar a ella y los textos que escribierestuvieron a la altura

Descripcion de
las actitudes de
los estudiantes
durante el uso
de recursos

TIC en la clase

Inicialmente la instruccion de la actividad se dio a partir de la
plataforma institucional de Edupage, en este ejercicio, los estudic

pudieron realizar todo de manera sencilla y con cierta habilidad.

Cuando se inicié el trabajo con la plataforma daélétasurgieron

varias dudas, pues era la primera vez que la usaban.

Las preguntas que s udongeerepieora f

aDebo escribir mi

5t

escribir?o

(@)

escribiendo?




En lamedida en quavanzaron en su @#idra, se hizo mas sencillo ¢

manejo de la herramienta.

Evidencia

Grabacion de la clashttps://drive.google.com/file/d{XAeXU -
xL300ODwOp|T9pQcgamOhsAazE/view?usp=sharing

DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE SPEAKING

No. 1
3 ©
S Abril S 9:00 Duracioén 40 minutos Grado 6A
L 2 =
Nombre del
docente
JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS
investigador

Habilidad para Speaking

trabajar



https://drive.google.com/file/d/1-XAeXU-xL3oODwOpjT9pQcgamOhsAazE/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1-XAeXU-xL3oODwOpjT9pQcgamOhsAazE/view?usp=sharing

Descripcion del
recurso TIC a

utilizarse

Plataforma educativa ddipgrid, la cual, a partir del aprendizaje

social, permite que se graben videos de maximo 5 minutos.

Descripcion de
la accion

pedagogica

La primera actividad se realiza través de un ejerciciopn el
objetivo de verificar que todos los estudiantes accedeetan
plataforma y entendieron su u&ste consistio en grabar su nombre

su edad y su actividad favorita.

Asi, primero se realiz6 un ejercicio de demostracgmndonde los
estudiantes observaron cémo la maestra grab6 un video y utilizé
herramientas que la plataforma provesmo los stickersemojis o

gifs.

Descripcion de
las destrezas de

los estudiantes

Los estudiantes se mostraron alegres con el usoldgiamienta
pues estabalmaciendo comentarios con respecto a los emoticones
pueden usar, a lo sencillo que es grabar, asi mismo comentaron

les daba pena grabarse y hablar en inglés frente a una camara.

Descripcion de
las actitudes de
los estudantes
durante el uso
de recursos

TIC en la clase

Se presentaron algunas dificultades al principio, porque algunos
estudiantes manifestaron no tener camara para poder realizar los
videos durante las actividades evaluativas, sin embargo, se les

comentd quesi no la tenian, podrian trabajar desde el celular de ¢
o el de sus padres y envarmproductaal correo de la maestra, para

garantizar que se realiz6 la actividad.




De la misma manera, se les explicd que la misma herramienta de

Flipgrid permite subilos videos que fueron grabados con otros

dispositivos.

82 Code eea68eb1 @M Record

Evidencia ©) Fwone

a
Qo SAMUEL MARTINEZ... O 0
ME

Qo palomamoreno@ Qo felipev
me

Record a Response Pablo Simon M
zzz

Apr2a

Y ey ¢
AN B

Qo Maria A. Q.
HI®

Jhosep David R Qo Juanav.
AAAAA

)

Grabacion de la clashttps:/flipgrid.com/eea68eb1

No. 2
8 cu
Q Mayo & 8:30am Duracion 40 minutos Grado 6A
L I
12
Nombre del
docente
JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS

investigador

Habilidad para Speaking

trabajar



https://flipgrid.com/eea68eb1

Descripcion del
recurso TIC a

utilizarse

Plataforma educativa ddipgrid, la cual, a partir del aprendizaje

social, permite que se graben videos de magsmuonutos.

Descripcion de
la accion

pedagogica

Esta actividad se propuso como complementdrddletque
realizaron previamenten el cual escribieron sobre una experienci
en el pasado. Para grabar este audio se informé a los estudiante

basaraniss ideas en las siguientes 2 preguntas:

1 You don't have to do special activities to have a perfect d
Do you agree? Why? Why not?

1 Isit possible to plan a perfect day? Why? Why not?

En esta oportunidatbs estudiantes tuvieron que dialogar acerca ¢
sus opiniones sobre lo que es un dia perfecto para ellos. En ese
sentidq los desempefios de comprension que estan establecidos
alcanzar y que se encuentran relacionados en el plan de clase y

de asigatura para el grado 8dn:

1 Expresses in a simple way what | like and | dislike it to
something.
1 Participates in communicative situations everyday such as

asking favors, apologize and thank you.




Descripcion de

Después deal primera experiencia grabandoFipgrid, los

las destrezas de estudiantes se mostraron alegrelviendo a interactuar cda

los estudiantes

herramientademostrando que Iése mucho mas sencillen relacion

con laprimera oportunidad.

Descripcion de
las actitudes de
los estudiantes
durante el uso
de recursos

TIC en la clase

Dado que Flipgrid es una herramienta amigable, entretenida y fa
manejar, el ejercicio planteado en esta oportunidad fue sencillo
los estudiantes. Ninguno manifesté ninguna situacion y/oudtdid
gue se le haya presentagero si expresaron que agradecian el he
de que se hubiera abordado una plataforma distinta. Asi, se
escucharon comentarios comoiG

ch®vereo.

Evidencia

Q Flipgrid 88 Code feacaefs @ Record

£l I'a

isabella vasquez Qo sophl D Qo Juana v. Qo camilo a Qo Marco antonio N

Santlago g Qo Marco antonio N Qo Teacher Johanna:) Qo Nicolas Cruz Qo JUANMANUEL G

Grabacion de la clashttps://flipgrid.com/fe4caef5



https://flipgrid.com/fe4caef5

No. 3

o
< g
é £ Duracion 40 minutos Grado 6A
Nombre del
docente

JOHANNA MARCELA PUENTES CELIS
investigador

Habilidad para

trabajar

Speaking

Descripcion del
recurso TIC a

utilizarse

Plataforma educativa ddipgrid, la cual, a partir del aprendizaje

social, permite que se graben videos de maximo 5 minutos.

Descripcion de
la accién

pedagdgica

En este ejercicia;on el cual se finao esta intervencion, se

establecieron 3 preguntas para que los estudiantes las respondie

1 Which is you favourite festivaPlease describe it.
1 Which was a perfect day for you last ye®t@ase describe it.
1 Which animals are good pets and which ones are not goo
pets?And whg ?
La intencion fue que en esta actividad se recopilaran todas las
estructuras gramaticales que se vieron en el periodo, y verificar €

desarrollo de las funciones del lenguaje estaldscid




Descripcion de Los estudiantes se mostraron alegres con el uso de la herramien
las destrezas de haciendo comentarios con respecto a los emoticones que puedel
los estudiantes a lo sencillo que es grabar, asi mismo comentaron que les daba

grabarse y hablar en inglés frente a una camara.

Descripcion de Dado que Flipgrid es una herramienta amigable, entretenida y f&
las actitudes de manejar, el ejercicio planteado en esta typodad fue sencillo como
los estudiantes el anterior, para los estudiantes. Ninguno manifestd ninguna situi
durante el uso  y/o dificultad que se le haya presentado.

de recursos

TIC en la clase

EVlden C|a Responses (28) Print GR Codes  Export Data Search Responses

Actions v Name Date Comments Feedback

Nicolas C N
Jun 16, 2020 - - Active v Actions v«
0 views
santiago g %
Jun 16, 2020 - - Active v Actions v«
2 views
Samuel M "
Jun 15, 2020 - - Active v Actions v+
3 views
paloma m. =
Jun 9, 2020 - - Active v Actions v«
14 views
maria alejandra p. "
Jun 9, 2020 - - Active v Actions v ]+
29 views
A Daniela Rojas "
Jun g, 2020 - - Active v Actions v
13 views
2§ TOMmASC "
Jun 9, 2020 - - Active v Actions v ]+
19 views
Carolina C. N
Jun 9, 2020 - - Active v Actions v«
8 views
Marco antonio N
Jun 8, 2020 - - Active v Actions v+
27 views

»

»

*

DTECCOHIE™

*

%

Grabacion de la clasdattps://flipgrid.com/d1a9533c



https://flipgrid.com/d1a9533c

Anexos8. Guia completa para activar presaberes en la habilidad de reading

_ The name of UNIT 4 is:
" SHIPWRECKS

Every unit is divided in two main
readings; A and B:

" - 4A: Design by Nature: Biometics

. -4B: The Future of Fashion: Dreamweavers

NUMBER OF THE UNIT .
AND READING (A OR B) *

I've Found the

the Titanic was the biggest
passenger ship of its time
Its makers said it was

'.l.l ‘h‘ \ l . ‘ ’ / I AN I c '
Called the ~Ship of Dreams," % ., 7~ > - ﬁ I I B
| = - ‘
. 7 A
Oy

“unsinkable,” but the great

ship sank on its very first trip.

We are going to see an TITLE OF THE
example of the parts of READING
READING 4A!

m) unab
Instituto Caidas
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'a‘.o|_'.t.|0
tasnre™

@ As a boy, Robert Ballard liked to read about shipwrecks. For now we have the two
He read a lot about the Titanic. "My lifelongfdreamiwas [ﬂ first paragraphs.

to find this great ship,” he says.

On August 31, 1985, Ballard's dream came true._ He
C: found the wreck of the Titanic. The ship was in two main Their main ideas are
parts lying four kilometers (2.4 miles) under the sea.

Using video cameras and an undersea robot,' Ballard @ underlined in blue.
looked around the ship. He found rnanyEiLe_l_n_s_'that told
the sad story of the Titanic's end. For example, he found 1 ?mbw s & machine controlled
10) a child's shoes, a reminder? of the many{deathsithat ) ;:;‘::::::, sornethiag makes
happened that night in 1912. you remember it.
Footnotes appear at the
NUMBER bottom o_f the page.
These numbers are OF They provide meaning
the line’s number PARAGRAPHS to some words in the text

-
IO
tasner™

On August 31, 1985, Ballard's dream came true. He -t - -T--T-TTTTTTTT T T T T

found the wreck of the Titanic. The ship was in two main -
parts lying four kilometers (2.4 miles) under the sea. In some parts of the text you will find

1
1 I

1 ' 1

Using video cameras and an undersea robot,' Ballard : words in red. These words é?re part of |
looked around the ship. He found manyfitemsjthat told " the glossary of words that will help you i
e 1

1 |

1

en

understand the reading.

fo  a child's shoes, a reminder? of the many{deaths|that

Dream: To imagine something that you would like to happen. (Sleeping - Events and images)
Eg. - | dream of living in a big mansion.

Item: A single thing in a set or on a list. An object
Eg. - Various stolen items were found.

Death: The end of life

Eg. - We need to reduce the number of deaths from heart attacks,

In 1986, Ballard visited the Titanic again. This time,
he reached the ship in a small submarine. A deep-sea

robot—a “swimming eyeball”—took photos inside the ship.
15 When other people saw the photos, they wanted to visit
the ship, too.

When Ballard returned in 2004, he found the Titanic in very

bad condition. Other explorers had taken away about 6,000

items, like clothes, dishes, and shoes. Some even took pieces |z|
20 of the ship. They think these things should be moved to a Deep-sea explorer Robert

safer place, but Ballard doesn't agree. / Ballard with one of the

submarines he used to

Ballard believes that taking things from the Titanic is like \ Splorethe ianlc
robbing a grave.® Instead, he wants to put lights and cameras
on and around the shipwreck. This way, people can see the
25 great shipwreck and remember what happened to it. “As
long as she needs protection,”* says Ballard, “the Titanic will
always be part of my life.”

3 Robbing a grave is taking things from where a dead body is kept
4 If someone gives you protection, they keep you safe from danger.




Reached: To be able to touch or get hold of something.
Eg. - My keys have fallen down this hole and | can’t reach them.

Returned: To go or come back to a place where you were before.
Eg. - Shereturned to the US in 1954.

Condition: The state that something or someone is in.
Eg. - My bike’s a few years old but it's in really good condition.

Agree: To have the same opinion as someone.
Eg. - |agree with you.

Instead: In the place of someone or something else
Eg. - There’s no chicken, would you like eggs instead?
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