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INTRODUCCIÓN 

 

El presente proyecto surge del interés personal de la autora por profundizar en el conocimiento 

del libro álbum, al cual se ha aproximado desde la creación y desde el ejercicio de la promoción 

de lectura, labor que desarrolla en conjunto con un equipo de promotores del Programa de 

Lectura, Escritura y Oralidad (LEO) de Bucaramanga. Dicha labor es desempeñada en espacios 

de educación no formal, como apoyo a instituciones educativas, en bibliotecas barriales, ferias, 

salones comunales, centros de atención a la primera infancia, fundaciones de acogida a 

población migrante, instituciones educativas urbanas y rurales, programas de radio, medios 

digitales, entre otros.  

Estas prácticas se han enriquecido con la participación en diversos talleres de formación, 

configurando así un acumulado de saberes algo fragmentados y discontinuos, de los cuales 

surgen grandes inquietudes y reflexiones. Esos interrogantes tienen que ver con aspectos 

estructurales, y de recepción de estos libros en los que se conjuga el lenguaje visual con el 

textual; con las visiones de mundo expresadas en ellos y las temáticas que abordan, con los 

procesos de mediaci·n, tomando en cuenta que su evoluci·n: ñha llevado a la cr²tica a otorgar 

una atención creciente y entusiasta a este nuevo objeto cultural, confirmando en sus estudios 

que el libro álbum puede ser una forma de arte sutil y compleja, con distintos niveles de 

significado y con capacidad para dejar una huella profunda en la conciencia de sus lectores 

infantilesò (Colomer, 2010).  

Lo expuesto anteriormente, permitió introducir las tres líneas temáticas o categorías que se 

desarrollaron en la presente investigación: la primera de ellas exploró el libro álbum colombiano, 

publicado recientemente, considerando sus características físicas, su discurso visual, su 

propuesta literaria; la segunda giró en torno a los procesos de mediación y la tercera indagó 



 
 

sobre la construcción de identidad cultural, a partir de este soporte, considerando las dinámicas 

propias de una nación diversa, multiétnica y pluricultural como lo es Colombia. 

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y OBJETIVOS 

En el capítulo uno, se describe el contexto en el cual surge el interés por la investigación, de 

manera general se introduce el lugar que ocupa el libro álbum en la literatura infantil, en la 

promoción de lectura y en los distintos escenarios en los cuales se toma en cuenta como material 

o producto cultural que hace parte del proceso actual de formación de lectores. A partir de esta 

contextualización se desglosa la pregunta de investigación para luego trazar los objetivos a 

alcanzar. Finalmente se exponen algunas ideas que dan soporte o justifican el estudio a la luz 

de distintos autores reconocidos por sus aportes en este ámbito.  

1.1. Descripción del Problema de investigación 

En el contexto de la literatura infantil, el libro álbum se considera un formato o soporte muy actual, 

que, si bien se origina en la segunda mitad del siglo XX, algunos estudios demuestran que en el 

siglo XXI se ha fortalecido. A propósito de este auge, la investigadora Cristina Correro Iglesias 

menciona: ñDiferentes indicadores demuestran eso. Por ejemplo, la producci·n, tanto por lo que 

respecta a autores como editoriales. La crítica, cuyos premios y recomendaciones presentan un 

porcentaje altísimo de libros álbum en comparación con otros géneros. Su impacto en otros 

§mbitos como la poes²a infantil o la literatura para adultosò (Correro, 2019, pág. 45). 

En Colombia resuena esta tendencia internacional, la creciente dinámica de creación y 

publicación de libros álbum se evidencia desde la participación de editoriales nacionales en 

premios de talla mundial, así como de autores e ilustradores exaltados. Un reciente estudio 

llevado a cabo en la Maestría en Estudios Editoriales del Instituto Caro y Cuervo, tuvo como 

propósito determinar el impacto de estos premios en la configuración del libro álbum y las 

prácticas que se desprenden de este soporte cultural (Moreno, 2019), sin embargo, para 



 
 

intereses de la presente investigación, es necesario analizar la manera como estas obras están 

llegando a los lectores. 

En nuestro país, existen programas institucionales de carácter público y privado que buscan 

acercar los libros a las comunidades, ahora bien, es importante notar que, los libros álbum son 

ideales para compartir las primeras experiencias lectoras, generalmente niños y niñas llegan a 

los títulos después de que un adulto los ha escogido, seleccionado y dispuesto para la lectura, 

la cual se lleva a cabo con su mediación o la de otro adulto. Esto sucede en espacios diversos, 

como hogares, centros de atención infantil, librerías, instituciones educativas, bibliotecas 

públicas, entre otros. 

Desde la experiencia en distintos escenarios de promoción de lectura de la ciudad de 

Bucaramanga, se observa la frecuente utilización de libro álbum, sin embargo es importante 

preguntarse si, docentes, promotores, animadores y mediadores de lectura reconocen a los 

autores, ilustradores y editores colombianos, si se sopesa su valor en la construcción de 

identidad cultural, de éstos frente a libros traducidos, pertenecientes a otras culturas e 

imaginarios, cuáles son esos criterios que se toman en cuenta, cuando se elige un determinado 

ejemplar para ser leído en voz alta, o si se analizan y se ponen en práctica estrategias que 

incluyan los componentes estéticos, literarios y estructurales del libro, ofreciendo dinámicas de 

interrelación multimodal. 

En el entorno local es notoria la tendencia a elegir la producción de creadores extranjeros, bien 

sea porque han gozado de mayor difusión, por intereses económicos de las editoriales que 

influyen en las compras de las colecciones existentes en las bibliotecas o como se dijo 

anteriormente, por falta de criterios de selección en las personas e instituciones encargadas de 

las curadurías de las colecciones.  

Seguramente las razones se deban buscar desde el comienzo de la cadena del libro: 



 
 

María Osorio, quien coordina del comité de libros infantiles de la Cámara del Libro y 

organiza el festival de libros para niños que comenzó en 2017, está haciendo un estudio 

a partir de los registros del ISBN en Colombia. Descubrió que de toda la producción de 

2016, aproximadamente cinco mil títulos, solamente ochenta títulos son libros de literatura 

infantil y juvenil creados en Colombia. El 90% de los libros producidos en Colombia son 

los que se venden en sem§foroséOtra parte de esas cifras corresponde a libros que se 

imprimen en el país pero que no han sido editados en Colombia; se trata de libros casi 

todos de editoriales españolas que imprimen en el país y por lo tanto se registran en el 

ISBN, pero no son en sentido estricto colombianos. (Castrillón, 2019, pág. 15) 

La reflexión ofrece luces sobre el origen del problema, las cifras relacionadas con la producción 

de literatura infantil y juvenil colombiana, incluido el libro álbum, no se corresponden con el 

dinamismo de los creadores, el cual, a pesar de ser exaltado en el exterior, en el país pasa 

desapercibido. Los demás actores de la cadena del libro, entre ellos las instituciones culturales 

y educativas, bibliotecarios, mediadores, promotores, docentes, tienen la posibilidad de otorgarle 

el lugar que se merecen estas obras, de generar criterios de selección en favor de los creadores 

y por supuesto de la construcción de identidad cultural de los lectores finales, los niños y las 

niñas, quienes merecen tener acceso a las diferentes opciones de lectura. 

A partir de los anteriores planteamientos se desglosa la siguiente pregunta de investigación: 

¿Cómo favorecer la construcción de identidad cultural de los niños y las niñas (6-8 años) desde 

el libro álbum colombiano, publicado entre 2015 y 2020, en el marco de los procesos de 

mediación lectora que se llevan a cabo en la ciudad, por medio del Programa de Lectura, 

Escritura y Oralidad LEO, del Instituto Municipal de Cultura y Turismo de Bucaramanga? 

1.2. Objetivos de la investigación 

General: 



 
 

Favorecer la construcción de la identidad cultural de los niños y las niñas (6-8 años) desde el 

libro álbum colombiano, publicado entre 2015 y 2020, por medio de una estrategia didáctica a 

ser implementada en los procesos de mediación lectora, a través del Programa LEO, del 

Instituto Municipal de Cultura y Turismo de Bucaramanga. 

Específicos: 

¶ Reconocer el texto literario de los ñlibros álbumò colombianos, publicados entre 2015 y 

2020 teniendo como base sus componentes artísticos, literarios, elementos de diseño e 

interacción entre ellos. 

¶ Identificar los conocimientos, intereses, gustos de los docentes y/o mediadores de lectura 

en torno al libro álbum colombiano y estrategias que implementan. 

¶ Diseñar una estrategia didáctica para la mediación del libro álbum colombiano, en 

conjunto con los docentes y/o mediadores, en las que se favorezca la construcción de 

identidad cultural.  

 

1.3.  Supuestos cualitativos  

¶ Los docentes y/o mediadores participantes en esta investigación reconocen el libro álbum 

colombiano como producto cultural, exploran su riqueza formal, visual, textual, así como 

la interrelación entre sus componentes y las distintas capas de significado que pueden 

extraerse a partir de su lectura. De igual manera proponen estrategias pedagógicas y 

didácticas para fortalecer su práctica. 

¶ Los docentes y/o mediadores participantes en esta investigación comprenden la 

importancia de priorizar el libro álbum colombiano en sus procesos de mediación lectora, 

valoran su potencial para dinamizar y fortalecer la construcción de identidad cultural en el 

contexto de una nación pluriétnica, multicultural. 



 
 

1.4. Justificación de la investigación 

La lectura es una experiencia humana que trasciende las fronteras de la educación formal y 

permea todos los espacios de la vida, sean estos íntimos o sociales. Las concepciones sobre el 

aprendizaje de la lectura y la escritura han evolucionado, desde que se considera al lector como 

un sujeto activo y a la lectura literaria o estética como la posibilidad de vivenciar experiencias 

que, contadas por otros, incluso ya inexistentes, le permiten contrastarlas con las propias, verse 

reflejado, visitar su tiempo y otros tiempos, explorar su mundo  y otros mundos; pero más allá de 

esa experiencia íntima y personal que ocurre en el encuentro entre el libro y el lector, leer 

enriquece la experiencia humana llenándola de sentido y por eso mismo permite cualificar los 

vínculos sociales y comunitarios; la escritora Yolanda Reyes, hace énfasis en la relación de las 

prácticas de la lectura, la escritura y la oralidad con el ejercicio de la ciudadanía: 

Al reconocer esa relación entre decir, leer, escribir e interpretar la vida como derecho 

cultural, la oralidad, el acercamiento y el dominio de la lectura y la escritura se conciben 

como condiciones esenciales para el funcionamiento de una democracia, en tanto que 

entregan el acceso a un código simbólico para inventar la propia historia. (Reyes, 2023) 

En el contexto gubernamental, Iberoamérica, pasó de la preocupación histórica por la 

erradicación del analfabetismo a la creación de políticas públicas que propenden por el fomento 

de la lectura, por considerarse que su práctica favorece el desarrollo individual y social; 

actualmente se da por sentado que no es suficiente con promover el aprendizaje de la lectura y 

la escritura (apropiación del código alfabético), responsabilidad que recae fundamentalmente en 

la educación formal, sino que se hace necesario fomentar las prácticas de la lectura, la escritura 

y la oralidad, no solo en el ámbito de la escuela sino más allá de sus muros, de manera que se 

conviertan en actividades permanentes de los sujetos a lo largo de la vida, que ayuden a 

conformar la ciudadanía, a comprender, a gestionar y a transformar realidades íntimas y sociales.  



 
 

En consonancia con este propósito, en Colombia se materializó la política pública denominada 

Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) ñLeer es mi cuentoò, con vigencia 2010-2018, la cual 

se extiende al presente y cuya misión se describe como: 

Ser una política pública que incida en el desarrollo nacional y local, mediante la 

formulación, implementación y gestión de acciones y estrategias en torno al acceso al 

libro y otros materiales de lectura, al fortalecimiento de las bibliotecas públicas y a la 

generación de alianzas con los diferentes actores vinculados al ecosistema de la lectura. 

(Cerlalc, 2017) 

Este plan es ejecutado por los Ministerios de Educación y de Cultura, desarrollando cada uno 

sus propias acciones, encaminadas a lograr que niñas, niños, adolescentes y jóvenes, incorporen 

la lectura y la escritura a su vida cotidiana. Por una parte, desde el Ministerio de Educación, en 

relación con el PNLE, se traza como objetivo: ñFomentar el desarrollo de las competencias 

comunicativas en la educación inicial, preescolar, básica y media, a través del fortalecimiento de 

la escuela y la familia en la formaci·n de lectores y escritoresò. (Ministerio de Educación Nacional, 

2017) Desde el punto de vista de la cultura, se plantea al respecto: ñConsideramos que 

incrementar el número de lectores, la cantidad de lecturas y su calidad deberían ser la prioridad 

de nuestro trabajo en el Ministerio porque la lectura es el instrumento de progreso personal y de 

mejoramiento de la calidad de vida al alcance de todos y, por tanto, la mejor herramienta para la 

equidadò. (Biblioteca Nacional de Colombia, 2014). 

 En el marco del PNLE, en consonancia con el Ministerio de Cultura, en Bucaramanga se 

desarrolla el Programa de Lectura, Escritura y Oralidad (en adelante programa LEO), encargado 

de la promoción, animación y mediación de lectura en la Red Municipal de Bibliotecas, por medio 

de acciones centralizadas y descentralizadas, empleando estrategias como talleres presenciales 

y remotos, clubes de lectura, programas radiales, festivales de literatura, concursos de escritura, 

entre otros. 



 
 

Si bien, el programa LEO desarrolla sus actividades en bibliotecas, parques, barrios, centros 

comunitarios (ágoras), plazas de mercado, centros geriátricos, centros de reclusión o zonas 

rurales y su accionar se inscribe en la categoría de educación no formal, mantiene una estrecha 

relación con docentes y procesos de lectura y escritura en instituciones educativas formales. En 

este punto de interrelación educación formal y no formal, Gustavo Bombini refuerza esta idea al 

postular que:  

La enseñanza literaria puede pensarse como un continuo, es decir, una práctica 

transversal que ocurre tanto en la escuela como más allá de la escuela, como dos 

espacios que no se contraponen ni se rechazan, sino que, por el contrario, los 

intercambios entre ambos espacios ponen en escena los modos como unos y otros se 

enriquecen. (2017, pág. 19) 

En el corazón del programa LEO se encuentran las niñas y los niños, que en muchas ocasiones 

llegan a establecer su primer contacto con los libros y la lectura desde la mediación ejercida por 

los promotores, en la cual, uno de los principales soportes empleados es el libro álbum; por ello, 

se considera fundamental investigar sobre estrategias de acercamiento y apropiación del libro 

álbum colombiano, lo cual nos permitirá avanzar en la construcción de identidad cultural, desde 

la puerta de ingreso a la lectura.  

En este sentido, la profesora norteamericana, Rudine Sims Bishop, citada por Evelyn Arizpe en 

una entrevista reciente (2020), propone: 

 Considerar que la literatura infantil y juvenil (LIJ) puede funcionar como espejo, ventana 

y/o puerta. Como espejo, sugiere que a través del proceso de lectura los lectores pueden 

reconocerse en los libros, pero también ver nuevas representaciones de sí mismos, 

conduciendo quizá a una mayor comprensión de su propia cultura, dotando a sus 

experiencias de mayor significado y creando enlaces entre su presente y el pasado. Como 

ventana, en tanto, el libro permite al lector atisbar mundos alternativos y posibles al 



 
 

fomentar una nueva comprensión de los demás junto con la idea de vivir en un mundo 

diverso y complejo. Los lectores pueden comparar lo que ven por la ventana con lo que 

ven en el espejo y percibir contrastes entre sus creencias y valores y los que aparecen 

retratados en el texto. La puerta, por último, puede interpretarse como la frontera entre lo 

imaginario y lo real: al pasar de uno a otro lado, el lector se abre al mundo, quizá tomando 

un paso hacia la transformación y la acción ante las desigualdades y retos que percibe 

en ese mundo. (López, 2020) 

La anterior cita respalda uno de los planteamientos principales de esta investigación, la idea de 

que la lectura del libro álbum colombiano, como elemento cultural dinámico, permite que niños y 

niñas puedan verse en ese espejo de imágenes y palabras y posiblemente esta práctica les 

ayude a construir elementos de identidad. 

Con respecto a la pertinencia de la investigación en literatura infantil y juvenil (LIJ), 

específicamente en libros álbum y libros de imágenes, en relación con los promotores o 

mediadores de lectura, la doctora Evelyn Arizpe, indica que:  

Es necesario extender y profundizar las capacidades y conocimientos de los trabajadores 

y mediadores a través de herramientas teóricas y también de investigación lo cual les 

permitirá comprender mejor quiénes son los lectores y cuáles son sus historias, qué 

sucede en el acto de la lectura y la experiencia estética; cómo funcionan las palabras, las 

imágenes y la relación entre ambas y, conocerse mejor a sí mismos como trabajadores 

culturales, pero también como lectores. Todo ello contribuirá al enriquecimiento cultural y 

de equidad en el desarrollo de las áreas mencionadas. (López, 2020)  

 

 

 



 
 

2. MARCO DE REFERENCIAL 

 

El creciente interés por el estudio de la literatura infantil contemporánea, materializada 

principalmente en el formato del libro álbum o picture books en su denominación en inglés, 

considerado objeto educativo y cultural, se evidencia en las investigaciones académicas llevadas 

a cabo en diversos programas de doctorado y maestría.  En la primera parte de este capítulo se 

presenta una revisión de algunas de ellas, desarrolladas en ámbitos internacionales, nacionales 

y locales, que han sido seleccionadas por su afinidad con los objetivos del presente trabajo. 

Una segunda parte del capítulo se dedica a reseñar y analizar los planteamientos de los autores 

que brindan soporte al estudio, de acuerdo con categorías temáticas establecidas como son: la 

identidad cultural, el libro álbum y las estrategias pedagógicas y didácticas relacionadas con los 

procesos de promoción, animación y mediación de la lectura. 

Para finalizar, se menciona el marco legal, determinado como el conjunto de normas de orden 

internacional, nacional y local, que deberán tomarse en cuenta en el desarrollo de la 

investigación. 

2.1. Marco de antecedentes 

Los estudios que se presentan a continuación se encuentran organizados de acuerdo con la 

ubicación de las universidades en que fueron desarrollados, los antecedentes internacionales 

incluyen dos investigaciones, una de ellas del nivel de doctorado y el otro de maestría, los cuales 

abordan la temática del libro álbum con relación a la educación literaria y a la recepción de las 

obras. Seguidamente se registran los antecedentes nacionales, con cuatro documentos 

realizados en universidades colombianas que permiten visualizar aspectos como la lectura en 

voz alta desde el libro álbum, desde una perspectiva de la educación no formal; los aportes a la 

formación de lectores en distintos niveles y contextos educativos y un recorrido por la producción 

de libros álbum en Colombia. Posteriormente se hace referencia a algunos trabajos de grado 



 
 

desarrollados a nivel local, en los cuales se relacionan aspectos claves como la lectura de 

imágenes.  

2.1.1. Internacionales 

Barcelona (España) 

Iniciamos el recorrido por la tesis ñLos libros infantiles en el siglo XXI, caracterización de las obras 

infantiles destinadas a los primeros lectoresò, presentada por Cristina Correro Iglesias, producto 

del doctorado en educación de la Universidad Autónoma de Barcelona, en 2018.  Este estudio 

se inscribe en el ámbito de investigación en didáctica de la literatura, una línea de investigación 

promovida en el Departamento de Didáctica de la Lengua, la Literatura y las Ciencias Sociales 

de la Universidad Autónoma de Barcelona por la catedrática Teresa Colomer. Partió de la 

premisa de que uno de los pilares necesarios para la enseñanza y el aprendizaje de la literatura 

es el conocimiento de las obras, qué proponen al lector y lo que aportan a su educación literaria. 

Esta tesis dio continuidad al trabajo de investigaci·n ñCaracterizaci·n de los libros infantiles (0-8 

a¶os) del siglo XXIò, realizado por la misma autora como parte del Master Oficial en Didáctica de 

la Lengua y la Literatura, UAB, 2013. La selección del corpus analizado partió de la base de datos 

ofrecida por el grupo GRETEL, especializado en literatura infantil y juvenil, contextualizado en el 

área de influencia de Cataluña-España. 

La autora planteó tres objetivos, el primero, caracterizar la producción editorial y formal de las 

obras canónicas actuales destinadas a los primeros lectores (6-8 años); el segundo, describir y 

analizar la representación literaria del mundo, la fragmentación, la complejidad narrativa e 

interpretativa, así como la relación entre el texto y las imágenes en la ficción dirigida a lectores 

entre 6-8 años y el tercero, comparar los resultados obtenidos con la caracterización de las obras 

canónicas precedentes para ver su evolución seguida durante el período 1977-2013. (Correro, 

2018, pág. 20) 



 
 

El modelo de investigación desarrollado siguió un método de investigación cuantitativa, 

cualitativa e interpretativa. La investigación se desarrolló en cuatro fases: selección del corpus; 

establecimiento de pautas de análisis; recogida, obtención y manipulación de datos y análisis de 

datos. El análisis tuvo en cuenta el contexto y el momento histórico en el que se recogieron los 

datos, se prevé que las obras más recomendadas por la crítica, en el periodo de estudio, 

cambiarán en los siguientes veinte años. 

En esta investigación se caracterizaron las obras infantiles más valoradas por la crítica 

especializada destinadas a niñas y niños entre seis y ocho años. Los resultados se compararon 

con la tesis antecesora de Teresa Colomer, quien realizó un estudio similar para el periodo 1977-

1995. En total se estudiaron treinta y una obras editadas por primera vez entre 2003 y 2013, en 

catalán y/o español. La caracterización se dividió en seis grandes bloques: La producción 

editorial y formal de las obras (a partir de tres categorías: la naturaleza de los creadores, 

editoriales y textos; la representación literaria del mundo; la fragmentación narrativa; la 

complejidad narrativa; la complejidad interpretativa; la relación entre el texto y la imagen. El 

corpus analizado fue dividido en dos categorías: obras de naturaleza narrativa: 83,8%; obras no 

narrativas: 16,1%.  Posterior al análisis de los resultados se establecieron las conclusiones del 

estudio. (Correro, 2018, págs. 351-357)   

En una primera conclusión la autora esbozó cómo la globalización ha afectado a todos los 

agentes y procesos de la cadena de producción del libro. Se han producido cambios que se 

manifiestan, en primer lugar, en la hegemonía de una producción internacional, con obras de 

procedencia mayoritariamente europea, pero con irrupción de títulos provenientes de nuevos 

mercados como el asiático o el latinoamericano. En segundo lugar, la creciente 

internacionalización ha producido una fuerte disminución del peso de los libros originales en 

lengua catalana en la oferta de obras más recomendadas por la crítica de calidad. En tercer 

lugar, han aparecido como novedad las obras sin palabras y obras plurilingües en consonancia 



 
 

con el crecimiento de la narrativa visual y la diversificación lingüística de las sociedades 

contemporáneas. Estos títulos son especialmente interesantes para trabajar en las aulas 

aspectos como la alfabetización visual, la diversidad lingüística y cultural, y la inclusión de los 

niños que todavía no dominan la lengua del país de acogida. En cuarto lugar, tanto la 

internacionalización como el impacto de las nuevas tecnologías han contribuido a crear una red 

de conexiones sectoriales global y una creciente deslocalización de los procesos de impresión, 

especialmente hacia mercados asiáticos, por el abaratamiento de los costes de producción y en 

detrimento de las industrias gráficas y de impresión nacionales.  

Un segundo bloque de conclusiones se describe como la producción artística ha aumentado la 

diversificación en diferentes figuras, en un maridaje artístico que muestra la profesionalización 

del colectivo de escritores, ilustradores y traductores en los que persiste la preponderancia 

masculina. Los aspectos formales y materiales de los libros de acuerdo con las convenciones 

tradicionales se han transformado en una nueva tendencia en la que el libro se ha convertido en 

un objeto estético y comercial.  

Para finalizar, el estudio propone que el auge de las imágenes ha implicado cambios y 

transformaciones formales y materiales muy significativas respecto al período anterior. En primer 

lugar, la imagen ha tomado cada vez más, espacio físico y narrativo. La potencialidad descriptiva 

de las ilustraciones ha permitido economizar texto y transformarlo. 

El estudio descrito contiene elementos que permiten abordar el presente trabajo con mayor 

comprensión sobre el estado actual del libro álbum, en su dimensión de objeto cultural dinámico, 

influido por las tendencias económicas y tecnológicas contemporáneas, las cuales han 

modificado la manera como los niños acceden a los libros y a la literatura. Podemos observar 

como el papel de la imagen ha ido tomando mayor relevancia en la composición de los libros con 

el paso del tiempo, de igual manera, se denota la especialización de cada uno de los actores 



 
 

involucrados en la creación del libro álbum, tales como escritores, ilustradores, traductores y 

editores. 

Otro rasgo de interés, a resaltar para esta investigación y que la autora presenta como novedad 

en su caracterización, es la aparición de libros narrativos sin palabras y la incidencia en el 

mercado catalán de libros producidos en regiones distintas a la europea, especialmente los 

latinoamericanos; la autora plantea un camino para que estos libros se incorporen en procesos 

de mediación en los cuales sea prioritaria la diversidad lingüística y cultural. 

Montreal (Canadá) 

Continuando con la revisión de antecedentes internacionales, presentamos la tesis: ñLeer juntos: 

recepción del libro §lbum colombianoò, de la investigadora Ana Catalina Alvarado, Maestr²a en 

artes y estudios hispánicos de la Universidad de Montreal, Canadá. Esta tesis se trazó como 

objetivo proponer un estudio de recepción del libro-álbum colombiano publicado entre 2000 y 

2013; partió de la noción del libro-álbum como objeto cultural producto de un proceso de diseño 

y fabricación, el cual se involucra con la narración y por lo general su lectura es compartida. De 

esta manera, la tesis abordó tres ejes, la concepción, la difusión y la recepción del libro álbum. 

De la lectura se infiere una metodología cualitativa, tipo revisión documental; en primer lugar 

abordó las características generales, contexto histórico y literario del libro álbum; en segundo 

lugar, estudió el panorama del libro álbum colombiano, desde una retrospectiva histórica, 

direccionada a la selección del corpus materia de análisis y en tercer lugar realizó una propuesta 

relacionada con la recepción del libro álbum colombiano, tomando en cuenta las concepciones 

contemporáneas de infancia, lectura y mediación. 

Las conclusiones de esta revisión documental inician por la definición de libro álbum, objeto 

cultural producto de dinámicas de interacción entre el código visual y el código textual, inscritas 

en el libro en tanto soporte; se diferencia de otros libros producidos en el campo de la literatura 



 
 

infantil en cuanto a que la relación entre la imagen y el texto resultan indisolubles y esta se hace 

posible gracias al modo en que se aprovecha e incluye el soporte como espacio narrativo. 

La definición se hace explícita de la siguiente manera: 

ñEl libro-álbum constituye un tipo de expresión artística de naturaleza secuencial fundada en la 

interacción dinámica y en la tensión constante que se establece entre el texto y la imagen, pero, 

además, y en igual medida, en su inscripción en el libro en cuanto su soporte material. La unidad 

de sentido es la doble página y en esta, la imagen ocupa un lugar espacialmente preponderante 

y el texto es característicamente corto o puede aparecer solo en el título. Esta disposición se 

presta para lecturas compartidas en las que el libro se presenta abierto de cara a un público 

infantil y el texto se lee en voz alta generalmente por parte de un adulto.ò (Alvarado, 2016, pág. 

122) 

Como resultado del análisis sobre el surgimiento de los libros-álbum en el contexto colombiano 

se reconoce su presencia tardía y discontinua, que responde a condiciones políticas y sociales 

propias, con desventajas técnicas si se compara con otros países de la región. En cuanto a las 

intenciones de promoción de la lectura en espacios de carácter diferente a la educación formal, 

que se comenzaron a generar en la década de 1970, mostraron mayor continuidad y desarrollo 

que los procesos de creación y producción. Para el año 2000 se mostró una tendencia a 

diferenciar las motivaciones para la creación de libros para niños y a reconocer los aportes del 

campo de la mediación estética de la lectura para generar un espacio propicio para la 

recepción de las obras. 

En relación con el corpus seleccionado, libros álbum colombianos publicados entre los años 2000 

a 2013, en el estudio se incluyeron algunos títulos del autor-ilustrador Ivar Da Coll, como la serie 

Chigüiro, que, aunque fue publicada por primera vez en 1985, la autora aclaró su 

trascendencia, por considerarse un personaje nacional, creado expresamente para la 

primera infancia; del mismo autor aparecen en el conjunto tres historias de Eusebio y Tengo 



 
 

Miedo. Una segunda serie seleccionada es Pesadillas de una bruja de Olga Cuellar (2007). 

Entre otras obras que integran el corpus se mencionan: Emiliano(2007), Camino a casa(2008) y 

Eloísa y los bichos(2009), creados por Jairo Buitrago y Rafael Yockten; Mi Mascota(2011), un 

trabajo colaborativo Rafael Yockten como ilustrador y la escritora Yolanda Reyes; Camila(2006) 

y Rana(2006), de María Paula Bolaños; Hojas y Circo de Pulgas y El Viaje de los elefantes de 

Diego Francisco Sánchez (Dipacho, 2011), Los Direfentes de Paula Bossio (2012), el libro sin 

textos La Pelota, creado por Roberto Sánchez (2013); Anaconda de Claudia Rueda (2011) y 

Letras Robadas, creación colaborativa de Triunfo Arciniegas y Claudia Rueda (2013). 

En las conclusiones, la autora resaltó el concepto de sociedades interpretativas propuesto por 

Stanley Fish como vía para realizar el estudio de recepción y creación de los libros álbum en 

Colombia:  

ñPor nuestra parte, hemos definido la comunidad interpretativa a la luz de la cual analizamos la 

recepción de este tipo de libros en Colombia como aquella que valora, por una parte, las 

interacciones y la experimentación que tiene lugar en los libros-álbum y por otra, las relaciones 

que disponen al adulto como un mediador que presta su voz al libro y hace las presentaciones 

de esos objetos de cultura al niño pero que, a su vez, se asume interpelado junto con el niño 

como lectores activosò (Alvarado, 2016, pág. 124) 

La revisión documental, análisis y propuesta presentados, en relación al libro álbum colombiano 

desde su definición, historia, particularidades del contexto de la creación y mediación, permitió 

ampliar la mirada retrospectiva al objeto de estudio de la presente investigación, la cual abordó 

un periodo posterior; el corpus seleccionado, con una robusta galería de autores, obras y 

editoriales, dejó trazado un camino para continuar la indagación. De la misma manera, aportó 

elementos teóricos para fortalecer la comprensión de aspectos relacionados con la recepción 

literaria, las diferentes concepciones de la lectura y del lector infantil, en relación con el libro y 

con el lector adulto que lo acompaña en la travesía interpretativa.  



 
 

2.1.2. Antecedentes nacionales 

La búsqueda de investigaciones relacionadas en repositorios institucionales, permitió establecer 

la diversidad de áreas del conocimiento en las que emergen, tanto en el contexto internacional 

como en el nacional; sin embargo, para el enfoque del presente trabajo, se priorizaron aquellas 

ligadas a la educación, tomando en cuenta la importancia del diálogo que subyace al libro álbum 

a partir de sus lenguajes multimodales y  su inserción en la cultura como producto editorial, 

materializado en disciplinas como la literatura, la edición, la comunicación, el arte, la lingüística, 

entre otros.  

Pontificia Universidad Javeriana (Bogotá) 

En el ámbito nacional, iniciamos por el trabajo de Galia Ospina, resultado de la Maestría en 

Educación, Pontificia Universidad Javeriana, titulado: El libro Álbum, experiencias de creación y 

mundos posibles de la lectura en voz alta (Ospina, 2016). La investigación se originó en la 

experiencia de lectura compartida en el contexto de talleres literarios coordinados por la autora 

en la Fundación Universidad de Bogotá Jorge Tadeo Lozano y en su experiencia de lectura con 

niños en las bibliotecas públicas El Tunal y Servitá (Bogotá); se trata de una investigación 

cualitativa en donde dialogan referentes teóricos y experiencias personales, escrita en estilo 

narrativo y publicada en un libro físico.  

El libro consta de cuatro capítulos en donde se reúnen las distintas experiencias, todas ellas de 

interés para la presente investigación, sin embargo, se revisaron con mayor detenimiento los 

capítulos tres y cuatro, los cuales incluyen resultados y conclusiones. 

En el capítulo tres: La pedagogía por proyectos en los talleres de creación de libro álbum, se 

relata la primera parte de la investigación, como su título indica, se abordó la pedagogía por 

proyectos para la creación de libros álbum con estudiantes universitarios, ñla adopci·n de este 

instrumento metodológico permite el despliegue de una actividad reflexiva anclada en una 

situaci·n real y con una fuerte dosis de motivaci·nò (Ospina, 2016, pág. 95). Durante dos años 



 
 

de taller, el grupo desarrolló un proceso de creación personal, de la mano de aprendizajes propios 

en cada una de las etapas. A manera de reflexi·n, Galia Ospina relata: ñHe experimentado que 

lo más desafiante para los estudiantes no es la parte técnica, sino la concepción de una idea 

original, motivada por un lugar, un recuerdo o un sentimiento. Encontrar la raíz de esa voz propia 

es lo más difícil, tal vez porque se trata de bucear en las profundidades de uno mismo para 

aventurarse a rescatar lo que parec²a distante e invisible a la otra orilla.ò (Ospina, 2016, pág. 

102). De este proceso pedagógico y creativo surgieron catorce maquetas de libros álbum, con 

las cuales se realizó una exposición colectiva. Finalmente, con el propósito de analizar en detalle 

y profundidad algunos de los trabajos de los estudiantes, se realizaron algunas entrevistas, en 

ellas se pueden leer los diversos puntos de vista de los participantes como creadores, las 

variadas maneras de abordar sus proyectos, de desarrollarlos e incluso de pensar en el lector.  

En las conclusiones de esta primera parte de la investigación se hace énfasis en la pedagogía 

por proyectos, la cual permite integrar intereses de estudiantes y maestros en un aprendizaje 

significativo; los ejercita en el manejo del tiempo, la organización y el proceso a partir de una 

necesidad real y concreta; genera transformación, a partir de la escucha, el diálogo y la reflexión 

permanentes. El desarrollo del proyecto se requirió de un fuerte compromiso por parte de todos 

los actores implicados, incluyendo la institución educativa y queda planteada la necesidad de 

formación docente en el abordaje de este tipo de proyectos. 

Avanzando al capítulo cuarto, nos encontramos con el sugerente título: La biblioteca, un lugar 

para el ritual de la lectura en voz alta. El espacio de mediación lectora, proporcionado por las 

bibliotecas fue aprovechado por la autora para explorar la lectura en voz alta, de la cual quedaron 

como testimonio sus diarios de campo y la entrevista realizada a una promotora de lectura. En 

sus escritos, la autora da cuenta de la atención y especial cuidado que le otorgó a todos los 

elementos de las intervenciones, realizadas cada quince días. La disposición de los participantes 

sentados en círculo alrededor de los libros, evocaba el ritual de las narraciones orales alrededor 



 
 

del fuego; la fase de selección de los libros y lectura personal antes de la puesta en escena; la 

moderación con que elegía el tono de voz adecuado; la búsqueda de sonoridad, poesía, empatía 

y el interés por las historias de vida de los participantes, que se iban descubriendo a medida que 

la lectura y los libros se convertían en vehículo para establecer lazos de amistad y confianza.  

En el epílogo del libro, María Cristina Chávez subraya que ñGalia  decide explorar la lectura en 

voz alta, un hacer en el que el libro históricamente adquiere el valor de un talismán, dejando de 

ser la lectura, como lo creemos, un acto eminentemente privado. Desde ese punto de vista, 

considera esta acción como fundamento para construir o, dicho de otra manera, un medio para 

crearò (é)ò En la inevitable discusión sobre la libertad de una lectura compartida, definitivamente 

podemos establecer que esta práctica desde el conocimiento es una oportunidad magnífica, que 

cada vez es distinta dentro de una instancia tanto colectiva como familiar para la escucha y la 

conversación, para pensar y sentir juntos. Es un don que se define hacia múltiples miradas, que 

contribuye a encontrar la suya propia, y que además instala vínculos inolvidables de afecto y 

amistadò (Ospina, 2016, pág. 222) 

Universidad de Antioquia (Medellín) 

Continuamos con los antecedentes nacionales, con el título El libro álbum y sus aportes a la 

formación de lectores literarios, (Álvarez & Moncada, 2020), trabajo de grado de la Maestría en 

Educación, de la Universidad de Antioquia, desarrollado en la institución educativa del municipio 

de Caldas, Antioquia, con la participación de dos grupos de estudiantes pertenecientes a los 

niveles de transición y quinto de primaria. Las autoras plantearon como objetivos, comprender 

los aportes que hace el libro álbum en la formación de lectores literarios, interpretar los procesos 

simbólicos que tienen lugar en la formación de lectores literarios a través del uso del libro álbum 

y propiciar la transformación de las prácticas pedagógicas de las maestras investigadoras, a 

partir de ejercicios de investigación acción, que permitieran el reconocimiento de las dimensiones 

estética y cultural del libro álbum. 



 
 

En relación con la metodología empleada, el estudio se inscribió en el enfoque cualitativo, de tipo 

investigación acción, siguió los ciclos de diagnóstico, planificación, acción, observación y 

reflexión. Para el análisis se definieron tres categorías, correspondientes a los objetivos 

planteados, las conclusiones derivadas de este análisis fueron presentadas en el epílogo del 

documento, como parte de un texto narrativo. En relación con los aportes del libro álbum en la 

construcción del lector literario, las autoras resaltaron lo siguiente: ñencontramos que los libros 

álbumes permitían reconocer múltiples maneras en las que nos construimos como personas 

desde una representación muy profunda y personal, aproximándonos también a otras formas de 

vivir la naturaleza, las relaciones humanas y la interacción con los mundos visibles e invisibles. 

Todo lo anterior nos permitió interpretar nuestras realidades y las de nuestros niños en esos 

mundos de letra e imagen, dicho de otro modo, nos pudimos ver a nosotros mismos en esas 

narraciones y agenciar otras formas de relación entre la lectura de la palabra y la lectura del 

mundoéò (Álvarez y Moncada, 2020, pág. 151) 

A propósito de la segunda categoría de análisis, vinculada con la interpretación de procesos 

simbólicos, las maestras puntuaron: ñnuestro proyecto se fue instaurando como el ritual alrededor 

del fuego que posibilitaba el reconocimiento de otros mundos, otras culturas, otras situaciones 

que facilitaban el encuentro con nuestras propias voces y con aquellos que las dispusieron para 

ser conocidas. Asimismo, desde la cercanía con el otro y con lo otro, prevalecía la escucha 

mutua, el despliegue de nuestros sentidos alrededor de lo que la palabra verbal y no verbal iban 

tejiendo, todo con el fin de configurar sentidos, resignificarnos y develar la imaginaciónò   

En cuanto a la transformación de sus prácticas pedagógicas, las maestras investigadoras 

concluyeron que la formación de lectores literarios se relaciona directamente con las creencias y 

configuraciones del maestro, por tanto, se plantearon la necesidad de  tornar la comprensión 

alrededor de su  propias prácticas pedagógicas, por otras más vinculantes y abiertas, pensadas 

desde las necesidades de los estudiantes, sus saberes y formas de comprender la realidad, 



 
 

ñcomo maestras podemos generar momentos que permitan el acercamiento de los estudiantes 

con la lectura, que sea más íntima, más natural, motivante y generadora de placer, percibimos 

que a los niños sí les gusta leer y que les agrada descubrir mundos posibles que ponen en diálogo 

permanente con sus historias de vida, que se motivan cuando se les permite construir con otros 

y que pueden acceder, de manera efectiva, a lo que el texto les está brindando cuando no están 

condicionados ni obligados a responder un recetario de preguntas, para tener una nota que 

favorezca su proceso acad®mico.ò 

Una anotación final, extraída del relato es la relacionada con la edad de los niños participantes, 

al respecto, las autoras expresaron que este factor no constituyó un tema relevante para acceder 

a la lectura de los textos, por el contrario, en el abordaje de dos edades distintas (transición y 

quinto grado) descubrieron que con la lectura se logra dar cuerpo al contexto, involucrando los 

sentidos, la sensibilidad y la sensorialidad para formar sujetos críticos, se da un paso posterior a 

la decodificación, dirigido a la comprensión de las lecturas, a dar cuenta cómo se lleva a cabo 

dicho proceso, entendiendo, desde su punto de vista, que la literatura no solo es un modelo para 

representar el mundo sino para crearlo. 

La lectura del anterior estudio permitió ampliar la visión acerca del valor didáctico y pedagógico 

del libro álbum, puesto en escena en un proyecto de investigación acción, inmerso en la 

educación formal. Recorrer esta exploración desde la narración y las reflexiones profundas de 

las maestras investigadoras, permitió compararlas con las experiencias y reflexiones propias 

desde la óptica de la educación no formal, lo cual llevó a enriquecer y confirmar algunos de los 

planteamientos iniciales de esta propuesta. Otro aporte significativo al presente estudio fue 

conocer los títulos seleccionados por las maestras, sus análisis, interpretaciones, intenciones y 

estrategias plasmadas en las secuencias didácticas desarrolladas.  

Los cuatro libros seleccionados fueron: Camino a casa de Jairo Buitrago y Rafael Yockteng 

(2008); Irupé y Yaguareté de Mariana Ruiz Johnson (2010); Murciélagos en la biblioteca, de Brian 



 
 

Lies (2009) y Ladrón de fuego, de Ana Paula Ojeda y Juan Palomino (2013). Es interesante 

volver la mirada sobre esta selección, ya que, de los cuatro títulos, tres son de origen 

latinoamericano y se relacionan con formas de exploración de la identidad cultural desde el libro 

álbum, eje principal de la presente investigación. 

Universidad Nacional (Bogotá) 

Un tercer referente nacional, Animación a la lectura en niños de preescolar y la interacción con 

sus familias a través del uso del libro álbum (Sepúlveda C., 2016), es producto de la Maestría en 

Educación de la Universidad Nacional de Colombia, con sede Bogotá, desarrollado en una 

institución educativa del distrito capital, con población del nivel de transición. El propósito 

planteado fue ñanalizar los efectos de una propuesta pedagógica basada en talleres de animación 

a la lectura, a partir del uso del libro álbum, que promueva la interacción entre las familias y los 

niños y niñas del nivel de preescolarò. Se establecieron como objetivos específicos: caracterizar 

las concepciones de las familias y los niños del nivel de preescolar sobre la lectura; diseñar e 

implementar una estrategia pedagógica basada en talleres de animación a la lectura, apoyada 

en el uso del libro álbum y que vincula la interacción con las familias y los niños y niñas; identificar 

y analizar los efectos de la esta propuesta pedagógica. 

La metodología se basó en un estudio cualitativo, del tipo investigación acción pedagógica, 

centrada en la realización de talleres. Se aplicó un diagnóstico a partir de encuestas exploratorias 

a un grupo focal conformado niños y niñas y sus padres de familia, posteriormente se llevó a 

cabo la caracterización que pretendió obtener información sobre las habilidades lectoras de los 

infantes a través de técnicas de animación a la lectura, con base en los hallazgos, se diseñaron 

talleres y se implementaron en dos fases, un primer momento con la población infantil y un 

segundo momento con los niños, niñas y sus familias; se emplearon tres libros álbumes de 

autores e ilustradores colombianos, Ivar Da Coll, Claudia Rueda y María Paula Bolaños; durante 



 
 

las sesiones se realizaron registros fotográficos y audiovisuales, se implementaron los diarios de 

campo para consignar impresiones posteriores a cada una de las sesiones. 

Los efectos de la intervención pedagógica se subdividieron en cinco categorías: lectura, 

animación a la lectura, interacción, motivación y libro álbum. En relación a la lectura, se evidenció 

que los niños y niñas que participaron en la propuesta pedagógica basada en talleres, 

presentaron avances en cuanto a procesos de lectura convencional y no convencional;  pusieron 

en práctica la interpretación de imágenes y la riqueza  visual del libro álbum hizo que se 

despertara mayor interés por la decodificación textual, ñla mayor²a de los ni¶os realizaron lectura 

convencional del código partiendo de lo llamativo de algunas letras y palabras, es decir el impacto 

visual desde lo gráfico motiva a la lectura de c·digosò  (Sepúlveda C., 2016, pág. 118). Los 

estudiantes cuyos padres participaron en los talleres, demostraron mayor interés por los textos y 

por participar en las actividades propuestas.  

Con relación a la animación lectora, la capacitación y el deleite por las lecturas propuestas 

permitió que tanto niños como padres construyeran su propio lenguaje dentro de las actividades; 

se lograron realizar procesos de socialización  del libro álbum; se amplió la mirada de los 

participantes en torno a la lectura, no solo de la lectura convencional sino de la lectura de 

imágenes y la lectura en medios electrónicos y virtuales como nuevas alternativas ofrecidas; los 

participantes crearon, construyeron y realizaron actividades de animación lectora y establecieron 

la posibilidad de replicarlas en los hogares. 

El aporte fundamental del trabajo expuesto, para la presente investigación, es la incorporación 

de la familia, que se reconoce como factor generador de preconcepciones sobre la lectura en la 

infancia. Si bien, en su narración de los diarios de campo, Ospina rememora las experiencias en 

eventos de lectura en voz alta en bibliotecas públicas (Ospina, 2016, págs. 164-174), en las 

cuales algunos familiares estuvieron presentes, afectándolas de distintas maneras, en el último 

antecedente presentado se integró la participación activa padres y madres desde una primera 



 
 

instancia de la planeación de estrategias, en un espacio de educación formal, lo cual se 

constituyó en un aporte enriquecedor y se comprobó la importancia de trascender el aula con 

proyectos novedosos en torno a la lectura en la infancia, que incluyan el componente familiar. 

Instituto caro y cuervo (Bogotá) 

Para finalizar la revisión de antecedentes nacionales, se hará mención del trabajo: El libro álbum, 

el impacto de los premios internacionales de literatura infantil en la construcción de un género 

para niños (Moreno, 2019). El ámbito en que se desarrolló esta investigación, Maestría en 

Estudios Editoriales, genera un aporte valioso para comprender de mejor manera como se ha 

desarrollado la dinámica de la producción de este tipo de libros en Colombia, desde una 

perspectiva histórica, y reconocer los actores nacionales e internacionales que ejercen mayor 

influencia en este campo editorial en la actualidad.  

El objetivo del estudio fue determinar el impacto de los premios internacionales en la definición y 

construcción del libro álbum y las prácticas alrededor de este, partió de la definición del libro 

§lbum como ñg®nero en construcci·nò (Hanán Díaz, 2007, pág. 91), se llevó a cabo una revisión 

documental histórica para describir la evolución del libro álbum desde su origen europeo hasta 

su desarrollo en Colombia. Se analizaron tres premios internacionales de literatura infantil y 

juvenil (LIJ) referentes de este género en el mundo: Catálogo White Ravens, Premio A la Orilla 

del Viento (Fondo de Cultura Económica) y Premio Internacional de Ilustración Feria del Libro de 

Bolonia-Fundación Santa María (SM). 

La primera conclusión que se precisó luego del análisis realizado fue la confirmación de que el 

libro álbum es un género en permanente evolución, no mantiene reglas inalterables y es un objeto 

de experimentación por parte de escritores, ilustradores y editores. En cuanto a la influencia de 

los premios se determinó que éstos ñsientan las bases del género y establecen referentes que 

quedan como emblemas en esa constante construcción, dinamizan el mercado del libro infantil y 

dan espacio a nuevos y pequeños editores en escenarios internacionales donde pueden competir 



 
 

por la calidad de sus propuestas y no por su tama¶o o posibilidades medi§ticasò (Moreno, 2019, 

pág. 41) 

Algunas de las editoriales colombianas que han participado y obtenido reconocimientos 

internacionales y que  hicieron parte de este análisis son: Rey Naranjo, galardonada en la Feria 

del Libro de Bolonia y en el Catálogo White Ravens, en el año 2014, en donde obtuvo el premio 

New Horizons con el libro La chica de polvo, de la autora coreana Jung Juni; de igual manera, 

Babel Libros fue ganadora en 2017 el premio New Horizons y el Bolognia Prize for the children 

en la región centro y sur América con el libro La mujer de la guarda. 

Además de las editoriales, en las conclusiones se referencian algunos autores e ilustradores 

colombianos que han sido exaltados en el ámbito internacional, entre ellos: Melba Escobar y 

Elizabeth Builes con el libro Johnny y el mar; Triunfo Arciniegas y Dipacho con su libro El niño 

gato; nuevamente Dipacho con el título Jacinto y María José; Rafael Yockteng y Jairo Buitrago 

con su libro Camino a casa; Ivar Da Coll con la obra ¡No, no fui yo!, entre otros. La presencia y 

logro de estos autores e ilustradores, sumado a las editoriales galardonadas se muestran como 

ejemplo del buen momento por el que atraviesa este ñgéneroò en Colombia. (Moreno, 2019, pág. 

42). 

La importancia de esta última tesis para el objeto de la presente investigación radica en la 

necesidad de conocer la producción editorial colombiana, desde la perspectiva de los premios 

internacionales, permite analizar las obras destacadas, los criterios que toma en cuenta la crítica 

para seleccionar las obras y analizar qué elementos de ellas pueden aportar a la construcción de 

identidad cultural. 



 
 

2.1.3. Antecedentes locales 

Universidad Autónoma de Bucaramanga  

En este apartado se incorporarán los principales planteamientos de algunas tesis de grado de la 

Maestría en Educación de la Universidad Autónoma de Bucaramanga, lo cual permitirá apreciar 

el abordaje de investigaciones relacionadas con la lectura en la infancia y la lectura de imágenes, 

en el contexto local. 

En la primera de ellas, Rugeles traz· como objetivo ñfortalecer el proceso lector en los ni¶os de 

transición en el nivel de preescolar, mediante talleres lúdicos pedagógicos y la vinculación de 

padres de familiaò (Rugeles H., 2020). El desarrollo de esta investigación se llevó a cabo en la 

Institución Educativa Campo Hermoso, establecimiento de carácter oficial del municipio de 

Bucaramanga, ubicado en un barrio de estrato socioeconómico bajo. La población estuvo 

conformada por 25 niñas y niños del grado transición y sus familias. 

Esta investigación, de corte cualitativa, aplicó un modelo de investigación-acción, en el cual se 

desarrollaron las fases de planificación, acción, observación y reflexión. La intervención se 

desarrolló durante el periodo de pandemia generada por el Covid-19, por lo tanto, las 

interacciones se realizaron de manera remota asincrónica, mediante la plataforma de 

comunicaciones Whatsapp. Se emplearon instrumentos como la observación, registros 

fotográficos, fílmicos, rejillas valorativas, entrevistas y diarios pedagógicos. 

En relación a los resultados, la autora enfatizó en la necesidad del trabajo sostenido en el tiempo 

para consolidar una intervención pedagógica; con los instrumentos aplicados fue posible 

recopilar la información requerida en cada fase de la investigación, el empleo de la rejilla 

diagnóstica permitió establecer el estado de desarrollo de los niños en sus dimensiones cognitiva, 

comunicativa, socio-afectiva y corporal. 



 
 

Como parte de las conclusiones, la autora señaló que: ñel emplear estrategias pedag·gicas para 

la animación de la lectura desarrolla diferentes habilidades como lo son el vocabulario, la 

imaginación, el conocimiento y la interacción como espacios para el crecimiento del aprendizaje; 

es aquí donde se pone en manifiesto el fortalecimiento del proceso lector y a partir de allí de 

manera integral los dispositivos básicos de aprendizaje, las habilidades comunicativas, los 

niveles de desarrollo del lenguaje, los niveles de comprensión lectora y el desarrollo socio 

afectivo, los cuales estuvieron presentes durante la implementación de la propuesta pedagógica 

basada en talleres Leer y soñar un cuento en familiaò. (Rugeles H., 2020, pág. 104).  

Desde la caracterización del desarrollo integral y contexto familiar de los infantes, se evidenció 

la carencia de hábitos y modelo lector, así como de libros físicos. Con la intervención pedagógica, 

a partir de talleres de animación lectora, en la cual se emplearon medios digitales, se generaron 

cambios positivos y se logró incluir a toda la población, mitigando en parte estas carencias; de 

igual manera el proceso lector de niños y niñas resultó fortalecido, para lo cual, la vinculación de 

los padres de familia contribuyó significativamente. 

Si bien, en esta tesis no se menciona el libro álbum como elemento principal utilizado como medio 

didáctico en la implementación de los talleres de animación lectora, la mayor parte de los 

materiales de lectura empleados pertenecen a este tipo de libro, en reproducciones digitales; por 

tanto, el trabajo brinda puntos de vista interesantes desde la riqueza de estrategias y puesta en 

escena del libro álbum como parte de un proceso de investigación acción aplicado en la 

educación formal. 

En un segundo antecedente local, Joya y Caicedo diseñaron e implementaron una estrategia 

pedagógica basada en lectura de imágenes para el mejoramiento de los niveles literal e 

inferencial en estudiantes del Colegio Luis Carlos Galán Sarmiento de Bucaramanga (Joya & 

Caicedo, 2017).  La población objetivo estuvo conformada por educandos de cuarto y sexto grado 



 
 

(50 estudiantes entre los 9 y 15 años de edad), pertenecientes a la institución mencionada, la 

cual se ubica en un contexto de vulnerabilidad, de acuerdo a lo referido por las autoras.  

En relación a la metodología empleada, se partió de un modelo cualitativo para realizar un diseño 

de investigación-acción, la intervención se desarrolló en las clases de lengua castellana y 

ciencias sociales con la aplicación de tres talleres de lectura de imágenes. En la fase diagnóstica 

se indagó por la frecuencia de lectura en el tiempo libre, la motivación por la lectura, el gusto por 

la lectura, los incentivos para leer, las razones por las que leerían más, entre otros. En uno de 

los ítems se preguntó a los estudiantes por el soporte empleado en la lectura de imágenes, ante 

lo cual respondieron que el más utilizado es internet y trabajos escolares. Cuando se les preguntó 

ñàcrees que leer²as m§s poré? las respuestas m§s frecuentes de los estudiantes fueron ñsi los 

libros tuvieran m§s im§genesò y ñsi tuvieran m§s placer al leerò y más adelante se les interrogó: 

ñàle agradan los libros con im§genes?, ante lo cual el 68% respondió que sí. (Joya y Caicedo, 

2017, págs. 68-74) 

Las autoras emplearon como métodos de recolección de información el diario pedagógico, los 

talleres y los cuestionarios. A partir del análisis de los diarios pedagógicos y en relación a las 

apreciaciones de los estudiantes, las autoras consignaron que: ñlas actividades les parecieron 

atractivas y motivantes, ya que el trabajo con imágenes les agradaba mucho, el interés y la 

participación era elevada y los estudiantes solicitaban más clases utilizando imágenesò. Se 

mencionaron las dificultades de lectura literal e inferencial presentadas por los estudiantes, 

aunado a las dificultades de escritura, se enfatiz· en que ñla metodolog²a aplicada fue la 

adecuada y fomentó la participación de los estudiantes a través de las diferentes actividades 

desarrolladasò (é) ñEn el §mbito de lectura inferencial, los estudiantes presentan mayor dominio 

que en el literal debido a que las imágenes que se les mostraron tienen relación con sus 

conocimientos previosò. (Joya y Caicedo, 2017, pág. 82) 



 
 

En las conclusiones, confirmaron que en el proceso de lectura de imágenes se evidenciaron los 

niveles literal e inferencial; se tomaron en cuenta las emociones, experiencias y conocimientos 

previos, a partir de las cuales cada alumno expresó su propia interpretación; resaltaron la 

importancia de las imágenes para facilitar la interpretación, comprensión y apropiación de 

diferentes temáticas. Además, constataron dificultades en la producción textual, la ortografía y 

los signos de puntuación por parte de los estudiantes; determinaron que la lectura con un mayor 

número de imágenes en los libros aumentaría el interés para leer con mayor autonomía y placer; 

plantearon la necesidad de que todos los docentes empleen la lectura de imágenes en las clases 

para generar mayor motivación, participación y comprensión. Finalmente comprobaron que la 

interacción de los estudiantes con textos visuales es elevada, dada la frecuente utilización de 

internet y redes sociales. (Joya y Caicedo, 2017, pág. 124) 

De este trabajo se resalta el interés por incluir a la lectura de imágenes en los procesos de 

enseñanza y aprendizaje, se plantean estrategias para su interpretación y comprensión, tanto en 

el nivel literal como en el inferencial. Pese a que en esta intervención pedagógica no se incluyó 

el libro álbum ni el libro literario ilustrado en ninguna de sus modalidades, algunos de los 

planteamientos incorporados por las autoras constituyen exploraciones de interés para la 

presente investigación.  

Como reflexión a partir de la lectura de las dos tesis anteriores, cabe mencionar que la elección 

del texto escrito, así como la elección de una imagen que se lleve al aula o al espacio de 

enseñanza y aprendizaje, obedece a una intencionalidad; en ocasiones y por distintas causas, 

se presentan de manera fragmentada, sin mencionar su origen ni su contexto. Por lo general, 

estos materiales provienen de libros creados por autores, ilustradores y editores, (así su soporte 

sea digital) y su disposición en el aula o ambiente de mediación, muy seguramente será 

determinante para el proceso lector. 



 
 

A este respecto, la crítica literaria, especialista en literatura infantil Ana Garralón, propone: ñla 

posibilidad de que los niños tengan acceso a libros informativos y literarios marca por siempre el 

futuro de los lectores. A unos puede ser que les interesen los inventos y los animales; a otros, 

las historias y las canciones. Juntas clases de libros, juntas clases de lectura (tanto la eferente, 

como la estética), son esenciales, pues enseñan que la creación y el riesgo implican tanto a la 

ciencia como a la literaturaò (Sánchez Lozano, 2014, pág. 16). 

2.1.4. Análisis de antecedentes 

La revisión documental presentada anteriormente emerge del rastreo realizado de 

investigaciones publicadas del 2014 al 2020 relacionadas con el tema objeto de estudio. A 

continuación, se presenta la matriz de análisis de 11 tesis revisadas a nivel de doctorado y 

maestría, la cuales permitieron cotejar las diferentes perspectivas desde las cuales se visibilizó 

el fenómeno objeto de estudio, relacionado con las categorías libro álbum colombiano, identidad 

cultural y estrategias didácticas.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tabla 1 

Matriz de análisis de antecedentes 

 



 
 

NOMBRE DE 
LA TESIS 

TIPO Autor(a) 
Año 

Ciudad y 
país 

CATEGORÍAS  SUBCATE
GORÍAS 

OBSERVACIONES 

1.Los libros 
infantiles en el 
siglo XXI, 
caracterización 
de las obras 
infantiles 
destinadas a los 
primeros 
lectores 

Tesis 
Doctorado 
en 
Educación, 
Universidad 
Autónoma 
de 
Barcelona 

Cristina 
Correro 
Iglesias, 
2018 
Barcelona
,España 

LIBRO ÁLBUM  
Analizó el estado 
del arte del libro 
álbum en el 
contexto 
internacional, 
principalmente en 
el marco europeo 
(España), la 
influencia de la 
globalización en 
el mercado de 
estos libros, el 
desarrollo 
artístico de los 
creadores y la 
preponderancia 
de la imagen. 

 Estudio documental. 
Partió de la premisa de que uno de los 
pilares necesarios para la enseñanza 
y el aprendizaje de la literatura es el 
conocimiento de las obras, qué 
proponen al lector y lo que aportan a 
su educación literaria.  

2.Leer juntos: 
recepción del 
libro-álbum 
colombiano 

Tesis 
Maestría en 
Artes y 
Estudios 
Hispánicos 

Ana 
Catalina 
Alvarado 
2016 
Montreal, 
Canadá 

LIBRO ÁLBUM 
COLOMBIANO 
Planteó que el 
libro álbum 
colombiano surgió 
tardíamente y su 
creación ha sido 
discontinua dadas 
las condiciones 
sociales y 
políticas del país, 
comparado con 
otros países de la 
región. 
Concluyó que en 
el año 2000 se 
mostró una 
tendencia a 
diferenciar las 
motivaciones para 
la creación de 
libros para niños y 
a reconocer los 
aportes del 
campo de la 
mediación 
estética de la 

Antecedent
es, 
surgimiento 
y creación 
del libro 
álbum 
colombiano
. 
 
Autores, 
ilustradores 
y obras 
representati
vas del 
periodo 
2000-2013. 
 
Mediación 
y 
recepción. 
 
 
 

Estudio documental. 
Abordó la concepción, difusión y 
recepción del libro álbum colombiano 
publicado entre 2000 y 2013.  
Realizó una selección de obras de 
los siguientes autores e ilustradores: 
Ivar Da Coll, Olga Cuellar, Jairo 
Buitrago, Rafael Yockten, Yolanda 
Reyes, María Paula Bolaños,  
Diego Francisco Sánchez (Dipacho), 
Paula Bossio, Roberto Sánchez, 
Claudia Rueda, Triunfo Arciniegas. 
Resaltó el concepto de sociedades 
interpretativas propuesto por Stanley 
Fish como vía para realizar el estudio 
de recepción y creación de los libros 
álbum en Colombia. 



 
 

lectura lo cual 
generó un 
espacio propicio 
para la recepción 
de las obras. 

3. El libro 
álbum. 
Experiencias de 
creación y 
mundos 
posibles de la 
lectura en voz 
alta 

Tesis 
Maestría en 
Educación, 
Pontificia 
Universidad 
Javeriana 

Galia 
Ospina, 
2016 
Bogotá, 
Colombia 

LIBRO ÁLBUM 
Abordó la 
pedagogía por 
proyectos para la 
creación de libros 
álbum con 
estudiantes 
universitarios 
 
ESTRATEGIAS 
PEDAGÓGICAS 
Y DIDÁCTICAS 
Desarrolló 
procesos de 
mediación lectora 
en bibliotecas 
públicas de 
Bogotá, desde la 
lectura en voz alta 
del libro álbum. 
Exploró la lectura 
en voz alta. 

Creación 
de libro 
álbum 
como 
proceso 
pedagógico 
y creativo. 
 
Procesos 
de 
mediación 
lectora 
desde el 
libro álbum 
en 
bibliotecas 
públicas de 
Bogotá: la 
lectura en 
voz alta. 
 
 

Población: grupo universitario y 
niños y niñas asistentes a las 
bibliotecas de El Tunal y Servitá 
(Bogotá). 
Abordó la pedagogía por proyectos 
para la creación de libros álbum 
con estudiantes universitarios, de 
este proceso pedagógico y creativo 
surgieron catorce maquetas de libros 
álbum, con las cuales se realizó una 
exposición colectiva. Con el propósito 
de analizar en detalle y profundidad 
algunos de los trabajos de los 
estudiantes, realizó algunas 
entrevistas, en ellas se pueden leer 
los diversos puntos de vista de los 
participantes como creadores, las 
variadas maneras de abordar sus 
proyectos, de desarrollarlos e incluso 
de pensar en el lector. 
Desarrolló procesos de mediación 
lectora en bibliotecas públicas de 
Bogotá, desde la lectura en voz alta 
del libro álbum. Exploró la lectura en 
voz alta, de la cual quedaron como 
testimonio sus diarios de campo y la 
entrevista realizada a una promotora 
de lectura. En sus escritos, la autora 
da cuenta de la atención y especial 
cuidado que le otorgó a todos los 
elementos de las intervenciones, 
realizadas cada quince días. 

4. El libro álbum 
y sus aportes a 
la formación de 
lectores 
literarios 

Tesis 
Maestría en 
Educación, 
Universidad 
de 
Antioquia 

Álvarez, 
Marce; 
Moncada, 
Ledys. 
2020 
Medellín, 
Colombia 

ESTRATEGIAS 
PEDAGÓGICAS 
Y DIDÁCTICAS 
 
IDENTIDAD 
CULTURAL 
Si bien el estudio 
no se centra en la 
identidad cultural, 
esta categoría se 
aborda desde La 
mediación desde 
el libro álbum: 
Posibilitó el 
reconocimiento 
de otros mundos, 
otras culturas, 
otras situaciones 
que facilitaron el 

El libro 
álbum y la 
construcció
n del lector 
literario. 
 
Interpretaci
ón de 
procesos 
simbólicos. 
 
Transforma
ción de 
prácticas 
pedagógica
s. 
 
Dimensione
s estética y 

Intervención educativa del tipo 
investigación acción. 
Población: niños y niñas de los 
grados transición y quinto de una 
institución educativa de Caldas 
(Antioquia) 
Las autoras concluyeron que los 
libros álbumes permiten reconocer 
múltiples maneras en las que nos 
construimos como personas desde 
una representación muy profunda y 
muy personal, aproximándose a otras 
formas de vivir la naturaleza, las 
relaciones humanas y la interacción 
con los mundos visibles e invisibles.  
La mediación desde el libro álbum 
posibilitó el reconocimiento de 
otros mundos, otras culturas, otras 
situaciones que facilitaron el 



 
 

encuentro con 
sus propias voces 
y con aquellos 
que las 
dispusieron para 
ser conocidas. 
 
LIBRO ÁLBUM 
Es interesante 
volver la mirada 
sobre esta 
selección, ya que 
de los cuatro 
títulos elegidos, 
tres son de origen 
latinoamericano 
(uno de ellos 
colombiano) y se 
relacionan con 
formas de 
exploración de la 
identidad cultural 
desde el libro 
álbum. 

cultural del 
libro álbum. 

encuentro con sus propias voces y 
con aquellos que las dispusieron 
para ser conocidas. Desde la 
cercanía con el otro y con lo otro, 
prevaleció la escucha mutua, el 
despliegue de los sentidos alrededor 
de lo que la palabra verbal y no verbal 
iban tejiendo, ñtodo con el fin de 
configurar sentidos, resignificarnos y 
develar la imaginaci·nò   
Concluyeron que la formación de 
lectores literarios se relaciona 
directamente con las creencias y 
configuraciones del maestro, por 
tanto. Plantearon la necesidad de 
tornar la comprensión alrededor de 
sus propias prácticas pedagógicas, 
por otras más vinculantes y abiertas, 
pensadas desde las necesidades de 
los estudiantes, sus saberes y formas 
de comprender la realidad. 
Descubrieron que con la lectura se 
logra dar cuerpo al contexto, 
involucrando los sentidos, la 
sensibilidad y la sensorialidad para 
formar sujetos críticos, se da un paso 
posterior a la decodificación, dirigido 
a la comprensión de las lecturas, a 
dar cuenta cómo se lleva a cabo dicho 
proceso, entendiendo, desde su 
punto de vista, que la literatura no 
solo es un modelo para representar el 
mundo sino para crearlo. 
Libros empleados en esta 
intervención educativa: Camino a 
casa de Jairo Buitrago y Rafael 
Yockteng (2008); Irupé y Yaguareté 
de Mariana Ruiz Johnson (2010); 
Murciélagos en la biblioteca, de Brian 
Lies (2009) y Ladrón de fuego, de Ana 
Paula Ojeda y Juan Palomino (2013).  
 

5. Animación a 
la lectura en 
niños de 
preescolar y la 
interacción con 
sus familias a 
través del uso 
del libro álbum 

Tesis 
Maestría en 
Educación, 
Universidad 
Nacional de 
Colombia. 

Sepúlved
a C., 
Hilda 
Mónica 
2016 
Bogotá, 
Colombia 

ESTRATEGIAS 
PEDAGÓGICAS 
Y DIDÁCTICAS 
 
LIBRO ÁLBUM 
COLOMBIANO 
 
En los talleres se 
involucraron libros 
de los autores e 
ilustradores 
colombianos: Ivar 
Da Coll, Claudia 

Talleres de 
animación 
a la lectura 
desde el 
libro 
álbum 
colombian
o. 
 
Lectura 
textual 
Interpretac
ión de 
imágenes 

Intervención educativa tipo 
investigación acción. 
Población: Niños y niñas de 
preescolar, y algunos padres de 
familia de una institución educativa 
pública del distrito capital. 
 
Los efectos de la intervención 
pedagógica se subdividieron en cinco 
categorías: lectura, animación a la 
lectura, interacción, motivación y libro 
álbum. En relación a la lectura, se 
evidenció que los niños y niñas que 
participaron en la propuesta 



 
 

Rueda y María 
Paula Bolaños. 
 

 
En relación 
a la lectura, 
se 
evidenció 
que los 
niños y 
niñas que 
participaron 
en la 
propuesta 
pedagógica 
basada en 
talleres, 
presentaro
n avances 
en cuanto a 
procesos 
de lectura 
convencion
al y no 
convencion
al;  
pusieron en 
práctica la 
interpretaci
ón de 
imágenes y 
la riqueza  
visual del 
libro álbum 
hizo que se 
despertara 
mayor 
interés por 
la 
decodificaci
ón textual.     
 
Interacció
n 
Motivación 
 
 
 

pedagógica basada en talleres, 
presentaron avances en cuanto a 
procesos de lectura convencional y 
no convencional; pusieron en práctica 
la interpretación de imágenes y la 
riqueza  visual del libro álbum hizo 
que se despertara mayor interés por 
la decodificación textual.    Con 
relación a la animación lectora, la 
capacitación y el deleite por las 
lecturas propuestas permitió que 
tanto niños como padres 
construyeran su propio lenguaje 
dentro de las actividades; se lograron 
realizar procesos de socialización  del 
libro álbum; se amplió la mirada de los 
participantes en torno a la lectura, no 
solo de la lectura convencional sino 
de la lectura de imágenes y la lectura 
en medios electrónicos y virtuales 
como nuevas alternativas ofrecidas; 
los participantes crearon, 
construyeron y realizaron actividades 
de animación lectora y establecieron 
la posibilidad de replicarlas en los 
hogares. 
 

6. El libro 
álbum, el 
impacto de los 
premios 
internacionales 
de literatura 
infantil en la 
construcción de 
un género para 
niños 

Tesis 
Maestría en 
Estudios 
Editoriales, 
Instituto 
Caro y 
Cuervo 

Moreno, 
Jenny, 
2019 
Bogotá, 
Colombia 

LIBRO ÁLBUM 
COLOMBIANO 
El estudio 
confirmó que el 
libro álbum es un 
género en 
permanente 
evolución, no 
mantiene reglas 
inalterables y es 
un objeto de 

 Se llevó a cabo una revisión 
documental histórica para describir la 
evolución del libro álbum desde su 
origen europeo hasta su desarrollo en 
Colombia. Se analizaron tres premios 
internacionales de literatura infantil y 
juvenil (LIJ) referentes de este género 
en el mundo: Catálogo White Ravens, 
Premio A la Orilla del Viento (Fondo 
de Cultura Económica) y Premio 
Internacional de Ilustración Feria del 



 
 

experimentación 
por parte de 
escritores, 
ilustradores y 
editores. 
Determinó que los 
premios 
mencionados 
sientan las bases 
del género y 
establecen 
referentes que 
quedan como 
emblemas en esa 
constante 
construcción, 
dinamizan el 
mercado del libro 
infantil y dan 
espacio a nuevos 
y pequeños 
editores en 
escenarios 
internacionales 
donde pueden 
competir por la 
calidad de sus 
propuestas y no 
por su tamaño o 
posibilidades 
mediáticas. 

Libro de Bolonia-Fundación Santa 
María (SM). 
Las editoriales galardonadas que se 
analizan son Rey Naranjo y Babel. En 
cuanto a los autores e ilustradores 
colombianos reconocidos 
internacionalmente, menciona a 
Melba Escobar y Elizabeth Builes con 
el libro Johnny y el mar (2014); 
Triunfo Arciniegas y Dipacho con su 
libro El niño gato (2013); nuevamente 
Dipacho con el título Jacinto y María 
José(2011); Rafael Yockteng y Jairo 
Buitrago con su libro Camino a 
casa(2008); Ivar Da Coll con la obra 
¡No, no fui yo!(2011), entre otros. La 
presencia y logro de estos autores e 
ilustradores, sumado a las editoriales 
galardonadas se muestran como 
ejemplo del buen momento por el que 
atraviesa este ñg®neroò en Colombia. 
 

7. 
Fortalecimiento 
del proceso 
lector mediante 
talleres lúdico-
pedagógicos en 
el grado 
transición del 
nivel preescolar 
de una 
institución 
pública del 
municipio de 
Bucaramanga 

Tesis 
Maestría en 
Educación, 
Universidad 
Autónoma 
de 
Bucaraman
ga UNAB 

Rugeles 
H., Lizeth 
Paola, 
2020 
Bucarama
nga, 
Colombia 

ESTRATEGIAS 
PEDAGÓGICAS 
Y DIDÁCTICAS 
 
Aunque no se 
menciona el libro 
álbum, la mayor 
parte de los 
materiales de 
lectura 
empleados 
pertenecen a este 
tipo de libro, en 
reproducciones 
digitales; por 
tanto, el trabajo 
brinda puntos de 
vista interesantes 
desde la riqueza 
de estrategias y 
puesta en escena 
del libro álbum. 
 

 Intervención educativa tipo 
investigación acción. 
Población: Niños y niñas de 
preescolar, y algunos padres de 
familia de una institución educativa 
pública del Bucaramanga. 
La intervención se desarrolló durante 
el periodo de pandemia generada por 
el Covid-19, por lo tanto, las 
interacciones se realizaron de 
manera remota asincrónica, mediante 
la plataforma de comunicaciones 
Whatsapp. Se emplearon 
instrumentos como la observación, 
registros fotográficos, fílmicos, rejillas 
valorativas, entrevistas y diarios 
pedagógicos. Desde la 
caracterización del desarrollo integral 
y contexto familiar de los infantes, se 
evidenció la carencia de hábitos y 
modelo lector, así como de libros 
físicos. Con la intervención 
pedagógica, a partir de talleres de 
animación lectora, en la cual se 
emplearon medios digitales, se 



 
 

generaron cambios positivos y se 
logró incluir a toda la población, 
mitigando en parte estas carencias; 
de igual manera el proceso lector de 
niños y niñas resultó fortalecido, para 
lo cual, la vinculación de los padres 
de familia contribuyó 
significativamente. 
 

8.  La imagen 
para el 
fortalecimiento 
de la 
comprensión 
lectora en el 
nivel literal e 
inferencial de 
los estudiantes 
del Colegio Luis 
Carlos Galán 
Sarmiento de 
Bucaramanga 

Tesis 
Maestría en 
Educación, 
Universidad 
Autónoma 
de 
Bucaraman
ga UNAB 

Joya, Ana 
Mercedes
; Caicedo, 
Nubia, 
2017 
Bucarama
nga, 
Colombia 

ESTRATEGIAS 
PEDAGÓGICAS 
Y DIDÁCTICAS 
 
Esta tesis se 
incluyó dado que 
aborda la puesta 
en escena de la 
lectura e 
interpretación de 
imágenes. No se 
empleó el libro 
álbum. 
 
 

 Intervención educativa tipo 
investigación acción. 
Población: Niños y niñas de cuarto, 
sexto grado de una institución 
educativa pública del Bucaramanga.  
La intervención se desarrolló en las 
clases de lengua castellana y ciencias 
sociales con la aplicación de tres 
talleres de lectura de imágenes.  
confirmaron que en el proceso de 
lectura de imágenes se evidenciaron 
los niveles literal e inferencial; se 
tomaron en cuenta las emociones, 
experiencias y conocimientos 
previos, a partir de las cuales cada 
alumno expresó su propia 
interpretación; resaltaron la 
importancia de las imágenes para 
facilitar la interpretación, 
comprensión y apropiación de 
diferentes temáticas. Además, 
constataron dificultades en la 
producción textual, la ortografía y los 
signos de puntuación por parte de los 
estudiantes; determinaron que la 
lectura con un mayor número de 
imágenes en los libros aumentaría el 
interés para leer con mayor 
autonomía y placer; plantearon la 
necesidad de que todos los docentes 
empleen la lectura de imágenes en 
las clases para generar mayor 
motivación, participación y 
comprensión. Finalmente 
comprobaron que la interacción de los 
estudiantes con textos visuales es 
elevada, dada la frecuente utilización 
de internet y redes sociales. 
 

9.   
Teorías y 
prácticas de la 
identidad 
cultural como 
estrategia 
mediadora en 
los procesos de 

Artículo 
especializa
do en: 
Orcid.org 
  
http://invest
igaciones.u
niatlantico.

Katia 
Milena 
Martínez 
Heredia  
Universid
ad del 
Atlántico, 
Colombia 

 
IDENTIDAD 
CULTURAL 
 
ESTRATEGIAS 
PEDAGÓGICAS 
Y DIDÁCTICAS 
 

  
El artículo presenta un rastreo de 
investigaciones en las que la 
identidad cultural se plantea como 
estrategia mediadora en procesos de 
enseñanza- aprendizaje; concluye 
que: 
 

http://investigaciones.uniatlantico.edu.co/revistas/index.php/CEDOTIC/article/view/2805/3775
http://investigaciones.uniatlantico.edu.co/revistas/index.php/CEDOTIC/article/view/2805/3775
http://investigaciones.uniatlantico.edu.co/revistas/index.php/CEDOTIC/article/view/2805/3775


 
 

enseñanza-
aprendizaje en 
la escuela 

edu.co/revi
stas/index.
php/CEDO
TIC/article/
view/2805/
3775 
 
 

Baranquill
a, 
Colombia 

Presenta casos 
en los que se 
parte del 
concepto de 
identidad cultural 
para aplicar 
procesos de 
enseñanza 
aprendizaje en la 
escuela. Uno de 
ellos plantea el 
uso de los juegos 
tradicionales; en 
otro se habla del 
texto literario.  
 
 

En relación al concepto de identidad 
cultural: 
 
La identidad cultural es una noción 
polisémica y en la escuela se 
convierte en el escenario propicio 
para co-crear experiencias de diálogo 
e intercambio cultural que favorezcan 
el conocimiento y reconocimiento de 
lo diverso, lo múltiple y  lo  plural  
como  espacio  para  el  aprendizaje  
individual  y  colectivo,  a   
partir de procesos de aprendizaje 
significativos y transformadores y de 
experiencias basadas en el respeto 
por las diferencias, muy a pesar del  
intento homogeneizador del 
fenómeno de la globalización 
 
Algunas tesis rastreadas en este 
estudio: 
 
En: El uso de los juegos tradicionales 
como recurso para el afianzamiento 
de la identidad cultural del niño en 
edad preescolar, García Silva (2011) 
investiga el uso de los juegos 
tradicionales como recurso para el 
desarrollo de la identidad cultural de 
los niños en edad preescolar en 
entornos comunes para ellos como lo 
son los juegos tradicionales.  
 
En: Fortalecimiento de la identidad 
cultural colombiana través de textos 
literarios en estudiantes de grado 
cuarto, proyecto de investigación 
elaborado por Sierra Quiñonez & 
Flores Aldana (2018), las autoras 
concluyen que ñgracias a los textos 
literarios, los estudiantes pudieron 
reflexionar sobre cómo su historia y 
sus tradiciones están presentes en su 
identidad e inconscientemente en sus 
formas de comportarse y en cómo 
ven el mundoò (p. 78). 

10. Emigración 
e identidad en el 
libro álbum 
Eloisa y los 
Bichos de Jairo 
Buitrago y 
Rafael 
Yockteng. 

Artículo 
especializa
do 
en: 
Tropelías. 
Revista de 
Teoría de 
la Literatura 
y Literatura 

Natalia 
González 
de la 
Llana 
Fernánde
z, 2018 
Zaragoza, 
España 

 
LIBRO ÁLBUM 
COLOMBIANO 
 
IDENTIDAD 
CULTURAL 
 
Muestra la 
imagen sobre la 
emigración y la 
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Comparada
, 29. 
 
 

identidad que se 
transmite a través 
del libro álbum de 
Jairo Buitrago y 
Rafael Yockteng. 
Desde la cubierta 
y las guardas del 
volumen 
introduce en 
temas como las 
relaciones con la 
otredad, la 
memoria o la 
dificultad que 
implica tener que 
adaptarse a un 
entorno extraño. 

11.Estrategias 
didácticas para 
el desarrollo de 
la identidad 
cultural en 
educación 
primaria 

Artículo 
especializa
do: 
Maestría en 
Educación  
Pontificia 
Universidad 
Católica del 
Perú 
https://revis
tas.pucp.ed
u.pe/index.
php/educac
ion/article/vi
ew/10519 
 

Claudia 
Marcela 
Vargas. 
2014 
Ortiz de 
Ceballos 
Lima, 
Perú 

IDENTIDAD 
CULTURAL 
 
ESTRATEGIAS 
DIDÁCTICAS 

 Concluyó  
1)Que la identidad cultural se define 
como: 
El sentimiento positivo y de 
pertenencia que presentan las 
personas de un colectivo hacia la 
historia y expresiones materiales e 
inmateriales de su comunidad de 
origen y de la comunidad en la que 
pueden estar insertos; lo cual 
enmarca sus acciones a través de 
valores, actitudes, comportamientos, 
representaciones y significados, que 
configuran un modo de vivir, 
interpretar y reflexionar sobre la 
realidad y sí mismos, permitiéndoles 
generar cohesión y desarrollo social 
si es que estos rasgos son 
compartidos.  
2)Para desarrollar la identidad 
cultural de las personas, se deben 
abordar cuatro aspectos básicos: 
a) El reconocimiento de sí mismo y 
autoestima. 
b) Reconocimiento de su medio 
social inmediato. 
c) Reconocimiento de su medio 
natural inmediato. 
d) Reconocimiento de diversos 
aspectos de la cultura local. 
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2.2. Marco conceptual 

Como se indicó en la introducción al capítulo, a partir de la formulación de la pregunta de 

investigación, se identifican las categorías de estudio implicadas en este abordaje, en primer 

lugar se indaga por los términos cultura, identidad cultural y su construcción en lo que concierne 

al acceso a la lectura literaria, para continuar con el análisis conceptual del libro álbum y 

finalmente encontrar las bases teóricas en torno a las estrategias didácticas y pedagógicas que 

intervienen en la promoción, animación y mediación lectora. 

2.2.1. Cultura e identidad cultural 

Inmersos en un mundo globalizado e interconectado, se podría pensar que el concepto cultura 

hace referencia a una única manera de comprender, vivir y relacionarnos, sin embargo, desde 

las ciencias humanas, en especial desde la antropología, Adam Kuper, menciona algunas 

hip·tesis sobre las cuales ñhab²a consensoò, hasta hace poco (Kuper, 2001) y que en la 

actualidad continúan en debate. La primera de ellas plantea que la cultura no es un asunto de 

raza, es aprendida no depende de los genes; la segunda, propone que la cultura humana común 

ha avanzado, a pesar de que el progreso ha sido desigual, la humanidad ha acumulado avances 

tecnológicos irreversibles; en tercer lugar, hay acuerdo acerca de lo que implica: 

ñéla cultura es esencialmente un molde mental colectivo. Las ideas, valores, la cosmolog²a, la 

moralidad y la estética se expresan mediante símbolos y, consecuentemente, si el medio es el 

mensaje, se puede describir la cultura como un sistema simb·licoéestos s²mbolos, ideas y 

valores aparecen en un espectro de formas de una diversidad casi infinitaò (Kuper, 2001, pág. 

262). 

Adem§s de la antropolog²a cultural, existe una disciplina conocida como ñestudios culturalesò, en 

los cuales, el concepto cultura incluye las bellas artes, la literatura y la erudición, la materia del 

currículo de las humanidades, incluye el ñarte negroò de los medios de comunicaci·n y la ñesfera 

vagamente demarcada de la cultura popularò (Kuper, 2001, pág. 264). Desde la perspectiva de 



 
 

los estudios culturales se introduce la corriente del multiculturalismo y desde allí se debaten los 

términos cultura e identidad cultural. 

Identidad, es una palabra cuya etimología proviene del latín identitas y este de ídem (lo mismo). 

Según el diccionario de la RAE (Real Academia Española), identidad está definida como el 

conjunto de rasgos propios de un individuo o de una colectividad que los caracterizan frente a 

los demás, es la conciencia que una persona o colectividad tiene de ser ella misma y distinta a 

las demás. 

Como parte de este debate, James Clifford, citado por Kuper, ñse describe as² mismo como 

esforzándose por un concepto que pueda preservar las funciones diferenciadoras de la cultura 

al tiempo que conciba la identidad colectiva como un proceso de invención híbrido y, a menudo 

discontinuoò. (Kuper, 2001, pág. 274) 

Para Kuper, ñTodos tenemos identidades m¼ltiples. Incluso si acepto que tengo una identidad 

cultural primaria, puedo querer no conformarme con ella. Además, no sería muy práctico. Opero 

en el mercado, vivo a través de mi cuerpo, me debato en manos de otros. Si tuviera que 

contemplarme únicamente como un ser cultural, poco espacio me restaría para maniobrar y para 

cuestionar el mundo en el que me encuentro.ò (Kuper, 2001, pág. 283) 

Como se puede leer, identidad cultural es un concepto en evolución (y en debate) permanente, 

se relaciona con un sentido de pertenencia a un grupo social con el que se comparten rasgos 

culturales, como costumbres, valores o creencias; se recrea individual y colectivamente y se 

alimenta de la influencia exterior (Molano, 2007).  

El investigador mexicano, N®stor Garc²a Canclini, plante· que: ñédesarrollar la cultura en 

sociedades contemporáneas y densamente interconectadas, no puede consistir en privilegiar 

una tradición, ni simplemente preservar un conjunto de tradiciones unificadas por un estado como 

ñcultura nacionalò. El desarrollo m§s productivo es el que valora la riqueza de las diferencias, 



 
 

propicia la comunicación y el intercambio ïinterno y con el mundo- y contribuye a disminuir las 

desigualdadesñ(García, 2005, pág. 4). El autor pone en evidencia el riesgo de la 

homogeneización de la cultura y más aún, de que solo se preserven aquellos rasgos o 

expresiones culturales comercializables, en donde la gestión se concentre en los mercados en 

detrimento del sector creativo y el diálogo creadores-público. 

2.2.2. La construcción de identidad cultural 

Como se expuso en el apartado anterior, el concepto identidad cultural es polisémico y cada vez 

más se acoge en plural. Para su mejor comprensión, desde estudios sociológicos se agrupan las 

diversas posturas en tres corrientes: la esencialista, que lo concibe como como algo estático, 

inalterable y que permite establecer lo que es propio de un grupo o un pueblo; la postura histórica, 

por su parte, afirma que las identidades culturales son algo abierto, en un proceso dinámico 

nunca completo, como un proyecto en construcción; finalmente, una tercera postura propone que 

la identidad cultural es el resultado de una construcción discursiva, de carácter narrativo. 

(Vergara-Del Solar, 2015) 

En términos de García Canclini, la identidad es una construcción que se relata. (1995, pág. 107) 

Este proceso de construcción del discurso de identidad de los sujetos y de las comunidades en 

Latinoamérica dependió de la apropiación del territorio, de los procesos colonizadores, de los 

movimientos independentistas, de la configuración de los estados y naciones. Sin embargo, a 

finales del siglo XX lo que se daba por sentado como identidades nacionales entró en crisis por 

los fenómenos de la transnacionalización y la globalización.  Explica el autor que, la circulación 

cada vez más libre y frecuente de personas, capitales y mensajes permite que nos relacionemos 

cotidianamente con muchas culturas, consecuentemente, nuestra identidad no puede definirse 

en la actualidad por la pertenencia exclusiva a una comunidad nacionalé Hoy la identidad, aún 

en amplios sectores populares, es políglota, multiétnica, migrante, hecha de elementos cruzados 

de varias culturas. Sin embargo, el autor considera que: 



 
 

Las naciones y etnias siguen existiendo. Están dejando de ser para las mayorías las 

principales productoras de cohesión social. Pero el problema no parece ser el riesgo de 

que las arrase la globalización, sino entender cómo se reconstruyen las identidades 

étnicas, regionales y nacionales en procesos globalizados de segmentación e hibridación 

intercultural. Si concebimos las naciones como escenarios relativos, en los que se cruzan 

otras matrices simbólicas, la pregunta es qué tipos de literatura, de cine, de televisión 

pueden narrar la heterogeneidad y la coexistencia de varios códigos en un mismo grupo 

y hasta en un mismo sujeto (García Canclini N. , 1995, pág. 114) 

Si bien, este trabajo de investigación formativa no pretende dar respuesta al complejo fenómeno, 

si busca aportar desde la mediación lectora de literatura infantil contemporánea, específicamente 

desde el libro álbum colombiano a la construcción o reconstrucción de esas identidades, en este 

sentido, lo que se pretende es acercar los discursos contenidos en los libros álbum colombianos 

a los niños y niñas, dado que contienen elementos de las culturas locales, regionales y nacionales 

que no encontrarán en otros materiales, expresados en un lenguaje estético narrativo y que a 

través de la mediación lectora ejercida en las bibliotecas públicas puede ser interiorizada para 

así ponerlas en diálogo con las otras experiencias culturales con las que se vinculen.   

2.2.3. Identidad cultural y literatura infantil y juvenil (Lij) 

En el ítem anterior, se introdujo el debate en torno a la identidad cultural, un término que, visto 

desde la contemporaneidad, implica múltiples interacciones entre individuos y grupos sociales. 

En este apartado, se consideran algunas reflexiones que comprometen a la literatura infantil en 

relación con el concepto. 

Rudine Sims Bishop, en su artículo Windows and Mirrors: Children´s Books and Parallel Cultures 

(Ventanas y espejos: libros para niños y culturas paralelas) (Bishop, Rudine Sims, 1990), parte 

de la definición de culturas paralelas, como una forma en la cual distintos grupos humanos (por 



 
 

ejemplo, que provienen de diferentes países) comparten un territorio. Menciona la necesidad de 

que los seres humanos, en especial los niños se vean reflejados en lo que leen, en la literatura:  

ñAyudar a los niños a encontrar sus espejos es un desafío para maestros y bibliotecarios. El 

nuestro es un país compuesto por lo que Virginia Hamilton, la soberbia escritora que fue la 

primera afroamericana en ganar el premio Newbery, llama "culturas paralelas". He tomado 

prestado el término porque me gusta su connotación de igualdad, implícita en una de las 

definiciones del diccionario de paralelo como "correspondiente o similar, como en las costumbres 

paralelas de diferentes países". Nuestro desafío surge porque las estadísticas indican que, para 

el próximo año, el treinta por ciento de la población escolar actual será miembro de los llamados 

grupos minoritarios de culturas paralelas compuestas por personas de color, principalmente 

latinos (el grupo de población de más rápido crecimiento), asiático-americanos, afroamericanos. 

¿Y dónde encontrarán sus espejos?ò Si bien, esta reflexión se contextualiza en los Estados 

Unidos de finales del siglo XX, los procesos históricos migratorios de configuración de ese país 

han continuado; en la actualidad se percibe una profundización del fenómeno en el mundo.  

Además, plantea la necesidad de que los niños y niñas tengan a su alcance libros sobre diversos 

grupos culturales, ñporque los libros no son s·lo espejos, tambi®n son socializadores. Dan 

mensajes sutiles sobre a quién y qué valoramos en nuestra sociedad. Cuando los niños no 

pueden encontrarse a sí mismos en los libros, o cuando se ven presentados sólo como 

estereotipos irrisorios, aprenden una poderosa lección sobre cuánto son menospreciados en la 

sociedad de la que forman parteò. Agrega que, tanto en aulas como en bibliotecas, los niños de 

todos los grupos sociales que conforman el país puedan verse reflejados por medio de sus 

valores, creencias, actitudes, instituciones, relaciones sociales, lenguaje, costumbres. (Bishop, 

1990, págs. 12-13) 



 
 

Literatura como espejo  

La autora propone analizar tres aspectos de la cultura que se pueden reflejar en los libros para 

niños, en primer lugar, el uso del lenguaje se refiere a las variantes que puede presentar un 

idioma en su uso cotidiano, que ñayudan a mantener ese idioma din§mico y ricoò. 

ñéAsí que una de las formas en que los escritores de culturas paralelas nos ayudan a conocer 

a sus personajes es haciéndolos hablar como seres humanos reales. A veces, particularmente 

cuando la forma en que hablan los personajes no es el dialecto de prestigio altamente valorado 

llamado inglés estándar, este reflejo del lenguaje real puede hacer que un libro sea controvertido. 

Pero, desde mi punto de vista, cuando es real, solo lo hace auténtico y aumenta nuestro 

conocimiento sobre el personaje y el grupo cultural del que ®l o ella forma parteò. (Bishop, 1990, 

pág. 13) 

Una segunda particularidad de los libros infantiles creados en culturas paralelas es un enfoque 

relacionado con la historia y las tradiciones, para el caso de E.U., por ejemplo, historias 

arraigadas en la cultura afroamericana y china. 

Un tercer aspecto mencionado en el documento tiene que ver con los valores y actitudes 

evidenciadas en las tem§ticas tratadas, por ejemplo, ñlos escritores negros tienen a escribir sobre 

el tema de la supervivenciaò. 

Así como Sims Bishop, resalta la necesidad de que los niños y niñas pertenecientes a grupos 

minoritarios se vean reflejados en la literatura, considera que los libros también son llamados a 

ofrecer ventanas: ñLos estudiantes de los grupos sociales dominantes necesitan poder mirar a 

través de la ventana de los libros para llegar a conocer a personas cuyas culturas son diferentes 

a la suya. Si solo ven reflejos de sí mismos, crecerán con una visión exagerada de su importancia 

y valor en el mundo, un peligroso etnocentrismo.ò Desde este punto de vista, la literatura ayuda 

a ver el mundo de otra manera, de una nueva manera, aporta a la convivencia y a superar 



 
 

problemas vigentes como el racismo; la capacidad de la literatura para para cambiar nuestra 

perspectiva sobre el mundo, la convierte en un vehículo poderoso para comprender culturas y 

experiencias diferentes a las nuestras. (Bishop, 1990, págs. 13-15) 

Literatura como ventana 

La autora expone tres premisas en las cuales la literatura infantil hace posible ampliar la mirada 

del mundo y comprender a los otros. En primer lugar, subraya que la literatura proporciona una 

ventana a la sociedad en cuanto ayuda en la socialización de los lectores, mediante las 

narraciones la sociedad transmite sus valores a los j·venes, ñdebemos elegir sabiamente nuestra 

literatura. Si queremos que nuestros hijos sepan lo que valoramos, debemos presentarles 

literatura que refleje nuestros valores. Si creemos en la importancia de una sociedad pluralista, 

les presentaremos literatura de diversas culturas, reflejando la variedad lingüística. Si creemos 

que el bien triunfa sobre el mal, les presentaremos la alta fantasía en la que el bien sí triunfa 

sobre el mal. Si creemos que las vidas de grandes personajes y las lecciones de la historia tienen 

relevancia para sus vidas hoy, les presentaremos biograf²as, historia y buena ficci·n hist·rica.ò 

Como segundo punto, plantea que narrar historias es una forma de conocer. Las narraciones 

contienen elementos universales, el contar historias ayuda a conectar con todos los niños y niñas 

sin importar su origen o condición, además, todos ellos tienen historias que contar ñhay historias 

que forman parte de sus propias tradiciones culturales particulares. Compartir sus historias es 

otra forma de ayudar a los niños a aprender a celebrar tanto el carácter distintivo de cada grupo 

cultural como la universalidad de la experiencia humana.ò 

Un tercer planteamiento que ofrece la literatura como ventana, es que alienta la imaginación. ñLa 

buena literatura mantiene vivas las conexiones entre la sabiduría, la magia y la imaginación como 

ningún otro medio puede hacerlo. Es esa conexión la que subyace al poder de la literatura para 

hablar a todos nuestros ni¶os, de todas nuestras culturas paralelas.ò (Bishop, 1990, págs. 18-19) 



 
 

2.2.5. Aproximaciones al libro álbum 

En apartados anteriores se expusieron aspectos relacionadas con el campo de la LIJ 

contemporánea, haciendo énfasis en los rasgos culturales o huellas de identidad que pueden 

rastrearse en los diferentes géneros. Sin embargo, es necesario clarificar aspectos conceptuales 

del libro álbum, cuáles son sus características, sus potencialidades en el campo de la LIJ y las 

posibilidades educativas frente a la formación de lectores. 

En esta sección no se pretende realizar un estudio retrospectivo del libro álbum en el contexto 

internacional, lo cual se ilustra ampliamente en la tesis: Los libros infantiles en el siglo XXI, 

caracterización de las obras infantiles destinadas a los primeros lectores, presentada por Cristina 

Correro Iglesias, documento que puede consultarse en el repositorio institucional de la UAB 

(Universidad Autónoma de Barcelona). Tampoco se recopilar§ la historia del ñg®neroò en el 

contexto colombiano, ya que en la revisión de antecedentes se encuentra suficientemente 

esbozada, disponible para ser consultada, particularmente en dos de las investigaciones citadas: 

Leer juntos: recepción del libro álbum colombiano, de la investigadora Ana Catalina Alvarado y 

El libro álbum, el impacto de los premios internacionales de literatura infantil en la construcción 

de un género para niños, de Jenny Alexandra Moreno Cortés. 

Por lo tanto, es momento de aproximarnos desde la mirada de la crítica, a las definiciones y 

conceptos relacionados.  

2.2.4. Rasgos culturales presentes en la literatura infantil y juvenil colombiana  

Beatriz Helena Robledo aborda el análisis de la literatura infantil y juvenil (LIJ) colombiana de la 

década comprendida entre el 2011 y 2020. La autora considera que su análisis supera las obras 

mismas, ya que el corpus se encuentra imbricado en el tejido cultural y social del país; así mismo, 

reconoce todas las fuerzas que inciden en la creación, publicación y circulación. (Robledo, 2021) 



 
 

Robledo realiza una selección de obras de LIJ, las cuales han sido en su mayoría premiadas o 

exaltadas en certámenes nacionales e internacionales, presenta una clasificación por campos 

semánticos, en los cuales se pueden rastrear algunos rasgos culturales. En el primero de ellos, 

El juego como protagonista,  se reúnen títulos que abordan el juego, desde varias perspectivas, 

bajo la consideración de que constituye el elemento cultural primordial en la infancia; en el 

segundo: Presencia de las abuelas y abuelos en la LIJ, se indaga por la relación intergeneracional 

entre abuelos y nietos; el tercero La conciencia del tiempo, hace referencia a las obras que se 

detienen en la memoria, en los recuerdos, en la nostalgia; en Tradición oral, mitos y leyendas se 

incluyen títulos que aproximan a los lectores jóvenes a la tradición oral y la cosmovisión de las 

comunidades indígenas y afroamericanas; en un último grupo, la autora se detiene en los libros 

cuyo común denominador común es Guerra, violencia social y política, migración. 

Esta clasificación de la LIJ contiene obras representativas de los distintos géneros literarios, tales 

como narrativa (novelas, cuentos, mitos y leyendas), poesía, cómic, libros informativos y libros 

álbum narrativos.  Brinda una guía muy interesante de la que se pueden desagregar los rasgos 

culturales reiterativos sobre los cuales realizar una aproximación a un corpus de libros álbum 

acorde con los objetivos de la presente investigación. Luego de la apropiación conceptual del 

libro álbum, se retomarán algunos elementos y títulos incluidos en el documento de Robledo. 

2.2.6. ¿Qué es el libro álbum? 

 

También denominado álbum ilustrado, algunos autores proponen diferentes acercamientos a una 

definición, una de ellas se encuentra en la introducción de American Picture Books, construida 

por Bader, citado por Arizpe y Styles: 

ñUn §lbum ilustrado es texto, ilustraciones, dise¶o total; es obra de manufactura y 

producto comercial; documento social, cultural, histórico y, antes que nada, es una 

experiencia para los niños. Como manifestación artística, se equilibra en el punto de 



 
 

interdependencia entre las imágenes y las palabras, en el despliegue simultáneo de dos 

p§ginas encontradas y en el drama de dar vuelta a la p§ginaò (Arizpe & Styles, 2004, pág. 

43) 

Otro punto de vista es el que argumenta Nodelman: 

ñLos §lbumes ilustrados son medios importantes a través de los cuales integramos a los 

niños y niñas pequeños a la ideología de nuestra cultura. Como la mayor parte de las 

narraciones, las historias en estos libros empujan a los lectores hacia ideas culturalmente 

aceptables sobre quiénes son, al privilegiar el punto de vista desde el cual refieren los 

acontecimientos que se describen (é) en otras palabras, nos permiten ver y comprender 

los sucesos y a las personas de la manera en que el narrador nos invita a verlosò (Arizpe 

& Styles, 2004, pág. 44) 

Para el académico venezolano Fanuel Hanán, el libro álbum se considera un género en 

construcción:  

ñEl libro §lbum es un g®nero en construcci·n en el sentido en que a¼n no han sido 

agotadas las posibilidades de significación de sus elementos visuales. Aún no se han 

sellado la calidad y los modos de relación entre en texto y las ilustraciones. Aún se sigue 

pidiendo préstamos a otros formatos visuales, a otras tecnologías donde la imagen lleva 

más tiempo elaborando una gramática propiaò (Hanán Díaz, 2007, pág. 107).  

Por su parte, algunos investigadores colombianos han conceptualizado sobre el libro álbum de 

la siguiente manera: 

Beatriz Helena Robledo, Maestra en Literatura Hispanoamericana, de la Universidad Javeriana 

de Bogotá, escritora e investigadora en las áreas de literatura infantil y juvenil y en procesos de 

formación lectora, define al libro álbum como un género narrativo de carácter híbrido que se 

resuelve en la relación dialógica y estructural entre imagen y texto. (Robledo, 2010, pág. 11) 



 
 

Carlos Riaño, docente de ilustración infantil y director de la maestría en Diseño de Multimedia de 

la Universidad Nacional de Colombia, lo considera un género particular dentro del libro infantil 

ilustrado, mucho más que un texto con imágenes, ya que exige gran versatilidad y manejo integral 

de los elementos formales y conceptuales. Apoya su definición en Kenneth Marantz: 

ñUn libro §lbum, a diferencia de un libro ilustrado, es concebido como una unidad, una 

totalidad que integra todas sus partes designadas en una secuencia en la que las 

relaciones entre ellas ðla portada, las guardas, las tipografía, las imágenesðson 

cruciales para la comprensi·n del libroò (Riaño, 2010, pág. 213) 

Zully Pardo, Maestra en Literatura y Libros para Niños de la Universidad Autónoma de Barcelona 

y el Banco del libro de Venezuela, lo refiere de la siguiente manera: 

ñEl libro §lbum es uno de los g®neros literarios de mayor crecimiento en los ¼ltimos 

tiempos. Es característico de la literatura infantil (aunque no se descarta la producción de 

álbumes para adultos), se sostiene sobre dos códigos imposibles de desconectar: el 

visual y el escritoòéòAunque los §lbumes carezcan de texto escrito como Chigüiro, la 

tensión entre imágenes alerta al lector de la relación entre la narrativa lineal y el aparente 

aspecto estático de las mismas, sosteniendo una reevaluación de su interacci·n.ò (Pardo, 

2010) 

Finalmente, se retoma del marco de antecedentes a Ana Catalina Alvarado, Maestra en Artes y 

Estudios Hispánicos de la Universidad de Montreal, quien lo define como sigue: 

ñEl libro-álbum constituye un tipo de expresión artística de naturaleza secuencial fundada 

en la interacción dinámica y en la tensión constante que se establece entre el texto y la 

imagen, pero, además, y en igual medida, en su inscripción en el libro en cuanto su 

soporte material. La unidad de sentido es la doble página y en esta, la imagen ocupa un 

lugar espacialmente preponderante y el texto es característicamente corto o puede 



 
 

aparecer solo en el título. Esta disposición se presta para lecturas compartidas en las que 

el libro se presenta abierto de cara a un público infantil y el texto se lee en voz alta 

generalmente por parte de un adulto.ò (Alvarado, 2016, pág. 122) 

En conclusión, el libro álbum es considerado un género literario narrativo, inmerso en la literatura 

infantil contemporánea (aunque no se descarta la producción de libro álbum destinado 

específicamente al público adulto); se distingue de otros libros ilustrados por la interdependencia 

de los discursos visual y textual y el papel que juegan todos los elementos del libro en su 

comprensión total. En Colombia el libro álbum junto al libro cómic y la novela gráfica, hacen parte 

del portafolio de becas de creación en libro ilustrado, área de literatura, las cuales se convocan 

anualmente por el Ministerio de Cultura, desde allí, la institución define: 

ñLos libros-álbum proponen estructuras narrativas elaboradas a partir de la unidad 

indivisible y dependiente que conforman el texto e imagen, integrando elementos de 

diseño para aprovechar todos los recursos del libro: formato, cubierta, lomo, 

contracubierta, guardas, tipograf²a, diagramaci·n, papel, encuadernaci·n y acabadosò 

(Ministerio de Cultura de Colombia, 2021) 

2.2.7. Características del libro álbum 

El libro álbum, como producto editorial, es resultado del desarrollo tecnológico, ñen primer lugar, 

la invención del papel continuo y de otros procesos permitió extender los formatos y jugar con 

posibilidades y tamaños en la encuadernación de los libros. En segundo lugar, se puede 

mencionar el paso de la cromolitografía a la impresión offset, élo cual permitió reproducir el color 

con fidelidadò (Hanán Díaz, 2007, pág. 90). Otro factor importante de mencionar en el surgimiento 

y especialización de la industria editorial, desde la cual se seleccionan y se disponen todos los 

elementos del libro que llegará a manos de los lectores.  



 
 

ñDesde el punto de vista editorial, el libro álbum se define como un libro donde intervienen 

imágenes, textos y pautas de diseño gráfico. No todos los libros ilustrados para niños entran en 

esta categoría. En realidad, existen muy pocos libros álbum en el sentido estricto del concepto.ò 

(Hanán Díaz, 2007, pág. 92).  

A la luz de este autor, retomado por Zully Pardo (Pardo, 2010, pág. 271), el libro álbum se 

reconoce porque: 

¶ Las imágenes ocupan un espacio importante en la superficie de la página, dominan el 

espacio visual. 

¶ Existe un diálogo entre el texto y las ilustraciones o interconexión de códigos, sin 

embargo, en los libros álbum no basta con que exista interconexión de códigos, debe 

existir interdependencia entre ellos, de modo que los textos no puedan ser entendidos 

sin las imágenes y viceversa.  

¶ El libro álbum reclama un rol constructivo del lector quien debe ser capaz de completar 

los eslabones (existentes entre los dos tipos de códigos) que aseguran la participación 

activa e inteligente en el proceso de decodificación. 

¶ En el libro álbum es necesaria la presencia de ambos códigos (texto e imagen) para 

construir diferentes niveles de sentido y obtener una noción de los elementos como un 

todo, independientemente de que parte del sentido recaiga en el lector.  

¶ El libro álbum tiene una estructura narratológica, es decir, una estructura capaz de contar 

algo a través de los distintos elementos (físicos) que lo componen. 

¶ Las guardas, en algunos casos, contienen elementos visuales que anticipan la historia 

que se va a contar, en otros, ayudan a crear la atmósfera, adelantar el tono del relato. 

También puede ser que las guardas presenten en su superficie, imágenes que 

contribuyen a la fijación del detalle. 



 
 

¶ En el libro álbum ningún elemento es gratuito, todo elemento es un signo y por tanto tiene 

un valor. 

¶ En relación al formato, existen tres tipos básicos: rectangular, rectangular tipo retrato y 

apaisado. El formato se elige de acuerdo a las necesidades narrativas de la historia. 

¶ La doble página se presenta como un módulo de distribución espacial y secuencial de la 

historia. Esta disposición del libro álbum en páginas dobles como unidades significativas 

y secuenciales, impone un ritmo de lectura fragmentado, propicia juegos alrededor del 

espacio textual como la simultaneidad de historias, la presentación de detalles 

significativos y el desplazamiento del fondo y la figura. (Hanán Díaz, 2007, págs. 92-103). 

2.2.8. Estrategias pedagógicas y didácticas desde el libro álbum 

El término Mediación educativa, comprendido desde el enfoque sociocultural planteado por 

Vygotsky, compromete a todos los elementos que rodean al infante en su proceso de 

aprendizaje, las personas con quienes habita, los objetos con los que interactúa, el contexto 

cultural. Para Olmos y Carrillo, la cultura brinda apoyo a la educación por medio de los procesos 

de mediación, los cuales se llevan a cabo a partir de una estructura funcional denominada la 

Situación Social de Desarrollo (SSD), esta se soporta en otros sistemas como la Zona de 

Desarrollo Próximo (ZDP)1, los sistemas de actividad/conciencia y los motivos rectores 

(significativos), para configurar el denominado cerebro externo (Olmos, 2009, pág. 35). Para 

Olmos y Carrillo, a partir de varios trabajos de Del Río, La SSD es definida como:  

"La combinación especial de los procesos internos y de las condiciones externas que son 

regulares en cada etapa que, a su vez, condicionan la dinámica del desarrollo psíquico 

 
1 La zona de desarrollo próximo (ZDP) es un concepto incluido por Vygotsky, que explica la existencia de una distancia 
entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad para resolver un problema de manera independiente 
y el nivel de desarrollo potencial, determinado por la habilidad para resolver un problema bajo la guía de un adulto 
o en colaboración con otro compañero más capaz (Vygotski, 1989, pág. 136). 



 
 

durante el correspondiente periodo evolutivo y las nuevas formaciones psicológicas 

peculiares que surgen al final del periodo" (2009, pág. 38). 

En la siguiente figura, se explica el concepto de SSD, en ella se muestra el lugar que ocupa el 

juego, los objetos y demás elementos de la cultura con los cuales interactúan los infantes y que 

les permite realizar conjuntamente aprendizaje y desarrollo. 

Figura 1 

Situación social de desarrollo 

 

Nota. Reelaborado a partir de (Olmos, 2009, pág. 36) 



 
 

Para interés del tema que nos ocupa, es relevante considerar algunos aspectos que se debaten 

sobre la interacción educación-contexto, a propósito de esta relación analizada en sociedades 

agrarias y tradicionales, a diferencia de las urbano-industriales:  

"Los símbolos de los modelos tradicionales tienen una elaboración conceptual y un 

atractivo emocional mayor que los de cualquier ideología disponible. Los hombres y las 

mujeres construyen sus identidades sociales a partir de los modelos culturales que tienen 

a su alcance. Sin embargo, los medios por los cuales se construyen las identidades 

personales solo pueden comprenderse si se examinan, de manera global, las 

representaciones del yo y la organización del curso vital de las culturas" (Olmos, 2009, 

pág. 48) 

Como parte del debate se argumenta que en las sociedades urbano-industriales los procesos de 

identificación cultural se encuentran desdibujados, el concepto de comunidad se desvanece, las 

relaciones sociales se limitan al núcleo familiar y escolar debido al poco frecuente acceso a 

familiares diferentes a los padres, como los abuelos, tíos, primos, lo cual restringe la cantidad de 

posibles guías intelectuales y morales con los que el niño puede interactuar (Olmos, 2009, pág. 

52). De manera consecuente, Del Río en Olmos y Carrillo, realiza un análisis de los aprendizajes 

del niño desde la realidad y la ficción, en la construcción de roles sociales; se refiere 

principalmente al efecto de los programas televisivos (extensivo a otros elementos de la cultura 

en general, en el caso que nos ocupa, las narraciones de ficción contenidas en el libro álbum):  

"El niño contrasta los roles que observa en la televisión con los que encuentra en la vida 

diaria real. El problema detectado por este investigador puede surgir por la debilidad 

relativa de las experiencias de actividades directas culturalmente compartidas" (Olmos, 

2009, pág. 54). 



 
 

Los conceptos presentados anteriormente, provenientes de la teoría sociocultural, nos llevan a 

introducir estrategias relacionadas con la temática abordada en la presente investigación. Antes 

de especificar cada una de ellas, es pertinente partir de su definición. 

¿Qué significa estrategia didáctica? 

El término estrategia didáctica se refiere al conjunto de actividades que utilizan los docentes y 

estudiantes en el proceso de aprender. Estas comprenden métodos, técnicas, actividades y 

recursos para el alcance de los objetivos de aprendizaje. Hacen posible la mediación para que 

el estudiante logre un desarrollo cognitivo adecuado, por esta razón también son denominadas 

estrategias para la mediación pedagógica, formas de enseñanza o actividades didácticas. 

(Sanchez, 2020, pág. 11) 

Para Díaz, las estrategias se orientan en el sentido de facilitar intencionalmente un 

procesamiento más profundo de aprehensión de informaciones nuevas y son diseñadas por el 

docente. Es el mediador quien emplea estos procedimientos y recursos para promover 

aprendizajes significativos a partir del objetivo y de las estrategias de aprendizaje. En los 

procesos de aprendizaje significativo se involucran dos tipos de estrategias: estrategias de 

aprendizaje y estrategias de enseñanza. Las primeras consisten en un procedimiento o conjunto 

de pasos o habilidades que un estudiante adquiere o emplea de forma intencional como 

instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y demandas 

académicas. Las estrategias de enseñanza son todas las ayudas planteadas por el docente para 

facilitar al estudiante un procesamiento más profundo de la información. (2002, pág. 141)  

Con el interés de alcanzar los objetivos trazados, a continuación, se abordan elementos 

conceptuales requeridos en el diseño de estrategias didácticas, tomando en cuenta que éstas 

serán implementadas por los mediadores de lectura con la participación de infantes de 6-8 años; 

en primer lugar se introduce el concepto de juego, cuya transversalidad se puede detectar en 

todos los momentos en que el libro álbum entra a participar del mundo de la cultura, desde su 



 
 

creación hasta que llega al lector. Como referente teórico se parte de lo planteado por Vygotsky 

y las pedagogías activas representadas en este apartado por el pedagogo belga Ovide Decroly. 

Así mismo se contemplan las metodologías Rincones educativos y NAVES. 

En segundo lugar, se expone la lectura de imágenes, presentada desde la teor²a del ñandamiajeò 

(Vygotsky y Bruner), parte de los modelos pedagógicos constructivistas; el investigador, crítico y 

mediador Fanuel Hanán desglosa y explica con ejemplos cómo puede ponerse en práctica. En 

tercer lugar y, como pilar en todo proceso de mediación lectora, incluyendo por supuesto la 

lectura del libro álbum, se menciona la lectura en voz alta, proceso reseñado por Galia Ospina, 

incluido como antecedente de esta investigación, quien brinda elementos teóricos y ejemplos de 

su puesta en escena (Ospina, 2016). Finalmente, entran en consideración de los mediadores, 

todas aquellas estrategias que posibiliten extender la lectura, relacionadas con la música, el 

teatro, la danza, las artes plásticas, la expresión oral y escrita, otras manifestaciones de la cultura 

y la lectura misma desde la cual un libro se conecta con otros libros.  

El Juego  

Para Vygotsky, el juego genera una zona de desarrollo próximo en el infante; mientras juega, el 

niño se encuentra por encima de su edad promedio y de su conducta diaria, debido a que esta 

forma de actividad contiene todas las tendencias evolutivas en forma condensada (Vygotski, 

1989, pág. 156). 

Como resultado de sus investigaciones, el autor plantea que el juego va evolucionando: en primer 

término, el infante comienza a crear situaciones imaginarias muy cercanas a situaciones reales, 

que las reproducen exactamente; en la medida en que va desarrollándose, es visible un avance 

hacia la consecución de un propósito, el cual lo justifica y lo defina; al final surgen las reglas (pág. 

157). De este modo, el teórico sitúa los inicios de la imaginación humana alrededor de los tres 

años. De acuerdo con el autor, existe una relación entre el juego y la capacidad del infante de 

visualizarse como parte de una cultura: 



 
 

ñDurante el juego, los ni¶os se proyectan en las actividades adultas de su cultura y recitan 

sus futuros papeles y valores. De este modo, el juego va por delante del desarrollo, ya 

que así, los niños comienzan a adquirir la motivación, capacidad y aptitudes necesarias 

para su participación social, que únicamente puede llevarse a cabo de forma completa 

con la ayuda de sus mayores y de sus semejantesò (pág. 194). 

Es importante enfatizar que, durante las etapas preescolar y escolar, el desarrollo de las 

capacidades conceptuales es dominado por el juego y el uso de la imaginación, Vygotsky 

propone realizar un paralelo entre juego e instrucción escolar, ya que los dos contextos se crean 

una ñzona de desarrollo pr·ximoò, en los dos se construyen habilidades sociales y conocimientos. 

En el juego todos los aspectos de la vida del infante se tornan temas lúdicos, mientras que, en 

la escuela, tanto los contenidos como las personas y demás elementos están dispuestos, 

preparados y planeados para este fin (pág. 195). 

Los Centros de Interés  

Como una parte importante de las estrategias de enseñanza y aprendizaje que resaltan el valor 

del juego educativo, es indispensable conocer los planteamientos del pedagogo Ovide Decroly. 

Su propuesta pedagógica se fundamenta en tres principios: la actividad personal del niño, el 

interés y el globalismo (Wagon, 2021, pág. 167). Pone de manifiesto la importancia del medio 

ambiente en el desarrollo infantil, noción que incorpora en aspectos como: las prácticas 

pedagógicas, en las cuales se debe tener en cuenta tanto los factores internos de la personalidad 

como el medio social; de igual manera, considera que los aprendizajes deben ir a la par con la 

educación del futuro ciudadano y su integración social, por ello, es fundamental  el conocimiento 

del entorno (pág. 169), A partir de estos postulados, Decroly estableció una estructura escolar 

con progresión de aprendizajes, alrededor de cuatro centros de interés, asociados a necesidades 

individuales y sociales. 



 
 

Para el autor (Decroly y Monchamp, 1998), la adquisición de la lectura solo tiene importancia si 

con ella se puede comunicar y aprender, la lectura se convierte en una actividad de interés para 

el niño, si existe comprensión. En este sentido, presenta una serie de juegos de iniciación a la 

lectura, juegos de comprensión del lenguaje y de la gramática, que hacen posible adquirir 

destreza en la lectura a partir de ideas, ampliar el vocabulario, desarrollar el lenguaje en general 

y los conocimientos de los infantes. De igual manera, insiste en la relevancia que se le debe 

conceder al dibujo en la enseñanza de la lectura.  Además, considera otra categoría de juego 

relacionada directamente con la adquisición y práctica del lenguaje escrito, los juegos de 

asociación de ideas, los cuales, se pueden practicar en forma ilustrada cuando los infantes aún 

no sepan leer el código alfabético (pág. 125). 

Los Rincones Educativos 

En Pinto (2015), los Rincones Educativos se definen como una estrategia organizativa y didáctica 

consistente en áreas concretas y delimitadas dentro del espacio escolar, en las cuales, los 

infantes, de forma individual o grupal, desarrollan paralelamente diversas actividades de 

aprendizaje, con el fin de responder a las distintas necesidades y ritmos de cada uno, de tal 

manera que se logre un aprendizaje significativo y funcional. Con este tipo de organización del 

aula o espacio de aprendizaje, se pretende posibilitar la participación activa de niños y niñas en 

la construcción de su conocimiento. Esta estrategia, responde a las metodologías activas de 

enseñanza y aprendizaje, promueve la autonomía y la socialización, pueden ser de tratados 

como complemento de las actividades de un curso o, como contenidos específicos de la 

programación. 

ñSupone una ruptura total con la dicotom²a entre trabajo manual y trabajo intelectual, 

acabando con la valoración más positiva del trabajo intelectual, cuando es a través del 

trabajo manual, de la práctica, de la actividad y del juego como se produce el aprendizaje 



 
 

en estas edades. Supone, también, realizar actividades más expresivas y creativas, 

aumentando con ello la val²a personal y la autoestimaò (Pinto, 2015, pág. 71).  

Esta estrategia creativa y flexible, posibilita el aprendizaje a través de la manipulación de objetos 

que constituyen la realidad de los infantes, permite la exploración del entorno, les motiva a 

experimentar y descubrir, les brinda la oportunidad de pensar, organizarse, planificar; hacer 

conciencia de su evolución, de sus progresos y también de sus errores; utiliza el juego como 

medio y base del proceso; exige una alta actividad, en la que los niños y niñas son protagonistas 

en la construcción de su conocimiento (pág. 72). El rol del docente en la utilización de los rincones 

educativos como medio de enseñanza y aprendizaje, es el de mediador o facilitador del 

conocimiento, cambia su papel de fuente del saber para convertirse en guía; presenta al 

estudiantado diversas situaciones de aprendizaje para que ellos construyan su conocimiento 

como resultado de la interacción con el medio, con los recursos que se proveen y con sus propios 

compañeros; implica además la organización del espacio, la disposición de los materiales 

educativos, el mobiliario y la organización del tiempo (pág. 74).  

Los rincones educativos plantean una gama de actividades diversas que responden a la 

programación didáctica, a los intereses, motivaciones y necesidades de los infantes, a la 

diversidad en el sentido amplio, que contempla diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, así 

como el nivel de conocimientos propios (pág. 83).  

Dadas sus características de flexibilidad y creatividad, es posible emplear esta metodología para 

enriquecer las experiencias lectoras en las bibliotecas públicas (en especial en las salas de 

lectura infantil), ya que, así como las aulas escolares, se constituyen en espacios de construcción 

de aprendizajes, de socialización, lugares en los cuales se desarrollan actividades de mediación 

lectora desde el libro álbum. 



 
 

La metodología NAVES 

La metodología NAVES (niños y niñas aprendiendo, viviendo, experimentando y socializando) 

es una propuesta de formación que se basa en el juego como elemento central en la vida del ser 

humano y como derecho fundamental que debe ser garantizado. Tiene como objetivo 

ñtransformar las formas de ser, hacer y estar de las personas en su relaci·n consigo mismo, con 

los otros y con el entornoò y particularmente con los niños y las niñas. Desde la perspectiva de 

esta metodología, se asume que el ser humano se construye como tal y como ciudadano a través 

de las relaciones con los demás, empleando como medios el lenguaje, las normas, la cultura, los 

ritos, los símbolos, la experiencia, el conocimiento y el juego (Corporación Día de la Niñez, 2014, 

pág. 11). 

La metodología NAVES se presenta como alternativa a las limitaciones de interacción social que 

demanda el mundo moderno y que impactan en forma directa en la construcción de identidad de 

cada persona, incluyendo valores, costumbres y tradiciones, estas barreras son notorias en las 

oportunidades de comunicación, conversación y encuentro entre las personas, lo cual representa 

rupturas en los vínculos afectivos sobre los que se tejen las relaciones humanas, ya que 

disminuyen las opciones de participación en la toma de decisiones comunitarias, en la 

conformación de una ética de convivencia que provea aptitudes para una vida en común, 

solidaria, participativa y tolerante (pág. 12). 

La propuesta NAVES contiene tres posturas: 

ñLa postura te·rica se refiere a la apropiaci·n de conceptos y teor²as sobre el juego como 

experiencia creativa y vital; al desarrollo infantil como un proceso no lineal de avances y 

retrocesos y al desarrollo humano como un proceso mediante el cual personas y grupos 

humanos pueden desarrollar sus potencialidades y así llevar una vida creativa y 

productiva conforme con sus necesidades e intereses. La postura política se orienta a 

reconocer a los niños y a las niñas en sus diferencias como sujetos de derechos y el juego 



 
 

como un derecho fundamental. La postura estratégica asume la participación de los niños 

y las niñas y la movilización comunitaria, y promueve la articulación para la garantía de 

derechos y la atención integralò (Corporación Día de la Niñez, 2014, pág. 21). 

Esta metodología se aborda desde algunos elementos que se evidencian en las prácticas, tales 

son: los espacios y ambientes de juego, los juegos y juguetes y los participantes, entre los que 

se cuentan niños, niñas, adultos y formadores. Fue propuesta para ser desarrollada 

principalmente en las ludotecas del país, sin embargo, los elementos tanto teóricos como 

prácticos que la configuran, resultan interesantes para el presente trabajo, mediante su 

adaptación a otros espacios de aprendizaje formal y no formal como bibliotecas públicas y/o 

salas de lectura infantil (en algunos casos definidos como ludotecas-bibliotecas), lo cual es 

posible dada su perspectiva amplia, que contempla el enfoque diferencial, cultural y social e 

incluso legal de las posibles implicaciones del juego.  

La lectura de imágenes 

Como se mencionó anteriormente, la lectura del libro álbum compromete al lector desde su 

concepción misma, sus narrativas discontinuas requieren un lector activo que complete los 

eslabones entre el texto y la imagen, además exigen la capacidad de interpretar múltiples capas 

de significado.  A pesar de la complejidad de lo que ello significa, los niños y niñas 

contemporáneos poseen competencias que les permiten abordar este tipo de lectura, ya que, 

ñhan estado lo suficientemente expuestos a la potente y abrasiva acción de las imágenes a partir 

de la publicidad, el cine y la televisi·nò (Hanán Díaz, 2007, pág. 107). 

En una entrevista reciente, la investigadora Evelyn Arizpe analizó estudios relacionados con 

lectura de libro álbum y libros de imágenes en el marco de la literatura infantil y juvenil (LIJ), 

partiendo de sus propias investigaciones realizadas desde comienzos del siglo XXI junto a otros 

académicos (López, 2020). 



 
 

Arizpe hizo referencia a la investigación desarrollada junto con Styles, publicada por el Fondo de 

Cultura Económica bajo el título: Lectura de imágenes, los niños interpretan textos visuales, en 

el a¶o 2004. Su objetivo consisti· en ñindagar acerca de la respuesta de niñas y niños lectores 

entre 4 y 11 años ante una selección de libros álbum cuyos códigos estéticos, simbólicos y lúdicos 

invitaban a un acto de mirar m§s all§ de la superficieò (Arizpe & Styles, 2004, pág. 20). Esta 

investigación y otras subsiguientes, revelaron que ñla mayor²a de los ni¶os y ni¶as puede 

interpretar imágenes sofisticadas; de igual modo también fue claro que no todos llegan a apreciar 

los múltiples niveles de significado que ofrece la interacción entre la palabra y la imagen en los 

libros álbum más complejos (y por cierto, tampoco todos los adultos, como por ejemplo, los 

maestros)ò. 

Evelyn Arizpe considera que lo novedoso en el área de estudios desde la estética, la literatura y 

la educación son los estudios que toman en cuenta cómo los niños y jóvenes interpretan, 

comprenden imágenes, lo que dicen y opinan sobre ellas. Argumenta que ha aumentado el 

interés y el número de investigaciones relacionadas con la respuesta lectora tanto a la palabra 

como a la imagen, dentro y fuera de la escuela. Se refiere a que este campo es muy dinámico 

debido a que los objetos y sujetos de estudio se renuevan constantemente (obras y generaciones 

de niños y jóvenes). 

Leer el libro álbum implica necesariamente leer imágenes, a pesar de que, como lo menciona 

Arizpe, ñMaestros y bibliotecarios, mam§s y pap§s, se muestran inc·modos con la idea de leer 

la imagen y que esta imagen pueda aportar tanto o m§s que las palabrasò. (López, 2020, pág. 

495). En este apartado se incluyen algunos conceptos que permiten acercarnos a la comprensión 

de ese proceso, en primera instancia, estableciendo una diferenciación con la lectura textual o 

de código alfabético. 

La primera diferencia entre la lectura de imágenes y la lectura del código alfabético radica en que 

la última implica una linealidad. Las unidades de texto se organizan en unidades de sentido: una 



 
 

letra, una palabra, una oración, varias oraciones, un párrafo, se suceden en secuencia y ello 

impone una manera particular de leer que es lineal: hay un comienzo y un final fácilmente 

reconocibles, un orden que debemos seguir. En cambio, cuando vemos un cuadro, por tratarse 

de un arte del espacio, su lectura propone un procesamiento paralelo, en el cual, la fuente y la 

dirección de la información no son únicas; por lo tanto, el ojo no adquiere un sentido lineal sino 

pluridimensional para recorrer la superficie. La lectura de imágenes puede darse por capas de 

significado, toda imagen permite al menos realizar una lectura superficial, las imágenes de 

calidad permiten acceder a segundas y terceras capas de significado. (Hanán Díaz, 2007, pág. 

165) 

Existe una relación entre una imagen, su referente y su interpretante, en Sanders Pierce, citado 

por Hanán, una imagen tiene un referente real, por ejemplo, la foto de una manzana es la 

representación de una manzana, pero la imagen mental que se crea en la persona resulta una 

interpretación. Esa persona recibe el nombre de interpretante. Este modelo de la triada semiótica 

trata de explicar el hecho de que cada persona activa una serie de contenidos cada vez que 

percibe una imagen; la interpreta de acuerdo con una carga de información que ya posee. (Hanán 

Díaz, 2007, pág. 170) 

En relación con la imagen, Hanán incluye algunos conceptos, de los cuales, los tres primeros 

fueron propuestos por Pierce: 

El ícono: Se refiere a la imagen que se crea para reproducir la realidad ñrealò. Una imagen 

realista pasa por unos filtros interpretativos elegidos por quien la elabora, por ejemplo, la 

iluminación o el encuadre en una fotografía. 

El índice: Es un tipo de unidad visual que no señala directamente a su referente, sino que lo 

insinúa. Por ejemplo, las huellas en la arena o en la tierra húmeda son un indicio de que un 

animal pasó por allí. El indicio se vincula a la estrategia mental de la anticipación, se constituye 



 
 

en clave para inferir aquello que va a ocurrir en la historia. Son como pequeñas pistas que va 

dejando el ilustrador para que el lector cree historias paralelas. 

El símbolo: Se refiere a formas amplias y abiertas que están presentes en los ejes vertical y 

horizontal de la trama, son transversales y tienen niveles. En algunos libros álbum, el color se 

emplea como símbolo, al igual que algunos elementos de la forma o incluso la presencia de 

algunos personajes (como los lobos que aparecen en libros álbum contemporáneos, pero llevan 

consigo toda una simbología heredada de la tradición desde los cuentos de hadas). 

Los informantes: Son elementos que nos dan cuenta de una información importante para la 

contextualización de la historia. Roland Barthes, citado por Hanán, (Hanán Díaz, 2007, pág. 173) 

habla de los informantes como aquellas unidades que nos dan información acerca de la edad de 

un personaje, de su carácter o del estado del tiempo. 

Unidad de enganche: Son elementos que sirven de conexión entre dos planos de la historia. 

Otros conceptos relacionados con la lectura de imágenes son la literalidad visual y el contrapunto:  

La literalidad visual es la capacidad que tienen los lectores para interpretar el lenguaje de las 

imágenes estáticas y en movimiento, sus convencionalismos y los diferentes niveles de sentido 

que ellas aportan. (Hanán Díaz, 2007, pág. 159) 

El contrapunto es el encuentro o diálogo de los códigos visual y textual que subyacen al libro 

álbum.  

Niveles de lectura de imágenes 

El investigador y crítico de la literatura infantil Fanuel Hanán, analiza el proceso de lectura de 

imágenes a partir de modelos pedagógicos constructivistas planteados por Bruner y Vigotsky en 

los que se plantean niveles de distanciamiento, de acuerdo a la distancia que el niño puede 

establecer con respecto a una actividad, en este caso la lectura de libro álbum, esta actividad es 



 
 

mediada, es decir, implica un intercambio entre el niño y el adulto y se basan en el diálogo (Hanán 

Díaz, 2007, pág. 175). Este proceso los esboza en tres niveles: 

¶ Primer nivel o nivel bajo, denominado recognición. El niño reconoce aquello que ve, lo 

identifica. El observador ubica esa situación que está viviendo en el presente. A partir de 

algunas preguntas orientadoras se puede evidenciar la identificación de determinada 

escena, personaje, objeto; estas preguntas pueden ser: ¿Qué es eso que ves allí?, ¿De 

qué color es la pelota?, ¿Cómo es el perro que está en la imagen? ¿Y dónde está el 

pájaro?  

¶ Segundo nivel o nivel medio. En este nivel, el niño comienza a separar la imagen de su 

carácter icónico e inicia el proceso de contextualización de acuerdo con sus experiencias. 

El niño se conecta con sus experiencias pasadas, puede exteriorizar su pensamiento a 

partir de preguntas como: ¿Y esto es un parque o una plaza?, ¿Te acuerdas el día en 

que fuiste al parque con el abuelo?, ¿Había tanta gente como la que hay en la imagen?, 

¿Y había niños jugando a la pelota como aquí?  

¶ Tercer nivel o nivel alto. En este nivel los niños y niñas exploran la formulación de 

hipótesis. Es un nivel inferencial, en el cual, el observador se adelanta a aquello que está 

en la imagen, construye diferentes hipótesis, las preguntas que pueden formularse 

precisamente buscan posibilitar el desarrollo de esa capacidad de anticiparse a 

determinada situación, por ejemplo, en relación con lo que ocurrirá a un personaje más 

adelante, al darle vuelta a la página.  

ñCon el fin de propiciar una lectura de im§genes inteligente y sin concesiones, el 

adulto debe asumir un rol de mediador respetuoso, no invasivo, y mucho menos 

que conduzca la sesión para que los niños digan lo que él quiere escuchar. 

Vigotsky sostiene principalmente su modelo de ñandamiajeò, en el cual, el adulto 



 
 

debe ser un apoyo para que el niño pueda subir esos peldaños y llegue a niveles 

m§s altosò (Hanán Díaz, 2007, pág. 177). 

2.2.9. Promoción, mediación y animación de la lectura  

En relación con la lectura y mediación lectora, la investigadora Evelyn Arizpe considera que las 

ni¶as, ni¶os y j·venes tienen derecho a valerse de un gu²a, cita a Mich¯le Petit, diciendo ñexpone 

que para que las palabras de la literatura, el lenguaje del arte o de la ciencia hagan al mundo 

más habitable son necesarias otras palabras, las de un facilitador que te acoja, te escuche y 

sue¶e el mundo contigoò. Aclara que, tienen derecho a rechazar el acompañamiento, pero éste 

es fundamental en el caso de los lectores menos seguros; agrega que el intercambio de 

experiencias, saberes y opiniones mediante el diálogo puede tener una gran influencia en la 

formación y la trayectoria de un lector.  

Arizpe, hace énfasis en la justicia educacional e inclusión social, con el papel del mediador cuya 

pr§ctica deber§ ser ñcr²tica, radical y contingenteò.  La pr§ctica cr²tica se refiere al an§lisis, la 

reflexión, la interrogación de los textos a cerca de quienes están representados allí, quienes se 

hacen visibles y quienes permanecen invisibles. La práctica se hace radical en cuanto toma 

riesgos en la selección, apostando al potencial de los textos, a la capacidad del lector, a las 

múltiples interpretaciones, en cuanto rompe esquemas de las tradiciones didácticas y considera 

el libro objeto en su materialidad, como producto cultural, social e ideológico. Y la práctica se 

hace contingente porque cuenta con los antecedentes culturales y sociales del lector y los valora. 

Concluye que el elemento más importante en el estudio y práctica alrededor de la lectura son los 

lectores y todo lo demás debe girar en torno a ellos. 

Evelyn Arizpe propone cinco aspectos a tener en cuenta en la formación de trabajadores 

culturales en torno a la LIJ y la intervención cultural, primero, conocer bien el contexto donde se 

llevará a cabo la intervención, el mediador deberá estar atento a los saberes de los participantes 

evitando la visión de déficit o lástima; segundo, conocer bien los libros con los que se cuenta, los 



 
 

discursos que se presentan en los textos elegidos, en lo posible enriquecer esta selección y 

permitir a los lectores hacer las propias; tercero, valerse de distintas formas de aproximarse al 

texto y a las imágenes y de actividades para extender la lectura; cuarto, reconocer que un libro 

puede funcionar de distintas maneras en la conexión con nosotros mismos y con el mundo que 

nos rodea y un quinto principio es procurar crear un espacio donde se privilegie la experiencia 

poética, lúdica e inclusiva. 

2.3. Marco legal 

Constitución política de Colombia 

Artículo 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los 

colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educación permanente y la 

enseñanza científica, técnica, artística y profesional en todas las etapas del proceso de creación 

de la identidad nacional. La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento de la 

nacionalidad. El Estado reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven en el país. El 

Estado promoverá la investigación, la ciencia, el desarrollo y la difusión de los valores culturales 

de la Nación. 

Ley general de cultura (Ley 397 de 1997) 

Título 1: Principios fundamentales y definiciones, se define la cultura como ñel conjunto de rasgos 

distintivos, espirituales, materiales, intelectuales y emocionales que caracterizan a los grupos 

humanos y que comprende, más allá de las artes y las letras, modos de vida, derechos humanos, 

sistemas de valores, tradiciones y creenciasò. 

Otro aspecto de inter®s, presente en el mismo t²tulo es como ñLa cultura, en sus diversas 

manifestaciones, es fundamento de la nacionalidad y actividad propia de la sociedad colombiana 

en su conjunto, como proceso generado individual y colectivamente por los colombianos. Dichas 

manifestaciones constituyen parte integral de la identidad y la cultura colombianasò.  



 
 

M§s adelante se considera un factor central la diversidad cultural: ñEl Estado impulsará y 

estimulará los procesos, proyectos y actividades culturales en un marco de reconocimiento y 

respeto por la diversidad y variedad cultural de la Naci·n colombianaò.  

El Estado garantiza a los grupos étnicos y lingüísticos, a las comunidades negras y raizales y a 

los pueblos indígenas el derecho a conservar, enriquecer y difundir su identidad y patrimonio 

cultural, a generar el conocimiento de las mismas según sus propias tradiciones y a beneficiarse 

de una educación que asegure estos derechos. El Estado colombiano reconoce la especificidad 

de la cultura caribe y brindará especial protección a sus diversas expresiones. 

El Estado protegerá el castellano como idioma oficial de Colombia y las lenguas de los pueblos 

indígenas y comunidades negras y raizales en sus territorios. Así mismo, impulsará el 

fortalecimiento de las lenguas amerindias y criollas habladas en el territorio nacional y se 

comprometerá en el respeto y reconocimiento de éstas en el resto de la sociedad. 

Ley general de educación 

ARTICULO 1o. Objeto de la ley. La educación es un proceso de formación permanente, personal, 

cultural y social que se fundamenta en una concepción integral de la persona humana, de su 

dignidad, de sus derechos y de sus deberes. 

Ley 1098 de 2006, por la cual se expide el código de la infancia y la adolescencia 

ARTÍCULO 28. DERECHO A LA EDUCACIÓN. Los niños, las niñas y los adolescentes tienen 

derecho a una educación de calidad.  

ARTÍCULO 30. DERECHO A LA RECREACIÓN, PARTICIPACIÓN EN LA VIDA CULTURAL Y 

EN LAS ARTES. Los niños, las niñas y los adolescentes tienen derecho al descanso, 

esparcimiento, al juego y demás actividades recreativas propias de su ciclo vital y a participar en 

la vida cultural y las artes. 



 
 

Igualmente, tienen derecho a que se les reconozca, respete, y fomente el conocimiento y la 

vivencia de la cultura a la que pertenezcan. 

Ley de Bibliotecas Públicas (Ley 1379 de 2010) 

Con esta ley se sientan las bases de la Política Nacional de la Red Nacional de Bibliotecas 

Públicas. Para ello, traza lineamientos técnicos sobre el funcionamiento de todas las Bibliotecas 

Públicas Estatales del país, su infraestructura, los servicios básicos que deben prestar de forma 

gratuita o el perfil del personal para cumplirlos. 

Ley del libro (Ley 98 de 1993) 

Por medio de esta ley se da cumplimiento y se desarrollan los artículos 70 y 71 de la Constitución 

Política de Colombia. En sus tres primeros objetivos plantea trabajar por la total democratización 

del libro y su uso extendido como medio principal e insustituible en la difusión de la cultura, 

motivar la producción intelectual de los escritores y autores colombianos de obras científicas y 

culturales, estimular el hábito de lectura de los colombianos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

3. METODOLOGÍA 
 

En esta investigación se planteó como objetivo general favorecer la construcción de la identidad 

cultural de los niños y las niñas entre los 6 y 8 años,  desde el libro álbum colombiano, por medio 

de una estrategia didáctica a ser implementada en los procesos de mediación lectora que se 

desarrollen en la ciudad de Bucaramanga; se inscribe en un enfoque cualitativo,  en el cual, el 

conocimiento se construye a partir de la realidad epistémica, una realidad que ñrequiere para su 

existencia, de un sujeto cognoscente, el cual está influido por una cultura y unas relaciones 

sociales particularesò. En ese mismo sentido, se asume que el conocimiento es una creación 

compartida, surge de la interacción entre el investigador y el investigado; los medios e 

instrumentos para conocer las realidades humanas son la subjetividad y la intersubjetividad. 

(Sandoval C., 1996, págs. 28-29). 

A partir de la afinidad de la propuesta con el enfoque cualitativo, se determinó desarrollar una 

investigación de tipo etnográfico, dadas sus características generales: holismo, contextualización 

y reflexividad. Se pueden priorizar otros rasgos comunes en la investigación etnográfica: la 

definición de cultura, sobre la cual, no hay una homogeneidad conceptual; la temporalidad 

ubicada en el presente (actualidad y cotidianidad); las fuentes y medios de recolección de 

informaci·n dan relevancia a los conceptos de ñinformante claveò y ñobservaci·n participanteò; la 

validación de los hallazgos generalmente se estima por consenso (Sandoval C., 1996, págs. 61-

62).  

Debido a que la etnografía se centra en el estudio de los grupos humanos, ha sido un enfoque 

seleccionado por investigadores dedicados al estudio de la transmisión cultural, la aculturación, 

el cambio cultural y las relaciones entre la cultura y la personalidad; también se dan excepciones 

creativas, asociadas con la experimentación (LeCompte & Goetz, 1984, pág. 74). Para el caso 

de la presente investigación, a ser desarrollada en ambientes educativos, se tomaron en cuenta 



 
 

las fases generales de un proceso de investigación etnográfico, teniendo en cuenta las 

particularidades de los estudios etnográficos. 

3.1. Diseño metodológico  

Con el fin de dar cumplimiento al propósito general de este trabajo, se plantearon tres objetivos 

específicos, los cuales se interrelacionan de una manera coherente (ver tabla 2). Se estableció 

dar curso al primer objetivo específico, por medio de una Revisión y análisis documental y 

posteriormente se desarrollaron los objetivos dos y tres mediante la implementación de la 

Etnografía educativa. Es importante aclarar en este punto que, la Revisión y análisis documental 

se articuló totalmente a la etnografía ya que se requirieron sus resultados para el pleno desarrollo 

y resolución del problema.  Los títulos que surgieron en esa primera etapa entraron a participar 

como acervo de los talleres de investigación, por esta razón, cuando se describió la etnografía 

se incluyó a los libros álbum, junto con los mediadores de lectura y escenarios, como elementos 

constitutivos del estudio.   

3.3.1. Revisión y análisis documental de libro álbum colombiano (2015-2020)   

En esta primera parte del desarrollo, en el que se desarrolló el primer objetivo específico, 

Reconocer el texto literario de los ñlibros §lbumò colombianos, publicados entre 2015 y 2020 

teniendo como base sus componentes artísticos, literarios, elementos de diseño e interacción 

entre ellos, se hizo un seguimiento y análisis a la producción de libro álbum en Colombia, en el 

periodo señalado; para ello se realizó una matriz de análisis documental con sistematización de 

textos especializados en línea del tiempo. Se aplicaron los filtros: libro álbum colombiano, 

autores, ilustradores y editores, año de publicación (2015-2020), público al que se dirigen y 

relación con la temática abordada: "Construcción de identidad cultural"  

El estudio de la literatura infantil y juvenil (LIJ) en Colombia en el periodo de 2011 a 2020 

realizado por Robledo (Robledo B., 2021), indica que uno de los avances en el sector fue la 

creación en 2017 de la Asociación Colombiana de Literatura Infantil y Juvenil (ACLIJ), que 



 
 

agremia escritores, ilustradores y editores, también destaca la publicación del Catálogo de 

derechos de LIJ Colombia en la web (ACLIJ, 2020), proyecto del Comité de Libros para Niños y 

Jóvenes, de la Cámara Colombiana del Libro y de la ACLIJ, que cuenta con el apoyo del 

Ministerio de Cultura y la Dirección de Literatura del Instituto Distrital de la Artes (Idartes), de la 

Secretaría de Cultura de Bogotá.  

De igual manera, en esta revisión y análisis documental se tomaron en cuenta los libros 

recomendados por Fundalectura (sección colombiana de la International Board on Books for 

Young people, IIBY) en los años correspondientes al periodo estudiado y edades de los lectores, 

entre los cuales existe un renglón específico para resaltar la producción de libros creados por 

autores e ilustradores colombianos (Fundalectura, 2022). Finalmente se estableció la necesidad 

de considerar parte del acervo, el aporte de los creadores independientes nacionales y locales, 

cuyas obras se relacionan con la categoría identidad cultural. Para mayor claridad, ver las 

especificidades de los libros seleccionados en el punto 4.1. (Ver tablas 3, 4 y 5). 

3.3.2. La etnografía educativa 

El término etnografía educativa, se emplea para referirse al conjunto de resultados, conclusiones, 

interpretaciones y teorías derivadas de los estudios de campo sobre la enseñanza escolar y otros 

procesos educativos; comprende los estudios antropológicos sobre enculturación y aculturación, 

los estudios sociológicos sobre educación y educación institucionalizada y los estudios 

psicológicos acerca de la cognición y el aprendizaje sociocultural y del desarrollo del niño y del 

adulto; el término también se emplea para referirse a un proceso heurístico, a un modo de 

investigar el comportamiento humano (LeCompte & Goetz, 1984, págs. 37-38). 

En relación con su objetivo, la etnografía educativa pretende aportar valiosos datos descriptivos, 

de los contextos, habilidades y creencias de los participantes en los escenarios educativos, por 

lo general, estos datos corresponden al ambiente natural en el que se desarrolla la actividad. Se 

caracterizan por ser investigaciones de un escenario pequeño, relativamente homogéneo y 



 
 

geográficamente limitado; por largos periodos de residencia o repetidas estancias en dicho 

escenario; por el empleo de la observación participante como estrategia predilecta de recogida 

de datos, la cual se complementa con diversas técnicas secundarias, tales como las anotaciones 

en los diarios de campo (LeCompte & Goetz, 1984, pág. 41). 

Para el desarrollo de la presente investigación se optó por la etnografía educativa por varias 

razones, en primer lugar, este tipo de metodología cualitativa permite interpretar y analizar 

situaciones relacionadas con el presente, con la cotidianidad; para Sandoval, ñel enfoque 

etnográfico relieva en el análisis una dimensión temporal más ligada con lo actual cotidiano, 

mientras, por ejemplo, las historias sociales y las historias de vida se centran más en lo pasado 

y en lo ausente físicamenteò. (1996, pág. 62).  

Como bien se explicó en el marco conceptual, la identidad es una construcción que se relata. 

(García, 1995, pág. 107) Esta definición puesta en la escena de la etnografía, permite abordar la 

identidad cultural desde la posibilidad de la construcción narrativa y nos sitúa en el presente, en 

donde interactúan los mediadores de lectura (en sus espacios de trabajo) y los infantes 

empleando como soporte cultural el libro. 

Un segundo aspecto que se tuvo en cuenta fue la manera como esta metodología permite hacer 

reflexión de cada una de las etapas, se plantea como una elaboración que va creciendo en forma 

de espiral, en la cual es posible repensar y reelaborar los supuestos de los que se partió, de 

acuerdo con los hallazgos. 

Un tercer elemento fundamental para seleccionar la etnografía fue la posibilidad del rol del 

investigador como observador participante, que se encuentre inmerso en la problemática y que 

desde allí pueda aportar a la búsqueda de solución a las preguntas de investigación. 



 
 

3.2. Fases de desarrollo  

Aunque no existe un único proceso para emprender una investigación etnográfica (Hernández, 

Fernández, y Baptista, 2014, pág. 485), en la figura 2 se pueden identificar las principales 

acciones para llevarla a cabo. 

 

Figura 2   

Diseño de investigación etnográfico 

 

 

Nota. La figura ilustra las fases de una investigación de tipo etnográfico. Adaptación a partir de 

Hernández-Fernández (2014, pág. 486) 



 
 

Para el desarrollo de esta metodología, se abordó una fase inicial en la cual se retomó el 

planteamiento del problema, se analizaron las experiencias previas que llevaron a afianzar la 

necesidad de integrar conocimientos, estrategias y saberes relacionados con la formación lectora 

en la infancia, a partir del libro álbum colombiano, propias de los espacios de educación no formal 

(bibliotecas, incluyendo su extensión comunitaria) y los de educación formal, concernientes a las 

aulas escolares.  

La inmersión inicial en el campo se realizó desde el trabajo desempeñado por  la autora en su 

rol de promotora de lectura en la ciudad de Bucaramanga desde el año 2016; de esta labor se 

deriva su experiencia personal en varias bibliotecas de la Red Municipal, como parte del equipo  

de lectura, escritura y oralidad LEO y particularmente en las bibliotecas María Isabel Parra (barrio 

Mutis), Las Américas (barrio Álvarez), Jorge Valderrama Restrepo (Ciudadela Real de Minas), 

Gabriel Turbay y Campo Madrid (realización y acompañamiento de talleres) y finalmente en la 

biblioteca infantil Yolanda Reyes (Centro Cultural del Oriente) en la cual, además de atender 

personalmente al público infantil y sus familias durante el año 2022, realizó talleres con grupos 

escolares de distintos niveles educativos, grupos de formadores del ICBF, entre otros. 

Dentro del público de la biblioteca Yolanda Reyes, se contó en mayo de 2022 con un grupo de 

estudiantes del programa de Licenciatura en Educación Infantil de la UNAB, quienes se 

encontraban en ese momento cursando el módulo de Literatura Infantil y mostraron interés por 

el libro álbum. Así mismo, la promotora abordó distintos espacios de extensión, comunitarios, 

institucionales, formales e informales, entre los que se cuenta su participación en la feria del libro 

ULIBRO, en varios de los años precedentes y particularmente en el año 2022, con la realización 

del taller: El libro álbum colombiano, lectura e identidad. Estas experiencias previas permitieron 

conocer las concepciones de algunas de las personas que coordinan los programas, a los 

promotores, mediadores y docentes en formación y desde allí se determinaron los participantes 

del estudio. 



 
 

Figura 3 

Inmersión inicial en el campo 

 

Nota. Taller de lectura en voz alta y escritura creativa realizado con estudiantes del programa 
de Licenciatura en Educación Infantil de la UNAB, llevado a cabo en Biblioteca Yolanda Reyes, 
mayo 2022. 

 

Figura 4 

Inmersión en el campo 

 

Nota. Taller: Libro álbum colombiano, lectura e identidad, en el marco de ULIBRO 2022 



 
 

3.3. Participantes del estudio 

Para LeCompte y Goetz (1984), el muestreo es la forma especializada de un proceso más 

general de enfoque y elección: la selección. Este proceso requiere que el investigador determine 

los perfiles sobresalientes de la población o del fenómeno; para ello, se basa en criterios teóricos 

o conceptuales, en características empíricas del fenómeno o la población o se guía por su 

curiosidad personal u otras consideraciones. Los fenómenos seleccionados comprenden, 

individuos, características o respuestas abstraídas, acontecimientos, artefactos y otros objetos, 

segmentos temporales y escenarios. Una vez definida e identificada la población, el investigador 

puede decidir si obtener o no una muestra de ella (pág. 86). A continuación, se precisan los 

elementos más relevantes en el desarrollo de la presente investigación. 

3.3.1. Los mediadores de lectura  

En este estudio se invitaron a participar dos grupos de mediadores:  promotores y talleristas del 

programa de lectura, escritura y oralidad municipal, LEO y a un grupo de maestros en formación 

de la Licenciatura en Educación Infantil de la Universidad Autónoma de Bucaramanga. 

El primero de los dos grupos mencionados, estuvo conformado por once promotores y cuatro 

talleristas, profesionales y expertos en distintas áreas del conocimiento, entre las que 

predominan Licenciados en Español y Literatura, Licenciados en Pedagogía y en Educación 

Infantil, y otras disciplinas que aportan diversos conocimientos y enfoques al programa. Sus 

edades oscilan entre los 23 y 60 años aproximadamente. Algunos de ellos cuentan con amplia 

experiencia y otros se encuentran iniciando en el oficio de la promoción de la lectura. 

El segundo grupo, lo conformaron 23 jóvenes universitarios, cuyas edades oscilan entre los 21 y 

26 años aproximadamente. Estos jóvenes se encontraban realizando sus actividades de práctica 

docente y proyectos de grado en el momento de la investigación y, por lo tanto, contaban con 

experiencia como mediadores, además de los conocimientos propios de su área de estudio. Esta 



 
 

confluencia de saberes y experiencias reforzó la posibilidad de enriquecer la formación lectora 

en la infancia, desde los distintos ámbitos, actores y saberes (Bombini, 2017). 

Figura 5 

Mediadores participantes, saberes y escenarios de práctica 

 

Nota. La figura ilustra la interrelación entre los mediadores participantes del estudio y los 

escenarios en los que realizan su labor de mediación lectora. Elaboración propia. 

3.3.2. Los escenarios 

Como se mencionó en el capítulo uno, el programa LEO desarrolla sus actividades de promoción, 

animación y mediación en la Red Municipal de Bibliotecas Públicas (bibliotecas y puntos de 

lectura de la ciudad), en instituciones educativas y en espacios de extensión bibliotecarias como 

parques, barrios, centros comunitarios (ágoras), plazas de mercado, centros geriátricos, centros 



 
 

de reclusión o zonas rurales y su accionar se inscribe en la categoría de educación no formal. 

Estos nodos se encuentran distribuidos en diferentes puntos geográficos de la ciudad, tomando 

como centro a la Biblioteca Pública Municipal Gabriel Turbay, ubicada en la calle 30 # 26-177, 

Parque de los Niños. Para realizar una inmersión remota, en el año 2022 el Instituto Municipal 

de Cultura y Turismo (IMCT) creó un lugar en el Metaverso el cual se puede explorar para 

conocer esta infraestructura (Instituto Municipal de Cultura y Turismo de Bucaramanga, 2022). 

Figura 6 

Red de bibliotecas públicas de Bucaramanga en el Metaverso IMCT  

 

Nota. Captura de pantalla tomada de https://metaverso.imct.gov.co/red-de-bibliotecas/visita-
360/ 

 

Tomando en cuenta que la Biblioteca Gabriel Turbay es el centro de acción de la red, se eligió 

escenario propicio para la reunión de promotores y talleristas. Así mismo, la aplicación de 

instrumentos con los maestros en formación se realizó en un aula del campus de la Universidad 

Autónoma de Bucaramanga. Sin embargo, como se indicó anteriormente, los espacios para la 

https://metaverso.imct.gov.co/red-de-bibliotecas/visita-360/
https://metaverso.imct.gov.co/red-de-bibliotecas/visita-360/


 
 

ejecución de las estrategias didácticas planteadas son los puntos de lectura, bibliotecas 

mencionadas y demás sitios de mediación lectora, incluyendo aulas escolares.  

 

3.3.3. Los libros álbum colombianos publicados entre 2015 y 2020 

Un tercer elemento de esta selección, lo constituyeron los libros álbum colombianos, 

indispensables en la intervención desarrollada. Para mayor claridad sobre los títulos que sirvieron 

como insumo para la aplicación de los talleres de investigación, se sugiere consultar las figuras  

Figura 7 

Creadores colombianos recomendados por Fundalectura 

 

Nota. Captura de pantalla tomada de https://www.calameo.com/read/004396530d02b74a644e4 



 
 

3.4. Recolección de información 

Las técnicas para la recolección de información en la investigación cualitativa, más empleadas 

en el abordaje de la etnografía, incluidas en el estudio fueron la observación participante, la 

entrevista semiestructurada y los grupos focales.  

3.4.1. La observación participante 

Para la aplicación de esta técnica, es necesario tomar en cuenta que todos los fenómenos y 

sucesos que ocurren en el lugar o escenario de la intervención son objeto de observación; 

observar es un proceso que requiere atención voluntaria, selectiva, inteligente, orientado por un 

proceso. En este sentido el observar se refiere más a buscar que a simplemente mirar. La 

observación participante, según Santana L. (Sánchez, Fernández, y Diaz, 2021, pág. 116), es 

una técnica de recogida de información en la cual el observador participa en la vida del grupo u 

organización que estudia.  

La estrategia de análisis más empleada en este tipo de investigación es la triangulación o 

integración de las evidencias. En la intervención desarrollada se incorporaron métodos de 

recolección de información audiovisual, analizada posteriormente con el fin de integrar a los 

resultados elementos que no se contemplaron en las respuestas escritas de los participantes en 

las dos fases de talleres realizados, de igual manera, se tomaron notas de campo de aspectos 

que quedaron por fuera de los videos y de las evidencias escritas. 

3.4.2. Entrevistas semiestructuradas en el marco de los talleres investigativos 

Con el propósito de desarrollar los objetivos específicos dos y tres de la investigación, se 

diseñaron y realizaron cuatro talleres, dos con cada una de las poblaciones participantes. Un 

primer grupo conformado por los promotores de lectura y talleristas pertenecientes al programa 

de lectura, escritura y oralidad LEO del IMCT y un segundo grupo conformado por los maestros 

en formación pertenecientes al programa de Licenciatura en Educación Infantil de la UNAB. La 



 
 

participación de las poblaciones mencionadas contó con el aval institucional de las dos partes 

implicadas (ver anexos A y B). 

Durante estos talleres se aplicaron los instrumentos validados previamente por una experta y por 

la directora del trabajo de grado (ver anexo C). Cada uno de los talleres fue desarrollado con 

materiales de apoyo y exposiciones que dieron espacio y tiempo para las disertaciones 

individuales y grupales. Las respuestas se consignaron por escrito, de manera manual, en 

cuadernillos diseñados con ese propósito (ver anexo E); también se tomaron registros en video, 

audio y notas de observación. A partir de esta recopilación de información se transcribieron las 

respuestas, luego se elaboraron tablas en las cuales se agruparon las expresiones más 

empleadas, que permitieron determinar tendencias, así mismo se crearon cuadros comparativos 

que permitieron visualizar las respuestas de los dos grupos participantes. En el anexo D, se 

muestra el formato con los instrumentos aplicados. 

Tabla 2 

Matriz de consistencia metodológica 



 
 

 

Objetivos específicos Metodología Técnicas Categorías

1. Reconocer el texto 

literario de los ñlibros §lbumò 

colombianos, publicados 

entre 2015 y 2020 teniendo 

como base sus 

componentes artísticos, 

literarios, elementos de 

diseño e interacción entre 

ellos.

Revisión y análisis 

documental

Resumen analítico 

especializado 

Libro álbum 

colombiano

Grupos focales en el 

contexto del 

segundo taller de 

investigación; 

observación 

participante.

Identidad 

cultural-

estrategias 

didácticas

3. Diseñar una estrategia 

didáctica para la mediación 

del libro álbum colombiano, 

en conjunto con los 

docentes y/o mediadores, en 

las que se favorezca la 

construcción de identidad 

cultural.

2. Identificar los 

conocimientos, intereses, 

gustos de los docentes y/o 

mediadores de lectura en 

torno al libro álbum 

colombiano y estrategias 

que implementan.

Etnografía educativa

9.¿Qué estrategia propone para favorecer la construcción de 

identidad cultural en los niños y las niñas a partir  del libro álbum 

colombiano? (Ver resultados en tabla 15)

Identidad 

cultural

Entrevista 

semiestructurada en 

el contexto del 

segundo taller de 

investigación; 

observación 

participante.

Libro álbum 

colombiano

Estrategias 

didácticas

Entrevista 

semiestructurada en 

el contexto del 

primer taller de 

investigación; 

observación 

participante.

6.¿Para usted, qué significa identidad cultural? (Ver resultados 

en tabla 11)

7.¿Qué elementos considera relevantes para favorecer la 

construcción de identidad cultural en los niños y las niñas? (Ver 

resultados en tabla 12)

8.¿Qué aspectos de la cultura nacional, regional o local 

considera de mayor relevancia para favorecer la construcción de 

identidad cultural de los niños y las niñas? (Ver resultados en 

tablas 13 y 14)

4.¿De qué manera la lectura de imágenes puede fortalecer la 

comprensión global del texto en el libro álbum? (Ver resultados 

en tabla 9)

5.¿Qué estrategias didácticas conoce o implementa en 

procesos de mediación lectora con infantes, a partir del libro 

álbum colombiano? (Ver resultados en tabla 10)

Instrumentos

Matriz de análisis documental con sistematización de textos 

especializados en línea del tiempo. Se aplicaron los filtros: libro 

álbum colombiano, autores, ilustradores y editores, año de 

publicación (2015-2020),  público al que se dirigen y relación con 

la temática abordada: "Construcción de identidad cultural" (Ver 

tablas 3, 4 y 5)

1.¿Qué libro de literatura infantil ilustrada, de autor(a) o 

ilustrador(a) colombiano, es entrañable para usted, porque le 

recuerda su infancia o la de sus seres más cercanos? (Ver 

resultados en tabla 6)

2.A  partir de sus conocimientos y experiencia, ¿cómo define el 

libro álbum? (Ver resultados en tabla 7)

3.¿Reconoce algunos autores y/o ilustradores de libro álbum 

colombiano?¿Cuáles? (Ver resultados en tabla 8)

Título de la investigación: La construcción de identidad cultural desde el libro álbum colombiano: estrategia didáctica de promoción, animación y mediación 

en Bucaramanga

Problema Pregunta Objetivo general

¿Cómo favorecer la construcción 

de identidad cultural de los niños y 

las niñas (6-8 años) desde el libro 

álbum colombiano, publicado entre 

2015 y 2020, en el marco de los 

procesos de mediación lectora que 

se llevan a cabo en la ciudad, por 

medio del Programa de Lectura, 

Escritura y Oralidad LEO, del 

Instituto Municipal de Cultura y 

Turismo de Bucaramanga?

Favorecer la construcción de la identidad cultural de los niños y 

las niñas (6-8 años) desde el libro álbum colombiano, publicado 

entre 2015 y 2020, por medio de una estrategia didáctica a ser 

implementada en los procesos de mediación lectora, a través 

del Programa LEO, del Instituto Municipal de Cultura y Turismo 

de Bucaramanga.

El libro álbum es el género de la literatura infantil 

contemporánea que más se emplea en la  

mediación de lectura dirigida a niños y niñas,  

especialmente en espacios de educación no formal 

como las bibliotecas públicas; su producción a nivel 

mundial se encuentra en auge, fenómeno que 

repercute en la creación nacional; sin embargo, se 

observa que en nuestro contexto no es frecuente la 

lectura de autores e ilustradores propios, lo cual 

priva a los infantes de experiencias de lectura 

enriquecidas con elementos pertenecientes a  la 

cultura local, regional y nacional que se encuentran 

en estos materiales y que pueden aportar elementos 

significativos para construir su identidad cultural.



 
 

4. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 
 

En respuesta a lo planteado en el objetivo general del presente estudio: ñFavorecer la 

construcción de la identidad cultural de los niños y las niñas (6-8 años) desde el libro álbum 

colombiano, publicado entre 2015 y 2020, por medio de una estrategia didáctica a ser 

implementada en los procesos de mediación lectora, a través del Programa LEO, del Instituto 

Municipal de Cultura y Turismo de Bucaramangaò, se establecieron tres categorías epistémicas 

apriorísticas, las cuales se tomaron como ejes de análisis de los resultados; la primera asociada 

con el libro álbum colombiano, la segunda con la identidad cultural y la tercera que propone un 

conjunto de estrategias didácticas relacionadas con los procesos de promoción, animación y 

mediación lectora. 

Se determinó iniciar por la realización de una revisión y análisis documental que dio cuenta del 

estado del arte del libro álbum colombiano publicado en el periodo 2015 a 2020, para lo cual se 

partió de establecer cuáles eran los actores más relevantes en el medio, tomando como base las 

voces de investigadores, no solo individuos sino organizaciones que ejercen su influencia en el 

ecosistema del libro álbum colombiano.  

De este primer acercamiento, surgieron algunas categorías emergentes, como los autores, 

ilustradores y editores, ya que cada uno de ellos juega un papel determinante, y de acuerdo con 

la manera como enfocan su trabajo creativo, generan los productos que luego son entregados a 

los lectores finales. Este acervo sirvió como insumo para la realización de los talleres, en los 

cuales, los mediadores tuvieron acceso a una importante muestra de libros álbum colombianos 

que fueron leídos en el transcurso de las actividades propuestas. 

Posteriormente se analizaron los resultados del desarrollo de los talleres de investigación, en los 

cuales se aplicaron los distintos instrumentos propios de la etnografía educativa como son la 

observación participante, las entrevistas semiestructuradas y los grupos focales.  



 
 

4.1. Revisión y análisis documental de libro álbum colombiano publicado en el periodo 

2015-2020 

En el primer objetivo específico de esta investigación se propuso reconocer el texto literario de 

los libros álbum colombianos, publicados entre 2015 y 2020 teniendo como base sus 

componentes artísticos, literarios, elementos de diseño e interacción entre ellos. Con el fin de 

responder a este propósito, se partió de estudios previos realizados por investigadores y 

entidades del orden nacional, los cuales se incorporaron en las tablas 3 y 4.  

Es importante resaltar que estos investigadores y curadores parten de criterios como la calidad 

de los componentes artísticos, literarios, de diseño y la interacción entre los discursos visual y 

textual mencionada en el marco conceptual; de igual manera, las trayectorias en el campo de la 

LIJ tanto de Fundalectura como de Beatriz Helena Robledo se encuentran ampliamente 

documentadas. Fundalectura cuenta con el CEDOC (Centro de documentación especializado en 

literatura infantil y juvenil), el cual a su vez se apoya en comités de valoración de libros para niños 

y jóvenes, conformados por grupos de profesionales y estudiantes de últimos semestres, en 

diferentes áreas del conocimiento, que se reúnen cada semana para analizar textos, tanto 

literarios como informativos, y de esta forma resaltar las publicaciones más sobresalientes y 

recomendarlas a todos los mediadores que realizan programas de promoción de lectura. 

(Fundalectura, 2023) 

Además de estas listas especializadas se tomaron en cuenta los aportes de las editoriales 

emergentes e independientes; de igual manera, se determinó la necesidad de incluir la 

producción local en la selección del conjunto de libros que finalmente se ofreció como insumo 

para la realización de los talleres de investigación. 

Tabla 3  

Revisión y análisis documental de libro álbum colombiano en el periodo 2015-2020, a partir de 
las listas publicadas por Fundalectura y Boletín Bibliográfico del Banco de la República 2021 
(parte 1)  



 
 

 

No.
Año de 

publica

ción

Título
Autor  

/ilustrador
Editorial

Año en 

que fue 

recome

ndado 

por 

Fundale

ctura

Observaciones 

de 

Fundalectura

Observaciones y análsis de interés para este 

proyecto

Existencia en el 

catálogo de la 

Red Municipal 

de Bibliotecas 

Públicas de 

Bucaramanga

1 2015

Con el 

paso del 

tiempo

José 

Sanabria
Comunicarte 2016

El autor-ilustrador colombiano radicado en Argentina 

aparece en dos títulos de esta selección, también 

ha colaborado como ilustrador en la serie Leer es 

mi cuento, publicaciones que difunden 

gratuitamente obras de la literatura universal 

recreadas por ilustradores colombianos 

contemporáneos. En esta obra se presenta una 

historia en la cual una comunidad costera se ve 

empobrecida y encuentra la posibilidad de renacer 

con la restauración de un barco.  

No

2 2015
Emma y 

Juan

Amalia 

Santizábal
Gato Malo 2016

La autora-ilustradora de Emma y Juan aborda en 

este libro los fuertes contrastes en las costumbres 

de los personajes que surgen cuando quieren 

compartir la cotidianidad, ya que es notorio que 

proceden de distintas culturas. Amalia Santizábal 

publicó otras obras relacionadas con la riqueza 

natural de Colombia, tales como Río de colores y 

participó en la creación de los Cuentos de la Ceiba 

para la plataforma Maguaré, del Ministerio de 

Cultura, especializada en primera infancia. 

Si

3 2015
Letras al 

carbón

Irene 

Vasco 

/Juan 

Palomino

Juventud 2016

Los creadores de este libro proponen una narrativa 

visual y textual relacionada con la cultura 

palenquera, que hace parte de la multiculturalidad 

presente en el territorio colombiano. Cuenta una 

historia de amor y se relaciona con la necesidad de 

aprender a leer y escribir. Irene Vasco tiene una 

sólida carrera como escritora de LIJ y Juan 

Palomino es un exhaltado ilustrador mexicano. Las 

imágenes creadas por Palomino se basaron en 

fotografías de los pueblos colombianos.

Si

4 2016

Domingo 

en el 

mercado

José 

Sanabria/

Celeste 

Bertier

Ekaré 2017

Libro álbum que recrea un día de mercado en un 

pequeño pueblo, en el relato se pueden visualizar 

las viviendas coloridas, los animales, frutas y 

costumbres de este lugar.

No

5 2016 Toro Rojo Dipacho Milserifas 2017

Es un libro con muy poco texto, acorde con el estilo 

del ilustrador, quien en esta ocasión propone una 

temática relacionada con las emociones, desde un 

personaje, el toro rojo. Otro libro del mismo autor se 

encuentra en esta misma lista.

Sí

6 2016

El tiempo 

de mi 

casa

Samuel 

Castaño 

Mesa

Tragaluz 2018

En el libro, un niño cuenta como cambia la 

percepción del tiempo en casa ante la ausencia de 

su abuelo, y mientras lo hace, las ilustraciones 

muestran escenas de la vida cotidiana de la familia, 

algunos objetos como las monedas y el aguacate 

hacen alusión a algún lugar del territorio colombiano.

No

7 2016

Monstruo 

come 

palmeras

Dipacho Loqueleo 2019

Es un libro presenta una narrativa donde prima el 

discurso visual, a partir de un personaje que va 

ganando espacio en la narración, y se resuelve con 

un tono humorístico un poco irónico. Se acompaña 

de onomatopeyas.

No

Revisión y análisis documental de libro álbum colombiano en el periodo 2015-2020

 (dirigidos a niños y niñas de 6-8 años)                                                                               

seleccionados por instituciones y especialistas

Lista de libros altamente recomendados por Fundalectura - IBBY (international board on books for young people)                                                    

https://www.calameo.com/books/004396530d02b74a644e4



 
 

 

 

 

Tabla 4 

Revisión y análisis documental de libro álbum colombiano en el periodo 2015-2020, a partir de 
las listas publicadas por Fundalectura y Boletín Bibliográfico del Banco de la República 2021 
(parte 2) 

8 2017
Animales 

urbanos

Melibea 

/Rafael 

Yockteng

SM 2018

Libro que cuenta desde la imagen (con muy poco 

texto), cómo un niño transforma, con su 

imaginación los objetos cotidianos de la ciudad, en 

animales urbanos. En este libro prevalece el juego y 

la imaginación.

Sí

9 2017
Lejos de 

casa

Constanz

a Botero
La Jaula 2018

Lejos de casa  muestra la búsqueda de una mujer 

que se siente extraña en el lugar en que habita 

porque añora su casa y como logra encontrarle 

sentido a habitar el lugar en el que se encuentra. 

No

10 2018

El 

perfume 

del viento

Triunfo 

Arciniegas

/Juan 

Camilo 

Mayorga

Loqueleo 2019

Este libro hizo 

parte de la lista 

de honor IBBY 

2020

Este libro puede definirse más como  cuento 

ilustrado que libro álbum, por la composición y 

extensión del texto; sin embargo por la disposición 

de las imágenes a doble página y la interrelación 

imagen-texto se incluyó en esta revisión. "Triunfo 

crea un universo poético del que es difícil 

desprenderse. El de Juan Fernando, que recuerda 

su niñez y el parque rodeado de guayacanes en el 

que conoció a Jacobo."

Si

11 2018

¡Qué 

suerte 

tengo!

Lawrence 

Shimel 

/Juan 

Camilo 

Mayorga

Rey Naranjo 2019

Este libro fue 

resaltado en la 

lista de libros 

sobresalientes 

para niños y 

jóvenes con 

discapacidad 

IBBY 2021

En este libro interviene un ilustrador colombiano; 

presenta una historia de hermanos en la cual uno de 

ellos es ciego, situación que se va decubriendo con 

el paso de las páginas, en las que se muestran las 

posibilidades o "la suerte"que tiene en niño desde la 

perspectiva de su hermano.  El ilustrador aparece 

dos veces en este listado, ya que sus dibujos 

acompañan el texto de Triunfo Arciniegas en El 

perfume del viento.

Sí

12 2019
Antonia va 

al río
Dipacho Cataplum 2020

Es un relato visual, con muy pocas palabras. Todo 

el peso narrativo se halla en las ilustraciones que 

plasman un espacio rural, un río y un grupo de 

personas que se ven obligadas a abandonar su 

territorio. Contado desde la perspectiva y 

sensibilidad de la niña protagonista,  narra una 

historia relacionada con un fenómeno muy presente 

en la ruralidad colombiana.

Si

13 2019 El encargo
Claudia 

Rueda

Océano 

Travesía
2020

En este libro, la autora e ilustadora colombiana 

Claudia Rueda, resuelve de manera gráfica una 

hiistoria clásica que se relaciona con la china 

imperial, en  donde un artista busca todas las 

maneras posibles de dibujar el mismo personaje 

para cumplir con el encargo hecho por el 

emperador. 

No



 
 

 

No. Año Título
Autor/ilustr

ador
Editorial

Observaciones 

de Robledo
Otras observaciones de interés para este proyecto

Existencia en el 

catálogo de la 

Red Municipal 

de Bibliotecas 

Públicas de 

Bucaramanga

14 2015
José 

Tomillo

Ivar Da 

Coll
SM

Alto, flaco y 

amarillo, José 

Tomillo es el 

personaje de 

esta historia 

divertida y 

escrita en 

verso. Da Coll 

juega con los 

colores y los 

estados de 

ánimo del 

personaje 

según la 

situación que 

este vive.

Ivar Da Coll fue nominado por El Banco del Libro y 

Fundalectura como candidato al premio Hans 

Christian Andersen 2022, ya que: "Nos ha 

presentado universos maravillosos respetando al 

niño, no solo como lector, sino como ser 

independiente, capaz de inferir, imaginar y 

reflexionar". Con Ivar Da Coll se inició la historia del 

libro álbum colombiano, en el cual la serie Chiguiro 

que data de la década de 1980,  introduce un 

personaje auténtico, en el cual se refleja la 

cotidianidad de la infancia;  ha sido conocido por 

varias generaciones, inspirado en la fauna de la 

Orinoquía colombiana.

Sí

15 2015
Viernes 

verdes
Dipacho Lumen

Con este libro, 

el ilustrador fue 

seleccionado 

para la 

exposición de 

ilustradores en 

la Feria del 

Libro de 

Bolonia. 

Dipacho es un autor-ilustrador colombiano de gran 

trayectoria, se mencionó en las listas de 

Fundalectura con tres de sus libros (Ver No. 5,7,12). 

Sus publicaciones frecuentemente surgen como 

resultado de investigar en los distintos territorios del 

país, en su diversidad cultural y natural. 

No

16 2016

El tiempo 

de mi 

casa

Samuel 

Castaño
Tragaluz

Este libro se mencionó también en los 

recomendados de Fundalectura (Ver No.6)
No

17 2017
Un día, la 

lluvia

Roberto 

Sánchez 

Cajicá

Gato Malo

Es un libro álbum silente, una historia narrada desde 

las ilustraciones, de gran elaboración pictórica y es 

uno de esos libros que no están dirigidos a una 

edad en especial, su lectura permite recrear 

instantes de la vida del lector con relación a los días 

de lluvia. Fue un libro ganador de beca para 

proyectos editoriales emergentes en literarura 

IDARTES(Instituto Distrital de Artes) Bogotá, 2016. 

No

18 2018

Pies para 

la 

princesa

Ivar Da 

Coll
Cataplum

La princesa ha 

perdido sus 

pies. Para 

encontrarlos 

pone un 

anuncio de 

prensa. Es un 

libro de humor, 

con divertidos 

juegos de 

plalbas, rima, 

ritmo y 

musicalidad.

El autor es mencionado dos veces en esta lista (ver 

No. 14)
Sí

19 2018

El 

perfume 

del viento

Triunfo 

Arciniegas

/Juan 

Camilo 

Mayorga

Loqueleo

Este libro se mencionó también en los 

recomendados de Fundalectura (Ver No.10). Fue 

nominado por Fundalectura a participar de la lista de 

honor IBBY 2020, que exalta  los mejores libros 

producidos en el bienio en los países miembros, 

para contribuir a su difusión y promover el 

entendimiento entre las naciones a través de los 

libros para niños y jóvenes.

Sí

20 2019
Antonia va 

al río
Dipacho Cataplúm

Este libro se mencionó también en los 

recomendados de Fundalectura (Ver No. 12)
Sí

Títulos incluídos por Beatriz Helena Robledo en su artículo: El campo de la literatura infantil y juvenil colombiana 2011-2020: un juego de relaciones, 

Boletín cultural y bibliográfico Banco de la República, 2021                                                                                                                                                   

https://publicaciones.banrepcultural.org/index.php/boletin_cultural/article/view/21782/21902



 
 

En las tablas 3 y 4 se indican los libros álbum recomendados y/o reseñados por Fundalectura y 

por Beatriz H. Robledo, representativos del periodo 2015 al 2020. La comparación de datos de 

los dos listados permitió decantar algunas coincidencias, dando como resultado una lista final de 

17 ejemplares. En la figura 8 se muestra la distribución de autores en relación con la cantidad de 

títulos de su autoría o participación (como autor o ilustrador).  

Figura 8 

Autores de libro álbum colombiano seleccionados y cantidad de títulos recomendados por autos según 

especialistas (2015-2020) 

 

 

Como puede observarse en la gráfica anterior, el autor e ilustrador Diego Francisco Sánchez 

(Dipacho) obtuvo una mayor presencia en estas listas de recomendados por especialistas, con 

un total de cuatro títulos exaltados, seguido de Ivar Da Coll con dos, lo cual indica la constancia 

en el trabajo creativo de los autores, quienes han consolidado una trayectoria representativa para 
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el libro álbum colombiano. Otra anotación importante es la referente a la producción individual o 

en parejas, ya que ocho de los autores mencionados crearon sus obras cubriendo los dos roles 

de autor e ilustrador y cinco de ellos trabajaron en parejas, en las cuales, en ocasiones acudieron 

a colegas de otras nacionalidades como es el caso de Irene Vasco quien realizó Letras al carbón 

junto con el ilustrador mexicano Juan Palomino, o Juan Camilo Mayorga, quien aparece como 

ilustrador en El perfume del viento, acompañando el texto de Triunfo Arciniegas y también en 

¡Qué suerte tengo! con el escritor estadounidense Lawrence Shimel. Por otra parte, José 

Sanabria presentó Con el paso del tiempo como autor-ilustrador y Domingo en el mercado con 

la ilustradora argentina Celeste Bertier. 

Para continuar con el análisis, en la revisión documental también se pudo determinar cuáles 

fueron las editoriales exaltadas por los especialistas, de acuerdo con la producción de libro álbum 

colombiano en el periodo señalado, lo cual se puede visualizar en la figura 9. 

Figura 9 

Editoriales de libro álbum colombiano recomendadas por especialistas (2015-2020) 

 

De esta información se resalta que Gato Malo, SM, Loqueleo y Cataplum fueron las más 

mencionadas, con dos ejemplares cada una; al indagar por la nacionalidad estas editoriales, se 
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encontró que seis de ellas: Gato Malo, Milserifas, Tragaluz, La jaula, Rey Naranjo y Cataplúm 

son de origen colombiano, mientras que Comunicarte es de origen argentino, Ekaré es 

originalmente venezolana, actualmente con filial en Barcelona; por otra parte, Editorial Juventud, 

SM, Océano Travesía, Lumen y Loqueleo, son editoriales con presencia internacional. 

Desde el punto de vista de Robledo (2021), uno de los avances de la literatura infantil y juvenil 

(LIJ) en el periodo analizado, fue la creación del Catálogo de derechos LIJ Colombia, que reúne 

47 editoriales especializadas en la creación, producción y circulación de libros dirigidos a la 

población infantil y juvenil, cuya primera edición haya sido realizada en el país (2022).  La 

consulta a este catálogo permitió constatar la nacionalidad de las editoriales referidas en la 

selección. 

Otro aspecto de vital importancia para el proyecto es el análisis de las temáticas abordadas en 

las narraciones y su relación con la propuesta que se viene tejiendo a partir del título de este 

trabajo, La construcción de identidad cultural desde el libro álbum colombiano. Luego de la 

lectura de cada uno de los libros recomendados por los especialistas, se llegó a la conclusión de 

que, en algunos de ellos se hace una referencia directa a elementos de la identidad cultural, la 

multiculturalidad o la diversidad cultural del país. Estos títulos son:  Antonia va al río, de Dipacho, 

Letras al carbón de Irene Vasco-Juan Palomino y Domingo en el mercado de José Sanabria-. En 

otros, la referencia a la temática es un poco más sutil, como en Emma y Juan de Amalia 

Santizábal y El tiempo de mi casa de Samuel Castaño Mesa (ver observaciones tablas 3 y 4). 

Otro elemento del análisis consistió en contrastar este listado de recomendados con el catálogo 

de la Biblioteca Gabriel Turbay, el cual contiene todos los títulos disponibles en la Red Municipal 

de Bibliotecas de Bucaramanga, esta búsqueda dio como resultado que nueve de los diez y siete 

títulos se encuentran en algunas de las salas, ellos son: Emma y Juan, Letras al carbón, Toro 

rojo, Animales urbanos, El perfume del viento, ¡Qué suerte tengo!, Antonia va al río, José Tomillo 

y Pies para la princesa.  



 
 

Como se indicó en la introducción de este capítulo, en la selección del acervo ofrecido en los 

talleres de investigación se revisaron de manera informal otros libros, producidos por las 

editoriales independientes de distintas ciudades del país, cuyos libros y temáticas abordan 

elementos de la diversidad cultural y otras miradas desde la literatura, la ilustración y el diseño, 

al respecto queda planteada la necesidad de sistematizar estas creaciones para su mejor 

aprovechamiento y difusión.  Por último, se tuvo en cuenta la producción de autores e ilustradores 

locales.  Como producto de esta revisión final se seleccionaron tres libros, tomando como 

elementos de juicio la calidad textual y visual, la interrelación entre los dos códigos y la relación 

del relato con la temática establecida en este trabajo de grado; estos textos se analizan a 

continuación en la tabla 5.  

Tabla 5 

Libros álbum colombianos reseñados por la autora a partir de revisión a editoriales 

independientes y autores locales 



 
 

 

 

Para concluir este apartado, es oportuno recalcar que los libros álbum colombianos incluidos y 

analizados en esta revisión documental, de la cual se da cuenta en las tablas 3, 4 y 5, fueron 

puestos en escena como insumo primordial de los talleres de investigación, en los cuales se 

brindaron momentos de sensibilización, lectura, reflexión, discusión y actividades prácticas que 

llevaron al reconocimiento del libro álbum colombiano por parte de los promotores de lectura y 

los docentes en formación que hicieron parte. 

 

No.
Año de 

publicación
Título

Autor  

/ilustrador
Editorial Observaciones y análsis de interés para este proyecto

Existencia en el 

catálogo de la Red 

Municipal de 

Bibliotecas Públicas 

de Bucaramanga

1 2018 La casa
Amparo 

Herrera
Autoedición

Libro ganador del primer concurso Cuclí-cuclí al mejor 

libro ilustrao para niños, otorgado por el Instituto Municipal 

de Cultura y Turismo de Bucaramanga en el año 2015. Es 

un relato visual-textual inspirado en un mito de la cultura 

Uitoto, grupo humano que habita las selvas colombianas 

de los departamentos del Amazonas, Caquetá y 

Putumayo, al igual que los territorios de frontera con Perú 

y Brasil. Sí

2 2019
Su casa 

me gusta

Carlos 

Díaz 

Consuegra

Panamericana

Es un libro silente del autor-ilustrador santandereano. El 

lenguaje visual da cuenta de la diversidad de personas 

que habitan una ciudad, narra con imágenes el deseo de 

imitar al otro desconociendo lo propio. Aborda la búsqueda 

de identidad de las personas de manera sutil y simbólica, 

invita al juego y su riqueza radica en las múltiples historias 

posibles que invita a descubrir al lector.

No

3 2021
Un hogar 

diferente

Santiago 

Briceño
Ilona libros

La protagonista de este libro álbum es una niña grillo que 

se siente obligada a abandonar su territorio campesino 

para intentar vivir en la ciudad; la narración mezcla 

elementos de fantasía con la realidad de una urbe vista 

desde los ojos de un diminuto ser. En el lenguaje visual se 

contextualiza la historia en la cual se muestra un hábitad 

de páramo, incluye personajes que dan cuenta de la 

diversidad étnica y cultural del país. Este libro álbum, 

aunque sobrepasa el periodo analizado, fue tomado en 

cuenta por su calidad artística y literaria sumada a la 

riqueza que aporta a la temática del proyecto. No

Lista de libros álbum colombianos reseñados por la autora a partir de revisión a editoriales independientes y autores locales



 
 

4.2. Resultados de los talleres de investigación  

Los resultados para el objetivo específico dos: ñIdentificar los conocimientos, intereses, gustos 

de los docentes y/o mediadores de lectura en torno al libro álbum colombiano y estrategias que 

implementanò, pueden leerse a continuación: 

4.2.1. ¿Qué libro de literatura infantil ilustrada es entrañable para usted? 

Uno de los resultados que se puede anotar a partir de las observaciones y respuestas a los 

instrumentos aplicados a los dos grupos, es la tendencia a mencionar los personajes creados 

por Rafael Pombo, como los referentes más entrañables de la literatura infantil ilustrada en 

Colombia; en menor medida se recuerdan los libros de Ivar Da Coll. Esta inclinación, 

principalmente expresada por los maestros en formación, lleva a interpretar que el poeta 

colombiano está vigente en la nueva generación de docentes, quienes muy posiblemente 

transmitirán ese legado de la literatura infantil colombiana a sus alumnos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Figura 10 

Literatura infantil entrañable para los mediadores de Bucaramanga 

 

Otros libros y autores mencionados se relacionan con experiencias muy personales, tales como 

cuentos clásicos u otros sin importar la nacionalidad; pese a que la pregunta indagaba 

específicamente por literatura infantil ilustrada colombiana, los participantes decidieron incluir 

títulos de cuentos de los Hermanos Grimm o Charles Perrault, como Caperucita Roja o Risitos 

de oro y los tres ositos. En general los resultados muestran la ausencia de vínculos fuertes con 

la literatura infantil colombiana, lo cual se evidencia en los pocos autores mencionados. Por otro 

lado, uno de los participantes se refirió a la tradición oral, como elemento más cercano a su 

memoria de la infancia que la literatura escrita o ilustrada, elemento que amplía los horizontes 

de este estudio puesto que plantea la necesidad de considerar la memoria oral y de motivar a los 

mediadores de lectura a ahondar en cómo se ha forjado la historia de la literatura infantil ilustrada 

en Colombia para llegar al contemporáneo libro álbum. 



 
 

Tabla 6 

Frecuencias en las respuestas a la pregunta N°1 

 

En la tabla 6 se observan las tendencias de los mediadores de lectura en relación con la pregunta 

1, se muestra una inclinación muy marcada hacia la obra de Rafael Pombo, con 13 respuestas 

de los maestros en formación, seguido por Caperucita Roja con 3 coincidencias. Mientras que, 

para los mediadores LEO, los resultados se ven distribuidos en distintas obras y autores, de los 

cuales solo uno coincidió dos veces: Ivar Da Coll. 

 

 



 
 

4.2.2. ¿Cómo define el libro álbum? 

En relación con la pregunta N°2, que indaga sobre los presaberes relacionados con la definición 

de libro álbum, en los dos grupos se observó que varios participantes no tenían claridad sobre el 

concepto, algunos de ellos relacionaron el libro álbum más con un material didáctico que con un 

género de la literatura infantil, sin embargo, para otros es claro que se trata de una historia, 

cuento o narración en la cual la imagen ocupa un lugar preponderante. Es notorio que existen 

algunas coincidencias en las definiciones, como el hecho de considerar las posibles relaciones 

entre la imagen y el texto, al igual que concuerdan en que es un elemento que favorece la 

imaginación, la creatividad y algunos procesos cognitivos, sociales y afectivos. Sin embargo, son 

claras las diferencias de intereses frente a la lectura del libro álbum, lo cual enriquece la 

investigación; el hecho de comparar posturas desde la educación formal (docentes en formación) 

y la educación no formal (promotores), permite confirmar la necesidad de generar actividades 

complementarias en esos dos espacios formativos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Tabla 7 

Frecuencias en las respuestas a la pregunta N°2 

 

En la tabla 7 se resumen los resultados obtenidos para la pregunta 2: ¿Cómo define el libro 

álbum? Se evidencia que los dos grupos de mediadores lo definen como una narración, cuento 

o historia (3 respuestas del grupo LEO y 6 de los maestros en formación). Además, los dos 

afirman que en el formato de estudio prima la imagen sobre el texto escrito y que los dos 

discursos (visual y textual) son complementarios, lo cual se muestra en 5 respuestas de los 

mediadores LEO y 8 de los maestros en formación, también opinan que favorece el desarrollo 

cognitivo y lingüístico-verbal, con 1 respuesta de LEO y 2 de los maestros en formación. Este 

último equipo sugiere que el libro álbum es un material, recurso o estrategia didáctica, con 7 

coincidencias y agrega bondades adicionales como el favorecimiento de: la interacción libro-



 
 

lector (3 respuestas), la introducción a la lectura (2 respuestas), la imaginación y creatividad (4 

respuestas).  

4.2.3. ¿Reconoce algunos autores y/o ilustradores de libro álbum colombiano? 

Se puede generalizar que, en los dos grupos participantes, se tienen pocos referentes de autores 

e ilustradores colombianos de libro álbum, sin embargo, los promotores de lectura del programa 

LEO mencionaron mayor variabilidad de autores y libros conocidos, mientras que para los 

maestros en formación, los autores que conocen se encuentran muy relacionados con la 

educación, lo cual puede interpretarse como producto del contexto el que se difunde  la 

trayectoria de autoras que a su vez son educadoras e influyen en el ambiente nacional en el tema 

de la formación de lectores, como es el caso de Yolanda Reyes e Irene Vasco. Los dos grupos 

mostraron interés por conocer otros autores y títulos de libro álbum colombiano, además, la 

participación en el taller les permitió explorar otros libros, algunos de los cuales resultaron nuevos 

para ellos.  

Por otra parte, se puede decir que la práctica del taller reforzó en los dos grupos la noción que 

se traía sobre la importancia de las imágenes en la literatura infantil contemporánea y en rol que 

desempeñan en la comprensión de las historias narradas con la conjugación de los dos códigos 

(visual y textual), y se precisaron algunas definiciones de libro álbum a partir de autores 

colombianos y extranjeros expertos en el tema. 

 

 

 

 

 

 



 
 

Tabla 8 

Frecuencias en las respuestas a la pregunta N°3 

 

En la tabla 8 se relacionan las respuestas a la pregunta 3: ¿Reconoce algunos autores y/o 

ilustradores de libro álbum colombiano? Se evidencia que los participantes en el estudio 

coincidieron en reconocer a Yolanda Reyes como autora, con 7 respuestas de los mediadores 

LEO y 20 de los maestros en formación, seguida de Irene Vasco con 6 respuestas de mediadores 

LEO y 7 de maestros en formación, en tercer lugar aparece Ivar Da Coll con 8 respuestas de los 

mediadores LEO y 3 de los maestros en formación, continúan en la lista Rafael Pombo, con 6 

respuestas de los maestros en formación, Claudia Rueda con 3 respuestas de mediadores LEO 

y 2 de los maestros en formación, Dipacho con 2 respuestas de LEO y 1 de los maestros. 

Finalmente se mencionan a Amparo Herrera con 2 respuestas de LEO, Jairo Buitrago con 1 



 
 

respuesta de LEO, Julián de Narváez con 1 respuesta de LEO y Jairo Aníbal Niño con 1 

respuesta de los maestros. 

4.2.4. ¿De qué manera la lectura de imágenes puede fortalecer la comprensión global del 

texto en el libro álbum? 

La pregunta N°4 fue respondida luego de una actividad que los participantes realizaron en el 

taller, en la cual se propuso leer inicialmente solo las imágenes de un libro álbum en un tiempo 

breve, posteriormente se detallaron una a una y finalmente se leyó el texto (sin importar si solo 

estaba presente el título y la cantidad de palabras era escasa o nula, como sucedió en algunos 

de los libros presentados), la interpretación de esta última lectura se contrastó con la inicial. Este 

ejercicio dio valor a la lectura de imágenes y posibilitó a los participantes reflexionar sobre una 

de las formas en que los infantes leen, dando prioridad a las imágenes, para luego pasar a la 

lectura del código alfabético; ello se evidencia en la calidad de las respuestas dadas. En este 

sentido, toma fuerza el planteamiento de Teresa Colomer, en el que pone de manifiesto la riqueza 

del libro álbum como material literario para primeros lectores:  

ñAunque pueden existir §lbumes para todas las edades, su reino se halla principalmente 

en los libros para primeros lectores. Ello es así porque la imagen ha brindado una buena 

solución al dilema de ofrecer historias escritas a niños y niñas capaces ya de entender 

historias bastante complejas si las oyen, pero aún sin habilidad de lectura suficiente para 

comprenderlas a través del escrito.   Si una parte de la información puede darse a través 

de la ilustración, el texto queda aligerado y pueden conseguirse buenas historias, a la 

altura de los peque¶os, con textos breves y limitados recursos literariosò. (Colomer T. , 

2005, págs. 20-21). 

 

 

 



 
 

Tabla 9 

Frecuencias en las respuestas a la pregunta N°4 

 

En la tabla 8 se resumen las respuestas a la pregunta 4: ¿De qué manera la lectura de imágenes 

puede fortalecer la comprensión global del texto en el libro álbum? Para los participantes es claro 

que la lectura de imágenes facilita la comprensión del texto escrito, y que la relación texto-imagen 

armoniza la lectura, lo cual se evidencia en 8 respuestas. También se consideró relevante que 

las imágenes ayudan a aclarar la historia (personajes, contexto, problemas y soluciones) y por 

tanto aportan ideas para la comprensión del texto, se evidenciaron en este sentido 6 respuestas. 

En la indagación sobre este apartado se hizo alusión en menor medida a otros elementos tales 

como: las imágenes permiten ampliar la lectura y complementarla, 3 respuestas; las imágenes 

permiten leer lo que las palabras no dicen, 2 respuestas; posibilitan que el niño cree una historia 

o rectifique el texto, 1 respuesta; se accede a las emociones y al pensamiento en conjunto, 1 



 
 

respuesta; generan varias interpretaciones, 1 respuesta; si se leen las imágenes y luego el texto, 

la comprensión fluye, 1 respuesta y finalmente, despiertan el interés por la lectura, 1 respuesta. 

4.2.5. ¿Qué estrategias didácticas conoce o implementa en procesos de mediación 

lectora con infantes, a partir del libro álbum colombiano? 

Para responder sobre las estrategias didácticas, los maestros en formación expusieron 

conocimientos ricos y variados, como la estrategia NAVES, los Rincones Taller y otras 

estrategias innovadoras, algunas de ellas vinculadas a proyectos concretos en los cuales están 

inmersos como ñItinerando y palabreando con Ulibroò; de otra parte, los promotores de LEO 

mostraron interés por compartir las estrategias que están ligadas a su práctica diaria como la 

lectura en voz alta, el diálogo a partir de la lectura, el juego, la teatralización, entre otras. 

Tabla 10 

Frecuencias en las respuestas a la pregunta N°5 



 
 

 

En la tabla 10 se resumen las respuestas a la pregunta 5: ¿Qué estrategias didácticas conoce o 

implementa en procesos de mediación lectora con infantes, a partir del libro álbum colombiano? 

Frente a esta pregunta, los maestros en formación propusieron el empleo de la lectura animada 

por medio de la metodología NAVES, con 5 respuestas; en segundo lugar, refirieron una 

estrategia propia de la institución, denominada ñItinerando y palabreando con Ulibroò, con 4 

respuestas; coincidieron con el grupo LEO en el empleo de estrategias como títeres, 

dramatizados, rondas, juegos de roles, delantal de historias, 4 en total; además de las anteriores, 

se mencionaron distintas maneras de abordar la lectura (grupal, silenciosa e individual, de 

imágenes) con 4 respuestas; dibujo, pintura y artes manuales 2 respuestas; juegos para la 

comprensión e identificación de imágenes 2 respuestas; finalmente y con una respuesta cada 

una, se involucraron otros posibles abordajes: juegos de descubrimiento, quitar, poner y 



 
 

sobreponer; preguntas de anticipación a la lectura y posibles desenlaces, diálogo; minibiblioteca 

en el aula; uso de flashcards; método de lectura global; maleta de viaje y centros de interés. 

Al concluir esta primera fase de talleres de sensibilización, los dos grupos coincidieron en 

manifestar su interés por la temática abordada y algunos de los participantes sugirieron que se 

implementaran más jornadas para continuar con la formación; sin embargo, se evidenció la 

dificultad para disponer de tiempos formativos extracurriculares, en el caso de los estudiantes y 

extralaborales en el caso de los mediadores LEO. 

Para continuar con la indagación, se desarrolló una segunda parte de los talleres de 

investigación, en la cual se focalizó en el tercer objetivo específico: ñDiseñar una estrategia 

didáctica para la mediación del libro álbum colombiano, en conjunto con los docentes y/o 

mediadores, en las que se favorezca la construcción de identidad culturalò. 

4.2.6. ¿Qué significa identidad cultural? 

Explorar el concepto ñidentidad culturalò con los asistentes a esta segunda fase de talleres generó 

un interesante debate. En el grupo de promotores y talleristas LEO se expresaron aportes 

diversos, para algunos fue mucho más fluida la participación oral que la escrita, otros decidieron 

hacerlo solo oralmente. Las reflexiones recurrentes se refirieron a las relaciones entre cultura y 

territorio, también se presentó una lectura crítica al concepto de identidad como imposición de la 

institucionalidad. Se reflexionó sobre el hecho de que no siempre las creencias aportan 

positivamente al desarrollo de las personas y a la convivencia. Entre otros aspectos relevantes 

que hicieron parte del debate se pueden mencionar: la diversidad cultural como riqueza; 

elementos de la cultura santandereana que deben conocerse y protegerse; los procesos de 

dinamización cultural por parte de las comunidades; identidad cultural como búsqueda. 

De acuerdo a lo anterior se puede determinar que si bien, existe una tendencia alrededor del 

concepto, en la cual se privilegian costumbres, ritos, arraigos, creencias, símbolos, tradiciones, 



 
 

valores de determinado territorio, etnia o comunidad a la cual se pertenece, como elementos 

fundamentales de la identidad cultural,  es importante tomar en cuenta aspectos fundamentales 

como el reconocimiento de la diversidad cultural, la visión crítica respecto a las dinámicas 

culturales impuestas que no propiamente surgen de los procesos de convivencia y creación de 

las comunidades y la visión histórica que nos permite observar los cambios y las 

transformaciones sociales en periodos de tiempo determinados. En este sentido, García Canclini 

opina que: 

ñédesarrollar la cultura en sociedades contempor§neas y densamente interconectadas, 

no puede consistir en privilegiar una tradición, ni simplemente preservar un conjunto de 

tradiciones unificadas por un estado como ñcultura nacionalò. El desarrollo m§s productivo 

es el que valora la riqueza de las diferencias, propicia la comunicación y el intercambio ï

interno y con el mundo- y contribuye a disminuir las desigualdadesñ (García Canclini, Gil, 

& Iglesias, 2005, pág. 4). El autor pone en evidencia el riesgo de la homogeneización de 

la cultura y más aún, de que solo se preserven aquellos rasgos o expresiones culturales 

comercializables, en donde la gestión se concentre en los mercados en detrimento del 

sector creativo y el diálogo creadores-publico. 

En la siguiente tabla se muestran las expresiones más representativas de los dos grupos, 

consignadas por escrito. 

Tabla 11 

Frecuencias en las respuestas a la pregunta N°6 



 
 

 

Costumbres, creencias y

lenguaje de una comunidad o

de una persona que se

encuentra en una región

específica. 

p6-

p10-

p12-

p13-

p1

p1-

p3-

p5-

p7-

p15-

Conjunto de símbolos,

tradiciones, ritos, arraigos

que tiene en común una

cultura o sociedad y la hacen

auténtica

p5-

p8

p2-

p10-

p13-

p18

Algo propio que caracteriza a

una persona p3

Valores que tienen las

personas y la sociedad

teniendo en cuenta el sentido

de pertenencia. p1

p4-

p17-

p18-

p19

Tener presente nuestra  

cultura en cualquier parte en 

que estemos y tomar en 

cuenta la diversidad cultural. p3

p9-

23

Autoconocimiento que se

tiene del origen, tradiciones y

creencias que corresponden

a una región o lugar, afianza

esas características y las

vuelve propias. p14

Arraigo y singularidad que 

tiene cada persona según la 

localidad y contexto donde 

nació (comunidad o etnia)

p6-

p7p

16

Es la representación de una 

cultura que tiene un individuo 

dependiendo de su país, 

región, etc. p20

Esencia de un país p6

Está en construcción 

permanente y  tiene relación 

con el espacio geográfico. p8

Se adquiere o apropia de 

manera intencionada a partir 

de la vida en colectivo 

experienciada o como 

búsqueda. p9

Se ve influenciada por 

intencionalidad de grupos de 

poder o institucionalidad. p9

Reconocimiento sobre los 

procesos de las 

comunidades y poblaciones y 

los aspectos que les integran p11

Elaboración histórica-se 

relaciona con un periodo 

histórico

p9-

p12

 Análisis comparativo de instrumentos aplicados

Taller N°2

Objetivo CategoríasInstrumentos

Hallazgos

Tendencias 

Grupo LEO

Tendencias 

Maestros en 

formación
Diseñar una 

estrategia didáctica 

para la mediación 

del libro álbum 

colombiano, en 

conjunto con los 

docentes y/o 

mediadores, en las 

que se favorezca la 

construcción de 

identidad cultural. 

Identidad 

cultural

6- ¿Para 

Usted, qué 

significa 
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cultural?
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En la tabla 11 se resumen las respuestas a la pregunta 6: ¿Qué significa identidad cultural? 

Para once (11) de los participantes en el estudio, el término identidad cultural se relaciona con 

las costumbres,  creencias y lenguaje de una comunidad que se encuentra en una región 

específica; mientras que seis (6) de ellos coinciden en que se trata del conjunto de símbolos, 

tradiciones, ritos, arraigos que tiene en común una cultura o sociedad y la hacen auténtica; cinco 

(5) mediadores, opinan que el término se refiere a los valores de las personas y la sociedad 

teniendo en cuenta el sentido de pertenencia; tres (3) participantes, piensan que el concepto 

consiste en ñtener presente nuestra cultura en cualquier parte en que se est®ò y que se relaciona 

con la diversidad cultural; para otros tres (3) mediadores, significa el arraigo y la singularidad de 

cada persona según la localidad y contexto en que nació (comunidad o etnia). Otras 

consideraciones aportadas individualmente por los participantes fueron las siguientes: es algo 

propio que caracteriza a la persona; el autoconocimiento del origen, las tradiciones y creencias; 

la representación de la cultura que tiene un individuo dependiendo de su país o región; esencia 

de un país; está en construcción permanente y se relaciona con el espacio geográfico; se 

adquiere o apropia de manera intencionada a partir de la vida en colectivo; se ve influenciada por 

la intencionalidad de grupos de poder o institucionalidad; reconocimiento sobre los procesos de 

las comunidades y poblaciones; se relaciona con un periodo histórico. 

4.2.7. ¿Qué elementos considera relevantes para favorecer la construcción de identidad 

cultural en los niños y las niñas? 

En este apartado se suministraron algunos elementos que fueron tomados de una investigación 

previa relacionada con el desarrollo del concepto de identidad cultural en un contexto escolar 

(Ortiz de Ceballos, 2014), y fueron ampliados con la inclusión del ítem: reconocimiento de la 

diversidad cultural (Martínez H., 2021):  

ñLa identidad cultural es una noci·n polis®mica y en la escuela se convierte en el 

escenario propicio para co-crear experiencias de diálogo e intercambio cultural que 



 
 

favorezcan el conocimiento y reconocimiento de lo diverso, lo múltiple y lo plural como 

espacio para el aprendizaje individual y colectivoò 

Desde las respuestas escritas se pudo determinar que hubo consenso ya que los participantes 

en su mayoría estuvieron de acuerdo en que los elementos mencionados eran importantes, no 

hubo otros elementos significativos adicionados, salvo el que señaló la necesidad de no perder 

la perspectiva crítica frente al reconocimiento de los elementos propuestos. Así mismo, el término 

ñcreenciasò escrito entre comillas por uno de los participantes, hace alusi·n a supuestos que las 

personas dan por hechos y que pueden ser determinantes en la toma de decisiones cruciales, 

más que relacionarse con determinada fe religiosa. A este respecto, el participante expuso la 

necesidad de cambiar este modo de pensar. 

Tabla 12 

Frecuencias en las respuestas a la pregunta N°7 



 
 

 

En la tabla 12 se resumen las respuestas a la pregunta 7: ¿Qué elementos considera 

relevantes para favorecer la construcción de identidad cultural en los niños y las niñas? 

En este punto los mediadores participantes, consideraron relevante: el reconocimiento de si 

mismo y la autoestima, y de diversos aspectos de la cultura local con un total de 35 respuestas 

afirmativas cada ítem; el reconocimiento del medio social inmediato con 34; el reconocimiento 

del medio natural inmediato y de la diversidad cultural como riqueza, cada ítem con 33 respuestas 

afirmativas; mencionaron otros aspectos como la perspectiva cr²tica de dicho ñreconocimientoò, 

Tendencias 

Grupo LEO

Tendencias 

Maestros 

en 

formación

Reconocimiento de sí

mismo y autoestima 12 23

Reconocimiento de su

medio social inmediato 12 22

Reconocimiento de su

medio natural inmediato 11 22

Reconocimiento de

diversos aspectos de la

cultura local 13 22

Reconocimiento de la 

diversidad cultural 

(Como riqueza) 11 22

(Otros)Las "creencias" 1 0

(Otros)Reconocimiento 

como persona y parte

de un todo. 0 1
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construcción 

de identidad 

cultural. 
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(Otros)La gastronomía, 

la música, la danza, las 

rutinas y los hábitos.

(Otros)La perspectiva 

crítica de dicho 

"reconocimiento" 1 0



 
 

las ñcreenciasò, el reconocimiento como persona y parte de un todo, la gastronomía, la música, 

la danza, las rutinas y los hábitos, cada uno de ellos con una respuesta individual. 

4.2.8. ¿Qué aspectos de la cultura nacional, regional o local considera de mayor 

relevancia para favorecer la construcción de identidad cultural de los niños y las niñas? 

En esta pregunta se les propuso a los participantes explorar contenidos para cuatro temáticas 

puntuales: juegos tradicionales, músicas colombianas, alimentos tradicionales, cuentos y 

leyendas. Los resultados obtenidos en cada una de ellas muestran la variabilidad de aspectos 

que consideraron los promotores de lectura y docentes en formación al momento de proponer 

estrategias didácticas que se vinculen con la construcción de identidad cultural en niños y niñas. 

Estos aspectos se sumaron a los elementos desglosados en el punto anterior, los ampliaron en 

algunos puntos específicos relacionados con la cultura nacional, regional y local.  

 

Tabla 13 

Frecuencias en las respuestas a la pregunta N°8 (primera parte) 



 
 

 

Tabla 14 

Frecuencias en las respuestas a la pregunta N°8 (segunda parte) 

Tendencias 

Grupo LEO

Tendencias 

Maestros 

en 

formación

Tángara 4 6

Costales 0 2

Ponchado 1 2

La lleva 1 5

Lazo 0 1

Escondite 2 4

Venados y cazadores 3 0

Yaz 2 0

Maras 2 0

Marisola 1 0

Juego de las sillas 0 4

Parqués 0 1

Dominó 1 1

Rana 0 2

Corazón de piña 0 1

Yerbis 1 2

Trompo 2 1

El chicle 0 1

La coca 1 1

Tin tín corre corre 2 1

Quemados 0 1

Rondas 4 2

Cumbia 3 10

Bambuco 1 6

Torbellino 2 5

Guabina 4 2

Joropo 1 5

Vallenato 0 5

San juanero 0 1

Carranga 2 2

Pasillo 0 2

ajiaco 2 2

frutas (granadilla, lulo) 0 2

cabro, pepitoria 4 1

Recetas con maíz 2 0

tamal 3 3

agua de panela 0 2

ayacos 1 1

dulces típicos, 

bocadillo,melcochas 2 1

sopas y caldos 0 4

recetas con arroz (arroz 

con pollo, con carne, 

con coco) 1 2

mute 6 7

café 1 2

chocolate 0 3

arepas (amarilla, 

cariseca, otras) 3 6

hormiga culona 1

cuy 1 0

lechona 1 1

carne de res (de ternera, 

oreada) 0 1

empanadas 0 3

bandeja paisa 3 5

La patasola 3 5

La llorona 2 1

El mohán 2 1

El sombrerero 0 1

La madremonte 0 2

El hombre caimán 1 1

La tarasca 0 1

Mitos urbanos 1 0

Leyendas contadas por 

los mayores 1 0

Chiguiro 0 3

Cuentos de Pombo 1 3

Diseñar una 

estrategia 

didáctica 

para la 

mediación 

del libro 

álbum 

colombiano, 

en conjunto 

con los 

docentes y/o 

mediadores, 

en la que se 

favorezca la 

construcción 

de identidad 

cultural. 
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Identidad 

cultural

 Análisis comparativo de instrumentos aplicados

Taller N°2

Objetivo Categorías Instrumentos

Hallazgos



 
 

 

Grupo LEO

Maestros 

en 

formación

ajiaco 2 2

frutas (granadilla, lulo) 0 2

cabro, pepitoria 4 1

Recetas con maíz 2 0

tamal 3 3

agua de panela 0 2
ayacos 1 1
dulces típicos, 

bocadillo,melcocha 2 1

sopas y caldos 0 4

recetas con arroz (arroz 

con pollo, con carne, con 

coco) 1 2

mute 6 7

café 1 2

chocolate 0 3

arepas (amarilla, cariseca, 

otras) 3 6

hormiga culona 1

cuy 1 0

lechona 1 1

carne de res (de ternera, 

oreada) 0 1

empanadas 0 3

bandeja paisa 3 5

La patasola 3 5

La llorona 2 1

El mohán 2 1

El sombrerero 0 1

El jinete sin cabeza 1 0

La madremonte 0 2

El hombre caimán 1 1

La tarasca 0 1

Mitos urbanos 1 0

Leyenda del dorado 1 0

Leyendas contadas por los 

mayores 1 0

Mitos y leyendas indígenas 1 3

Cuentos regionales 1 0

Chiguiro 0 1

Cuentos de Pombo 1 3

Diseñar una 

estrategia 

didáctica 

para la 

mediación 

del libro 

álbum 

colombiano, 

en conjunto 

con los 

docentes y/o 

mediadores, 

en la que se 

favorezca la 

construcción 

de identidad 

cultural. 

 Análisis comparativo de instrumentos aplicados

Taller N°2

Objetivo Categorías Instrumentos
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En las tablas 13 y 14 se resumen las respuestas a la pregunta 8: ¿Qué aspectos de la cultura 

nacional, regional o local considera de mayor relevancia para favorecer la construcción de 

identidad cultural de los niños y las niñas? 

Las tendencias en las respuestas de este ítem en relación con juegos tradicionales fueron: 

tángara, mencionado 10 veces; la lleva, escondite y rondas 6 veces cada uno; juego de las sillas 

4 veces cada uno; ponchado, venados y cazadores, yerbis, trompo y tín tín corre corre 3 veces 

cada uno; costales, yaz, maras, dominó, rana, coca incluidos 2 veces cada uno; finalmente y con 

una repetición se mencionan lazo, marisola, parqués, corazón de piña, el chicle y quemados. 

Las inclinaciones en las respuestas de este ítem en relación con músicas colombianas fueron: 

cumbia, mencionada 13 veces; bambuco y torbellino 7 veces cada uno; guabina y joropo 6 veces 

cada uno; vallenato 5 veces; carranga 4 veces; pasillo 2 veces; sanjuanero 1 vez. 

En la indagación sobre alimentos tradicionales, surgieron las siguientes preferencias: mute 13 

menciones; arepas 9; bandeja paisa 8; tamal 6, cabro y pepitoria 5 veces cada uno; ajiaco, sopas 

y caldos 4 veces cada uno; dulces típicos, recetas con arroz, café, chocolate, empanadas 3 veces 

cada uno; agua de panela, recetas con maíz, frutas (granadilla y lulo), ayacos, lechona 2 veces 

cada uno; hormiga culona, cuy, carne oreada, 1 repetición cada uno. 

Finalmente, las tendencias relacionadas con el ítem de cuentos y leyendas fueron las siguientes: 

La patasola, con 8 repeticiones; mitos y leyendas indígenas, cuentos de Pombo con 4 

repeticiones cada uno; La llorona y El mohán con 3 repeticiones cada uno; La madremonte y El 

hombre caimán con 2 cada uno; finalmente se presentaron opciones con una sola mención: El 

sombrerero, El jinete sin cabeza, La tarasca; mitos urbanos, Leyenda del Dorado, cuentos 

regionales y Chigüiro.  

 

 



 
 

Las disertaciones sobre aspectos relevantes de la cultura nacional, regional y local llevaron a 

clarificar que el término de Identidad cultural es un concepto en evolución (y en debate) 

permanente, que se relaciona con un sentido de pertenencia a un grupo social con el que se 

comparten rasgos culturales, como costumbres, valores o creencias; se recrea individual y 

colectivamente y se alimenta de la influencia exterior (Molano, 2007), en el cual es crucial atender 

a la riqueza de la diversidad. En relación con las temáticas particulares de este punto, uno de los 

estudios antecedentes realizó un recorrido por investigaciones en las que se partió de las 

categorías identidad cultural y estrategias didácticas en básica primaria, en él se presentaron 

distintas posibilidades como el uso de los juegos tradicionales y el texto literario (Martínez H., 

2021).  

En el presente estudio, las estrategias didácticas que se propusieron partieron de la lectura del 

libro álbum (texto literario y visual), y la posibilidad de tomar elementos del juego y demás 

aspectos culturales pertinentes para generar experiencias de aprendizaje significativas. Estas 

elaboraciones de los participantes surgieron de la siguiente pregunta:  

4.2.9. ¿Qué estrategia propone para favorecer la construcción de identidad cultural en 

los niños y niñas a partir del libro álbum colombiano? 

En la parte final de la segunda serie de talleres, se destinó media hora para trabajar en equipos, 

los cuales se enfocaron en plantear una estrategia didáctica, tomando como punto de partida un 

libro álbum colombiano. Se les presentaron cinco opciones de libros, seleccionados previamente 

en la revisión documental: Un hogar diferente (Briceño, 2021), Letras al carbón (Vasco, 2017), 

Antonia va al río (Dipacho, 2019), Su casa me gusta (Díaz C. , 2021) y La casa (Herrera, 2018). 

En las figuras 11 a 15 se muestran las carátulas de los libros mencionados. Ver tablas 3, 4 y 5. 

 

 



 
 

Figura 11 

Un hogar diferente 

  

Nota. Cubierta del libro Un hogar diferente (Briceño, 2021) 

Figura 12 

Letras al carbón 

  

Nota. Cubierta del libro Letras al carbón (Vasco, 2017) 

 

 

 

 

 



 
 

Figura 13 

Antonia va al río 

 

Nota. Cubierta del libro Antonia va al río (Dipacho, 2019)  

Figura 14 

Su casa me gusta 

 

Nota. Cubierta del libro Su casa me gusta (Díaz C. , 2021) 

 

 

 

 

 



 
 

Figura 15 

La casa 

 

Nota. Cubierta del libro La casa (Herrera, 2018) 

Una de las observaciones más notorias está relacionada con los motivos para la elección del 

libro por parte de cada equipo. El libro Su casa me gusta resultó ser el favorito, pues se generaron 

tres propuestas a partir de él. Es posible interpretar esta inclinación como el resultado de 

experiencias previas, ya que el autor/ilustrador fue uno de los invitados recientes a un festival de 

literatura infantil a nivel local y algunos de los participantes de este estudio, pertenecientes al 

grupo de promotores y talleristas LEO tuvieron la oportunidad de interactuar con él y con su obra. 

A partir de este libro álbum, propusieron dos estrategias que titularon: Vidas paralelas y Arma tu 

casa. 

Los estudiantes en formación, por su parte, también se inclinaron por este libro, dada su riqueza 

gráfica y porque se permitieron jugar a descubrir las múltiples historias que se cuentan. En uno 

de los grupos focales de maestros en formación solo alcanzó el tiempo dispuesto para leer el 

libro, por lo tanto, no esbozaron la estrategia al detalle. Sin embargo, en las observaciones 

expresaron que el libro, a pesar de carecer de texto, propone varias capas o niveles de lectura, 

finalmente expresaron que aplicarían la metodología NAVES. 



 
 

Figura 16 

Momentos del Taller 2 UNAB 

 

Nota. Docentes en formación leen el libro álbum Su casa me gusta en el exterior del aula 

De manera similar ocurrió con el libro Letras al carbón, que fue elegido porque en el mismo 

festival mencionado, realizado en la Biblioteca Pública Gabriel Turbay, en el contexto de un taller 

especializado de lectura en voz alta, este libro álbum se empleó como insumo. Su propio 

contenido inspiró a los participantes de uno de los equipos LEO en la creación de la propuesta 

Cuento a la carta, que pretende incentivar la comunicación a través del arte gráfico y la escritura. 

Por su parte, los maestros en formación propusieron una estrategia dirigida a niños y niñas 

migrantes, con el propósito de motivar los procesos lectores de los niños y las niñas por medio 

de los cuentos tradicionales.  

El tercer libro seleccionado fue La casa, un libro de creación local que ha sido difundido en el 

medio y cuyo contenido se relaciona con las comunidades indígenas de la Amazonía. A partir de 



 
 

él, los maestros en formación propusieron una estrategia que busca que niños y niñas indígenas 

identifiquen la diversidad cultural a partir de la investigación, ampliando los conocimientos con 

libros informativos. En el equipo LEO también se mostró inclinación por este libro en uno de los 

equipos conformados, pero no se logró desarrollar. 

Figura 17 

Momentos del Taller 2 UNAB 

 

Nota. Maestros en formación trabajando en los grupos focales. 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Figura 18 

Momentos del taller 2 LEO 

 

 

Nota. Mediadores LEO trabajando en los grupos focales. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Figura 19 

Momentos Taller 2 LEO 

 

 

Nota. Mediadores LEO trabajando en los grupos focales. 

 

El libro Un hogar diferente, también fue seleccionado por los maestros en formación, mediante 

una estrategia titulada Pulpo viajero, dirigida a niños y niñas de cuatro años en adelante y cuyo 

objetivo es generar un ambiente social de aprendizaje que permita una construcción de su 

identidad cultural. 

Como se señala en la tabla 14, las estrategias propuestas fueron ricas y variadas, producto de 

un ejercicio en el que se unieron conocimientos previos y experiencias con los elementos 

debatidos durante el espacio del taller.  

Los mediadores en general mostraron interés por plasmar la propuesta de estrategia, en algunos 

grupos se evidenció la falta de tiempo y otros no participaron en este momento creativo por la 

misma razón. Sin embargo, se hicieron explícitas sugerencias en torno a la necesidad de 



 
 

disponer de otro espacio de taller para afianzar tanto la conceptualización de estrategias como 

el detalle de la propuesta. 

De igual manera, uno de los miembros del grupo LEO planteó al final de la actividad que la 

metodología empleada en el taller, refiriéndose específicamente al trabajo en grupos focales, 

podría implementarse como práctica frecuente, ya que definir estrategias grupales adaptables a 

los distintos espacios de acción del programa LEO permitiría mejorar algunas dinámicas que se 

desarrollan. 

Tabla 15 

Tabla de comparativa de estrategias propuestas (pregunta N°9) 



 
 

 

Grupo 1 

LEO

Grupo 2 

LEO

Grupo 3 

LEO

Grupo 1 

Maestros 

en 

formación

Grupo 2 

Maestros en 

formación

Grupo 3 

Maestros 

en 

formación

Grupo 4 

Maestros 

en 

formación

Letras al 

carbón 

Su casa me 

gusta

Su casa 

me gusta

Letras al 

carbón La casa

Su casa 

me gusta

Un hogar 

diferente.

Irene 

Vasco/Juan 

Palomino

Carlos 

Manuel Díaz 

Consuegra.

Carlos 

Manuel 

Díaz 

Consuegra.

Irene 

Vasco/Juan 

Palomino

Amparo 

Herrera

Carlos 

Díaz 

Consuegra

.

Santiago 

Briceño

Cuento a la 

carta

Vidas 

paralelas

Arma tu 

casa Didáctica

Reconociendo 

mi cultura Pulpo viajero

Insentivar la 

comunicació

n a través del 

arte gráfico y 

la escritura.

Promover la 

identificación 

de diversas 

formas de 

vida y estilos 

en un 

entorno.

Buscar que 

los niños y 

las niñas 

armen con 

materiales 

de reciclaje 

una casa 

habitable 

Motivar los 

procesos 

lectores de 

los niños y 

las niñas 

por medio 

de los 

cuentos 

tradicionales

.

Identificar la 

diversidad de 

culturas a 

partir de la 

investigación, 

fomentando el 

reconocimient

o de sí mismo 

y de su 

entorno.

Generar un 

ambiente 

social de 

aprendizaje 

que permita 

una 

construcción 

de su 

identidad 

cultural.

Una sesión 

en la cual los 

participantes 

cree una 

carta a 

través de la 

escritura o el 

dibujo.

Abordaje de 

la vida de 

otras 

personas y 

entornos 

frente a 

nuestra 

propia vida y 

la rutina.

Reconocer 

la diversidad 

de culturas 

y abre-

bocas a 

reconocer 

letras.

Lectura del 

libro, 

recolección 

de preguntas 

e 

investigación 

de la 

información,  

creación de 

historia 

identificando 

mi cultura.

Encuentro 

con el autor, 

animación a 

la lectura, 

diálogo 

espontáneo 

frente a las 

emociones, 

realizar una 

bitácora del 

recorrido que 

han 

realizado.

6-8 años Niños-niñas 

de 8-11 años

Niños y 

niñas de 8 

a 11 años

Niños 

migrantes

Niños y niñas 

indígenas.

Grado 

cero.

Niños y 

niñas de 4 

años en 

adelante.

1 hora 45 minutos 45 minutos 2 horas 1 hora 40 min. 1 hora

Lectura en 

voz alta del 

texto por 

parte del 

promotor, 

tertulia 

basas en 

preguntas 

relacionadas 

con la 

temática del 

texto, 

escritura de 

las cartas 

(destinatario 

Juegos de 

palabras, 

juegos de 

imágenes, 

dibujo.

En un 

espacio 

convencion

al se 

dispondrá 

de 

materiales 

para 

construir 

con ellos, 

elementos 

que nos 

invitan a 

construir 

casas, 

1) Leer el 

libro.      

2)Recursos 

lúdicos.

Centros de 

interés.

Naves Pulpo viajero

Hojas, 

colores, 

lápices, libro 

álbum

Fichas, 

hojas, 

lápices, 

colores 

imágenes 

construidas.

Espacio, 

materiales 

reciclables, 

vinilos, 

pegantes, 

papel, etc.

Material 

concreto, 

libro, fichas.

Libro La casa, 

libros 

informativos 

que amplíen 

el 

conocimiento 

de la cultura, 

hojas de 

cartulina, 

foamy, tijeras, 

Libro, 

lápiz, 

papeles

Bolso pulpo 

viajero, libro.

Libro álbum

Autor/ilustr

ador

Estrategia

Objetivo

9-¿Qué 

estrategia 

propone para 

favorecer la 

construcción 

de identidad 

cultural en 

los niños y 

niñas a partir 

del libro 

álbum 

colombiano?

Descripció

n

Público 

participante

Duración

Metodologí

a

Recursos

Objetivo CategoríasInstrumentos

Hallazgos

Elementos 

de la 

estrategia

Identidad 

cultural -

estrategias 

didácticas

Diseñar una 

estrategia 

didáctica 

para la 

mediación 

del libro 

álbum 

colombiano, 

en conjunto 

con los 

docentes y/o 

mediadores, 

en la que se 

favorezca la 

construcción 

de identidad 

cultural. 



 
 

En la tabla 15 se resumen las respuestas a la pregunta 9: ¿Qué estrategia propone para 

favorecer la construcción de identidad cultural en los niños y niñas a partir del libro álbum 

colombiano? 

En este ítem, tres grupos focales eligieron el libro Su casa me gusta (Díaz C. , 2021), presentando 

abordajes distintos cada uno. Las dos estrategias con mayor desarrollo, correspondientes al 

álbum mencionado fueron creadas por los mediadores LEO, tituladas: Vidas paralelas y Arma tu 

casa; a partir de este libro los maestros en formación propusieron una tercera alternativa 

aplicando la metodología NAVES. Así mismo, se generaron dos estrategias a partir del libro 

Letras al carbón (Vasco, 2017), una de ellas diseñada por los mediadores LEO, titulada: Cuento 

a la carta y una segunda, elaborada por los maestros en formación. Finalmente, dos grupos de 

maestros en formación retomaron los libros Un hogar diferente (Briceño, 2021) y La casa 

(Herrera, 2018) para diseñar sus propuestas tituladas: Pulpo viajero y Reconociendo mi cultura, 

respectivamente. 

4.2.10. Resultados finales 

Para cerrar el capítulo de resultados es necesario resaltar que luego de la implementación de los 

talleres de investigación en los cuales participaron los mediadores de lectura, en los cuales se 

realizaron ejercicios de sensibilización, se generaron espacios de discusión sobre la temática 

planteada, se brindaron elementos de fundamentación teórica y finalmente se leyeron los libros 

álbum relacionados en el punto 4.2.9., figuras 11 a 15, se llegó a la elaboración de varias 

propuestas grupales a partir de la pregunta: ¿Qué estrategia propone para favorecer la 

construcción de identidad cultural en niños y niñas a partir del libro álbum colombiano? Veamos 

un resumen de las estrategias esbozadas: 

Cuento a la carta 

Es una estrategia creada a partir del libro Letras al carbón (Vasco, 2017), que busca incentivar 

la comunicación a partir del arte gráfico y la escritura. En la planeación se incluye la lectura en 



 
 

voz alta del texto por parte del promotor, tertulia basada en preguntas relacionadas con la 

temática del texto y escritura e ilustración de las cartas con destinatario libre.  

Vidas paralelas 

Estrategia que surgió de la lectura del libro Su casa me gusta (Díaz C. , 2021), busca promover 

la identificación de diversas formas de vida y estilos en un entorno. Plantea un abordaje de la 

vida de otras personas y entornos frente a nuestra propia vida y la rutina; en su realización incluye 

juegos de palabras, juegos de imágenes y dibujo.  

Arma tu casa 

Esta propuesta surgió como la anterior, a partir de la lectura de Su casa me gusta (Díaz C. , 

2021), busca que los niños y niñas armen una casa habitable con materiales de reciclaje. En un 

espacio convencional se dispondrá de materiales para construir con ellos, elementos que invitan 

a crear casas, edificios, casa en el árbol. Incluye juegos de imagen-palabra. 

Reconociendo mi cultura  

Estrategia creada a partir del libro La casa (Herrera, 2018), pretende que los infantes identifiquen 

la diversidad de culturas a partir de la investigación, fomentando el reconocimiento de sí mismo 

y de su entorno. Se lleva a cabo mediante la lectura del libro, recolección de preguntas e 

investigación de la información, creación de historia identificando mi cultura. Plantea la 

implementación de centros de interés en donde se disponga de libros informativos relacionados.  

Pulpo viajero  

Propuesta elaborada a partir de la lectura del libro Un hogar diferente (Briceño, 2021) . Plantea 

generar un ambiente social de aprendizaje que permita una construcción de su identidad cultural. 

Propone partir de un encuentro con el autor, animación a la lectura, diálogo espontáneo frente a 

las emociones, realizar una bitácora del recorrido que han realizado. 



 
 

Es pertinente establecer que, si bien se avanzó en el reconocimiento del libro álbum colombiano 

como género de la literatura infantil contemporánea rico en elementos para favorecer la 

construcción de identidad cultural en los infantes, las estrategias producidas por parte de los 

mediadores de lectura se quedaron en un primer acercamiento, debido a la falta de tiempo para 

continuar en el camino de profundizar, depurar, mejorar y generar pruebas piloto para su 

implementación. Sin embargo, constituyó un ejercicio valioso, que atendió a la diversidad, al 

conocimiento y a la creatividad.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

5. CONCLUSIONES  
 

El capítulo anterior permitió visualizar los resultados del estudio, en donde cada uno se vincula 

con las categorías establecidas, las cuales, a su vez corresponden con los objetivos específicos 

y el objetivo general: favorecer la construcción de la identidad cultural de niños y niñas (6-8 años) 

desde el libro álbum colombiano. A continuación, se presentan las conclusiones de la 

investigación de carácter formativo. 

En primer lugar, en la revisión del estado del arte, no se encontraron antecedentes académicos 

que conecten de manera explícita identidad cultural, libro álbum colombiano y estrategias 

didácticas, por lo tanto, se puede decir que este trabajo de investigación tiene un componente de 

innovación, además porque relaciona los distintos enfoques de formación lectora desde la 

educación formal y no formal. 

En segundo lugar, la revisión y análisis documental de libro álbum colombiano en el periodo 

permite concluir que la creación y producción de libro álbum en el país es dinámica, que ha 

presentado avances con relación a periodos anteriores y que continúa fortaleciéndose, sin 

embargo, la existencia de libros álbum colombianos en las bibliotecas públicas locales sigue 

siendo marginal, comparado con la cantidad de libros álbum traducidos, pertenecientes a otras 

culturas. 

Se avanzó en el reconocimiento del libro álbum colombiano por parte de los mediadores de 

lectura, la investigación permitió acercarlos a una muestra de estos libros, que en muchos casos 

no conocían, y durante las actividades propuestas se observó el interés que despiertan los 

formatos, las ilustraciones, las narraciones.  

Esta rica pero corta interacción lleva a concluir que es necesario aumentar las oportunidades de 

formación de mediadores en relación con el reconocimiento de estos textos, en los que se pueda 

acceder a ellos de manera amplia, suficiente, se aborden diversas maneras de leer tanto el 



 
 

código escrito como las imágenes, se experimente con el formato, se planteen múltiples 

interpretaciones, se descubran posibles capas de significado, y con la apropiación de este 

acervo, se proponga el diseño de estrategias enriquecidas para los infantes. 

Los conocimientos y experiencias de los diferentes tipos de mediadores se complementan y las 

posibilidades de que los infantes desarrollen sus habilidades lectoras para toda la vida se 

enriquecen cuando se hace posible esta conjugación de saberes.  Como se ha mencionado en 

páginas anteriores, se reitera que la formación lectora es transversal a las oportunidades de 

aprendizaje formales y no formales, puesto que es posible vivenciarla en todos los espacios 

vitales. 

Además de lo expuesto anteriormente, se puede concluir que esta investigación reafirma la 

necesidad de conocer y difundir el libro álbum colombiano en espacios de educación formal y no 

formal, y aporta a la discusión sobre la huella que dejan las primeras experiencias lectoras en 

relación con la construcción de identidad cultural. 

Finalmente se concluye que, como respuesta a la problemática, quedaron planteadas varias 

estrategias didácticas diseñadas por los mediadores para favorecer la construcción de identidad 

cultural en los niños y las niñas de Bucaramanga, desde el libro álbum colombiano; estrategias 

factibles de ser fortalecidas e implementadas en los espacios de promoción de lectura de la 

ciudad. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

6. RECOMENDACIONES  
 

Para culminar esta disertación, se mencionan algunas recomendaciones que surgieron en el 

desarrollo de la investigación. La primera de ellas sugiere que es pertinente considerar criterios 

para efectuar la curaduría de libros que se llevan al aula, a las bibliotecas escolares y públicas y 

demás espacios de promoción, animación y mediación de lectura, de manera que se tome en 

cuenta la suficiente variedad de materiales, que provean espejos y ventanas suficientes, 

variados, que permitan equilibrar experiencias y ofrecer a la población infantil elementos de la 

cultura propia y de la diversidad cultural del país.  

En segundo lugar, se recomienda crear nuevos espacios de formación de mediadores, que 

permitan afinar las estrategias esbozadas, posteriormente desarrollar la fase de pilotaje e 

implementación con infantes, se sugiere intervenir directamente las bibliotecas y aulas, en donde 

se pueda tener contacto directo con la población, para vivenciar, observar y analizar de nuevo; 

esto permite además continuar la metodología etnográfica iniciada, generar nuevas 

interpretaciones, recopilar percepciones de los infantes y robustecer la propuesta inicial. 

Una tercera recomendación se dirige a los mediadores, a reconocer la importancia de su rol en 

la formación de lectores, lo cual requiere mantener la permanente disposición a la indagación en 

la producción literaria nacional, regional y local, como fuente de riqueza cultural que tiende 

puentes con las nuevas generaciones, permite contrastar la producción propia con literaturas 

foráneas, con las historias clásicas, con mitos y leyendas, muchas de ellas reinterpretadas a la 

luz de los discursos y realidades prevalentes en el siglo XXI. 

Finalmente se recomienda el abordaje de investigaciones en los campos de la lectura y la 

mediación de literatura infantil y juvenil que incluya los géneros literarios contemporáneos, en 

especial aquellos que presentan riqueza visual como los libros álbum, el cómic, la novela gráfica 

y que den valor a la creación de artistas y escritores locales, regionales y nacionales. Así mismo 



 
 

es necesario promover las indagaciones relacionadas con la diversidad cultural del país y su 

articulación con los distintos programas de formación de lectores desde la educación formal y no 

formal. 
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Anexos 
 

En este apartado se exponen los documentos empleados a lo largo de la investigación, los cuales 

evidencian el cumplimiento de los requerimientos éticos y normativos exigidos para su desarrollo, 

en su orden:  

Anexo A.  Aval Instituto Municipal de Cultura y Turismo de Bucaramanga 

Anexo B. Aval Programa de Licenciatura en Educación Infantil UNAB 

Anexo C. Validación de instrumento 

Anexo D. Instrumento aplicado 

Anexo E. Diseño de cuadernillo plegable para la aplicación de instrumentos, talleres 1 y 2 

Anexo F. Aval Comité Institucional de Ética en Investigaciones CIEI 

Anexo G. Consentimiento informado para trabajo de investigación 

Anexo H. Autorización uso de derechos de imagen y grabación de proyectos de investigación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo I.  Aval Instituto Municipal de Cultura y Turismo de Bucaramanga 

 



 
 



 
 

 

 



 
 

Anexo J. Aval Programa de Licenciatura en Educación Infantil UNAB 

 



 
 



 
 

 

 

 



 
 

Anexo K. Validación de instrumento 

|

 



 
 

 

 



 
 

 



 
 



 
 



 
 



 
 


