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INTRODUCCION

Maria Montessori, como
mujer y pedagoga, ocupa un
lugar destacado en la galeria
de los educadores modernos.
Apoyada en los avances de las
ciencias empiricas en relacion
con el conocimiento del infante,
formuldé una concepcién de
Pedagogia Cientifica acorde
con los nuevos enfoques de la
ciencia. Por ello Montessori
represenfa una renovacion en
la Pedagogia europea de prin-
cipios de siglo.

Hemos seleccionado para
esta seccion el Capitulo Pri-
mero de su obra "’EIl Método de
la Pedagogia Cienftifica aplica-
do a la educacion de la In-
fancia’”’, publicado en 1909, por
considerar que en ella la docto-
ra Montessori empresa el fun-
damentfo de su nueva con-
cepcidén en relacion con la for-
macioén cientifica que a Su
juicio debe poseer ftodo
maesiro.

CONSIDERACIONES CRI-

TICAS
No me propongo exponer un

Tratado de Pedagogia Cien-
tifica: estas notas previas no
tienen ofro objeto que el muy
modesto de dar a conocer |os in-
teresanfes resultados de una
experiencia pedagogica que
parece destinada a abrir
nuevos caminos de practica ac-
tuaciéon a los nuevos metodos
que tienden a dar a la Peda-
gogia mas amplia utilizacion de
las experiencias cientificas, sin
removerla de los principios es-
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peculativos que son sus bases
naturales. Se afirma con
exageracion, y de ello se habla
desde hace muchos anos, que la
Pedagogia, como ha hecho ya
la Medicina, tiende a salirse del
campo puramente especula-
tivo, para fundarse sobre los
datos positivos suministrados
por la experiencia. La psico-
logia fisioldgica o experimental
que, desde Weber y Fechner
hasta Wundt y Binet, ha venido
organizandose en una ciencia
nueva, parece destinada a
proporcionarle labase de pre-
paracién que la antigua psi-
cologia suministraba a la
Pedagogia filoséfica. Tambien
la antropologia morfoldgica
aplicada al esfudio fisico
de los escolares, aparece Co-
mo ofro eje de la nueva Pe-

dagogia.

Pero, en realidad de verdad,
la Illamada Pedagogia Cien-
tifica no se ha establecido aun
ni ha sido definida; es algo
vago de lo cual se habla pero
- gue no existe.

Hace unos afnos surgieron en
italia las Escuelas de Peda-
gogia Cientifica, fundadas por
médicos practicos, que tenian
por objeto la preparacion de los
maestros para las nuevas
orientaciones de la Pedagogia;
ascuelas que fuvieron mucho
éxito, a las que se puede decir
que asistieron todos los maes-
tros de Italia, los cuales, antes
que nos llegasen los nuevos es-
tudios de Alemania y de Fran-
cia, habianse interesado por las
escuelas de antropologia ita-
lianas, mediante la observa-
cion metédica de los ninos
durante los varios periodos del
crecimiento, y las medidas
fomadas con insfrumentos
exactos. Sergi, por ejemplo,
e hacia cerca de treinta
enia difundiendo con

tancia entre los maes-

tros de Italia la idea de buscar
en la observacion, cientifica-
mente guiada, una fuente de
renovacion educativa. ‘"Hoy en
la vida social —decia Sergi— se
impone una necesidad urgente:
la renovacién de los métodos de
educacion e instruccion; quien
luche por esta ensefia, traba-
jara por la regeneracion hu-

mana’’.

En sus escritos pedagdgicos,
reunidos en un tomo titulado
Educacién e Instruccion (Pen-
samientos) (1), en los cuales se
resumen sus lecciones y con-
ferencias de propaganda,
sefiala como camino de la
deseada renovacion el estudio
metddico del educando con-
forme a la pauta de la anfropo-
logia pedagogica y de la psico-
logia experimental.

"“Desde hace muchos anos
combato por una idea, en la
cual, mientras mas pienso, mas
justa y Util la encuentro para la
instruccién y educacion del
hombre, a saber: que para
tener meétodos naturales y
lograr estos fines, es necesario
que poseamos numerosas ob-
servaciones exactas y racio-
nales sobre los hombres y prin-
cipalmente sobre el nifo, en las
que se han de establecer las
bases de la educacion y de la
cultura.

“ . Medir la cabeza, la es-
tatura, etc., no significa, en
verdad, hacer obra pedago-
gica, sino seguir el camino que
a ella conduce, porque no se
puede educar a un individuo al
que no se conoce directamen-

te.fl

La autoridad de Sergi refor-
76 el convencimiento de que,
una vez conocido el individuo,
por las experiencias fenome-
nales, el arte de educarlo sur-
giria casi naturalmente; y esto

indujo a sus discipulos, como
suele suceder, exagerando las
ideas del maestro, a confundir
el estudio experimental del
nifio con su educacion. Y siendo
lo uno camino para alcanzar a
la otra, que habia de surgir
naturalmente, se dio el nombre
de Pedagogia Cientifica a la
Antropologia Pedagogica, y los
convertidos a la nueva doctrina
enarbolaron como bandera la
“‘cartilla biografica’, supo-
niendo que una vez izada de-
finitivamente en el campo de la
escuela, la batalla estaba

ganada.

Enlas llamadas Escuelas de
Pedagogia Cientifica, en-
sefiaban a los maestros a fomar
las medidas anfropomeétricas, a
usar instrumentos de exte-
siometfria y a recoger datos
biograficos, y ya estaba for-
mado el cuerpo de ‘‘maestros
cientificos’’.

En el extranjero no se hace
ciertamentfe ni mas ni menos.
En Francia, en Inglaterra y es-
pecialmente en Ameérica, se
han emprendido estudios de an-
tropologia y de psicologia
pedagbgica en las escuelas
primarias, con la ilusion de ob-
tener de la antropometria y la
psicometria la renovacion.de la
escuela. Al progreso de ftal
orientacion ha seguido el desen-
volvimiento del estudio del in-
dividuo, pasando de la psico-
logia de Wundt a las ensehan-
zas de 'Binet, pero quedando
siempre en pie el mismo
equivoco.

Ademas, casi nunca fueron
los maesiros los que hicieron
esos experimentos, Sino los
médicos, quienes sienfen mMas
interés por su ciencia que por |a
Pedagogia y se preocupan mas
de llevar su contribucion ex-
perimental a la psicologia y la
antropologia que por organizar

su trabajo con la intencion de
formar la fan esperada Pe-
dagogia Cientifica. Por Ultimo,
el antropologo y el psicélogo no
se han puesto nunca a educar
nifos en la escuela, ni los maes-
tros practicos han alcanzado
nunca el grado de cientificos de
laboratorio.

E| progreso practico de la
escuela exigiria una verdadera
coordinacién de orientaciones
de estudio y de pensamiento de
tal modo que atrajera a los
hombres de ciencia a los cam-
pos elevadisimos de |a escuela
y elevase a los maestros por en-
cima de nivel de cultura en que
se encuentran hoy. Para la
realizacion de este ideal
eminentemente practico, se
fundé en Roma una Escuela
Pedagdgica Universitaria con
objeto de ensanchar los limites
de la Pedagogia considerada
como materia secundaria de la
Facultad de Filosofia y hacer
de ella una Facultad indepen-
diente que, como la de Medi-
cina, abarcase las mas va-
riadas ensefianzas, enfre éstas
la Higiene pedagogica, la an-
tropologia pedagbgica y la
psicologia experimental.

Sin embargo, estas ciencias
confinuaron desenvolviéndose
a lo largo de su propio camino y
la Pedagogia quedoé en el fondo
filosofico donde habia nacido
sin dejarse tocar y mucho
menos transformar.

Mas hoy, en la educacion no
nos preocupa tanto la ciencia
como el interés de la huma-
nidad y de la civilizacion, ante
el cual no existe mas que una
Pafria: El Mundo. Asi, todos los
que, a una causa de tanto valor,
han aportado su concurso, aun-
que este no haya sido coronado
POr el éxito, son acreedores al
Feéspeto de la humanidad ci-

izada. d

Y asi nosotros, que traba-
jamos por un solo friunfo, so-
mos como miembros o edades
de una misma persona; Yy los
qgue vengan despueés, llegaran
porque les precedieron otros
que creyeron y trabajaron con
fe.

Muy analogamente hemos
creido que fransportando las
piedras del duro y arido ex-
perimento de laboratorio a. la
escuela anficuada y ruinosa,
podriamos reedificarla. Mu-
chos han mirado a los porta-
dores de la ciencia materialista
y mecanicista con demasiada
ilusion; y precisamenfe por es-
to, hemos ido siguiendo un falso
y estrecho camino que es ne-
cesario abandonar si queremos
llegar al nuevo arte de pre-
parar las generaciones hu-
manas.

¥ ¥ ¥

No es cosa facil preparar a
los maestros conforme a la
pauta de las ciencias experi-
mentales. Cuando les hayamos
ensefado minuciosamente la
antropometria y la psicome-
tria, habremos construido
mecanismos de utilidad muy
problematica. Con la iniciacion
en los experimentos no se
preparan nuevos maestros; Y.
lo que es peor, les dejamos en el
umbral de las ciencias expe-
rimentales, sin admitirles en
las regiones mas nobles vy
elevadas, donde se. forman los
sabios.

En efecto, ¢équé es un sabio?

Un sabio no es el que sabe
manejar todos los instrumentos
de fisica de un gabinete o en un
laboratorio de quimica maneja
con seguridad todos los reac-
tivos; ni el que en biologia sabe
hacer todas las preparaciones
microscopicas. Sucede, por lo
confrario, que son personas que
estdn muy por debajo del
’sabio’’, como los auxiliares y
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preparadores, los que llegan @
adquirir mayor seguridad en la
técnica experimental,

Llamamos sabio a aquel que
en el experimenio siente un
medio que le conduce a indagar
las profundas verdades de la
vida y a levantar una parte del
velo de sus fascinadores se-
cretos; y en estos estudios llega
a sentir un amor tan apasio-
nado gque se olvida de si mismo.
El sabio no es un manipulador
de instrumentos, sino el co-
nocedor de la naturaleza. Este
enamorado sublime delata su
pasién por sefales exteriores,
como un asceta; vive ence-
rrado en su gabinete de fra-
bajo, sin preocuparse del mun-
do exterior; es descuidado en el
vestir porgue no piensa en si
mismo; se queda ciego de tanto
mirar por el ocular del micros-
copio; se inocula la tubercu-
losis, llega a ingerir deyec-
ciones de coléricos con el afan
de conocer los vehiculos frans-
misores de las enfermedades;
sabe que uUnha preparacion
quimica puede ser explosiva vy,
sin embargo, infenta su sintesis
y es victima de su experimento.

Este es el espiritu del ver-
dadero sabio. al que la natu-
raleza revela sus secrefos
coronandolo con la gloria de los
descubrimientos.

Existe, pues, el espiritu del
sabio, ademas del mecanismo
del sabio. El hombre de ciencia
llega a la cuspide de su ele-
vacion cuando el espiritu ha
friunfado sobre el mecanismo;
la ciencia entonces tiene para
él no solo ‘nuevas’’ revela-
ciones de la naturaleza, sino
también sintesis filos6ficas de
pensamiento,

Creo, pues, gque debemos
buscar en el maestro mas el es-
piritu que el mecanismo del
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sabio; es decir, la preparacion
del maestro debe orientarse
hacia el espiritu y no hacia el
mecanismo.

Cuando en la preparacion
cientifica veiamos solamente el
mecanismo, no pretendiamos
hacer del maestro primario un
perfecto doctor auxiliar de
laboratorio de antropologia o
de psicologia cientifica, ni un
higienista de la infancia ni de la
escuela, sino orientarlo en el
camino de la ciencia experi-
mental, ensefiandole a manejar
algunos instrumentos, de la
misma manera que queremos
hoy orientarlo, dentro de los
limites de su profesidén, en el
camino del espiritu cientifico.

Esto es, debemos crear en el
animo del maestro el inferés
por las manifestaciones de los
fendbmenos naturales en gene-
ral, hasta fal punto que ame a
la naturaleza y conozca la an-
siedad del que ha preparado un
experimento del cual espera
una revelacion.

Los instfrumentos son como
el alfabeto y hay que saberlos
manejar para leer en la Na-
turaleza. Como el libro que con-
tiene la revelacion de los mas
grandes pensamientos de un es-
critor encuentra en el alfabeto
las letras para expresarlos con
palabras, asi la naturaleza, en
el mecanismo de la experien-
cia, tiene la serie infinita de
revelaciones de sus secrefos.

Ahora bien, el que uniese
letras y silabas, como hace el
nino cuando aprende a leer,
podria leer en rigor las pala-
bras del silabario como las de
una obra de Shakespeare, con
tal“que la letra fuese bastante

esta iniciado solo en
mento, es como

el que compone palabras con
las letras del alfabeto, sin al-
canzar mas que su sentido li-
teral; y a ese nivel dejamos a
los maestros si limitamos su
preparacion al mecanismo.

Debemos, por lo confrario,
capacitarles para gue sean in-
térpretes del espiritu de la
Naturaleza, de la misma
manera que los que, habiendo
aprendido a componer pala-
bras llegan, por medio de los
signos graficos, a compenetrar-
se con el pensamienfo de
Shakespeare, de Goethe o de
Dante.

Como se ve, la diferencia es
grande y largo el camino.

Sin embargo, nuestro pri-
mitivo error era natural. EI
nifio que ha pasado del sila-
bario, se forja la ilusion de que
sabe leer y, en efecto, lee los
rotulos de las- tiendas, los ti-
tulos de los periodicos y foda
palabra o frase que casualmen-
te caiga bajo sus o0jos; Yy si en-
trando en una bibliofeca cre-
yese que sabria leer el sentido
de aquellos libros, su error
seria muy natural. Mas si lo in-
tentase, se percataria, sin
duda, de que “‘saber ieer me-
canicamente’’ no es nada y sal-
dria de la biblioteca para vol-
ver a la escuela.

Asi sucede con los maesfros
a los que se prepara para una
nueva pedagogia ensenandoles
antropometria y psicologia ex-
perimentfal.
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Dejemos de lado las dificul-
tades que ofrece el preparar
maestros cientificos en el sen-
tido arriba indicado, y no inten-
temos siquiera trazar un
programa, porque esto nos des-
viaria del asunfo que nos

proponemos tratar Supon-
gamos en cambio, que hemos
preparado ya a los maestros
con largos y adecuados ejer-
cicios para la observacion de la
Naturaleza y gue los hemos for-
mado de suerte que puedan
compararse a los zoblogos que
se levantan de noche para ir a
los bosques a sorprender el des-
pertar y las primeras manifes-
taciones de vida diurna de al-
guna familia de insectos que le
interesa. Este es el sabio que
puede estar falto de sueno y
fatigado del camino, pero que
se mantiene activo y vigilante
sin darse cuenta de que esta
cubierto de fango o de polvo, de
que la niebla le bafa o el sol le
abrasa, porque solo atiende a
no revelar su presencia a fin de
que los insectos puedan cum-
plir pacificamente las fun-
ciones naturales que quiere ob-
servar,

Supongamos también que
los maestros hayan alcanzado
el grado de fervor del ‘sabio
que, ya miope y sabiendo que
este trabajo debilitara mas su
vista, continla no obstante, ob-
servando en el microscopio los
infusorios y sus movimientos
espontaneos. Le parece que en
el modo de perseguirse unos a
ofros y en el de escoger los
alimentos, manifiestan un prin-
cipio de conciencia o instinto:
Por medio de un estimulo eléc-
trico, perturba aquella vida
pacifica, observando como al-
gunos se agrupan en el polo
positivo y otros en el negativo;
después hace experimentfos con
un estimulo luminoso y ve como
unos corren hacia la luz, de la
que huyen los demas, y estudia
estos fenomenos con la mente
fija en el problema de si el
correr hacia los estimulos o
huir de ellos obedece a la mis-
ma causa que la de perseguirse
o escoger los alimentos; en
otras palabras, si es un fend-

meno de conciencia en estado
que podriamos llamar crepus-
cular. Este hombre de ciencia
se da cuenta de que son las dos
de la tarde y no ha comido
todavia y se alegra de haberse
ido a estudiar a un laboratorio
en vez de hacerlo en su casa
donde le habrian llamado dos
horas antes, interrumpiendo
asi sus observaciones Yy Ssu
ayuno.

Supongamos, decimos, que
el maestro haya llegado (in-
dependientemente de su cul-
tura cientifica) a sentir un in-
terés parecido, aunque ate-
nuado, por la observacion de
los fendmenos naturales; y aun
asi no bastaria esa prepara-
cion, porque el objefivo del
maestro no es el de observar in-
sectos o infusorios, sino hom-
bres, y no al hombre en sus
manifestaciones de vida diur-
na, como la de los insectfos, al
despertarse por la mafana,
sino en su despertar a la vida
intelectual.

Para quien.quiere educarla,
el interés por la Humanidad
debe tener un caracter que
conecte, por decir asi, al obser-
vador con el observado mas in-
timamente que el gque une al
zoologo o al botanico con la
Naturaleza; y lo que es mas in-
timo es necesariamente mas
agradable. El hombre no puede
amar el insecto a la reaccion
quimica sin pesadumbre; la
pesadumbre que en realidad
siente el que observa sin pasion
y aparece como un sufrimiento,
un derroche superfluo de la
vida propia, un martirio. EI
amor que el hombre siente por
sus semejantes puede ser tan
dulce y sencillo que no solo lo
sientan los de privilegiada in-
teligencia sino también el vul-
go, y eso sin esfuerzo.

Es necesario que |0s maes-

tros, suficientemente iniciados
en ‘el espiritu cientifico’”’ dis-
fruten bien pronto del alivio que
experimentaran cuando se con-
viertan en observadores de la
Humanidad...

Para dar una idea de esta
segunda forma de preparacion
del espiritu, tratemos de inter-
pretar el alma pura y candida
de los primeros discipulos de
Jesucristo. Les hablaba el
Divino Maestro de un Reino de
Dios mas alto y grandioso de |o
que se puede concebir en la
Tierra. Uno de ellos quiso saber
cémo serian los grandes en ese
Reino, y le pregunté con in-
gehua curiosidad: ‘‘Maestro,
écomo sera el mayor de todos
en el Reino de los Cielos?’’. A lo
qgue contesté Jesucristo, aca-
riciando la cabeza de un nifo,
que le miraba encantado:
“Aquel que pueda hacerse
semejante a este niflo, sera el
mas grande en el Reino de los
Cielos".

Supongamos ahora un alma
ardientemente mistica que ob-
serve al nifio en todas sus
manifestaciones, con el objeto
de aprender, con una mezcla de
respefo y amor, de sagrada
curiosidad y de aspiracion a las
sublimes altitudes celestiales,
el camino de la propia perfec-
cién; y coloquemos esta alma
en medio de una clase llena de
nifos. Pues bien, éste no sera
todavia el nuevo educador que
queremos formar.

Pero si infundimos en un al-
ma el espiritu de aspero sa-
crificio del sabio y el espiritu de
éxtasis inefable de tal misfico,
tendremos completamente
preparado el espiritu del maes-
tro.

Aprendera de los mismos
nifios los medios y el camino
que ha de seguir para su propia

35

educacion; es decir, aprendera
del nifo a perfeccionarse como
educador.

Supongamos un botanico o
zoologo, practico en la obser-
vacién y en la experiencia, que
ha viajado para estudiar sobre
el terreno un animal o una plan-
ta y hechas en pleno campo sus
observaciones, confinla des-
pués en el laboratorio y con el
microscopio sus investiga-
ciones y experimentos; un
zo6logo o botanico, en fin, que
sepa lo que es estudiar la na-
turaleza y conozca todos los
medios gue la moderna ciencia
experimental ofrece para con-
seguir tal objefo. Supongamos
también, que, en virtud de los
estudios especiales a que se ha
dedicado, se le da un cargo
para que realice nuevas inves-
tigaciones sobre los himendp-
teros y, llegado a su destino, le
ponen delante una caja, con
tapa de cristal, en cuyo fondo,
clavadas con alfileres, hay
varias mariposas mvuerfas y
con las alas abiertas. El joven
estudioso dira, de seguro, que
esto es un juego de ninos y no
material de estudio; que las
preparaciones en la caja son el
complemento de la gimnasia
que hacen los muchachos en los
jardines publicos cuando cazan
mariposas con una redecilla
atada al extremo de un baston-
cillo. El experimentalista no
podria hacer nada con aquel ob-
jetfo.

Lo mismo sucederia si co-
locasemos a un maestro, for-
mado con un espiritu cientifico,
en una de nuestras escuelas de
hoy, donde los nifios ven so-
focadas las manifestaciones es-
pontaneas de su personalidad:
y son fratados como seres
muertos, clavados en sus pues-
tos, sobre un banco, como
mariposas atravesadas con un
alfiler, mientras extienden las
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alas del saber estérilmente ad-
quirido, gue puede ser sim-
bolizado por esas alas, que
tienen el significado de vani-
dad.

No basta, pues, preparar l0s
maestros; es preciso, ademas,
preparar la escuela. Para que
nazca la Pedagogia cientifica,
es necesario que la escuela
permita el libre desenvolvi-
miento de las actividades del
nifno;. esta es la reforma esen-
cial.

Nadie podra afirmar que es-
te principio existia ya en la
Pedagogia y en la Escuela. Es
cierto que han existido peda-
gogos que, bajo los auspicios de
Rousseau, han expresado prin-
cipios fantasticos y vagas as-
piraciones acerca de la libertad
de los nifios; pero también lo es
que el verdadero concepto de
libertad lo desconocen por com-
pleto los educadores. Estos
tienen de la libertad el mismo
concepto que se han formado
los pueblos cuando se han re-
belado contra la esclavitud; o
en un grado mas elevado,
tienen de la libertad un concep-
to restringido, porque significa
que se ha subido un grado mas
en la escala, esto es, la libe-
racion de algo parcial: de una
patria, de una casta, de una for-
ma de pensamiento,

El concepto de libertad en
que debe inspirarse la Peda-
gogia es, por lo contrario,
universal: es la liberacion de la
vida, confenida por infinitos obs-
taculos que se oponen a su
desarrollo arménico, organico
y espiritual. Realidad de su-
prema importancia que ha es-
capado hasta hoy a muchos ob-
servadores.

No es esta ocasion de de-
tenerse a discutir: basta dar
pruebas. El que dijese que el
ncipio de libertad informa

actualmente la Pedagogia y la
Escuela, nos haria sonreir
como un niio que viendo la
coleccién de mariposas muer-
tas y clavadas con alfileres, in-
sistiese en que estan fodavia
vivas y pueden volar.

Es un principio de represion
rayana con la esclavitud el que
informa gran parte de la Pe-
dagogia y, de consiguiente, el
mismo principio informa la Es-
cuela.

El banco escolar constifuye
una prueba luminosa de los
errores de la primitiva Pe-
dagogia cientifica materialista,
la cual pretendia reconstruir el
pequefo y ruinoso edificio de la
escuela aportando piedras dis-
persas. Existia el banco sucio
en el que se amontdnaban y
quedaban escondidos los alum-
nos, y vino la Ciencia y lo per-
feccion6. Para esta tarea puso
a contribucién la Antropologia
y lo tuvo todo en cuentfa: la
edad del nifio y la longitud de
las piernas para dar una altura
exacta al asiento; con minu-
ciosidad matematica calcula la
distancia entre el asienfo y la
mesa, para que la escoliosis no
deforme el espinazo del nifio; vy,
por Ultimo (joh, profundidad de
intuiciéon y adaptacion!), se-
para los asienfos y los mide en
el sentido de la anchura a fin de
que el nifo, gque apenas esta
medio sentado, no pueda co-
rrerse hacia los lados y quede
bien independiente de su ve-
cino. El banco esta construido
de modo que el nifio esté 1o mas
a la vista posible en su inmo-
vilidad y pueda ser vigilado
para prevenir los actos de per-
version sexual en plena clase y
aun en los asilos de la infancia.
¢Qué diriamos de esfe exceso
de prudencia en una sociedad
donde seria escandaloso enun-
ciar principios de moral sexual
por temor de contaminar la

inocencia? Pero la ciencia se
presta a esta hipocresia, per-
feccionando los bancos para
que la inmovilidad del nifio sea
lo mas completa posible, 0 si se
quiere, para impedirle todo
movimiento. A fin de que el
alumno esté bien incrustado en
el banco y éste mismo le
obligue a mantenerse en una
postura higiénica, conveniente,
el asiento, el apoyo para los
pies y el pupitre estan dispues-
tos de manera que el nifo no
podria nunca ponerse en pie; y
de aqui que, cuando lo hace, el
asiento, cae; el pupitre se le-
vanta, el apoyo de los pies da
una vuelta y gqueda el espacio
estrictamente necesario para
gue el nifo pueda permanecer
enpie.

Por este camino los bancos
fueron progresando en perfec-
cionamiento, y los cultivadores
de la llamada Pedagogia cien-
fifica idearon un modelo; no
pocas naciones estuvieron or-
gullosas de su banco nacional y
para luchar contra la com-
petencia, se compraron ex-
clusivas y patentes de inven-
cion.

A la construccién de estos
bancos confribuyeron indu-
dablemente muchas ciencias:
la Antropologia, con las me-
didas del cuerpo y la diagnosis
de la edad; la Fisiologia, con el
estudio de movimientos mus-
culares; la Psicologia, en lo
referente a la precocidad y per-
version de los instintos; v,
sobre todo, la Higiene, para
evitar la escoliosis adquirida.

Eran, pues, bancos cien-
tificos, construidos a base del
estudio antropologico del nifio.
Un ejemplo de las aplicaciones
literales de la Ciencia a la Es-
cuela.

Mas creo que no pasara

mucho tfiempo sin que nos deje
maravillados un hecho que
parecerd incomprensible, esto
es, que no hayan visto el error
fundamental del banco escolar
tanfos sabios dedicados al es-
fudio de la higiene de la infan-
cia, de la Antropologia y la
Sociologia, a pesar de los
progresos realizados en esfe
sentido en el primer decenio del
siglo XX en fodas las naciones
donde se ha despertado un vivo
deseo de proteger al nifio.

Creo también que dentro de
pocos anos la gente, asom-
brada, querra tocar con las
manos nvuestros bancos mo-
delos y releer con sus propios
ojos los libros en que se ex-
plique, con textos y figuras, su
finalidad, no dando crédito a lo
que ve y toca.

iEl banco tenia por objefo
evitar la escoliosis a los alum-
nos!

Esto quiere decir que los
alumnos esftaban sometidos a
tal régimen que, aun cuando
hubiesen nacido sanos, SU es-
pinazo se podia desviar Yy
quedarse jorobados. iEl es-
pinazo! La parte biolégicamen-
te primitiva, fundamental, mas
antigua del esqueleto, y por lo
tanto la mas sélida y fija, mien-
tras que el esqueleto es la mas
dura del organismo. El espi-
nazo, que pudo resistir, sin
doblarse, las mas rudas luchas
del hombre primitivo y del
civilizado cuando combatié con
los leones del desierto, cuando
sojuzgd el mamut, labrd la
piedra, forjé el hierro y sometio
a la tierra, no resiste y se dobla
bajo el yugo de la escuela.

Es incomprensible que la
llamada ciencia haya ftraba-
jado tanto para perfeccionar un
instrumento de esclavitud en la
escuela, sin que Ileg:ilra hasta

ella un rayo siquiera de luz del
movimiento que se producia
fuera para una obra de libe-
racion social.

LLa orientacién es bien clara
y se repite en fodos los érdenes
de la vida. EIl trabajador des-
nutrido no pide reconstituyen-
tes, sino mejoras econdmicas
que impidan su desnutricion; el
minero que para cumplir su
tarea tiene demasiadas horas
doblado el cuerpo sobre el vien-
tre, esta expuesto a hernias in-
guinales, y no pedira un bra-
guero que contenga sus intes-
tinos, sino disminucién de
horas de trabajo y efectuarlo en
mejores condiciones de modo
que pueda continvar la vida
sano como los demas hombres.

Y si durante esta misma
época social tfenemos en cuenta
que los ninos, en la escuela, son
trabajadores que trabajan en
malas condiciones higiénicas,
contrarias al desarrollo normal
de la vida, hasta el punto que el
esqueleto puede quedar defor-
mado, no debemos responder a
tan terrible revelacién con un
banco orfopédico, porque seria
lo. mismo que ofrecer el bra-
guero al minero y arsénico al
desnutrido.

Hace tiempo, una sehora,
suponiendo que yo favorecia las
innovaciones cientificas
aplicadas a las escuelas, so-
metié a mi juicio, con visible
satisfaccidén, un corsé paraes-
colares, inventado por ella,
para completar |la obra pro-
filactica del banco. Nosotros,
los médicos, empleamos, para
la cura de las desviaciones de
la columna vertebral, varios
medios de terapia fisica: ins-
tfrumentos ortopédicos, corsés
y la suspension, que consiste en
colgar periédicamente al nifo
raquitico de la barba y los hom-
bros de modo que el peso del
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cuerpo distienda y enderece,
por lo tanto, el espinazo. En la
escuela, el instrumento orto-
pédico, el banco, esta en gran
boga: ya se empieza a proponer
el corsé; un paso mas y se acon-
sejard la suspension metodica
de los escolares.

Todo esfto es consecuencia
l6gica de materiales aplica-
ciones cientificas a la escuela
decadente. Lo mismo se podria
decir de las aplicaciones de la
Antropologia y la Psicologia a
‘las escuelas de hoy dia.

Evidentemente el medio
mas racional para combatir la
escoliosis de los escolares, es
cambiar la forma de su tra-
bajo, de suerte que no estén
obligados a permanecer mu-
chas horas del dia en una pos-
tura viciosa.

Lo que hace falta es una eon-
quista de libertad, no el me-
canismo de un banco.

Mas aungue el banco fuese
util al esqueleto, seria siempre
perjudicial a la higiene del am-
biente por las dificultades que
ofrece el cambiarlo de lugar
para hacer la limpieza. EI
plano sobre el que apoya el nino
los pies no se puede levantar,
por lo que se acumula debajo de
é| polvo traido de la calle cada
dia por fantos piececitos como
enfran y salen en una clase.

Hoy el mobiliario de las
casas se transforma en el sen-
tido de ser cada dia mas sen-
cilloy ligero, a fin de que pueda
ser cambiado facilmente de
lugar y limpiarlo o lavarlo
todos los dias, pero la escuela,
permanece sorda a las trans-
formaciones del ambiente.

Imaginese lo que llegara a
ser el espiritu del nifo, con-
denado a crecer de modo tan




artificioso y vicioso que sus
huesos quedan deformados.
Cuando hablamos de la reden-
cién de los trabajadores, enten-
demos que bajo esa llaga mas
exterior, como, por ejemplo, la
pobreza de sangre, la hernia,
efc., existe otra mas profunda
gue afecta el alma humana en
el estado de esclavifud, y ésta
se tiene de mira directamenfe
cuando se dice que el traba-
jadur debe ser redimido por la
libertad. Sabemos perfecta-
mente que el hombre que ha
consumido materialmente su
sangre o padece una quebra-
dura, fiene su alma oprimida
en las tinieblas, insensible,
muerta quizd. La degradacion
moral del esclavo es lo que pesa
mas en nuestro progreso que
quiere elevarse y no puede con
semejante lastre. Y el grito de
redencion habla mas alto de las
almas que de los cuerpos.

¢Qué diremos pues, cuando
se trata de educar a los nifios?

Conocemos hien el friste es-
pectaculo. En la clase esta el
maestro hacendoso que vierte
sus conocimientos en las men-
tes de sus discipulos. Para no
malograr su obra, son hece-
sarias la disciplina de la in-
movilidad y la atencion forzada
de los alumnos. Ademas, el
maestro fiene que repartir con
profusion premios y castigos
para poder obligar a mantener
esa actitud a los que estan con-
denados a ser sus oyentes,

Estos premios y castigos ex-
teriores son, permitaseme la
frase, el banco del alma, o sea,
el instrumento de esclavitud
del espiritu, con la diferencia
de que se aplica no a atenuar
las deformaciones, sino a
provocarlas.

En efecto, los premios y cas-
Tigos se emplean para obligar a

los ninos a observar no las leyes
de Dios, sino las del Mundo.
’|_as leyes del Mundo’’ para los
ninos han sido dictadas casi
siempre por el capricho del
adulto, que se reviste por si
mismo de exagerada, desa-
poderada autoridad.

Con demasiada frecuencia
manda, porque es fuerte, y
quiere que el nifo obedezca
porque es débil; mientras que,
por lo contrario, el hombre
debiera ser para el nifio guia
amoroso e iluminado que
ayudara al alma del hombre
nuevo a llegar al camino gue
conduce al Reino de los Cielos.
De muy distinto género son los
premios y castigos prometidos
por Jesucristo: la elevacion de
los buenos, y el abismo de per-
dicion donde caen los malos. Se
puede elevar todo el que haya
hecho producir sus propios
talentos —y el premio es ase-
quible a todos— lo mismo el que
los tiene en gran cantidad que
el que posee un solo talento.

Mas entre todas las “"buenas
voluntades’’ que concurren a
esto, en las escuelas solo hay un
premio, que engendra emu-
laciones, envidias y vanidades,
en vez de la elevacion compues-
ta de esfuerzo, humildad vy
caridad que fodos pueden al-
canzar, por lo que creamos un
dualismo no solo entre la Es-
cuela y el progreso social, sino
también entre la Escuela y la
Religion. El nifo habra de
preguntarse algun dia si los
premios que obtuvo en la es-
cuela seran obstaculos para la
vida eferna, o si los castfigos
gue le humillaron cuando no
podia  defenderse, habran
hecho de él el hombre ‘‘que
sufre hambre y sed de justi-
cia’’, a quien Jesus defendi6 en
lo alto de la montafia.

¥ ¥ X%
Cierto es que en la vida
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social existen premios y cas-
tigos distintos de los que se con-
templan a la luz espiritual, y el
adulto se afana por adaptar a
tiempo el alma infantil, a
acomodarse y restringirse en-
fre los engranajes de este mun-
do: le premiay le castiga para
acostumbrarlo a someferse
prontamente.

Pero si consideramos la
moral social, vemos que, poco a
poco, el yugo se va haciendo
mas suave, es decir, vemos vol-
verse gradualmente hacia el
triunfo la naturaleza razonable,
la vida consciente. El yugo del
esclavo se convierte en el del
siervo y el de este en el del

obrero.

Todas las cadenas de la es-
clavitud tienden a romperse.La
historia de la civilizacion es
una historia de conquistas, y
liberaciones, y llamamos re-
gresién a lo gue no corresponde
a estos signos de los fiempos. Y
ahora cabe preguntar si la Es-
cuela ha de permanecer siem-
pre en tal estado que la so-
ciedad considerariala regre-
siva.

Algo parecido a lo que su-
cede en la Escuela, encon-
tramos en las oficinas del Es-
tado. Los empleados escriben
todo el dia para cooperar a una
obra grandiosa y lejana de la
cual no esperan ventajas in-
mediatas. No se percatan de
que es por medio de ellos por lo
gue el Estado mueve sus enor-
mes mecanismos y que las ven-
tajas que resultan para todos
los individuos gue componen la
nacion dependen en gran parte
de su trabajo. Para ellos el
Unico bien inmediato es el as-
censo, como para los nifos el
pasar a ofra clase superior. Es-
tos empleados que pierden de
vista sus altos fines, son como
nifos degradados o como es-

clavos engafados; su dignidad
de hombre queda reducida a los
estrechos limites de una ma-
quina que necesita aceife para
funcionar porque no tiene en si
el impulso de la vida. Cosas
pequefias, como el deseo de al-
guna condecoracion, son los es-
timulos artificiales que les
haran recorrer su camino arido
y obscuro; por la misma razon
damos medallas a los escola-
res. Ademas, el femor a no as-
cender mantiene al empleado
clavado en su puesto, entre-
gado a un trabajo monoétono y
asiduo, el mismo modo que el
temor a no pasar a otra clase
mas adelantada obliga al nifio a
no levantar cabeza de su libro.
La amonestacion del superior,
es muy semejante regafo del
maestro; las correcciones gque
hacen al empleado en sus car-
tas mal redactadas, equivalen
a los malos puntos anotados en
los trabajos defectuosos de los

ninos.

Mas si la administracion del
Estado no funciona del modo
que exige la grandeza de la
Patria y la corrupcion se infil-
tra con facilidad, la culpa la
tiene el haber extinguido la
grandeza del hombre en la con-
ciencia del empleado y haber
restringido su visiéon del mundo
a los hechos pequenos que le
rodean y ha llegado a consi-
derar como premios y cas-
tigos. E|l poder, con el favoritis-
mo, puede mucho porque se
ejerce sobre estos escolares del
Estado.

La Patria se sostiene porque
la rectitud de la mayor parte de
sus empleados es tal, que resis-
te a la corrupcion de los pre-
mios y castigos y se impone
como irresistible corriente de
honradez. Asi la vida-triunfa en
el ambiente social sobre foda
causa de impobrecimiento y de
muerte, y el instinto de libertad

salva los obstaculos y avanza
de victoria en victoria.
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Mas el que lleva a cabo una
obra verdaderamente grande y
victoriosa, no lo hace nunca es-
timulado por lo que llamamos
premio ni por el temor del
pequefio mal que Illamamos
castigo. Si en una guerra un
numeroso ejército de gigantes,
por el solo afan de lograr ascen-
sos, cruces o medallas com-
batiese contra un pufiado de
pigmeos inflamados de amor
patrio, la victoria sonreiria a
estos Ultimos. Cuando el herois-
mo ha huido de un ejército, los
premios y castigos no serviran
mas que para completar la
obra de desquiciamiento, infil-
trando la corrupcion (2).

Todas las victorias y todo el
progreso humano se deben a la
fuerza intferior. Asi, un joven
estudiante podra llegar a ser
una lumbrera de la Ciencia, si
se enfrega al estudio por vo-
cacion; pero si lo hace con la
esperanza de alcanzar una
herencia o de realizar un
matrimonio o por conseguir
cualquiera ventaja externa,
nunca llegara a ser gran maes-
tro y doctor y no contribuira en
lo mas minimo al progreso del
mundo. Y si son los premios y
los castigos de la Universidad o
de la familia los que inducen al
joven a terminar su carrera,
mejor seria que no lo hiciera.
Cada hombre tiene una fenden-
cia especial y una especial
vocacion latente, quiza modes-
ta pero ciertamente Ufil; y el
premio puede desviar esa
vocacién por el falso camino de
la wvanidad, perturbando o
aniquilando una actividad
humana.

Repetimos que el mundo
progresa y que es preciso
excitar al hombre para que ob-
tenga y acelere ese progreso.

Pero se ha de tener en cuenta
que ese progreso viene de las
COSas nuevas que nacen, y con
frecuencia de las preexistentes,
que se van mejorando y perfec-
cionando, y no pudiendo ser
previstas, no solo no pueden ser
premiadas sino que, a veces,
conducen a sus precursores al
martirio.

iAy si los poemas nacieran
del deseo de conquistar lau-
reles en el Capitolio! Bastaria
que esta vision fuese la Unica
gue dominase el alma del poeta
para gue la musa huyese. ElI
poema debe brotar del animo
del poeta en el momento que no
piensa en el premio ni en si mis-
mo; Yy si después alcanza los
laureles, éstos solo le produ-
cirdn un sentimienfo de va-
nidad,

Existe también un premio
exterior. El orador, por ejem-
plo, que ve reflejada la emocion
en la fisonomia de su audiforio,
experimenta algo tan grande
que solo puede compararse con
la alegria infensa de quien des-
cubre gue es correspondido por
el ser amado. Porque impre-
sionar y conquistar las almas
es el mayor goce y el Unico
premio que representa wuna
compensacion.

A veces pasamos por uno de
esos momentos de felicidad
concedidos a los hombres para
que confinlen en paz sU exis-
tencia, y, bien por un amor
satisfecho, por el nacimiento de
un hijo, por la publicacion de un
libro o por un descubrimiento
glorioso, nos forjamos la ilusién
de que no existe nadie por en-
cima de nosotros. Pues bien, si
en ese momento; una autoridad
constituida, ouno que se la dé
de maestro, se nos presentara
ofreciéndonos una medalla o un
premio: el maestro o la auto-
ridad seria el destructor impor-




tuno de nuestro verdadero
premio. ‘“¢Quién eres fu —
gritaria nuestra ilusion des-
vanécida— que vienes a recor-
darme que no soy el primero,
puesto que alguno esta tan por
encima de mi que puede darme
un premio?’ EIl premio del
hombre solo puede ser divino.

En cuanto al castigo, no es
mi intento negar su funcion
social y eficacia individual,
sino su suficiencia moral y la
necesidad universal de su
aplicacion, Es mas util para los
seres inferiores, pero éstos son
pocos y nada tiene que ver con
el progreso social, El Coddigo
Nnos amenaza con castigos sino
somos honrados dentro de los
limites senalados por la Ley;
pero no somos honrados por
miedo al Coédigo; sino robamos
ni matamos no es porque
veamos la culpabilidad intrin-
seca que el castigo contribuye a
hacérnosla sentir vivamente,
sino porque la orientacion de
nuestra vida nos lleva hacia
adelante manteniéndonos cons-
fantemente alejados del peligro
de cometfer ciertas faltas o
delitos.

Sin necesidad de entrar en
disquisiciones psicologicas, se
puede afirmar que el delincuen-
te, antes de delinquir se ha
dado cuenta de la existencia de
un castigo, ha sentido sobre si
el peso del Codigo. Sin embar-
go, lo ha desafiado o ha co-
metido el delito creyendo que
podria burlarlo; ha habido pug-
na en su conciencia entre el
delito y el castigo. Sea 0 no
eficaz para impedir la comision
de delitos, es indudable que el
Codigo penal se ha hecho para
una sola y limitada categoria
de individuos: los delincuentes,

La enorme mayoria de los

udadanos son honrados aun-
e ignoren las amenazas de la

El verdadero castigo del
hombre normal es perder la
conciencia de su propia fuerza
y de la grandeza de su natu-
raleza humana; y este castigo
alcanza frecuentemente a los
hombres que nadan en la abun-
dancia de lo que vulgarmente
se llama premio. Desgracia-
damente, el hombre no se da
cuenta de este verdadero cas-
tigo que le amanaza.
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Sin embargo, es en este
terreno donde la educacion
puede desarrollar toda su
eficacia.

Tenemos a los ninos, en la
escuela, comprimidos entre
esos instrumentos degradantes
del cuerpo y del espiritu que
son los bancos, los premios y
los castigos exteriores, a fin de
tenerles sometidos a la disci-
plina de la inmovilidad y el
silencio para llevarlos, ¢a don-
de?, desgraciadamente para
conducirlos sin un proposito ni
finalidad deferminados.

Se ftrata solo de verter
mecanicamente en sus infe-
ligencias el contenido de pro-
gramas que suelen ser ela-
borados en los ministerios e im-
puestos por la ley.

iOh! jAnte tal olvido de la
vida que se desenvuelve en
nuestra posteridad, hay que in-
clinar la cabeza y cubrirse el
rostro con las manos para ocul-
tar nuestra verguenza!

Verdaderamente, ‘“‘hoy se
impone una reforma urgentfe;
la renovacion de los métodos de
educacién e instruccion, vy
quien luche por esta causa,
luchara por la regeneracioén de
la humanidad”’.

Si queremos, pues, hacer un
infento de Pedagogia Expe-
rimental, convendrd no re-

currir a ciencias afines sino ol-
vidarlas, para que, virgen la
mente pueda proceder sin obs-
taculos a la investigacion de la
verdad en el campo propio y ex-
clusivo de la Pedagogia.

No debemos, por lo tanto,
tomar como punio de partida
ideas preconcebidas sobre la
psicologia del nino, sino que
aplicaremos un método que nos
permita alcanzar la libertad
del nino, para poder deducir de
la observacion de sus manifes-
taciones espontaneas, su ver-
dadera psicologia. Y no hay
duda de que este método nos
reserva grandes sorpresas.
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HISTORIADEL METODO

El problema es;, pues, el
siguiente: establecer el método
propio de la pedagogia expe-
rimental.

Este método no podra ser el
de ofras ciencias experimen-
tales; si en cierto modo la
Pedagogia Cientifica se rela-
ciona con la Higiene, con la An-
fropologia y con la Psicologia, y
toma de ellas parte de su téc-
nica metodoldgica, esto lo hace
solo en lo concerniente al es-
tudio del individuo gue ha de
educarse. Este estudio del in-
dividuo, que es una parte li-
mitada y secundaria de la
Pedagogia, debe seguir pa-
ralelamente la accién educa-
tiva, que es por cierto bien
diversa.

El presente estudio trata
precisamente del método en la
Pedagogia Experimental , y es
el resultado de dos anos de ex-
periencias hechas en los Asilos
de la Infancia y en las clases de
parvulos (3).

Ofrezco aqui fan solo una
iniciacion al método el cual he
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aplicado a nifios de fres a seis
anos, pero creo que esta ten-
tativa, por los resultados sor-
prendentes gque ha producido,
servira de aliciente para con-
tinuar la obra empezada; tanto
mas, cuanto que el sistema
educativo que la experiencia ha
demosfrado ser excelente, no
es todavia completo, aunque
constituye ya un fodo bastante
organico para poder ser adop-
tado con garantias de éxito en
los Asilos de Infancia y en el
primer grado de las escuelas
primarias.

Cuando digo que el presente
trabajo es el resultado de dos
afos de experiencia, no me ex-
preso con exactitud: no creo
gue estos Ultimos ensayos mios,
me hubiesen permitido crear
todo lo que expondré a conti-
nuacion.

El sistema educativo de las
""Case dei Bambini’’ ha nacido
de hecho y debe su existencia a
causas mucho mas remotas; y
si el proceso de la presente ex-
periencia con nifios normales
ha sido tan corto, se debe a que
han sido precedidas de ofras
muchas hechas sobre nifios
anormales y que representan
una larga labor del pensamien-
fo.

Hace cosa de doce anos,
siendo profesora auxiliar en la
clinica de psiquiatria de la
Universidad de Roma, tuve
ocasion de frecuentar el ma-
nicomio con el encargo de es-
coger los enfermos que debian
ser somefidos a la ensefanza
clinica. De esta manera conoci
y me interesé por los ninos
idiotas que vivian en el mismo
manicomio. En esa época es-
taba de moda la organoterapia
tiroidea y, entre confusiones y
exageraciones, el éxito fera-
péutico reclamaba mas que an-
tes la atencién de los medicos

sobre los nifios idiotas. Yo, por
mi parte, después de haber
hecho mi servicio medico en los
hospitales de medicina inferna
y en las policlinicas de pe-
diatria, me habia interesado de
un modo especial en el estudio
de las enfermedades de la in-
fancia.

Fue asicomo interesandome
por los idiotas vine en cono-
cimiento del método especial
de educacion, ideado para estos
infelices por Eduardo Séeguin, y
empecé a penetrarme de la
idea entonces naciente, de la
eficacia de los “tratamientos
pedagogicos’’ para curar va-
rias formas morbosas como la
sordera, la paralisis, la idiotez,
el raquitismo, etc. E|l hecho de
que la Pedagogia debia unirse a
la medicina en la terapia, era
una conquista del pensamiento
moderno, y sobre esta base iba
a establecerse la quinesite-
rapia.

Yo, no obstante, en oposi-
cidn con mis colegas, tuve la in-
tuicién de que la cuestion de los
anormales era una cuestion
mas pedagodgica que medica, y
asi, mientras muchos hablaban
en los Congresos meédicos de
métodos meédico-pedagdgicos
para la educacién de los anor-
males, propuse en el Congreso
Pedagogico de Turin del 1898 un
método de educacién moral. Y
creo haber tocado una cuerda
sensible, porque de los centros
medicales pasd la idea a los
maestros primarios y se exten-
did en poco tiempo, por ser algo
que interesaba directamente a
la escuela.

El ilustre ministro de Ins-
truccion PuUblica, Guido Bac-
celli, que fue también mi maes-
tro, me encargo una serie de
conferencias para maestras
sobre la educacion de nifos
anormales. Este curso se frans-
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formo después en una Escuela
Normal Ortofrénica que dirigi
durante dos afos.

A esa Escuela habia incor-
porado una clase de externos,
con un horario facultativo, don-
de recogi nifios juzgados como
ineducables en la escuela
primaria, por insuficiencia
mental. Después, bajo los aus-
picios de una sociedad, se fundo
un Instituto Pedagégico donde,
ademas de los nifios externos,
se reunieron todos los nifos
idiotas de los manicomios de
Roma.

NOTAS

(1) llegible en el original.

(2) Con lo que decimos acerca de los
premios y castigos, no pretendemos ne-
gar su valor pedagodgico fundamental,
que descansa sobre la misma naturale-
za humana, sino combatir el abuso y
perversion, porque no siendo mas que
un medio, se hace de ellos un fin. En
efecto, segun el buen sentido natural, el
premio y el castigo son un medio para
hacer practicamente —sobre todo a las
almas despreocupadas u ofuscadas por
la pasidon— que una obra es buena o ma-
la, plausible o censurable; y asi, en
cierto modo, son inseparables.de la
obra como el efecto de la causa, como
consecuencia de la belleza o fealdad
moral del acto humano de que se trata.

(3) El método esta ya muy extendido

y experimentado en las clasesde ense-
nanza elemental.

=RATASA




