[bookmark: _Toc515996303]Propuesta Pedagógica
Música, papel y lápiz, unidos hacia el fortalecimiento del proceso lecto-escritor en los estudiantes de 10 y 11 del Instituto de Promoción Social de Piedecuesta
[bookmark: _Toc516149682]
[bookmark: _Toc516149683]4.1 Presentación de la Propuesta

“Leer y escribir son una pareja de baile” Cassany

Desde la etapa inicial del desarrollo humano, la preocupación primordial en los primeros años de vida escolar, es el proceso de lectura y escritura. Si bien es cierto, que leer y escribir son dos habilidades que van de la mano en el proceso de aprendizaje de los escolares, es indispensable centrar especial interés en ejercicios pedagógicos que enriquezcan el desempeño de estos procesos comunicativos, en diferentes contextos sociales que se requieran.
En la práctica educativa planeada para la enseñanza de las habilidades comunicativas, las actividades escolares que involucran a los estudiantes en el desarrollo de procesos, que conllevan a la comprensión y producción textual, están generalmente aisladas de su realidad, lo que genera apatía frente al desarrollo de estas. En este sentido es pertinente citar a Daniel Cassany (2014) quien define la escritura como un proceso de composición acompañado de la contextualización de lo que se vive, en situaciones comunicativas reales. Es decir, el proceso de lectura y escritura es un proceso dinámico y abierto, puesto que el mensaje se construye a partir de la interacción entre los pre-saberes y los signos escritos, de esta manera, es el lector quien da sentido al texto, de acuerdo con sus experiencias. También refiere la importancia del educador, quien debe formar ciudadanos críticos, que opten por una posición crítica frente a lo que aprendan. Para ello son necesarias las habilidades lingüísticas del lector (pág. 29).
El aprendizaje de la lectura y la escritura se lleva acabo de manera conjunta entre la escuela y el hogar, las experiencias de vida en familia son fundamentales para un desempeño escolar efectivo, en este caso, debemos reconocer que los estudiantes viven en un entorno social y cultural rodeado de, violencia, apatía escolar y falta de compromiso familiar en las metas educativas. Estos factores sociales afectan directamente la motivación escolar, Daniel Goleman (1995)en su libro cita al psicólogo Thorndike quien planteó en un artículo de Harper’s Magazine “que un aspecto de la inteligencia emocional, la inteligencia social, la capacidad para comprender a los demás y actuar prudentemente en las relaciones humanas era en sí misma un aspecto del coeficiente intelectual de una persona”. (pág. 63).
A su vez, Goleman explica que dentro de su enfoque sobre la inteligencia emocional existen dimensiones básicas que la vertebran; la auto-conciencia, la capacidad para entender lo que sentimos y estar conectados con los valores, a nuestra esencia. La auto-motivación, habilidad para orientarnos hacia nuestras metas, de recuperarse de los contratiempos. La conciencia social y empatía, habilidad para relacionarnos, para comunicar, para llegar acuerdos, para conectar positiva y respetuosamente con los demás.
De esta manera es fundamental que, para lograr los mejores resultados en el proceso de lectura y escritura escolar, el docente deba impactar el sistema sensorial de los estudiantes, activando la inteligencia, que es la clave que permite solucionar problemas mediante el aprendizaje. Es así como se conectan los sentidos con la realidad, para promover el conocimiento. 
La relación entre familia y escuela deja claro que, las situaciones familiares conflictivas afectan el excelente desempeño de las habilidades comunicativas de los estudiantes y que, a su vez, la escuela debe involucrar a la familia en la educación. Si bien es cierto que el sistema educativo actual, con todas sus dificultades y carencias pretende mejorar desde la práctica pedagógica, esta no se puede lograr sino se generan cambios en las áreas que implica el proceso educativo.
Por ello, analizando los aspectos que inciden en el bajo desempeño escolar, se identifica en el proceso de comprensión textual un desempeño mínimo en el nivel inferencial y crítico. Además de ello, en el proceso de producción textual, siendo aún más complejo, los estudiantes presentan falencias en la organización macro y micro estructural de un texto, las tipologías textuales e intenciones comunicativas. Por consiguiente, para fortalecer las habilidades comunicativas se realiza la intervención pedagógica. 
Actualmente en las aulas de clase el proceso de escribir está reducido a una labor netamente escolar, y según Daniel Cassany (2014)en las prácticas escritoras se observa que: se escribe mucho, pero se enseña a escribir poco, no se enseña a escribir lo que necesita realmente el alumno, no se enseña a escribir para pensar y aprender, se enseña a escribir en la soledad y no se valora el trabajo cooperativo, cuando escribir es un acto social (pág. 128). 
Es por ello que, al planificar una estrategia pedagógica pensada para fortalecer las habilidades comunicativas, es necesario tener presente esta concepción sociocultural del lenguaje, según la cual, lenguaje y pensamiento tienen origen social y se transmiten y desarrollan a partir de la interacción contextualizada entre hablantes.
De acuerdo con lo anterior, mediante el uso verbal, el estudiante avanza de interdependiente a la plena autonomía, en donde se refleja el planteamiento vygotskiano de zona de desarrollo próximo y andamiaje lingüístico, que aseguran que el maestro se convierte en un verdadero mediador del aprendizaje. 
Para ello, Cassany (2014) aporta elementos que llegan a ser muy útiles si se busca mejorar dichos procesos, ya que plantea la escritura desde el enfoque comunicativo, que prioriza el aprendizaje de uso verbal en contextos significativos para el estudiante. Lo que busca que el docente negocie con el aprendiz sobre las tareas de composición que lo motiven, y donde la evaluación sea formativa de todo el proceso (pág. 149).El escribir también favorece buenas relaciones entre docentes y estudiantes. Así mismo, en la interacción entre estudiantes, motiva la coevaluación, conversación y producción de procesos mentales regulativos.
Escribir es más que la codificación de significados atendiendo a reglas lingüísticas, es un proceso individual y social en el que se evidencia la competencia comunicativa en su sentido más amplio, superando los niveles de comprensión textual, para llegar a la invención de un mundo donde todo puede ser real y posible, donde la imaginación y la sensibilidad se unen para crear. Ya que escribir es un proceso riguroso que implica la habilidad para identificar diferentes tipos de textos, es necesario iniciar el proceso escritor con textos narrativos, porque conectan a los estudiantes con sus propias historias de vida.
Para que leer se torne placentero y escribir se convierta en una herramienta de creación de mundos posibles, es necesario involucrar los intereses de los estudiantes. De ahí que se piensen y planifiquen herramientas pedagógicas que motiven y propicien las prácticas hacia el mejoramiento de estos procesos. 
De acuerdo con Díaz y Morales, (2014)en su trabajo sobre educación preescolar “la música además de ser una expresión artística, puede ser utilizada como recurso pedagógico que favorezca el desarrollo intelectual, motriz y de lenguaje en los niños y las niñas, a través del fortalecimiento de procesos cognitivos como la memoria, la atención, la percepción y la motivación”. 
[bookmark: _Toc515996304]En este sentido, se establece la pertinencia de la música como medio para atrapar la atención, las emociones, la deducción y reflexión del mensaje que traen las letras de las canciones, para generar nuevos textos que plasmen sus propias ideas, emociones y experiencias de vida. Es por ello que la música se convierte en un vínculo entre la realidad y los intereses de los estudiantes, porque puede ser usada como material didáctico para trabajar aspectos léxicos, gramaticales, fonéticos y culturales.  

[bookmark: _Toc516149684]4.2 Justificación

“La mayoría de los adolescentes se sienten muy inseguros cuando tienen que explicar algo e incluso aceptan su incapacidad. Esto no es bueno. Hay que darse cuenta de que redactar correctamente – lo cual no es un indicio de sensibilidad literaria- es ante todo un problema técnico y que debe resolverse a tiempo para que no se convierta en un problema psicológico”. JOSEP M. ESPINAS (Cassany, 1995, pág. 13). 
El desarrollo de esta propuesta de investigación pedagógica está orientada al fortalecimiento del proceso lecto-escritor, ya que la lectura y la escritura son dos procesos que se complementan en la adquisición de conocimientos. Además de ello, los resultados académicos evidencian un bajo nivel de comprensión, desinterés por la lectura y prácticas de escritura basadas en la enseñanza de ortografía, alejadas del contexto real e intereses de los estudiantes.  
Leer por placer, es permitir a los estudiantes la oportunidad de ampliar conocimientos, de acercarse a la comprensión textual y a la adquisición de estrategias en el proceso de composición escrita.  Durante las horas de clase se deben emplear suficientes ejercicios de lectura orientados hacia la escritura extensiva que busca acostumbrarse a escribir en todo momento, generar globalidad de temáticas y desarrollar conductas autorregulativas, es decir, la transversalidad de la escritura. Desde el enfoque comunicativo, la escritura debe permitir el diálogo oral como instrumento para adquirir el código escrito, el aprendizaje de uso verbal en contextos significativos, tareas de composición motivantes mediante una negociación ente el docente y el aprendiz, y una evaluación formativa de todo el proceso, es decir, la evaluación del escrito debe ser la conciliación entre el docente y el estudiante. 
El proceso de escribir también favorece buenas relaciones entre docentes y estudiantes. Así mismo, en la interacción entre estudiantes, motiva la coevaluación, conversación y producción de procesos mentales regulativos. De esta manera los estudiantes incrementan la conciencia de la composición escrita desde una finalidad propuesta. Es así, como Cassany (2014)plantea la composición como eje central, donde los borradores son instrumento didáctico que permite segmentar y reflexionar sobre el proceso de aprendizaje (pág. 154).
[bookmark: _Toc515996305]De acuerdo con lo anterior, se diseñó una serie de secuencias didácticas con el fin de promover un espacio de clase lejos de la rutina, que se vuelva agradable para los estudiantes, involucrando la inteligencia emocional mediante canciones populares, donde se promueva el diálogo y la reflexión movidos por los sentimientos y las emociones que traen los mensajes de las canciones, con el fin de que los estudiantes pasen de ser escritores bloqueados - aquellos que conocen el código, pero no tienen procesos de composición- a escritores competentes, que además de conocer el código escrito, desarrollan procesos eficientes de composición.

[bookmark: _Toc516149685]4.3 Objetivos

[bookmark: _Toc516149686]4.3.1 Objetivo General 

Diseñar y ejecutar una propuesta de intervención pedagógica a partir de secuencias didácticas, empleando canciones populares que motiven el ejercicio de la expresión escrita basada en historias de vida, para fortalecer el proceso lecto-escritor en los estudiantes de los grados décimo 02 y undécimo 01 del Instituto de Promoción Social de Piedecuesta.




[bookmark: _Toc516149687]4.3.2 Objetivos Específicos

- Aplicar la propuesta de intervención pedagógica que motive a los estudiantes en el proceso lecto-escritor a partir del disfrute de canciones populares. 
- Diseñar e implementar secuencias didácticas a partir del análisis de las letras de las canciones populares fortaleciendo los elementos gramaticales en la composición escrita.
[bookmark: _Toc515996306]- Divulgar los trabajos de producción textual de los estudiantes en una herramienta digital.

[bookmark: _Toc516149688]4.4 Logros a Desarrollar

- Fortalecer el proceso de comprensión y producción textual mediante la enseñanza de estrategias de composición escrita citadas por Daniel Cassany. 
- Motivar el acto de escribir como un proceso de construcción comunicativa social y no como un producto.
- Emplear canciones populares en clase para activar las emociones y pensamientos de los estudiantes orientados hacia el proceso lecto-escritor. 
[bookmark: _Toc515996307]- Ejecutar la propuesta mediante el diseño de secuencias didácticas orientadas hacia la comprensión y producción textual. 
- Evaluar la intervención pedagógica ejecutada, con el fin de evidenciar el impacto en el avance de la lecto escritura, a fin de obtener los resultados que evidencian los procesos de aprendizaje.    



[bookmark: _Toc516149689]4.5 Metodología

Para el desarrollo de la propuesta se implementa la ejecución y planificación de secuencias didácticas orientadas a fortalecer el proceso de composición escrita, se establece en cada una los estándares y derechos básicos de aprendizaje para el grado décimo y undécimo en el área de lengua castellana. Para activar los sentidos y motivar la clase se inicia escuchando una canción, generalmente del agrado de los estudiantes. Seguido a ello se reflexiona sobre el mensaje que trae la letra de la canción, mediante preguntas que éstas susciten. Con las respuestas de los estudiantes poco a poco se identifica un tema que les haya generado el mensaje y de esta manera se les cuestiona por los saberes cotidianos sobre este tema. Luego de escuchar los sentimientos, opiniones y saberes previos de los estudiantes, viene el proceso de composición escrita donde plasman un hecho de su vida que les haya recordado el mensaje de la canción, o también crean una historia relacionada con el tema abordado. Aquí es fundamental tener en cuenta las estrategias del proceso de composición escrita citadas y planteadas por Daniel Cassany, donde ellos deban planificar, pensar y escribir las ideas que quieren plasmar, escribir un borrador, releer, revisar y corregir aspectos gramaticales para llegar al escrito final. Estos textos deben ser el resultado de un proceso de construcción comunicativa grupal e individual, que no puede quedarse ocultos, se hace necesario que los escritos sean compartidos con los compañeros de los demás cursos y visualizados en el periódico mural de la Institución educativa.   

[bookmark: _Toc516149690]4.5.1 Secuencia didáctica

Las secuencias didácticas son, sencillamente, conjuntos articulados de actividades de aprendizaje y evaluación que, con la mediación de un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos. En la práctica, esto implica mejoras sustanciales de los procesos de formación de los estudiantes, ya que la educación se vuelve menos fragmentada y se enfoca en metas. En el modelo de competencias, las secuencias didácticas son una metodología relevante para mediar los procesos de aprendizaje en el marco del aprendizaje o refuerzo de competencias; para ello se retoman los principales componentes de dichas secuencias, como las situaciones didácticas (a las que se debe dirigir la secuencia), actividades pertinentes y evaluación formativa (orientada a enjuiciar sistemáticamente el proceso). Con ello, se sigue una línea metodológica que permite a los docentes que ya trabajan con esta metodología una mejor adaptación al trabajo por competencias en el aula. Sin embargo, desde las competencias, las secuencias didácticas ya no se proponen que los estudiantes aprendan determinados contenidos, sino que desarrollen competencias para desenvolverse en la vida, para lo que será necesaria la apropiación de los contenidos en las diversas asignaturas (Sergio Tobón Tobón, 2010, pág. 20).
La propuesta de intervención pedagógica está diseñada a partir de secuencias didácticas a la luz de los referentes teóricos expuestos por Daniel Cassany y Daniel Goleman, cada una con el objetivo de buscar la producción escrita en los estudiantes, siguiendo un proceso que parte de la motivación, orientada hacia la planificación de la escritura. Las secuencias constan de diferentes actividades establecidas de la siguiente manera: un primer momento de activación de los sentidos, en el que se diseñan una serie de preguntas orientadas a la reflexión y análisis alrededor de la canción escuchada; un segundo momento llamado “leer como un escritor”, donde se propone un texto narrativo que mantenga alguna relación con la canción, con el fin de hacer un análisis de acuerdo con los tres niveles de comprensión textual (literal, inferencial, crítico); el tercer momento es el enfoque comunicativo orientado hacia una reflexión lingüística en la que se identifican saberes cotidianos teniendo en cuenta los temas abordados en el texto y la canción; para el cuarto momento, la composición a partir de la interacción y el diálogo, donde se planifica la escritura con una lluvia de ideas y selección de frases paradigmáticas que surgen de las actividades anteriores; continuando en el quinto momento de escritura, se inicia la creación de textos narrativos  con la elaboración de borradores; y finalmente, la lectura individual y grupal para revisar y hacer las correcciones necesarias que arrojan los resultados de la evaluación del texto por medio de la rúbrica, esto permite una coevaluación asertiva de todo el proceso de composición escrita, que concluye en un texto narrativo bien elaborado.

[bookmark: _Toc516149691]4.5.2 Rúbrica para evaluar texto escrito

Una rúbrica es un instrumento que ofrece descripciones del desempeño de los estudiantes en diferentes criterios a partir de un aumento progresivo de niveles que se corresponden con los objetivos de aprendizaje que define un profesor y permiten dar consistencia a la evaluación. La consistencia es particularmente útil cuando aquello que se está enseñando es una habilidad compleja y multidimensional, como la escritura. Las rúbricas pueden ser de dos tipos: holísticas o analíticas. Las rúbricas holísticas describen el texto como un todo, ofreciendo una mirada global del desempeño del estudiante en la escritura de un determinado texto. Las rúbricas analíticas, en cambio, descomponen el texto en dimensiones o criterios que corresponden a diferentes aspectos de la actividad verbal (lingüísticos, de conocimiento de géneros, de dominio de convenciones, entre otros).
La gran ventaja de la rúbrica analítica radica en la desagregación de la información. Esto es clave para la enseñanza de la escritura por los siguientes motivos:  al dar a conocer por separado el desempeño esperado en cada dimensión, las rúbricas analíticas permiten enseñar, practicar y evaluar cada una de las dimensiones de la producción textual; ayudan a poner atención en aspectos más complejos de la escritura, con una práctica sostenida y focalizada; y permiten una evaluación más transparente, pues al considerar cada criterio individualmente, se evita que un problema en un nivel impida reconocer avances o fortalezas en otros (por ejemplo, que un texto deficiente en ortografía, pero bien cohesionado, se califique como deficiente en general) (Carmen Sotomayor Echenique, 2015, pág. 11). 
[bookmark: _Toc515996308]Las rúbricas de la propuesta de investigación fueron diseñadas para evaluar el texto escrito de forma analítica, estructurada en cinco categorías; adecuación de la situación comunicativa, coherencia, cohesión, estructura y ortografía, cada una con tres niveles de complejidad. Anexo #7 (Formato de rúbrica para evaluar texto escrito).   

[bookmark: _Toc516149692]4.6 Fundamento Pedagógico

A continuación, se presentan e identifican los fundamentos teóricos con los que cuenta la propuesta de investigación: conceptual, psicológico, crítico y pedagógico. Estos se relacionan en diferentes aspectos a saber. En lo conceptual las teorías de Daniel Cassany (2014), quien destaca la importancia del desarrollo de la capacidad de reflexión lingüística asociada a la compresión y producción de discursos concretos y contextualizados, de manera que las actividades gramaticales, han de insertarse en una propuesta pedagógica desarrollada a partir de secuencias didácticas de comprensión y producción de escritos. Los momentos más idóneos son: lectura e interpretación de textos, planificación de la escritura (reflexión) revisión de borradores, uso de instrumentos de consulta y revisión de la versión final del texto (Cas14pág. 181).  
En la línea psicológica, los postulados de Daniel Goleman (2007) son pertinentes, ya que, para motivar el proceso de escritura, es necesario que las composiciones nazcan desde los intereses de los estudiantes y generalmente desde las propias experiencias de vida, que tocan los sentimientos y emociones, a veces difíciles de expresar. De acuerdo con su investigación, la inteligencia emocional se amplía en cinco esferas principales que, al ser orientadas generan en el individuo las bases para alcanzar el éxito en la vida social, estas son; conocer las propias emociones, manejar las emociones, la propia motivación, reconocer emociones en los demás y manejar las relaciones (pág. 64).
Dentro de los aportes en la línea crítica, Teun Van Dijk en el estudio de los análisis textuales, presenta un patrón para abordar los discursos narrativos, desde la perspectiva narrativa de la nueva narratología. Porque para Van Dijk: “una teoría empírica de la lengua también necesita modelos que expliquen cómo se comprende y cómo se usa el discurso en la comunicación” (Carrera, 2010). Van Dijk deja claro que en el análisis del discurso, “el contexto juega un rol fundamental en la descripción y explicación de los textos escritos y orales, en este se distinguen estructuras como los ambientes, los participantes y sus roles socio-comunicativos, las intenciones, metas o propósitos” (Carrera, 2010).  Y añade que en general que la tarea de los docentes del área de lengua castellana es proporcionar a sus alumnos “un amplio espectro de habilidades y conocimientos para poder comunicarse, en los que la producción y la interpretación de diferentes tipos de textos es de máxima importancia”. Los textos narrativos son formas básicas globales muy importantes en la comunicación textual; Van Dijk (1983) ha observado que con la noción de texto narrativo: “se hace referencia, en primer lugar, a las narraciones que se producen en la comunicación cotidiana: narramos lo que nos pasó (...) recientemente o hace tiempo” (p. 153). Por tal motivo, la “narrativa natural” se refiere a narraciones sencillas, que dependen de la situación conversacional. (Carrera, 2010)
Teniendo en cuenta el papel fundamental del docente en la orientación al logro de los objetivos en los educandos, cabe destacar los aportes de Miguel de Zubiría (2012) en cuanto a la eficiencia del proceso educativo, donde refiere que, el propósito de la pedagogía conceptual es caracterizar el perfil del estudiante que se quiere formar en sus tres dimensiones: intelectual, afectiva y expresiva, lo cual nos permite apreciar cómo el desarrollo de los estudiantes se logra a través de los mediadores, (docentes, padres, amigos, hermanos mayores). La pedagogía conceptual privilegia la apropiación de conocimientos en los procesos educativos, para asignar una interpretación de la realidad acorde con el momento histórico, de tal manera que el producto de esa interpretación sea el conocimiento tal como lo establece la cultura.
[bookmark: _Toc515996309]Con los referentes mencionados, en el desarrollo de la propuesta de intervención pedagógica, resulta más atractivo para los estudiantes, escribir textos narrativos partiendo de sus propias experiencias. Empleando la música como instrumento de motivación, para incentivar la lectura y la escritura, se pretende que los estudiantes lean y analicen las letras de las canciones que escuchan; generando un espacio de reflexión, donde se ponga en juego habilidades como hablar y escuchar, para llegar al momento final de escritura y creación, donde los estudiantes, sean quienes produzcan nuevas historias movidos por sus emociones y pensamientos. 

[bookmark: _Toc516149693]4.7 Diseño de Actividades 

4.7.1 Referentes que orientan la ruta de aprendizaje según el Ministerio de Educación Nacional. 

4.7.1.1 Estándares asociados grado 10 y 11.
[bookmark: _Toc516149695]Para la implementación de las secuencias didácticas se establecieron objetivos para cada sesión de aprendizaje, relacionados con los estándares de competencia del Ministerio de Educación Nacional.  
- Produzco textos argumentativos que evidencian mi conocimiento de la lengua y el control sobre el uso que hago de ella en contextos comunicativos orales y escritos.
- Comprende e interpreta textos con actitud crítica y capacidad argumentativa.
- Desarrolla procesos de autocontrol y corrección lingüística en mi producción de textos orales y escritos.
- Caracteriza y utiliza estrategias descriptivas, explicativas y analógicas en la producción de textos orales y escritos.
- Relaciona el significado de los textos que lee con los contextos sociales, culturales y políticos en los cuales se han producido.
- Evidencia en sus producciones textuales el conocimiento de los diferentes niveles de la lengua el control sobre el uso que se hace de ellos en contextos comunicativos.
- Asume una actitud crítica frente a los textos que lee y elabora, y frente a otros tipos de texto: explicativos, descriptivos y narrativos.

[bookmark: _Toc516149696]4.7.1.2 Derechos básicos de aprendizaje.
Cada secuencia didáctica está orientada en los derechos básicos de aprendizaje del Ministerio de Educación Nacional.  
- Produce textos escritos que respondan a necesidades específicas de comunicación, a procedimientos sistemáticos de elaboración y que establezcan nexos intertextuales y extra- textuales.
- Evalúa el contenido, el punto de vista, el estilo y la estructura de un texto. 
- Asocia el texto con el contexto en el que se produce, divulga y publica.
- Tiene en cuenta la progresión temática del texto que se propone producir y reconoce cómo la información nueva –rema- debe articularse con la información conocida – tema-.
- Utiliza diversas estrategias de planeación, revisión y edición en la elaboración de un texto (reseña, informe e instructivo)
- Aplica los conocimientos del lenguaje (en la escritura, la lectura, la oralidad y la escucha) para retomar decisiones efectivas de significado o de estilo.

4.7.2 Secuencias didácticas hacia el fortalecimiento de la comprensión y producción textual.  
Las sesiones de aprendizaje se diseñaron mediante secuencias didácticas estructuradas en seis momentos:  
· Activar los sentidos 
· Leer como un escritor 
· Enfoque comunicativo
· La composición a partir de la interacción y el diálogo
·  Escritura 
· Lectura grupal y coevaluación 
[bookmark: _Toc516149694]
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[bookmark: _Toc515477396][bookmark: _Toc515479000][bookmark: _Toc517202116]Figura 17. Secuencia didáctica 1.
Fuente: Elaborado por las docentes investigadoras.
[bookmark: _Toc515477397][bookmark: _Toc515479001][image: ]
[bookmark: _Toc517202117]Figura 18. Secuencia didáctica 2.
Fuente: Elaborado por las docentes investigadoras. 
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[bookmark: _Toc517202118]Figura 19. Secuencia didáctica 3.
Fuente: Elaborado por las docentes investigadoras
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[bookmark: _Toc515477399][bookmark: _Toc515479003][bookmark: _Toc517202119]Figura 20. Secuencia didáctica 4.
Fuente: Elaborado por las docentes investigadoras
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[bookmark: _Toc515477400][bookmark: _Toc515479004][bookmark: _Toc517202120]Figura 21. Secuencia didáctica 5.
Fuente: Elaborado por las docentes investigadoras
[bookmark: _Toc515477401][bookmark: _Toc515479005][image: ]
[bookmark: _Toc517202121]Figura 22. Secuencia didáctica 6.
Fuente: Elaborado por las docentes investigadoras
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[bookmark: _Toc517202122]Figura 23. Secuencia didáctica 7.
Fuente: Elaborado por las docentes investigadoras

[bookmark: _Toc515479007][image: ]
[bookmark: _Toc517202123]Figura 24. Secuencia didáctica 8.
Fuente: Elaborado por las docentes investigadoras
[bookmark: _Toc515477403][bookmark: _Toc515479008][image: ]
[bookmark: _Toc517202124]Figura 25. Secuencia didáctica 9.
Fuente: Elaborado por las docentes investigadoras
[bookmark: _Toc515477404][bookmark: _Toc515479009][bookmark: _Toc515477405][image: ]
[bookmark: _Toc517202125]Figura 26. Secuencia didáctica 10.
Fuente: Elaborado por las docentes investigadoras
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TIEMPO: | OBJETIVO: dentificar figuras Hiterarias presentes en
DIDACTICA#3La | 6 horas | los texios, canciones  expresions empleana
oche de Ios feos diario,

DESARROLLO DE ACTIVIDADES.

“ACTIVAR LOS SENTIDOS (MOTIVACION)

Ambientacién y saludo: Toma de asistencia

scuchar I cancion “Me gusta” de Silvestre Dangond

+ Reflexicu: a partir de los sentimientos generados por la cancién, s analizan Ias reacciones
e Los estudiantes, respondiendo 2 las prequntas:

Cuil es el mensaje quetrae I cancion?

1Qué sentimientos inspra?

7En qué frasesde la cancidn se identifican figuras iferarias?

‘onalizar a3 iguraslterris v l mensaje implicto que raen en a cancidn,

'LEER COMO UN ESCRITOR (LECTURA)

+ Lectura del exto “La noche deLos feox” e Mario Benodett

+ Tdentificarion de saberes cotdianos: Los estudiante responderdn Ias siguientes situaciones
o forma oral:

Qué sentimientos inspira ol texto?

7En que frase se identifican igures ltearias?

‘onalizar las figuras traris v e mensaje implicto que traen en el exto

"ENFOQUE COMUNICATIVO (REFLEXION LINGUSTICA)
+ Crear ol texto de aanera libre de acuerd con 1ss necesidades de los estudiantes.
+ Los chicos puden escoger una fase de |a cancicn para iniclr s propia escritira

TACONPOSICION & PARTIE DE LA INTERACCION ¥ EL DIALOGO
(PLANIFICAR LA ESCRITURA)

Juviade ideas para planifica el texto, mediante las frasesde la cancién que lamaron la

atencicn de los estudiantes,

+_ Tdentificar posibles temas del texto par inicia J ezcritira

"ESCRITURA (COMPOSICION DEL TEXTO, BORRADORES)
+ Crear wntexto namativo a partr del il del cuento leido.

TECTURA GRUPAL ¥ COEVALUACION (CORRECCION)

+ Evaluacidn Lectra en voz aia de los textosrealizados  Iarespectiva comeccién

+ Compromiso: Presentar en medio magnético el texto naratvo comegido con e fin de
recopiler dicho material para I revita disital.

RECURSOS
‘Cancién “Me gusta” de Silvestre Dangond

‘Texto narmativo “La noche de los feos” de Mario Benedstti
Video beam, Sonido

Commputador, ntemmet

Cuademo de registros
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SECUENCIA TIEMPO: § [ OBIETIVO: Organizar coherentemente el
DIDACTICA®: El | horas ‘Contenido de un texto oral o escrit, de acuerdo

dbado’” ‘con una intencidn  situacién commicativas,
mostrando inferss en expresarse cortectamente

'DESARROLLO DE ACTIVIDADES

“ACTIVAR LOS SENTIDOS (VOTIV?
Ambientacion  saludo: Torsa de asistencia

Analisis del mensaje e Ia cancion " yo fuera adrén’ de Pipe Bueno
Qué comnota a palabra “ladrén” en esta cancién?

‘Tdagar por ofras canciones que tengan inmerses I palabra “ladcén”

IoN)

'LEER. COMO UN ESCRITOR (LECTURA)

+ Lectura del texto narmativo 'El Idron de sibado” de Garcia Mirquez.

+ Comparti s ideas sobre el mensaje de la cancién y la relacion que tene con el texto.

+ Tndagar sobre los hechos que narr el cuento: ;Qué ocuri, ; donde ocurié, ;cuindo
i, ;céumo ocurri, ;quiénes paticiparon?

+_Leer diferentes poticias radss  Ia clase

ENFOQUE COMUNICATIVO (REFLEXION LINGUISTICA)

+ dentificacicn de saberes cotdianos: indasar sobre |2 estructura de una noticia

+ Realiza un cuadro de semejanzas y iferencias entre cancién e Pipe Bueno v el cuento
abriel Garcia Mirquez

COMPOSICION & PARTIE DE LA INTERACCION ¥ EL DIALOGO
(PLANTFICAR L4 ESCRITURA)
+ Escribir el texto narrativo “El ladron de sibad” como noficia, identificando la estructura
» Compara e cuento modificado con una notica de las traidas a clase
+ Sesuir el procso de escritura teniendo en cuta los portes de Caseany. (Planificacién,
textualizacien, evision)

"ESCRITURA (TEXTUALIZACTON, BORRADORES)
» Excoger una fiace de s cancion para inicar  escibir el propiotexto

+ Recordar ua anéedota vivida y escrbir sobre ella

»_ Excribir I historia que cuenta la cancién

"LECTURA GRUPAL ¥ COEVALUACION REVISION)
+ En gnapo los estudiantes comparten los escitos creados  entre elos e realizardn las
corecciones que crean convenientes.
+ Compromiso: Escribi una reflevion con base en la experiencia de antoevaluacion del dia
oy

RECURSOS
‘Cancién “S1 yo fuera ladrén”

‘Texto namativo “El ladron de sibado’
‘Video beam, Sonido, Computador, nternet
Cuademo de registros
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SECUENCIADIDACTICA | TIENPO:6 | OBIETIVO: [esificr  meme gl &
5 Elaiéndelabeln | boras I d  caneidn seenbirnteto erri 2 st
uents” de los sentmientos que s sucitn d alla

'DESARROLLO DE ACTIVIDADES

ACTIVARLOS SERTIDOS (MOTIVACION)

+ onbietaciony ssudo: Toma e ssistencia

+ Escuchara cancien “Fisora d wn tax” de Risardo Asjona

+ Roferidu:  paticde s difretes Ssoes de I canin, s ansliz s d s fgurs etricas y
el mansae implici presentsen cads ana o llas
Escucharlos ifrentes pntos da vist d s shudantes
Avalizara nerpretasion dada s cada a de s S|

+ Lientificaicn de ssbers cosidianos. Lossetdisntes respondarin s sigisstes sitaciones e
oz or:
0Qus opina del mensae d a cancion?
{Qus concepto tona ol artsta s o mor?

TEER COMO UN ESCRITOR (CECTURA)

* Lactura del tertomarativo El avién d a bella dmente” de Garia Mrquez.

+ Comparti s idezs sobe ol mansaj de I cancién y L relacidn e fien con ol txt.
* Tndagarsobre s hachos e nara ol cuato sobe ltea delamer

'EXFOQUE COMUNICATIVO (REFLEXION LINGUISTICA
+ TientifcarIos saborescotidinos d Lo sstcants alrededor de I palabra “amor”™
e ———"
“En qus stuaciones da s v b visto manifstdo o amer?
£Qus pensa wted el amor?

L1 COMPOSICION, & PARTIR DE LA INTERACCION ¥ EL DIATOG0 (PLANFICAR.
"LAESCRITURA)

* Lectura del exto"Neusbilogia dal amor” de lzabelen Garza.

o Analisis el texto madiant a2 "rsnicamants s pusds aimar e en o amer o que s
nfluve o o erebro y o o coszin’

‘ESCRITURA (TEXTUALIZACION, BORRADORES)

+ Produceidn literais: o ssudistescrerd un texto lico o i seeea deun hcho s 53
vida basado en ol s

“TECTORA GRUPAL Y COEVALUACION GREVESION)

+ Evaluacién Lectra en voz alt d lostextosrealizados  a respactivacomacsién

+ Compromiso: Pesentr en madio magniico o texto comagido con l finderecopila dicbo
materal para  revista digiel-

RECURSOS
Caneién “Histora e un tax” da Ricard Aona
Terto naratvoy wrgumentaivo

Souido

‘Fojas de cuderpo v lapicercs
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SECUENCIADIDACTICA [TIEMPO: 8 [ OBJETIVO: escribe un texto de acuerdo con las

#6 Pared lerada horas indicacianss dadas, tenendo eu cuenta €l o
‘adecusdo de los conectores ogicos en la organizacicn,
de pinafos

'DESARROLLO DE ACTIVIDADES

“ACTIVAR LOS SENTIDOS (MOTIVACION)
Ambientacién y saludo: Toma de asistencia

ccuchar Ia cancion Hoja en blanco — Onuar Geles & Esmeralda Orozco

+ Tdentificacion de saberes cotdianos sobre I coberencia y cohesion extual

"TEEF. COMO UN ESCRITOR (LECTURA)

+ Lectura del texto "las redes sociales”

+ Compartir s ideas sobre el mensaje de la cancién y larelacion que tiene con el texto.
» Identificar en el texto las palabras que enlazan las deas

"ENFOQUE COMUNICATIVO (REFLEXION [INGUISTICA)
 pared del aula estar adeciad con conectores igicos, disrbuidos en dezorden.

o5 estudiantes 1o leen y luego o clasifican de acuerdo con I fcién que cumplen
+ Completaren zrupo el partafo con os consetores

"TACONPOSICION & PARTIR DE LA INTERACCION ¥ EL DIALOGO (PLANIFICAR.
LAESCRITURA)
+ De manera individual se elabora una flase conun conector de cada clasificacén (im0 3)
+ Conlas oraciones aneriores e organiza un pérrafo con cada frase ¥ fnalmente e reestrctura tn
text.

‘ESCRITURA (TEXTUALIZACTON, BORRADORES)
+ Produceicn textual:serecopilan lo pérmafos anteriore v e revisa I coheion y coherencia del
texto, dando uso 2 muevos conctores

"TECTURA GRUPAL Y COEVALUACION (REVISION)
fuacién Lectura en voz ala de l0s textos realizados y azespectiva coneccion
+ Compromiso: digitar el exto correido en medio magniético para la revisa digitel

RECURSOS
‘Cancién Hoja en blanco - Omar Geles & Esmmeralda Orozco
Texto "ls redes sociles”

Sonido, video beam, computador

Hojas de cuaderno v lapiceros
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SECUENCIA DIDACTICA | TIEMPO: 10 | OBJETIVO: Crear un texto narrativo a partir del
#7El perfume horas didlogo entre dos personas

DESARROLLO DE ACTIVIDADES

ACTIVAR LOS SENTIDOS (MOTIVACION)

« Ambientacién y saludo: Toma de asistencia

o Escuchar el video de una escena de Ia peticula El perfime. Prestar atencisn al didlogo eafre los
‘personajes y escribis Ia historia teniendo en cuenta los sigaos de puntuacisn

'LEER COMO UN ESCRITOR (LECTURA)
o Lectura del texto narrativo “El almohadén de plumas™ de Horacio Quiroga

+ Compartir Ias ideas sobre el mensaje de 1a cancién y 1a elacién que tiene con el texto.
o Indagar sobre los hechos que narra el cuento

ENFOQUE COMUNICATIVO (REFLEXION LINGUISTICA)
« Escuchar a cancion “Mitalas” de Alejandro Fernindez
+ Generar un debate analizando fa etra de Ia cancidn con el texto leido

TA COMPOSICION A PARTIR DE LA INTERACCION ¥ EL DIALOGO (PLANIFICAR.
LAESCRITURA)

Identificar fa relacién entre Ia cancién y el texto leido

‘Extraer las ideas compartidas en grupo

Identificar un tema que surfa de fa cancion o del texto leido.

Etaborar un bosquejo de ideas para plaificar el texto

ESCRITURA (TEXTUALIZACION, BORRADORES)
o Cada estudiante escribe un texto que tenga relacion con las ideas del texto y los sentimientos
suscitados por 1a cancion

TECTURA GRUPAL Y COEVALUACION (REVISION)

« Evaluacitn Lectura en voz alta de los textos sealizados y Ia respectiva correceién.

« Compromiso: Presentar en medio magnético el texto corregido con el fin de recopilr dicho
‘material para ta revista digital

RECURSOS
Cancién “Mitalas” de Alejandro Fernindez

Testo narrativo “El almohadsn de plumas” de Horacio Quiroga
Sonido, video beam, computador

Hoias de cuaderno v lapiceros.
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SECUENCIA TIENPO: | OBIETIVO: sscrbi su auisbiografa teniendo o0
DIDACTICA #8: “La caja | 16horas | cuent s caactaisioa de unfesto nativ.
d a personalidad”

DESARROLLO DE ACTIVIDADES

“ACTIVAR LOS SENTIDOS (MOTIVACION)
+ Ambientacibny saludo: Tomsa de sistencia
+ Escuchr a cancién “Color ssperanza” da Disgo Torrss, par el cads sstudiate tine en
s msnos s banderita verde
+ Refloxidn a parcde s diferentes frases de I caeidn: “intars I cara colo sspersnss”,
“quere que 5o pueda”, “tentar 3l fturo com ol corazon”.
+ Mdensificacién de ssberes cotdianos.
Qué opina del mensaje s I cancion?
2Qué concepto tiene sobra s plabras: Blicidad, miedos, suios?

"TEER COMO O ESCRITOR (LECTORA)

* Lectura del texto narativo El drama del dasencantads” de Gabrisl Gareia Mirquez

‘ENFOQUE COMUNICATIVO (REFLEXION LINGUISTICA)

+ Cada estudiante explica en frent su propia caja de L personalidd, elsborad an casa con
antalacién, n el dsbe contene sus Zusos, metas, aspacos imporiantes de u vids
Ademis, debe da 2 conocer un personaje con ol eual 5o identifca La caj debs estar
decorada a gusto de cada .

LA COMPOSICION & PARTI DE LA INTERACCION ¥ EL DIALOGO
(PLANIFICAR LA ESCRITURA)

(Compartis s ideas sobre ol mensaje de 3 cancién y a reacien que tiene con el texto.

Eserbi en cada banderis wua Sase que e haya gustado de s canein

Juzgar a decsion del protagonita dl texto respecto 2 a vida.

L de idsas con elscin sl tena de I cancicn y del exto

Eceribi dess sobre 1 fase el valor de mi vida y c6mo dacido vivinls”

"ESCRITURA (TEXTUALIZACION, SORRADORES)

+ Eseribr sl teto planeado de cusrdo con s idsss y emociones sscitadss sn lss
actvidades anteriores.

"LECTORA GRUPAL ¥ COEVALUACION GREVESION)
+ Coraceion da o txtos y lectura d cada wao.
+ Resserbis los ertos con lss corrseciones reslizadas

TECORS0S
Cancibn“Color esperansa” de D
Texto “El dransa d desencantado” de Gabriel Gareia Mirquez
Sonido, computador, video beam

Hojas de cusdero y lapiceros
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SECUENCIA TIEMPO: [ OBJETIVO: reconocar sus propias smociones
DIDACTICA # Mossico | 10horas | 1 delos deinds, = parti de sllse planearsy
d s emociones sedacter un txto pamativo,

DESARROLLO DE ACTIVIDADES

“ACTIVAR LOS SENTIDOS (MOTIVACION)

+ Ambientaciony saludo: Tomsa de sistencia

* Organizar a los studiantes en diferents prupos para que scojan i cancidn segin su
preferencia y luago decantara, deben cormparts ol mensaje, 2 fin de resizar e
composicién sseita de mansra grupal

+ Listado de coneiones:

L vids e rtico de Juanes Mayores de Becky
Vivo en ol limbo de Kalath Robrte un bezo de Carks vives
Morales Lo poco que tengo de Ricardo
Matorislisa do Sitvestre Dangond  Axona.

Ta posta de Alex Campos. Cusndo me examoro ds Enique
Yot extaiaréde Tercer cislo Ielesizs

Flor pilida ds Mark Astony. M nifia bonia de Chino y Nacho

‘TEER COMO O ESCRITOR, (LECTORA)
Lectura deltexto namativo “asamblea en s carpntera” del bro La eulpa e de s vaca.

‘ENFOQUE COMUNICATIVO (REFLEXION LINGUISTICA)

* En grupos escuchar 2 cancion scosida.

+ Cada grupo comparte sus ideas 2 parti del porque ds a cancion escogida para explicara.
Ios dems grapos

A COMPOSICION & PARTI DE LA INTERACCION ¥ EL DIALOGO
(PLANIFICAR LA ESCRITURA)

+ Escogerlas frases de L cancien, que hayan lamado L2 atencidn.
+Fiacer uns puests en comiin ars identificr lss parts del texto & nicar I ssritrs.

"ESCRITURA (TEXTUALIZACION, BORRADORES)
* Texto grupal: cada grapo prsenta un texto ds ausrdo con a negociacion da ideasy
sonfimentos que s hayan generado 2 parts de a cancisn.

"LECTORA GRUPAL ¥ COEVALUACION GREVESION)
+ Coraceion da Lo fextos an cada zrapo
* Plasmar l texto en papel bond para leeran voz alf 2o damsis grapos.

TECORS0S
Listado de cancionss sugeridss para I actvidad

Terto “asamblea en I carpitara” del ioro La culpa o5 daa vaca.
Sonido, cellsres, comptador.

Hojas da cuadermo y lapiceros

Papel bond. marcadores
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SECUENCIA TEMPO: | OBJETIVO: organizar mediants un bosquejo lss
DIDACTICA#10:"La | 10horas | difsentes idess slededor de s tins, pars
vids o5 camaval” sadacter un texto elssionado con slguns d dlse.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES

“ACTIVAR LOS SENTIDOS (MOTIVACION)
+ Ambientacibny saludo: Toma de sistencia
+ Escuchar a cancién "La vids 2 un camzval” da Calia Cruz
* Los estudisnte responderin Lz sigulentes situaciones da forma oral:
aué pensas de I rase ° I3 pens so van cantands™?
Zon que stuaciones ba pensads que [ vida 5 eruel?
Zpor qué pars slgunos s vida s un cammavaly para ofros e s tormenta?
Zué plensas de los momentos malos?

‘TEER COMO O ESCRITOR (LECTORA)
+ Lectura del texto namativo “Todos tensauos gietas” Cuento b
+ Compart s ideas sobre ol mensaje de L3 cancién y la reacien que tene con el texto.

‘ENFOQUE COMUNICATIVO (REFLEXION LINGUISTICA)
+ Mdentificar Loz sabares cotidinos da los sstudiantes slededor dl texto

+ Tndagar sobre Ios hechos que nama o exto de acuardo con Iostemas gue rata: 2
prostitusi, drogadiceion, clases sosales.

A COMPOSICION & PARTI DE LA INTERACCION ¥ EL DIALOGO
(PLANIFICAR LA ESCRITUR)

+ Elaborarun bosguejo de ideasda acuerdo con un tema escogido dl texto ledo
+ Escoger slzuna fsce ds I cancion pars e ol propio seio

"ESCRITURA (TEXTUALIZACION, SORRADORES)
* Cada estudiantesincia ol borrador de u propiotestoteniendo en cuenta untema rtado
6 texto Lo, una e da I canein o s ndedots de su propis vids.

"LECTURA GRUPAL ¥ COEVALUACION (REVISION)
+ Comsccidn deIos borradorss delos studizntes

+ Evaluacion en voz lta delostextos relizados con larespectva comeccién
+ Compromiso: Presentaren medio magaético el textocorregido con el inda ecopilar
dicho materal para I revista digal

RECURSOS
Cancitn “La vida s un caruaval” da Celia Cruz
Texto “Todos tenemos grietas” Cuento hinds.
Sonido, computador, video beam.

‘Flojas de cuaderno v lapiceros
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SECUENCIA TIEMPO: | OBIETIVO: Reconocer s caracteristioas que.
DIDACTICA#1;Qué | Ghores | poseen los estudiantes como escriores, de acuerdo
tipo de escrtor 07 con los modelos propuestos por Cassany

'DESARROLLO DE ACTIVIDADES.

CTIVAR [0S SERTIDOS (MOTIVACION)
« Ambientacién y saludo: Toma de asistncia

« Escuckar Ia cancion “La terrade Ekbymosi- Joanes”

Qué tema se pudo identificar en Ia cancion?

Qs frases llamaron s atencion?

"LEER COMO UN ESCRITOR (LECTURE)

+ Lectura dl exto namativo “Los dos que sofaron” de Jorge Luis Borges
+ Comparti las ideas sobre el mensafe de a cancién y a elacion que tiene con el texto.

‘ENFOQUE COMUNICATIVO (REFLEXION LINGUISTICA)

» Tdentificacion de saberes cofidianos:  partir deIa cancion escuchada se realizars un
conversatori acerce de I dentidad culfural, l saber quitnes somos v a dénde queremnos
Lesar.

» Desarollo de Ia guia Test: /Qué tipo de escritor soy? (inexo 5)

+ De forma individul, hacer uma lisa de semejanzas y diferencias entre la descipeién
elegida y |z manera personal de escribi

LA COMPOSICION & PARTIE DE LA INTERACCION ¥ EL DIALOGO
(PLANIFICAR L& ESCRITURA)
via de ideas para planificar el texto, medianteLss frases de Ia cancién que lamaron la
atencion de los estudiantes.
+ Sesuir el proceso de escritra teniendo en cuenta los apartes de Caseany. (Planificacién,
textualizacien, revision)

"ESCRITURA (COMPOSICION DEL TEXTO, BORRADORES)
+ Crear untexto a parts del toma tatado en l cancién.

TECTURA GRUPAL ¥ COEVALUACION (CORRECCION)
+ En grupo los estudiantes comparten los escritos creados v entre elos s realizarin las
cormecciones que crean convenientes.

+ Compromiso: Escribi una reflevion con base en la experiencia de antoevaluacion del dia
deloy

RECURSOS
‘Cancién “La Tierra” Juanes.

‘Guia- Test,Qué tio de escitor soy? Daniel Cassany
Vidsobeam

Sonido

‘Conmputador, atemmet

Cundemo de registros
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SECUENCIA TIEMPO: [ OBJETIVO: Organizar coherentemente el contenido

DIDACTICA #2 Amigos | 10horas | de untexto oral o escrito, de acuerdo conma.

intocables intencien y situacion comicativas, mostrando
interés en expresarse conectamente

DESARROLLO DE ACTIVIDADES.

“ACTIVAR LOS SENTIDOS (MOTIVACION)
Ambientacion'y saludo: Toma de asistencia
‘Escuchar Ia cancién “Amigos” de enanitos ver
+ Reflexicu:a partir de os sentimientos generados por la cancicn, s analizan Ias reacciones
de los estudiantes,respondiendo a a5 prequntas:
Qué sentrnentos experimentaron a escucha Ia cancion?
Qus e Io primero que quiso hacer al escuchar a cancion?
i alzunos se abrazaton, por qus Lo hicieron?
Como se sinti despuss del abrazo?

"LEER. COMO UN ESCRITOR (LECTURA)
ectura dl texto “Los amisos” de Julio Cortizar
+ Tdentificacion de saberes coidianos: Los estudiantes responderdnIas siguientes stuacions
de forma arl
Qu significado tiene para sted Ia amistad?
1Qué papel tienen los annizos enla vida?
Por qué a algunos amigos se les pueds Ll familia?
1Qué pensamientos o ideas le deia el texto?

"ENFOQUE COMUNICATIVO (REFLEXION LINGUISTICA)

» Observar la plicula basada en wn historia real " Amigos intocables”

+ Enel salon de claze ambientado con I misica de Ludovico Einaudi - Una Mattins,
(soumdtrack intouchables), los estdiantes eseribiran untexto namativo que plasme una
historia de su vida.

LA COMPOSICION & PARTIE DE LA INTERACCION ¥ EL DIALOGO
(PLANIFICAR L& ESCRITURA)

i de ideas para planificar el texto, medianteLss frases de Ia cancién que llamaron la

atencion de los estudianes

"ESCRITURA (COMPOSICION DEL TEXTO, BORRADORES)
+ Crear untexto a parts del toma tatado en I cancién o en la pelcula

TECTURA GRUPAL ¥ COEVALUACION (CORRECCION)

+ Evaluacidn Lectra en voz aia de los textosrealizados  Iarezpectiva comeccién

+ Compromiso: Presentar en medio magnético el texto naratvo comegido con o fin de
recopilar dicho material para I revita disital.

RECURSOS
‘Cancién “Amigos” de Enanitos verde:
Texto namativo “Los amigos” de Juio Cortizar
Pelicula “Amigos nfocables”

Video beam, Sonido, Computador, nternet
Cuademo de registros





