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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo disefiar, implementar e interpretar secuencias
didacticas basadas en los 7 niveles linguisticos para el fortalecimiento de la
comprensién de textos narrativos en estudiantes de primaria multigrados de la
institucion educativa Puerto Nuevo, sedes Principal y Agua Blanca, del Departamento
Norte de Santander, Colombia. Teoricamente, se sustenta en las aportaciones de
(Goodman, 1996), (Jolibert, 1997) y (Solé, 2001). Metodoldgicamente, se trata de un
estudio de Investigacion Accion para el que se ha desarrollado una propuesta
precedida de un diagndstico. Se aplicaron pruebas estandarizas del Ministerio de
Educacion Nacional. Los resultados del diagndstico reflejaron bajos indices de
comprension, lo cual permitid iniciar un plan de accién contentivo de dos secuencias
didacticas sobre textos narrativos, las cuales fueron altamente significativas, pues, se
aplicé una prueba final con las mismas pruebas del diagnéstico, luego del desarrollo
de las secuencias, cuyos resultados reflejaron que algunos nifios mejoraron sus
niveles de comprension. Una de las conclusiones permite reflexionar que el material
propuesto por Jolibert (1997) se constituye en un modelo para la lectura de textos
narrativos que coadyuva con el analisis y la comprension de muchos aspectos
textuales y extratextuales tales como el contexto de situacion, las estructuras del
texto, los tipos de texto, la superestructura, los tipos de palabras, las oraciones y la
coherencia.

Palabras claves: Comprension lectora, siete niveles linguisticos, secuencias
didacticas, textos narrativos.
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ABSTRACT

The objective of this research was to design, implement and interpret didactic
sequences based on the 7 linguistic levels for the strengthening of the comprehension
of narrative texts in multigrade elementary students of the Puerto Nuevo educational
institution, headquarters Principal and Agua Blanca, of the Norte de Santander
Department, Colombia. Theoretically, it is based on the contributions of (Goodman,
1996), (Jolibert, 1997) and (Solé, 2001). Methodologically, it is an Action Research
study for which a proposal preceded by a diagnosis has been developed. For the
diagnosis, standardized tests of the Ministry of National Education were applied. The
results of the diagnosis reflected low comprehension rates, which allowed initiating a
plan of action containing two didactic sequences on narrative texts, which were
highly significant, since a final test was applied with the same diagnostic tests, after
the development of the sequences, whose results reflected that some children
improved their comprehension levels. One of the conclusions allows us to reflect that
the material proposed by Jolibert (1997) is a model for the reading of narrative texts
that contributes to the analysis and understanding of many textual and extratextual
aspects such as the context of the situation, the structures of the text, text types,

superstructure, word types, sentences and coherence.

Key words: Reading comprehension, seven linguistic levels, didactic sequences,
narrative texts.
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INTRODUCCION

Es reconocido por los involucrados en la ensefianza, que las estrategias que
contribuyen a la comprension de la lectura para lograr un aprendizaje significativo no
son regularmente utilizadas en el aula por todos los docentes y el tiempo que dedican a
leer en sus aulas es insuficiente. En este sentido, (Pérez Abril, 2003) menciona que en el
contexto educativo colombiano se ha visto la necesidad de ensefiar a los estudiantes a
comprender textos debido a la actitud de apatia, falta de interés, la dificultad para
comprender un texto, y por ende llegar a inferir a partir de la informacion que brinda una
lectura o dar a conocer su punto de vista.

En efecto, los docentes en ejercicio saben que la comprension de la lectura es una
de las capacidades lectoras de mayor complejidad. Pues, segin (Pérez Zorrilla, 2005)
tradicionalmente, en la escuela, siempre se ha pensado que los nifios son lectores
pasivos, que la informacion se encuentra en el texto y el alumno tiene que extraerla. A
esta etapa, de extraccion de la informacion, basicamente de palabras, se piensa que el
alumno llega una vez que domina el proceso de decodificacion de letras para componer
palabras y por ende la comprension de la lectura se deja para los niveles superiores.

Asi, por ejemplo, en los niveles basicos de la escolaridad, los educadores ensefian
primero las letras, luego a decodificar silabas, de alli pasan a las palabras, para
finalmente leer oraciones. Ademas, las oraciones o frases se presentan a los escolares sin
la discusidn del significado, pues la comprension de los textos, pareciera que no es tarea
de los grados iniciales. Este enfoque de la ensefianza de la lectura segun, (Pérez Zorrilla,
2005), ha prevalecido por muchos afios en los maestros de los grados iniciales de la
educacion colombiana.

Ahora bien, con los avances y aportes de la psicogenética y la psicolinglistica, la
concepcion tradicional de la lectura, mencionada anteriormente, ha presentado cambios
tedricos importantes. EI méas importante de estos cambios segun (Goodman, 1996) ha
sido demostrar que el significado no esta en el texto, esta en el escritor cuando escribe y

en la mente del lector cuando lee, por tanto, es un proceso totalmente activo de
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construccion de significados. En torno al cambio de la ensefianza de la lectura de la
concepcion tradicional a una que implique la participacion del estudiante, surgen las
ideas de (Jolibert, 1997) quien propone siete niveles linglisticos para abordar los
procesos de ensefianza de la lectura.

Las ideas precedentes son las que han despertado el interés por desarrollar el
trabajo de investigacion que se presenta. En el mismo, se pretende disefiar, implementar
e interpretar secuencias didacticas basadas en los 7 niveles linguisticos para el
fortalecimiento de la comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria
multigrados de la institucion educativa Puerto Nuevo, sedes Principal y Agua Blanca.

Desde el punto de vista tedrico, se sustenta en las aportaciones de la teoria
transaccional Sociopsicolingtistica de la lectura propuesta por (Goodman, 1996) quien
amplia la propuesta de (Rosenblatt, 1996). Asimismo, se sigue las ideas de (Jolibert,
1997) y (Solé, 2001). Metodoldgicamente, se trata de un estudio de Investigacion
Accidn para el que se ha desarrollado una propuesta precedida de un diagnostico.

La investigacion estd estructurada en cinco (5) capitulos. El capitulo I, hace
referencia a la situacion problémica, donde se formula el problema, se plantean los
objetivos del estudio, se aborda la justificacion y cierra con la historia de la Institucion
Educativa Puerto Nuevo. El capitulo I, trata lo relativo al marco referencial. Aqui se
establecen los antecedentes, el marco tedrico en cuatro segmentos: enfoque tedrico
donde se sustenta la investigacion, la comprension lectora y su proceso de evaluacion,
los siete niveles linglisticos planteados por Josette Jolibert y el marco legal. Ademas, se
presentan las categorias de analisis y un apartado sobre secuencias didacticas.

El capitulo 1l contiene la descripcion del disefio metodolégico. EI 1V capitulo
explica la propuesta pedagogica donde se hace una presentacion, justificacion, objetivos,
logros, la metodologia y los fundamentos pedagogicos. Luego, se presenta una sintesis
de las actividades de cada secuencia didactica por sede. Posteriormente, se presenta un
analisis de acuerdo con las categorias, lo cual permitid, por una parte, presentar una
comparacién entre el diagnéstico y la prueba final; y por otra, arribar a un cuadro
comparativo entre las dos sedes de la institucion educativa Puerto Nuevo que

participaron en la investigacion, luego, en este segmento emerge el proceso de
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triangulacion y cierra con la evaluacién de las secuencias didacticas. El capitulo V da a
conocer las conclusiones y recomendaciones. Para cerrar esta investigacion, se presentan

las referencias bibliogréaficas y los apéndices correspondientes.
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CAPITULO |

SITUACION PROBLEMICA

1.1. Planteamiento del problema

En el contexto actual, en los ciudadanos de los distintos paises, existe la
conviccion de que la educacion es el elemento clave para incrementar la productividad y
combatir la pobreza. Para ello, es necesario buscar la incorporacion, al &mbito educativo
formal, de todos los nifios en edad escolar y mejorar la calidad de la educacion. Por otra
parte, se hace fundamental lograr una distribucion equitativa de los bienes y servicios
que la sociedad genera para que todos los nifios en edad escolar tengan los insumos

necesarios para asistir a la escuela y cumplir con las reglamentaciones educativas.

En este sentido, se puede decir con (Pérez Zorrilla, 2005) que en el &mbito
internacional se han generado cambios que pueden contribuir con la calidad educativa.
Asi, los progresos cientificos y tecnoldgicos que estan emergiendo constantemente, han
generado profundos impactos en distintos escenarios. Estos avances han tenido como
finalidad la basqueda, crecimiento, transformacion y mejoramiento del estado de las
cosas. Con este propdsito, diversos organismos internacionales han realizado esfuerzos
para orientar a la humanidad en el uso de tales avances que le permita alcanzar mejores
estandares de vida, donde la educacion es uno de los contextos donde se estan generando

mayores esfuerzos.

En el caso concreto de la educacion, es apropiado mencionar la preocupacion de
instituciones mundiales como la (UNESCO. Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, 2002) a través de informes y maltiples documentos como el surgido del

Foro Mundial sobre la Educacién: Educacion para Todos, desde donde se exhorta a las
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naciones a desarrollar acciones que contribuyan al fortalecimiento de las necesidades
béasicas de aprendizaje, enfatizando la necesidad imperiosa de centrar la educacion en el
estudiante, de manera que le sirva para superar la situacion de pobreza que se vive en el
mundo, y que empeora por falta de educacion. En este sentido, la UNESCO plantea que
las renovaciones pedagdgicas deben hacer especial énfasis en el desarrollo de acciones
que apoyen el proceso de lectura de nifios, jovenes y docentes, con prioridad en los
niveles de educacién primaria y secundaria.

Ahora bien, cuando, en términos educativos, se piensa en dialogar sobre lectura,
inmediatamente se cae en la comprension lectora y para hablar de este tema es
importante entender inicialmente el acto de leer. Este, de acuerdo con lo planteado por
(Ferreiro, 1997) se entiende como una interaccion entre el autor y el lector, es asi como
los niveles de comprension lectora dan cuenta del bagaje de conocimientos que tienen
los lectores para abordarla. Asi mismo, dicho concepto se convierte en un indicador
importante en el contexto escolar, no solo para la asignatura de lengua castellana, sino
para el desarrollo curricular en las diferentes areas; pues, por todos los educadores es
conocido que la comprension de lo que se lee afecta el rendimiento en las demas
disciplinas académicas.

En relacion con la comprensién de lo que se lee, (Mora, 1995) refiere que son
innumerables los hechos sociales que requieren de una buena comprension de la lengua
escrita, se dice inclusive que uno de los mayores poderes que puede adquirir el hombre
es el poder de comprender satisfactoriamente los textos, pues este le lleva al
conocimiento producto de la informacion a la cual puede acceder. El poder que otorga la
lectura no tiene un tiempo, por el contrario, es un compromiso que el hombre construye
y transforma a través de la interaccion con el mundo y los textos escritos, en particular y
lejos de perderse se acrecienta, evoluciona y se comparte. Asi, el aprendizaje que da una
buena comprensién de lo que se lee se enriquece y trasciende, lo cual permite
innovaciones que ayudan a transformar la humanidad.

Sin embargo, la realidad en el contexto educativo, sobre la comprension de la
lectura, es que la misma se constituye en una situacion problema, que, segun (Palacios y

Lener, 1990) se evidencia en la poca comprension lectora de los estudiantes, en los
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distintos niveles de la escolaridad, producto de la poca importancia que a la misma se le
da en el nivel de primaria. Pues, ademas de ello la ensefianza de la comprension lectora,
ya desde los primeros grados de la escolaridad, queda como un trabajo, casi exclusivo,
del &rea de lengua castellana, donde se trabajan los textos y lecturas de una forma
empirica y muy simplificada, llevando a que solo se propicien actos lectores de forma
literal, lo que hace que se dificulte ain mas el aprendizaje de la comprension de textos.
Es, a juicio de las autoras citadas, que este parcelamiento de la ensefianza de la lectura se
constituye en una de las causas principales de los problemas de comprension de textos
que tienen los estudiantes colombianos y que crea desigualdades, sobre todo, entre los
nifios cuyas familias son de bajos recursos econdémicos.

Aqui, es pertinente el planteamiento del (Ministerio de Educacion, 2016, p.15)

que plantea:

“Las desigualdades comienzan a temprana edad; muchos nifios desfavorecidos
nunca van a la escuela, 0 no empiezan a tiempo o asisten a instituciones de
menor calidad. Las diferencias resultantes en términos de nivel de estudios
alcanzado son abismales. La expectativa de vida escolar de los estudiantes con
las peores condiciones de pobreza es de solo seis afios, en comparacién con la
cifra de 12 afios de los mas ricos, y solo el 9% se matricula en educacion
superior, en comparacion con el 53% de los pertenecientes a las familias mas
acaudaladas. La baja calidad de la educacion es un factor determinante de este
retiro progresivo. Un apoyo deficiente del aprendizaje desde el principio deja a
demasiados nifios sin unas bases sélidas, por tanto, deben esforzarse al maximo
para progresar a un ritmo aceptable, tienen que repetir afios o desertar del todo.
Entre aquellos estudiantes que contintan en el sistema hasta la edad de 15 afios,
los estudiantes colombianos tuvieron un desempefio inferior comparado con el de
sus pares en los paises de la OCDE en el Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes (PISA) (376 puntos, en comparacion con 494 en
2012)”

Lo anterior es mas preocupante, sobre todo en Colombia, pues es probable, que
la desercién escolar de los estudiantes en condiciones de pobreza, tenga relacion con
situaciones asociadas a la comprension de la lectura. Ademas, como investigadoras se ha
palpado una escasa preparacion de los docentes de las distintas areas para realizar
actividades y estrategias didacticas encaminadas a enfrentar adecuadamente los textos y
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asi aportar a mejorar la comprension lectora en los estudiantes. Pareciera que la
ensefianza de este objeto de conocimiento se convierte en un asunto exclusivo de los
profesores de lengua castellana.

Estos datos son coincidentes con los planteamientos (Braslavsky, 2005), donde
reporta que investigaciones efectuadas en las Gltimas décadas del siglo XX en varios
paises de América Latina, indicaban que un alto porcentaje de alumnos que leian con
fluidez en los tres primeros grados de primaria, al final de cuarto grado no comprendian
lo que leian. De igual manera ocurre en los niveles secundario y universitario, donde se
manifiesta las dificultades de los estudiantes para comprender textos.

En lo que concierne a Colombia en la década de los 90 varios investigadores y
con el apoyo del Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2003) dan la iniciativa al
Sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad de la Educacion, quienes en 1991
ejecutaron las primeras muestras de la Prueba Saber para grupos del mismo grado y
hasta el 2002 se establecieron como base en la evaluacién de los estudiantes de quinto y
noveno.

Segun el organismo citado, estas Pruebas Saber evalGan en lenguaje dos
competencias: la textual, referida a la capacidad para comprender e interpretar el sentido
y la estructura de diferentes textos; y la discursiva, que implica la capacidad para asumir
una posicion frente a la lectura, usando diferentes estrategias de pensamiento y
produciendo nuevos significados. Estas competencias se deben evidenciar en la
estructura y organizacion de un texto, el significado y sentido de este y los contextos y
fines de la comunicacion (componentes de la prueba), segin los tres niveles de
competencia: literal, inferencial y critico.

Entonces, las Pruebas Saber, las cuales son aplicadas a 3° 5° y 9°, cuya
realizacion es anual y evaluan el desarrollo de competencias de los estudiantes de
educacion bésica, constituyen una herramienta que tiene como proposito contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacion en Colombia. Por ello, tomando como punto
de partida estas pruebas, se referencia datos relacionados con la evaluacion de la lectura.

En relacion con los resultados nacionales, se menciona lo publicado en el

informe del Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion (ICFES, 2017) en
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el cual se hace una resefia de los resultados nacionales de los afios 2014-2 y 2016-2

donde se hace mencidn a la lectura critica en los siguientes términos:

Los resultados histéricos de la prueba de lectura critica en ambos calendarios.
En calendario B observamos un aumento en el puntaje promedio y una
disminucion en la dispersion de los resultados, en calendario A se presentd
un aumento en el puntaje y la desviacion estandar tuvo un comportamiento
persistente. Los resultados de este ultimo calendario muestran que los
estudiantes obtienen un desempefio mas alto y la heterogeneidad de sus
habilidades se mantiene. En calendario B, la secretaria de Floridablanca
presento el puntaje mas alto en esta prueba a casi una desviacion estandar de
la media nacional en 2016. En contraste, la secretaria de Buenaventura
obtuvo el puntaje mas bajo a mas de una desviacion estandar de la media
nacional en el mismo afio. La secretaria de Narifio registro el crecimiento
maés rapido en el puntaje de esta prueba (42,1%) mientras que la secretaria de
Sogamoso presentd el mayor decrecimiento (5,5%). En calendario A, la
secretaria de Sabaneta obtuvo el puntaje mas alto en 2016 mientras que la
secretaria de Uribia registr6 el mas bajo. Por otro lado, entre 2014 y 2016, la
secretaria de Sahagun evidencio el crecimiento méas rapido en esta prueba
(11,9%) mientras que la secretaria de Chia presentd el menor crecimiento
(1,59%). (P.20)

De igual manera, el (ICFES, 2017) menciona que en el afio 2016:

Los establecimientos privados registraron un puntaje promedio y una
desviacion estandar superior al de los establecimientos oficiales durante el
periodo analizado. Esto sugiere que los estudiantes de estos colegios obtienen
desempefios mas altos en la prueba, pero existe una mayor heterogeneidad de

sus habilidades. Entre los establecimientos oficiales, observamos que existen

diferencias a favor de los urbanos en todos los afos. La brecha existente entre

los puntajes de los establecimientos privados y los establecimientos oficiales

urbanos permanecio invariante, mientras que la brecha entre los oficiales

urbanos y los oficiales rurales disminuyo. (p.40)

Ahora bien, en cuanto a la Institucion Educativa Puerto Nuevo, los resultados de
las Prueba Saber evidencian en los estudiantes de primaria escaso dominio de un
conocimiento y aplicarlo de manera significativa, presentdndose atencion dispersa
constantemente y escaso analisis de lectura. Ademads, los estudiantes comprenden
literalmente, por lo que el proceso es realizado de manera somera y no se interpreta, ni
cuestiona el texto. A continuacion, se puede observar la comparacion de porcentajes de

la institucion en tercer grado y luego en quinto grado.
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Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por aiio en lenguaje, tercer grado
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Figura 1. Comparacién de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en lenguaje, tercer
grado. Fuente: ICFES (2017)

A partir del analisis de la anterior tabla, se observa que los resultados han
disminuido en el nivel avanzado y han aumentado en el nivel insuficiente en los afios
2013 al 2016. Esto tiene implicaciones en los estudiantes, dado que cuando un estudiante
presenta bajos niveles en lenguaje, esto le afecta en todas las deméas areas del
conocimiento. Entonces el bajo nivel en lenguaje puede conducir al estudiante como un
receptor pasivo, sumiso; pues no tiene vocabulario que le permita participar activamente

en clase.
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Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeiio por afo en lenguaje, quinto grado
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Figura 2. Comparacién de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en lenguaje, quinto
grado. Fuente: ICFES (2017)

Lo mismo sucede en el grado quinto, pues en ese grado, en lenguaje los resultados
han sido muy bajos ya que en el nivel avanzado disminuyo y en el insuficiente aumento
en el rango de tiempo del 2013 — 2016. Sin duda, que este es uno de los problemas que
mas preocupa a las investigadoras, pues los bajos niveles en lenguaje casi siempre
afectan la comprension lectora y por ende, el rendimiento escolar de los alumnos se ve
afectado.

Teniendo la escuela como el escenario primordial en el aprendizaje de la lectura
y su comprension, es importante establecer el nivel de desarrollo de los estudiantes en
relacion con la compresion lectora; es asi como este trabajo da cuenta de la intervencion
realizada con un grupo de estudiantes de primaria multigrados de la institucion educativa
Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca.

En vista de los resultados de las Pruebas Saber en el periodo 2013-2016 y las
debilidades presentadas para comprender un texto por parte de los estudiantes durante su
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proceso de formacion, se hace indispensable buscar estrategias didacticas que
contribuyan al mejoramiento de la comprension lectora y asi contribuir en su desarrollo
de habilidades tanto comunicativas como cognitivas, que le permitan no solo responder
satisfactoriamente una prueba sino que ademas responder a situaciones comunicativas

reales que se presentan en su vida diaria.

1.2. Formulacion del problema

El interés por realizar una investigacion acerca de la Comprension Lectora de
textos narrativos surgi6 a partir de una preocupacion comun por el estado actual de esta
competencia en los estudiantes de primaria multigrados de la institucién educativa
Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca, (lugar de trabajo de ambas
investigadoras). Esto por cuantos varios comparieros, incluso las investigadoras mismas,
evidencian en sus estudiantes claras debilidades en la parte de comprension de textos
escritos. Por ello, interesd enfocar esta investigacion en estudiar, desde la teoria y la
practica, la comprension lectora de textos narrativos.

Por lo anterior, la pregunta que guia este proyecto investigativo esta referida a:

¢COmo deben ser implementadas las secuencias didacticas a partir de los 7
niveles linguisticos propuestos por Josette Jolibert que permitan el fortalecimiento de la
comprensién de textos narrativos en estudiantes de primaria multigrados de la institucién

educativa Puerto Nuevo, sedes Principal y Agua Blanca?

24



1.3. Objetivos

1.3.1. General

Fortalecer la comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria multigrados de
la Institucion Educativa Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca por medio de

secuencias didacticas a partir de los 7 niveles linglisticos propuestos por Josette Jolibert

1.3.2. Especificos

Determinar el nivel de comprension lectora que presentan los estudiantes de primaria

multigrados de la Institucion Educativa Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca.

Disefiar secuencias didacticas basadas en los 7 niveles linglisticos para el
fortalecimiento de la comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria

multigrados de la Institucion Educativa Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca

Implementar las secuencias didacticas basadas en los 7 niveles linguisticos para el
fortalecimiento de la comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria

multigrados de la Institucion Educativa Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca
Evaluar la efectividad de las secuencias didacticas basadas en los 7 niveles linguisticos

para el fortalecimiento de la comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria

multigrados de la Institucién Educativa Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca
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1.4. Justificacion

Este proyecto surge del interés por investigar sobre las secuencias didacticas
basadas en los 7 niveles linguisticos propuestos por (Jolibert, 1992) para el
fortalecimiento de la comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria
multigrados de la Institucion Educativa Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca. El
interés de las investigadoras surge por cuanto se logré reflexionar que la lectura esta
presente y es indispensable en todas las asignaturas del curriculo, por eso se puede
afirmar que muchas de las dificultades escolares son producidas por la falta de
comprensién de la lectura y esto sucede, bien porque el estudiante no dispone de los
conocimientos previos necesarios o bien porque no establece la relacion correspondiente
entre lo que sabe y la informacion que le ofrece el texto.

De lo anterior se busca contribuir a mejorar la formacion académica de los
escolares, especialmente en los procesos de comprension de la lectura de textos
narrativos. Este tipo de textos es muy atractivo a los nifios y jovenes por lo cual les
puede ayudar a despertar el interés para abordar otro tipo de textos. En la practica
pedagdgica que se llevd a cabo, a través de las secuencias didacticas, se puede
evidenciar que los textos narrativos son de vital importancia, ya que es uno de los
medios principales para generar interés por la lectura y para ayudar a afianzar los
conocimientos que se imparten.

Por otra parte, esta investigacion se puede constituir en un marco de referencia
para el inicio de acciones que puedan contribuir con la calidad educativa,
particularmente en lo que atafie a la didactica para la comprension lectora de textos
narrativos de la Institucion Educativa Puerto Nuevo.

Asimismo, cuando se inicia una investigacion, es normal que poco a poco se
presenten variedad de cambios en pro de los educandos. Al inicio se pensaba que el
unico cambio se daria en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes. Pero
esto fue més alla, ya que una vez identificadas las dificultades que se presentaron en la

comprension de la lectura, y se ejecutd el plan de accion, se dio a conocer a la

26



comunidad para generar compromisos hacia la promocion de la lectura con textos
narrativos.

Ademas, desde el punto de vista social, es necesario insistir que toda mejora que
se lleve a cabo en el campo educativo trae consigo grandes ventajas tanto para el
docente, los estudiantes y, por ende, de la comunidad en general. Esto porque en la
sociedad el valor agregado de un estudiante es la competencia que demuestre, mas alla
del saber y el hacer, esta el saber hacer, y hacerlo lo mejor posible y para ello la
comprension de la lectura es de vital importancia.

De igual forma, esta investigacion puede representar un aporte epistemoldgico,
dado que intenta una explicacion de secuencias didacticas basadas en los 7 niveles
linglisticos para el fortalecimiento de la comprensidn de textos narrativos en estudiantes
de primaria. Esto por cuanto se utilizan categorias de analisis trabajadas en los modelos
tedricos, pero poco utilizados en conjunto desde la comprension lectora de textos
narrativos.

Reflexionando, por un lado, en los planteamientos precedentes, y por el otro, en
el hecho de que el contexto local y regional, son relativamente escasos los trabajos
publicados dentro de la temética especifica que aqui se aborda, se considera que este
trabajo podria contribuir a nuevas formas de abordaje de la lectura en las aulas de clase
de primaria.

De tal modo que, el estudio puede servir como punto de apoyo para que
estudiosos de la lectura, pedagogos, especialistas, docentes y personas interesadas en el
tema, puedan profundizar en las unidades de analisis utilizadas en esta investigacion. En
otras palabras, se piensa dejar un camino expedito para otros estudios.

Asimismo, desde lo epistemoldgico, este estudio crea las condiciones propicias
para orientar la busqueda del conocimiento a partir de la formacion de estudiantes con
buenos niveles de comprension lectora de textos narrativos. Esto puede marcar el destino
de la Institucion Educativa Puerto Nuevo Sedes Principal y Agua Blanca, pues al
mejorar los niveles de comprension lectora, mejorara el rendimiento académico general
de la institucion. Por ello, es importante mencionar que el sustento tedrico del estudio

estd anclado en la teoria transaccional psicolinglistica de la lectura, lo cual permite,
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ademas mostrarle al nifio el sentido que tiene el significado para la transaccion entre el
texto y el lector, significado que es reconstruido a partir de los conocimientos previos.

Ahora bien, desde el punto de vista pedagogico, al utilizar como sustento teorico
la teoria transaccional sociopsicolingiistica de la lectura, se puede decir que esta
investigacion permite, desde esta perspectiva, reconocer como una de las principales
fuentes de aprendizaje los conocimientos previos de los estudiantes. Ademas, se puede
tomar en consideracion la relacion que puede establecer el alumno, como lector, con la
nueva informacion, buscando que los estudiantes desarrollen las competencias
necesarias para la comprension de la lectura de textos narrativos y por ende para que les
permita contribuir con la construccion de un mundo mas humano.

Lo anterior, puede llevar a exigir mayor creatividad al docente, con el fin de
iniciar un cambio de paradigmas que posibilite replantear los esquemas metodoldgicos
que hasta ahora han predominado en el quehacer educativo, sobre todo en la ensefianza
de la comprension lectora, particularmente de textos narrativos, de tal manera que se
transformen los esquemas mentales, los conocimientos, las habilidades y destrezas de los

estudiantes, a fin de alcanzar nuevas metas educativas.

1.5. Contexto de investigacion

La Institucion Educativo Puerto Nuevo, estd ubicada en el corregimiento Buena
Esperanza, su sede principal en la vereda Puerto Nuevo y sus sedes: Patillales, Agua
Blanca, Oripaya, La Esperanza, Alto Viento y Berlin en sus respectivas veredas del
mismo nombre, inscrito a la comuna numero 6, del municipio de Cucuta.

La Institucion Educativa Puerto Nuevo presta sus servicios de educacion
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media a 490 estudiantes en sus siete
sedes, abarcando aproximadamente unas 600 familias de la region que tienen en
promedio 5 integrantes cada una, un gran porcentaje trabajan como jornaleros en los
cultivos de arroz, otros en menor porcentaje en el arreglo de potreros para la ganaderia y

una minoria en el cultivo de yuca, y en la construccion de rampas para la produccion de
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carbon vegetal, otros son vendedores de gasolina, algunas sefioras en el servicio
domeéstico y oficios varios. A continuacién, se puede observar imagenes de las sedes

Principal y Agua Blanca pertenecientes a la institucion educativa Puerto Nuevo.

Figura 3. Fachada de la sede Principal de la institucion educativa Puerto Nuevo. Fuente:
(Hernéndez y Salazar, 2017).
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Figura 4. Fachada de la sede Agua Blanca de la institucion educativa Puerto Nuevo. Fuente:
(Hernandez y Salazar, 2017).

De acuerdo con datos recolectados, (Colegio Puerto Nuevo, 2012), un gran
porcentaje de estas familias reciben menos de un salario minimo. La gran mayoria no

son propietarios de fincas y viven en arriendo como mayordomo, su vivienda es en
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ladrillo, tablas y plastico, los pisos son de tierra y un 60% tienen servicio de luz y agua,
su medio de comunicacion son la radio, la television, teléfono fijo e internet en algunas
sedes, casi todos los padres de familia cuentan con una linea telefonica movil en la zona
y carece de alcantarillado. El nivel educativo de los padres de familia se encuentra en
basica primaria, muy pocos son titulados en basica secundaria y se presentan algunos
casos de analfabetismo.

Para los jovenes la expectativa latente es terminar el bachillerato y capacitarse
como técnicos en el SENA, Universidad Francisco de Paula Santander entre otras
presentes en la region. En cuanto a la recreacion y el deporte, lo que mas practican tanto
hombres como mujeres es el futbol y el microfutbol. En cuanto al aspecto religioso se
presenta diversidad de creencias.

La Institucion Educativa Puerto Nuevo, viene funcionando desde hace 54 afios,
fue creada y aprobada mediante la ordenanza N° 16 articulo 61 del 25 de noviembre de
1963 y se inici6 con el nombre de Escuela rural Puerto Nuevo, en este momento sélo
funciond la primaria hasta el grado quinto, con grupos de 40 a 50 estudiantes en su
correspondiente ubicacion. Las dependencias con las que conto la escuela en su inicio
fueron: un aula para todos los grados (multigrados), un cuarto de aseo, una unidad
sanitaria y un patio de recreo. Los cinco grupos estuvieron a cargo de dos maestros
nombrados oficialmente.

La vereda de Puerto Nuevo esta ubicada en el corregimiento de La Buena
Esperanza, via Puerto Santander a 24 kilometros de la ciudad de Cdcuta. Sus primeros
habitantes fueron personas provenientes de otros municipios de Norte de Santander y
quien dond el terreno para hacer posible la construccién de la escuela fue el sefior
Hermes Fonseca Herndndez. Se tienen las escrituras de propiedad del terreno.

En 1999 se iniciaron los trabajos de ampliacion de la infraestructura para
implementar la post- primaria. En febrero del afio 2000 se produjo la apertura al grado
sexto de la Basica Secundaria con resolucion N° 004602 de 2003 con una apertura de 20
estudiantes. Gracias a gestiones hechas ante entidades competentes, se conté mas tarde
con un equipo de cuatro docentes, comprometidos con el programa. En este mismo afio,

se implementé el grado octavo.
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Actualmente, mediante la Resolucién 000036 del 26 de enero del 2008 decreta
como Institucion de Basica Secundaria con proyeccion a 10° y 11°. Maneja una
metodologia basada en la Escuela Nueva para primaria y tradicional para basica
Secundaria y Media. Hoy cuenta con 7 aulas, dos unidades sanitarias, una cancha de
microfatbol, biblioteca, direccién, y un kiosco.

Mediante la Resolucion 000603 de abril de 2012. Se decretd el funcionamiento
del Grado 11° de la Institucion Educativa Colegio Puerto Nuevo. Dentro de la nueva
reglamentacion de la Educacion a la Institucion Educativa Puerto Nuevo pertenecen las
sedes de: Patillales, Agua Blanca, Oripaya, La Esperanza, Alto Viento y Berlin.

En la resefia historica del lugar se establecen datos sobre el ferrocarril, lo que
explica por qué en algunas escuelas sus terrenos forman parte de un Patrimonio
Historico-cultural. Don Aristides Garcia Herreros propuso que se construyera sobre el
camino de Buenaventura un gran ferrocarril con el objetivo de movilizar pasajeros y
mercancia, lo cual fue posible el 6 de abril de 1875, permitiendo conexion entre San José
de Cucuta con Puerto Villamizar.

El 12 de enero de 1878 en la Notaria Primera se protocolizd la construccion del
ferrocarril y el 24 de julio de 1936 vino el empalme con el gran ferrocarril del Té&chira en
el punto de Puerto Santander. Asi se establecid la linea férrea de Cucuta, ésta contaba
con una longitud de 160 kilometros. En la famosa estacién de Cdcuta se recibian y se
enviaban productos a pequefias estaciones de su recorrido como Alonsito, Patillales,
Guayabal, Agua Blanca, Oripaya, (Arenosa), Edén, Alto Viento, La Tigra, La Jarra,
Agua Clara, La Javilla, Pamplonita, La Floresta, Torbes, Puerto Villamizar, Puerto
Santander y La Grita.

La Institucion Educativa Puerto Nuevo esta conformada por 6 sedes de basica
primaria de Escuela Nueva: La Sede Patillales esta a cargo de un docente, cuenta con 3
salones en regular estado, un patio, una cancha deportiva y dos unidades sanitarias. Sin
embargo, hay algunas paredes en regulares condiciones, que necesitan ser reparadas.

La Sede de Agua Blanca fue fundada en febrero del afio 2000, su salon era la

casona de la antigua estacion del ferrocarril. Esta sede queda a 11 kilometros de la sede
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principal y en sus origenes no registra haber usado algun servicio publico como el agua
y la luz.

Esta escuela nace con recursos propios de los padres de familia, liderando el
sefior Luis Sosa, con ayuda de la familia Caceres y Rosa Lilia Parra, quienes inician el
proceso de registro de la Institucion, inscribiendo el PIER en la Secretaria de Educacion
Departamental, en noviembre del 2000. Ellos por medio de cartas, lograron el aporte de
40 pupitres en la Camara de Comercio y mas de cien cartillas en la Secretaria de
Educacion del Departamento. Al derrumbarse la casona por deterioro se construyd un
salon de 50 m? con su respectiva unidad sanitaria. Donde labora la docente lda
Hernandez a partir del afio 2015 con multigrado desde transicion a quinto.

El decreto de nombramiento o de creacion oficial se encuentra como patrimonio
historico, siendo la gobernacion duefia de estos terrenos. Por esta razon la escuela no
tiene permiso para encerramiento, esto llevaba a que los carros que traian contrabando
del vecino pais cuando eran perseguidos por la policia se metian a gran velocidad en ese
espacio sin importar la seguridad de los estudiantes, Por lo tanto, en el 2015 con ayuda
de los padres de familia, el ejercito de Oripaya y de Aseo Urbano se encerrd con llantas
para brindar un mejor bienestar a los estudiantes.

La sede La Arenosa, tiene sus inicios como antigua estacién ferroviaria (una casa
vieja). En la actualidad estan a cargo dos docentes, cuenta con tres salones, tres bafios,
un patio pequefio, juegos infantiles, un comedor y una cocina bien dotada.

La sede la Esperanza ubicada en el corregimiento de Buena Esperanza a 2 km de
la sede principal pertenecio a una estacion del ferrocarril y se adapté como escuela en el
afio 1956. Sus primeros habitantes fueron de varios municipios de Cucuta y la Costa.
Inicialmente contd con los servicios de agua, luz y un pozo séptico. Actualmente sus
dependencias son: tres aulas, 6 bafos, un patio de fatbol, una cocina y un comedor
infantil en buen estado. Se encuentra a cargo de 3 docentes.

La vereda de Alto Viento estd ubicada a 5 km de la sede principal, sus primeros
habitantes fueron inmigrantes del Departamento de Norte de Santander, sus
colaboradores portantes fueron los Petroleros del Norte e iniciaron con servicio de agua

solamente. Esta escuela también funcion60 como estacion del ferrocarril y dio sus
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primeros pasos con tres aulas. Actualmente cuenta con 7 aulas y 1 unidad sanitaria y esta
a cargo de tres docentes.

El Centro Docente Berlin ubicado en el corregimiento de Agua Clara, vereda de
Berlin, empez6 a funcionar en el afio 1995 con Nit. 254001009046, en un &rea de 4393
m?, la cual fue donada por José Antonio Silva, vecino de la escuela. Esta escuela cuenta
con un aula de material, dos bafios, una cancha y un terreno para el desarrollo de las
actividades escolares. Se encuentra a cargo de un docente. En la actualidad, cuenta con
los servicios de luz y agua instaladas por un padre de familia, pero carece de
alcantarillado.

Esta institucion educativa desarrolla sus actividades en un modelo sustentado en
el paradigma del aprendizaje significativo. De acuerdo con (Diaz Barriga y Hernandez,
2004) este paradigma, sienta sus bases en los postulados de David Ausubel quien
sostiene que esta postura permite ver el aprendizaje de los estudiantes como un proceso
de reestructuracion activa de las percepciones y esquemas que el aprendiz posee en sus
estructuras cognitivas. Estos autores mencionan que el paradigma ausbeliano se puede
catalogar como constructivista, pues se requiere de la construccion del estudiante para
desarrollar aprendizajes significativos. Por ello, la misién de la Institucion Educativa
Puerto Nuevo es ofrecer a sus educandos una formacidn integral, fundamentada en el
desarrollo de altos estandares de competencias, principios y valores con sentido de

pertenencia orientados al desarrollo de su proyecto de vida.
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CAPITULO I
MARCO REFERENCIAL

2.1. Antecedentes

A continuacion, se presenta una revision sobre algunos estudios previos afines con
el tema que se esta tratando en este estudio relacionado con los 7 niveles linguisticos
para el fortalecimiento de la comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria
multigrados. Primeramente, se presentan los estudios internacionales, luego aquellos
trabajos desarrollados en Colombia para, posteriormente, describir los referentes

regionales y bibliograficos.

2.1.1. Antecedentes documentales internacionales

En el contexto internacional, se hace mencion al trabajo presentado por (Salas,
2012) denominado El desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes del tercer
semestre del nivel medio superior de la Universidad Autonoma de Nuevo Ledn en
México. Este estudio, tuvo como propdésito responder a las siguientes interrogantes:
¢Cudl es el nivel de desarrollo de la comprension lectora que tiene los estudiantes del
nivel medio superior?, ;Qué dificultades en relacion a la comprensién lectora
presentan?, ;Cuales son las estrategias implementadas por el maestro en el aula, para
desarrollar la comprension lectora? y por ultimo, ¢(Cuéles podrian ser los logros
obtenidos por los estudiantes de bachillerato una vez aplicadas las estrategias de
comprensién lectora por el docente en el aula?.

La investigacion, se realizd con un grupo de estudiantes que cursaron la unidad de
aprendizaje de literatura durante el tercer semestre, en el periodo escolar de agosto a
diciembre de 2010. La autora utilizé la descripcion de los niveles empleados por PISA,
prueba que se encarga de revisar las competencias matematicas, del area de ciencias y

lectoras y, de ENLACE que se encarga de determinar los niveles de logro académico.
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Como bases tedricas tomo el aprendizaje significativo de Ausubel (1995), las
concepciones Yy estrategias de Camacho (2007), Cassany (2000), Diaz-Barriga (1999),
Lomas (2009) y Solé (2006), entre otros. Desde el punto de vista de la metodologia el
trabajo siguio la Investigacion Accidn. Algunos de los instrumentos empleados para la
recoleccion de datos fueron: la observacion participante, cuestionarios y textos
relacionados con las estrategias preinstruccionales, las estrategias coinstruccionales, y
las estrategias posinstruccionales, las cuales permiten formar en el alumno una visién
sintética y critica del material.

Se inicio el trabajo con una primera etapa donde se empled un cuestionario a los
maestros que imparten los cursos de comunicacion y lenguaje, para continuar con una
segunda etapa de diagnostico, en la cual se utilizaron dos instrumentos: un cuestionario
(diagnostico uno) y una lectura con un cuestionario (diagnostico dos) a los estudiantes.
Durante la tercera etapa, se explicd la propuesta de las estrategias de ensefianza
aprendizaje, que promovieron el desarrollo de la comprensidn lectora. La explicacién de
las estrategias se efectud en tres momentos: antes, durante y después del ejercicio
aplicado.

Los resultados del cuestionario aplicado a maestros, coinciden con los de algunas
pruebas estandarizadas como PISA, ENLACE y CENEVAL, al ubicar a los estudiantes
en un nivel basico, en torno a la comprension lectora, dado que responden sélo a
reactivos e inferencias sencillas e identifican lo que significa una parte del texto, lo que
da respuesta a una de las preguntas de investigacion la cual hace referencia a conocer el
nivel de desarrollo de la comprension lectora en que se encuentra la muestra investigada.
También se pudo deducir, a partir de las encuestas aplicadas a los docentes, que las
estrategias utilizadas por estos, en el salon de clases, llegan a ser insuficientes para poder
promover el desarrollo de la comprension lectora en sus estudiantes.

Esta investigacion es relevante para el estudio, ya que la misma permite una
revision teodrica de la comprension lectora como una de las categorias de andlisis.
Asimismo, dado que se sustenta en una Investigacion Accion, permite a este trabajo una

mirada acerca de este disefio de investigacion cualitativa.
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Otra investigacion internacional, interesante para esta indagatoria, es la
presentada en la Universidad de Carabobo, para la Maestria en Lectura y Escritura, por
(Vegas, 2015) cuyo titulo es Estrategias de aprendizaje para la comprension lectora
dirigido a docentes: (caso: Estadal "U.E. Fundacion 5 de julio™). En esta investigacion,
la autora plantea como objetivo final, generar estrategias de aprendizaje para la
comprension de la lectura en Educacion Basica dirigido a docentes de la Escuela Estadal
"U.E. Fundacién 5 de Julio®, del municipio Libertador del estado Carabobo, Venezuela,
como se pudo constatar a través de la observacion para detectar y corregir las
deficiencias en el aula con respecto a los procesos de lectura.

En la mencionada investigacion se consider6 como pilares teoricos: El desarrollo
cognoscitivo segun Vygotsky (1973) y enfoque sociocultural Vygotsky (1973). En
cuanto a la metodologia se trabajé con el paradigma cualitativo bajo la modalidad de
Investigacion Accidn Participativa, que comprende las fases de disefio de instrumento,
aplicacion, analisis e interpretacion de los datos, elaboracion de propuesta, redaccion y
conclusiones.

Las conclusiones permiten detectar que los docentes de educacion bésica en las
U.E. 5 de Julio del municipio Libertador, poco utilizan las estrategias para la
comprensién de la lectura. Se evidencia la ausencia de técnicas y métodos que
caracterizan un trabajo pedagdgico de calidad con la intencion de lograr los objetivos de
una jornada diaria de trabajo y que los estudiantes obtengan un aprendizaje significativo.

Esta indagatoria permite al presente estudio una revision de las aproximaciones
tedricas, particularmente sobre la importancia de incorporar como soporte teorico la
teoria Transaccional sociopsicolinglistica. Ademas, coadyuva con una mirada al disefio
de investigacion para revisar el procedimiento como se ejecutd dicho estudio y poder
contar con mayores elementos relacionados con la metodologia. Por otra parte, la
investigacién mencionada presenta una propuesta cuyas ideas permitieron organizar los
momentos pedagdgicos de la propuesta, para este estudio.

Otro estudio internacional interesante, es el presentado por (Madero, 2011)
referido a El proceso de comprension lectora en alumnos de tercero de secundaria. Este

trabajo presenta una investigacion que fue llevada a cabo con estudiantes de tercero de
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secundaria en la ciudad de Guadalajara, como tesis doctoral del doctorado
interinstitucional en educacion del Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Occidente, de Guadalajara, México.

La investigacion se centrd en describir el proceso lector de los estudiantes para
abordar un texto con el propésito de comprenderlo. Se utilizd un método de
investigacion mixto secuencial. En la primera fase, cuantitativa, se establecid el nivel
lector de los estudiantes, para ello se aplicé un examen de comprension lectora obtenido
del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en
ingles) realizado en el afio 2000.

Con los resultados de dicha evaluacion se formaron dos grupos de alumnos: uno
de altos lectores y uno de bajos lectores. Se eligié una muestra de estudiantes de ambos
grupos. En la segunda fase de corte cualitativo, se llevaron a cabo entrevistas y se
observo a los alumnos durante la ejecucion de dos tareas lectoras con el fin de evidenciar
el proceso seguido para lograr la comprension.

Con los datos logrados se elabord un modelo que muestra el camino que siguen
los alumnos al leer y la forma en la que afectan a este proceso las creencias acerca de la
lectura y el uso del pensamiento metacognitivo. A partir del modelo se concluye que las
creencias acerca de la lectura estan relacionadas con un abordaje de la lectura activo o
pasivo y se propone la ensefianza de estrategias de comprensién lectora.

Esta investigacion permite a las autoras revisar diversos aportes teoricos, entre
ellos, la manera como se presenta la comprension lectora y las estrategias de lectura.
Asimismo, permitié una mirada a los instrumentos utilizados y la didactica empleada.
Esto aporta elementos para disefiar distintas formas de abordaje tanto en la elaboracién

del marco teorico, como los instrumentos y las secuencias didacticas para la ensefianza.

2.1.2. Antecedentes documentales nacionales

A nivel nacional, se observa un trabajo presentado por (Ramos, 2013),
denominado: La comprension lectora como una herramienta basica en la ensefianza de

las ciencias naturales, presentado en la Universidad Nacional de Colombia de Medellin,
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para la Maestria en la ensefianza de las ciencias exactas y naturales. EI objetivo general
estd relacionado con aportar al mejoramiento de los niveles de compresion lectora de
textos cientificos en el area de ciencias naturales a partir de la aplicacion de una
estrategia didactica basada en el planteamiento de preguntas para los estudiantes del
grado octavo de la institucion educativa Débora Arango Pérez, de Medellin.

El trabajo presentado da cuenta del disefio e implementacion de una estrategia
basada en preguntas como eje central para mejorar niveles de compresion lectora de
textos cientificos en el area de ciencias naturales de los estudiantes del grado octavo.
Una vez determinado el grado de desempefio en la comprension lectora en los diferentes
niveles (literal, inferencial y critico) de los estudiantes del grado 8-3 (32 en total) de la
Institucion educativa Débora Arango Pérez del corregimiento de Altavista, se aplicé la
estrategia y se evalué nuevamente el desempefio de los estudiantes al finalizar el estudio,
mostrando un aporte positivo en la comprension lectora de los alumnos del estudio.

Los resultados demuestran que la aplicacién de un diagnaéstico inicial es un punto
de partida clave para poder observar cambios tras la aplicacion de una estrategia
adecuada a mejorar el nivel de comprension lectora.

Los aportes de esta investigacion se vinculan con los aspectos relacionados con
la manera como aborda la evaluacion de la comprensién lectora. Es decir, que este
estudio permitid revisar una y otra vez los aspectos sobre la evaluacion de la
comprension e ir ajustando este aspecto en la exploracion que se lleva a cabo.

De igual manera, (Palacios, 2015), present6 un estudio titulado: Mejoramiento de
la comprensién lectora en alumnos de segundo semestre del programa de espafiol y
Literatura de la Universidad Tecnologica del Choco “Diego Luis Cordoba’ presentada
en la Universidad Nacional de Colombia, sede Bogota. En este trabajo de investigacion
se plantea el mejoramiento de la comprension de textos de los estudiantes de segundo
semestre del programa de espafiol y Literatura de la Universidad Tecnoldgica de Choco,
desde un analisis cualitativo y cuantitativo.

Para ello, se realizé una exploracion con el objetivo de conocer las experiencias
de los alumnos en relacion con la lectura, identificar actitudes de los alumnos frente a la

misma, y evaluar el nivel de comprension de lectura adquirido por los estudiantes para
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proponer una estrategia didactica que mejore su competencia lectora. En ese sentido,
esta investigacion se inscribe tedricamente en conceptos linguisticos propuestos por
reconocidos autores que se han ocupado de los procesos de lectura, a saber: Cassany
(1997); Dubois (1991); Baquero (2004); Condemarin y Alliende (1997), entre otros.

Los resultados se valoraron a partir de aquellos cambios detectados durante la
aplicacion de la estrategia didactica lo cual les permitié: desarrollar habilidades para
construir y reconstruir el significado de los textos que leen mediante la realizacion de
actividades puntuales de lectura comprensiva.

En relacion con los aportes, la investigacion mencionada permite a las autoras de
este estudio revisar el tema de la comprension lectora y dar una mirada a los
instrumentos utilizados y la didactica empleada durante el desarrollo de la propuesta.

Otro estudio a nivel nacional es el de (Arango y otros, 2015) bajo el titulo:
Estrategias metacognitivas para potenciar la comprension lectora en estudiantes de
basica primaria, presentado en la Universidad Autonoma de Manizales, Colombia, para
la maestria en ensefianza de las ciencias. La investigacion dio a conocer los resultados de
la aplicacion de procesos metacognitivos para mejorar la comprension lectora en
estudiantes de grado tercero de educacién béasica primaria en cuatro instituciones
publicas, de estrato socioecondmico bajo del municipio de Pensilvania, Caldas,
Colombia. Su objetivo estuvo dirigido a describir las relaciones existentes entre
comprension lectora y estrategias metacognitivas en la ensefianza del area de lenguaje en
la educacion basica primaria. EI enfoque del presente estudio es de tipo cualitativo con
un alcance descriptivo.

Asi mismo, se trabaj0 una unidad didactica para mejorar el proceso de la
comprension lectora con la incorporacion de algunas estrategias metacognitivas.
Finalmente, se hizo un analisis de las categorias trabajadas en el marco teérico para
establecer las relaciones didacticas entre la comprension lectora y las estrategias
metacognitivas.

Una vez acabada la intervencién con la aplicacion de la unidad didactica y los
instrumentos para potenciar las estrategias metacognitivas, se plantean las siguientes

conclusiones: La intencion del docente del area de Lengua Castellana en la Educacion
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Basica Primaria es la formacion de estudiantes criticos, analiticos, creativos,
argumentativos, reflexivos, dindmicos, propositivos, con capacidad para dar solucion a
problemas de su cotidianidad y que puedan comprender textos trabajados en las
diferentes areas.

El estudio de Arango y otros permitieron a las investigadoras hacer una revision
general de los aspectos teoricos, particularmente los referidos a la didactica de la lengua

materna, los cuales contribuyen al sustento pedagogico de la propuesta.

2.1.3. Antecedentes documentales regionales

Un estudio a nivel regional es el de (Uribe y Ortiz, 2017) titulado Estrategia
didactica para el fortalecimiento de la comprension lectora en ciencias sociales y
naturales de los estudiantes de grado quinto de la institucion educativa Manuel
Fernandez de Novoa. Esta investigacion fue presentada en la Universidad Autonoma de
Bucaramanga, Colombia, para la Maestria en Educacion de la Facultad de Ciencias
Sociales, Humanidades y Artes. El objetivo general de este estudio fue fortalecer la
comprensién lectora de los estudiantes de grado quinto de la institucion educativa
Manuel Fernandez de Novoa para las areas de ciencias naturales y sociales a través de
una estrategia didactica.

El trabajo estuvo enfocado en la Investigacion Accion con una poblacion
conformada por los estudiantes de grado quinto donde se presentan dificultades de
comprensién lectora que inciden en el rendimiento de los estudiantes en las areas de
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. Se realizaron pruebas diagnoésticas escritas,
analisis de resultados de pruebas externas y entrevistas a estudiantes, docentes y
directivos docentes que permitieron identificar debilidades en el proceso de la
comprensién lectora, situacion que ha ocasionado que un alto porcentaje de la poblacién
estudiantil no alcance niveles satisfactorios ni avanzados en sus pruebas Saber 5 en las

areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
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Se puede concluir que la inclusion de textos diversos en la fase inicial de los
encuentros pedagdgicos aplicando estrategias de comprension lectora llevan a los
estudiantes a realizar asociaciones con sus conocimientos previos siendo un componente
de gran relevancia para la construccion de nuevos saberes, tal y como lo afirman varios
autores mencionados en la presente investigacion el momento de exploraciéon es un
momento clave que puede inducir de una forma creativa y diversa al estudio de la
tematica despertando el interés de los estudiantes.

Para la presente investigacion, el estudio presentado por (Uribe y Ortiz, 2017)
permitié ver la influencia positiva que generan los tipos de texto que se usan para
acercar a los nifios a la lectura. Asimismo, se obtiene que, para generar un buen proceso
de comprension, es necesario primero con textos narrativos, cercanos a los
conocimientos previos de los estudiantes.

En el marco de los estudios regionales emerge el de (Bernal, 2013) titulado: Las
guias de trabajo; apoyo para la ensefianza de la comprensién lectora en los estudiantes
de sexto grado del colegio San Pedro Claver de Bucaramanga. Este trabajo fue
presentado en la Universidad Industrial de Santander para la Maestria en Pedagogia, en
Bucaramanga, Colombia.

El objetivo de la investigacion mencionada estuvo dirigido a identificar las
propuestas para la ensefianza de la comprension lectora que los maestros del sexto
grado, del colegio San Pedro Claver utilizan en sus guias de trabajo. Como sujetos
muestrales participaron los coordinadores de area y los docentes de sexto grado. Se
utiliz6 como instrumento la entrevista en profundidad no estructurada y la encuesta. Se
concluye que el proceso de lectura que maneja el grupo docente es muy variado y no
hace referencia a un proceso linguistico que requiere de un trabajo especial y dedicado
para lograr la adquisicion de ciertas habilidades en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje.

Entre los aportes de la investigaciébn mencionada, se destaca la influencia que
tuvo con respecto a la reestructuracion de la propuesta. Al respecto, se habia pensado en

una sola secuencia didactica y el estudio presentado dio pautas para otra secuencia
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didactica que permitiera ver con mayor significatividad el fortalecimiento de la
comprension lectora en los sujetos muestrales.

Otra investigacion regional, fue presentada por (Molina, 2011) cuyo titulo es:
Dimensiones del aprendizaje: refinamiento y profundizacion del conocimiento en la
comprension lectora. Este estudio fue presentado en la Universidad Industrial de
Santander para la Maestria en Pedagogia, en Bucaramanga, Colombia. Con la
investigacion, la autora pretendid plantear, ejecutar y evaluar la eficacia de una
propuesta pedagdgica que fortaleciera la comprension lectora a través del ejercicio de las
operaciones de pensamiento planteadas por Marzano denominada pensamiento
relacionado con el refinamiento y profundizacién del conocimiento.

El estudio se sustenta en una prueba diagnéstica que sirvio de base para la
propuesta metodoldgica a partir de una investigacion accién donde participaron los
estudiantes de Trabajo Social matriculados en la asignatura Psicologia I. EI mismo tuvo
como instrumentos preguntas de seleccion maultiple con Unica respuesta, preguntas de
seleccidon con multiple respuesta y preguntas de informacion suficiente.

Las conclusiones permiten entender que es necesario estimular y propiciar
estrategias que colaboren al fortalecimiento de las operaciones cognitivas. Ademas de
ello, se debe propiciar el trabajo colaborativo, utilizar estrategias de pensamiento critico
y creativo en el desarrollo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje a fin de
mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.

Entre las contribuciones de este estudio, se menciona el efecto que dej6é con
relacion a incorporar en las actividades de las secuencias didacticas, el trabajo en grupo
y las plenarias con el fin de observar a los alumnos en contextos de participacion donde

se pudiera palpar la comprension de lectura de los textos analizados.

2.1.4. Antecedentes bibliograficos

Los referentes bibliograficos utilizados en la investigacion son variados, por ello,

en este segmento se presentan como antecedentes bibliograficos los de mayor
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significatividad. De alli que se describe los materiales de Jolibert, Solé, Goodman,
Dubois y Lyons.

Uno de los referentes bibliograficos de mayor importancia es el de Jossette
Jolibert (1992) con su libro Formar nifios lectores y productores de textos, publicado en
espafiol por la editorial Hachette en Chile. Entre las aportaciones mas significativas de
este material se menciona los siete niveles linglisticos para el estudio de la comprensién
lectora de textos narrativos que sirven de soporte a esta investigacion. Sus ideas estan
relacionadas con actividades de consolidacion para ayudar a los nifios a detectar claves
en siete niveles posibles de aproximacion linguistica a un texto. Estos son: contexto, los
parametros de la situacion de comunicacion, tipos de textos, superestructura, linguistica
textual, linglistica oracional y, por ultimo, las palabras y microestructuras que las
constituyen.

Refiere la autora que la manera en que se organiza el discurso lingiistico orienta
la significacion de la lectura, determina los limites de la interpretacion, pero también las
posibilidades de apertura de sentido. La lectura del texto se realiza con la interaccion
simultanea de siete niveles de la organizacion semiotica o discursiva del escrito. Leer
como un escritor es el procedimiento que permite, junto con el didlogo, en el desarrollo
de las competencias linglisticas y comunicativas. Los siete niveles de lectura se encajan,
cada uno siendo iluminado por aquel que le precede y por aquel que le sucede.

Estos niveles estan en interaccion y que pueden determinar muchas capas de
lectura. Las interrogantes que plantea cada nivel y el cotejo de las respuestas con las
palabras o estructuras del lenguaje que las expresa conforman un acercamiento a cémo
se fundamenta el sentido en el lenguaje. Todo este proceso trata de un reconocimiento de
las estructuras de la lengua y sus funciones en accion no descontextualizada.

Por otra parte, Isabel Solé (2001) en su libro Estrategias de lectura trata el topico
de las estrategias de la comprension de la lectura y de su ensefianza. Plantea que es
necesario abordar de entrada en qué consiste una estrategia y cual es el papel que se les
concede en la lectura. También alude acerca de lo que supone su ensefianza,

deteniéndose en algunas propuestas concretas. Ademas, refiere todo lo que es objeto de
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la lectura, el texto, a su caracterizacion y a algunas propuestas concretas para
distinguirlos.

Por su parte, Kenneth Goodman (1996) publica en un material de la Asociacion
Internacional de Lectura de Argentina, denominado textos en contexto2 el tema sobre La
lectura, la escritura y los textos escritos: Una perspectiva transaccional
sociopsicolinguistica. Transaccional se refiere a que el sujeto que conoce y lo conocido
se modifican durante el acontecimiento. Sociopsicolingtistico se relaciona con los aportes de
distintas concepciones; concepcion sociocultural del lenguaje, la lectura y la escritura.
Esto lo plantea como un enfoque alternativo para comprender la practica de lectura
como proceso de construccion de significado.

Este enfoque, que surge basicamente con el avance de las investigaciones de la
psicolinglistica y de la psicologia cognoscitiva, sostiene una concepcion de la lectura
como un proceso transactivo en el que interactian el pensamiento y el lenguaje.
Goodman reconoce haber ampliado la perspectiva de Rosenblatt, inspirada, a su vez, en
la concepcidén de Dewey acerca de que el sujeto que conoce y lo conocido cambian
durante el conocimiento. Plantea que el lector construye el sentido del texto a través de
distintas transacciones con el material escrito y sus propios conocimientos sufren
transformaciones, por lo tanto, en una perspectiva transaccional, tanto el sujeto que
conoce como el objeto a conocer se transforman durante el proceso de conocimiento.

Por otra parte, Maria Eugenia Dubois en (1996) publica El proceso de lectura. De
la teoria a la préctica, a traves de la editorial Aique, en Buenos Aires. En este libro se
plantean las tres concepciones mas importantes de la lectura. Como conjunto de
habilidades que predomind hasta los afios sesenta aproximadamente, concibe la lectura
como un conjunto de habilidades o como una mera transferencia de informacion. La
lectura como proceso interactivo es el producto de la interaccion entre el pensamiento y
el lenguaje. Y la perspectiva transaccional que concibe la lectura como un proceso de
transaccion entre el lector y el texto.

John Lyons en (1981) hace publico el material Lenguaje, significado y contexto
en Barcelona por medio la editorial Paidos. Este tratado es importante para la

investigacion dado que Lyons hace una explicacion de varios de los niveles planteados
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por Jolibert. Ademas, define el objeto de su estudio que es el significado, término que es
un elemento fundamental en la propuesta. Lenguaje, significado y contexto esta
estructurado en cuatro partes con un total de 10 capitulos. La primera de ellas, que opera
como una introduccidn, se ocupa del significado de la palabra para ir construyendo
paulatinamente el significado de los sintagmas, luego el de las oraciones y, finalmente,
el de los textos. La segunda parte comprende tres apartados las palabras como unidades
significativas, tratamiento de las definiciones y redes de palabras. Luego trata
exhaustivamente la oracion discutiendo no sélo aquellas dotadas de significacion sino

también las consideradas como seméanticamente incongruentes.

2.2. Marco teorico

Revisado el problema y los antecedentes, surge, ahora la revision de la literatura
correspondiente a los distintos aspectos tedricos que permitirdn el desarrollo de la
propuesta y el analisis de los resultados. A tal efecto, este segmento se inicia con el
enfoque que sustenta el estudio, seguidamente se esboza el tema sobre la comprension
lectora y su proceso de evaluacion, luego se describen los siete niveles linguisticos
planteados por (Jolibert, 1997) para arribar a las categorias de andlisis y finalmente

presentar el marco legal donde se inserta el estudio.

2.2.1. Enfoque tedrico donde se sustenta la investigacion

La comprension lectora constituye una competencia que debe ser desarrollada en
los diferentes niveles educativos. Esta condicion exige que los docentes sean lectores
activos y constantes investigadores de las necesidades e intereses de sus alumnos para
poder ofrecerles materiales de calidad que den respuestas a sus interrogantes y
promuevan la formulacion otras. Para ello el docente cuenta, segun (Dubois, 1996), con

tres concepciones tedricas que pueden dar respuesta a los cambios producidos en las
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ciencias en general: la lectura como conjunto de habilidades, como proceso interactivo y
como proceso transaccional sociopsicolinguistico.

Siguiendo las ideas anteriores, entonces, en el contexto de la comprension de
textos narrativos en estudiantes de primaria multigrados a través de los 7 niveles
linglisticos propuestos por Josette Jolibert, se toma como soporte tedrico, que guia todo
el trabajo investigativo, la teoria Transaccional Sociopsicolinglistica generada por
(Goodman, 1996) quien se apoya en (Rosenblatt, 1996). En tal sentido, (Goodman,
1996: p.26) plantea que la lectura es un proceso durante el cual el lector interactta con el
texto y va construyendo significados con sus conocimientos previos conceptuales. “El
significado esta en el autor y en el lector. El texto no tiene significado en si mismo (...)
la comprension se vera influenciada por el grado de capacidad que tenga el lector para
reconstruirlo...”

En tal sentido, (Rosenblatt, 1996) esboza que el lector es un sujeto activo con
diferentes intenciones de lectura y para comprender lo que va leyendo aporta sus propios
conocimientos y se plantea interrogantes. Las pistas que ofrece el texto son: los
elementos de coherencia, la estructura textual, la cohesion, y el 1éxico, entre otros.

Se podria decir que el estudiante como lector debe adquirir la capacidad para
generar significado en los textos. Es decir, que el lector debe poner en juego su
experiencia previa para darle sentido a la lectura y generar significado a partir de ella.
Entonces, la escuela debe propiciar la ensefianza en una direccion que permita tanto al
estudiante como al docente una concepcion clara sobre lo que se entiende por lectura.

Entonces, los aspectos propuestos por (Goodman, 1996) contribuyen a aclarar, en
esta disertacion, un problema fundamental a la hora de evaluar la lectura, el cual es la
ausencia de una definicion clara y precisa del concepto de lectura. Se acepta el hecho de
que es una capacidad compleja, y diferentes autores sefialan que distintos niveles o
procesos de comprension que hay que tener en cuenta en dicha evaluacion.

En este sentido, (Goodman, 1996: p.49) acota que “en algun nivel, la
comprension siempre resulta el producto final de todo acto de lectura”. Dado que leer es
algo méas que descodificar palabras, existe una serie de modelos que explican los

procesos implicados en la comprension lectora, y que coinciden en la consideracion de
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gue ésta es un proceso que se desarrolla teniendo en cuenta varios niveles, esto es, que el
texto debe ser analizado en varios niveles que van desde lo literal hasta el texto
considerado como un todo y en este aspecto las ideas de los autores citados deja claro el
camino en esta investigacion tanto para el diagndstico como para el desarrollo de la

propuesta.

2.2.2 La comprension lectora y su proceso de evaluacion

Con respecto a esta tematica, como eje fundamental en esta investigacion, dado
que se hace un diagnostico de la comprension de lectura, en principio se precisa el
término comprension. Vocablo que el Diccionario de la (Real Academia Espafiola,
2001) lo define como la facultad, capacidad para entender y penetrar las cosas o
conjunto de propiedades que permiten definir un concepto por oposicion o extension.
Entonces, se puede decir que la comprension de la lectura de textos escritos esta
relacionada con la capacitacion para ejercitar determinadas acciones como la
explicacion, aplicacion, ejemplificacion, justificacion, entre otros aspectos. Ademas,
puede permite al lector adquirir capacidad de contextualizacién y generalizacion para
darle significado a los diversos textos que se presentan en el espacio escolar y social.

Entonces, si es asi, como se plantea, el término comprension debe ser un aspecto
manejado operativamente por todos los docentes, en cualquier nivel y modalidad del
sistema educativo. En tal sentido, los planteamientos de (Pérez y Roa, 2010) reflejan la
necesidad imperante que deben tener los profesores sobre el desarrollo de procesos
didacticos que los lleve a caracterizar sus procesos de ensenanza “en el campo del
lenguaje conforme a los principales retos que demandan los estudiantes dadas sus
caracteristicas particulares, sus intereses, sus necesidades formativas” (p.8).

Estos retos, que viven en su cotidianidad los docentes, deben llevarlos a buscar
alguna formacién como lector, pues durante el proceso de ensefianza, desde transicion,
primaria hasta la educacion superior, se necesita leer una variedad de textos para
apropiarse de diferentes conocimientos. La importancia de esto no sélo reside en los

contenidos, sino en la cantidad, propdsitos y capacidad para comprender los textos.
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Como dice (Dubois, 2011: p.66) “No es una novedad afirmar que el elemento clave en el
proceso educativo es la actuacion del docente”.

Al respecto, se puede decir que la mayoria de los docentes saben que, en gran
medida, los aprendizajes que adquiere un estudiante le llegan a través de la lectura. Esto,
por cuanto un estudiante con buena comprension de lo que lee, es un estudiante exitoso.

Por tanto, cuando en la escuela se habla de un alumno que comprende lo que lee,
se esta afirmando lo que dicen los expertos, como (Smith, 1990) para quien la
comprension lectora involucra la habilidad de comprender e interpretar una amplia
variedad de tipos de texto y asi como de dar sentido a lo leido al relacionarlo con los
contextos en que aparecen. Este investigador de la lectura comprensiva afirmo que en el
proceso de la lectura intervienen dos fuentes de informacion: la visual y la no visual. En
la primera, se descodifica mediante la seleccién hecha por la vista y en la segunda,
interviene la informacion que posee en su cerebro el lector. Ambas pueden
intercambiarse; sin embargo, la segunda es indispensable en la comprension y
aprendizaje de la lectura.

En este sentido, (Solé, 2001) acota que la lectura constituye un acto dindmico
entre el lector y el texto. Mediante el acto de la lectura, le lector busca satisfacer los
objetivos que guian su lectura y lo puede llevar a cabo a través de conexiones
coherentes, entre la informacidn que posee en sus estructuras cognitivas y la nueva que
suministra el texto. La competencia para comprender los textos acompafia al ser humano
durante toda la vida y significa una de las expresiones mas significativas del
conocimiento humano.

Es decir que, para disfrutar mejor de la vida, es necesario tener una buena
comprension de los textos. Y para ello la ensefianza debe permitir, como dice (Kaufman
y otros, 2007: p.20), que los “alumnos participen en practicas de lectura de diferentes
tipos de textos de circulacion social, con propositos determinados, tal como se lee fuera

del &mbito escolar”.

En este orden de ideas, (Solé, 2001: p.25) afirma que:
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“La interpretacion progresiva del texto, es decir, la elaboracion de su
comprension implica determinar las ideas principales que contiene. Es
importante establecer que, aunque un autor pueda confeccionar un texto
para comunicar determinados contenidos, la idea o ideas principales que
construye el lector dependen en buena parte de los objetivos que afronta la
lectura, de sus conocimientos previos y de lo que el proceso de lectura en si
le ofrece en relacion con los primeros”.

De alli, que se puede decir, entonces, que las practicas constantes de actividades
lectoras se constituyen en entornos que permiten a las personas acceder a informacién y
procesarla para convertirla en conocimiento til para la vida. Por ello, aprender a leer
requiere de nuevas técnicas para la comprension de textos. Entonces, la misma (Solé,
1987) menciona que aprender a leer quiere decir que el ser humano debe comprender los
mensajes impresos. Es decir, se requiere el dominio de destrezas lectoras cuya dificultad
dependera del propdsito y tipo de texto.

Asimismo, (Perdomo, 2007: p.63) refiere que la comprensidn del texto se logra a
través de las estrategias de lectura”. Estas revelan la forma en que los lectores se
desenvuelven en su interaccion con el texto escrito, y como llegan a la comprension de
este. Entonces, la comprension lectora debe ser vista como una habilidad de los seres
humanos para procesar significado, ademas de ello, implica habilidades para el manejo
de otros niveles de informacion linglistica como son el fonoldgico, el sintactico vy el
pragmatico. De igual manera, la lectura exige un dialogo secuencial entre lector y
escritor.

Entonces, cuando se trata de evaluar la comprension de la lectura, el docente
debe revisar la construccion de significado, para lo cual es necesario el uso de los
procesos mentales y diferentes estrategias conocidas por los docentes tales como: la
prediccion, la inferencia, capacidad de preguntar, entre otras. Por ello, para (Solé, 2001)
la comprensién es un proceso dinamico entre el lector y el texto. Proceso mediante el
cual el lector intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura y lo puede llevar a cabo
con el establecimiento de conexiones coherentes, entre la informacion que posee en sus

estructuras cognitivas y la nueva que suministra el texto.
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Para ver el avance de ese proceso, (Telleria, 1996) refiere que se debe realizar
una evaluacion de la comprension lectora. Para ello hay que conocer primero los
procesos implicados en la misma. Al respecto, existe una serie de modelos que explican
los procesos de la comprension lectora, y que coinciden en que la misma es un proceso
que se desarrolla teniendo en cuenta varios niveles, esto es, que el texto debe ser
analizado en varios niveles que van desde los grafemas hasta el texto considerado como
un todo.

Estos niveles, que permiten evaluar la comprension de los textos, de acuerdo con
distintos autores, entre ellos (Pérez Abril, 2003) y (Pérez Zorrilla, 2005), son
denominados: lectura literal, lectura inferencial y lectura critica. Cada nivel parece
mostrar la localizacién del lector frente al texto y se analizara, por separado cada uno de
ellos, en tanto constituyen las subcategorias de analisis de la comprensidn lectora en este
estudio.

Teniendo en cuenta los tres niveles de la comprension lectora, es importante,
como dice Martinez (2001, p.144) preguntarse ¢como se realizan los procesos de
comprension? La respuesta, para esta autora esta relacionada con los procesos de
expansion, reduccion e integracion de la informacion. Estos indicadores pueden permitir
visualizar los ejes constitutivos del texto: quien dice en el texto, qué dice el texto y cual
es el propdsito del texto.

Entonces, para evaluar la comprension lectora, en palabras de distintos autores
como (Kintsch, 1996), (Alvarez y Salas, 2006) se debe tener en cuenta que es un proceso
activo en el cual el lector interactia con un texto escrito y para tratar de reducir su
incertidumbre, buscar su correcta interpretacion o manejar adecuadamente su
informacion a traves del conocimiento de las relaciones entre las ideas expandiendo,
reduciendo o integrando la informacion.

Apuntan también los autores citados, al analisis de su contenido, a la sintesis de
sus ideas centrales, a la capacidad para deducir ideas y a la habilidad para comprender la
significacion de las palabras en un contexto. Es atender al texto como un todo, como una

unidad de pensamiento, con sus matices explicitos con diferentes puntos de vista y
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diversos modos de presentar los hechos, las acciones y los procesos; de alli que las
preguntas a realizar deben ir encaminadas en esta direccion.

En este orden de ideas, se presenta los niveles de evaluacion de la comprension
lectora, para ello se parte de los postulados de (Pérez Abril, 2003: p,39) y que son los
gue han utilizado investigadores y organismos en distintas evaluaciones sobre
comprensién lectora. Segun este autor, la evaluacion de la comprension lectora “se ha
orientado a la exploracion, fundamentalmente, de tres modos de lectura, o tipos de
lectura” Estos niveles son: la lectura de tipo literal o comprension localizada del texto, la
lectura de tipo inferencial o comprension global del texto y la lectura critico-intertextual

o lectura global del texto.

Estrategias de comprension literal

Para (Solé, 1996: p.11) los procesos de comprension literal parten de preguntas
cuya respuesta es idéntica. “Estas preguntas tienen la virtud de que la estructura de la
pregunta y la estructura de la frase en la que esta la respuesta es idéntica, con lo cual lo
unico que hay que hacer es reconocer”.

Se parte de la idea de que el lector posee un grupo de palabras al que puede
acceder durante la lectura. A través del analisis se combina el significado de varias
palabras para formar una proposicion. En este nivel (Pacheco, 1995) y (Ferreiro, 1997)
plantean que el lector ha de hacer valer dos capacidades fundamentales: reconocer y
recordar. Se consignardn es este nivel preguntas dirigidas al reconocimiento, la
localizacion y la identificacion de elementos; reconocimiento de detalles, nombres,
personajes, tiempo; ideas principales, ideas secundarias, las relaciones causa-efecto,
rasgos de los personajes.

Es decir que la informacion se realiza a partir del propio texto y de las ideas
explicitas contenida en él. De tal manera que la comprension literal permite al lector

formarse representaciones a partir del significado de las palabras implicitas en el texto.
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Para la indagatoria de la comprensidn literal (Pérez Abril, 2003: p.40) utiliza tres
aspectos:

a) ldentificacion/Transcripcion: se refiere al reconocimiento de sujetos,
eventos u objetos, mencionados en el texto o el reconocimiento del
significado literal de una palabra, una frase, un gesto, un signo, etcétera, a
manera de transcripcion. b) Parafrasis: entendida como la traduccion o
reelaboracion del significado de una palabra o frase empleando sinénimos o
frases distintas sin que se altere el significado literal. ¢) Coherencia y
cohesion local: se refiere a la identificacion y explicacion de relaciones
sintacticas y semanticas entre los componentes de un parrafo o dentro de una
oracion.

Estrategias de comprension inferencial

En torno al tipo de comprension inferencial, (Pérez Abril, 2003) acota que este
nivel permite la interpretacion de un texto. Los textos contienen mas informacion que la
que aparece expresada explicitamente. El hacer deducciones supone hacer uso, durante
la lectura, de informacién e ideas que no aparecen de forma explicita en el texto.
Entonces la comprension inferencial puede ser vista como el proceso a traves del cual el
lector va mas alla de la informacion que aparece explicita en el texto. Implica los
procesos de integracion, resumen y elaboracion.

La comprension inferencial como dice (Kintsch, 1996, p.72) es un “...nivel en el
cual el texto mismo ha perdido su individualidad y el contenido de la informacion se ha
integrado en una estructura mayor...” lo que implica que el lector ha de unir al texto su
experiencia personal y realizar conjeturas e hipotesis.

En la evaluacién del nivel inferencial (Alliende y Condemarin, 1986) citados por
(Pérez Zorrilla, 2005) refieren que la importancia de tomar en cuenta la inferencia de
detalles adicionales que el lector podria haber afiadido, las ideas principales, por
ejemplo, la induccién de un significado o ensefianza moral a partir de la idea principal,
las ideas secundarias que permita determinar el orden en que deben estar si en el texto
no aparecen ordenadas. La inferencia de los rasgos de los personajes o de caracteristicas

que no se formulan en el texto.
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Este modo de comprensién de la lectura permite la interpretacion de un texto.
Los textos contienen mas informacion que la que aparece expresada explicitamente. El
hacer deducciones supone hacer uso, durante la lectura, de informacion e ideas que no
aparecen de forma explicita en el texto. Depende, en mayor o menor medida, del
conocimiento del mundo que tiene el lector. Por ello, (Pérez Abril, 2003: p,42) explora

tres aspectos basicos de la comprension inferencial:

Enciclopedia: se trata de la puesta en escena de los saberes previos del lector
para la realizacion de inferencias. Coherencia global - progresion tematica:
se refiere a la identificacion de la temética global del texto (macroestructura)
y al seguimiento de un eje tematico a lo largo de la totalidad del texto.
Coherencia global - cohesion: se refiere a la identificacion y explicacion de
relaciones de coherencia y cohesién entre los componentes del texto para
realizar inferencias.

Estrategias de lectura critica

El cuarto nivel corresponde, de acuerdo con (Smith, 1990) y (Goodman, 1996) al
proceso en el cual los lectores dan sentido al texto a través de un juicio valorativo y
conlleva juicios sobre la realidad, sobre la fantasia y de valores. Este nivel de lectura
permite ver la comprension lectora como la emisién de juicios sobre el texto leido, se
acepta o rechaza hipotesis, pero con fundamentos. La lectura critica tiene un caracter
evaluativo donde interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo
leido.

En cuanto a la lectura critica, (Pérez Abril, 2003: p.43) acota que la misma
permite observar el contexto real del lector quien debe tomar distancia del contenido
textual y asumir una posicion sobre las ideas del autor. Por ello, supone un juicio critico

0 un punto de vista. Para realizar una lectura critica este autor asume tres aspectos:

“a) Toma de posicion: tiene que ver con asumir por parte del lector, un
punto de vista sobre el contenido total o parcial del texto, b) Contexto e
intertexto: se refiere a la posibilidad de reconstruir e identificar el contexto
comunicativo e histérico de aparicion del texto, y la posibilidad de
establecer relaciones con otros textos en cuanto a su forma y su contenido.
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¢) Intencionalidad y superestructura: se trata de explorar el reconocimiento
de las intenciones comunicativas que subyacen a los textos, asi como el
reconocimiento del tipo de texto en respuesta a la intencion del autor”

Otra cuestion que hay que tener en cuenta cuando se habla de la comprension de
los textos es, segun (Kaufman y Rodriguez, 1993), la adecuacién entre estos y la
experiencia o el conocimiento previo del lector. El entorno social, lingiistico y cultural
en el que una persona se educa puede tener gran importancia en la ejecucion de las
pruebas de comprension. Es decir, el problema que aqui se plantea es si los resultados de
las pruebas de comprensién lectora son justos con aquellos grupos cuya experiencia
cultural, lingtistica o social difiere de aquella que se refleja en el contenido de los textos
de la prueba.

Teniendo en cuenta lo planteado anteriormente se puede decir que una
evaluacién, de la comprensién de la lectura, es de gran valor como herramienta para
diagnosticar el nivel de comprensién de los alumnos. Pero al mismo tiempo, hay una
serie de variables para tener en cuenta en los resultados de dicha evaluacion y tampoco
se debe desconocer que los resultados, en lo posible, se deben analizar a nivel individual
por las caracteristicas particulares de cada uno de los alumnos, que a pesar de estar en el
mismo grado de escolaridad trae una historia de vida y un conjunto de conocimientos
muy diferente al de sus comparieros.

Entonces, cuando se plantean los tipos de lectura mencionados se puede decir
que la comprension de textos surge en distintos niveles porque cada lectora capta el
mensaje de manera diferente. Por ello, para los docentes es fundamental poseer
conocimiento de los niveles de comprension que les permita respetar los procesos de
lectura en sus estudiantes y prever situaciones didacticas para ayudar a los estudiantes a

leer criticamente.

2.2.3. Los siete niveles lingulisticos planteados por Josette Jolibert

Leer buscando la comprension del significado del texto es reconocer las

estrategias de la escritura en el texto. Comprender un texto es desarrollar las
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competencias linglisticas y comunicativas para comprender el argumento del otro y
construir el propio argumento. En la busqueda de ese lector emerge la propuesta de
(Jolibert, 1997) quien plantea siete niveles de lectura que se encajan para formar lectores
y escritores y, se presentan en orden secuencial, solo con fines didacticos y de

investigacion.

Primer nivel: El contexto de situacion y el contexto textual

Dada la importancia del contexto, es decir del marco del cual emergen los textos
para la lectura, hay que detenerse por un momento en una descripcién teérica del mismo.
Al respecto, acerca de los textos, piensa (Lyons, 1981) que el texto como un todo ha de
poner de manifiesto las propiedades de cohesion y coherencia relacionadas, pero
distintas, a partir de un contexto determinado. Asimismo, (Alvarez, 2012) acota que el
texto forma una unidad semantica referida por una parte consigo mismo, y por la otra,
con el contexto situacional en el que se da, tanto asi que se pueden anunciar, tanto los
elementos semanticos del texto como su forma, a partir del contexto situacional.

A proposito de las ideas anteriores sobre la necesaria relacion del texto con la
situacion donde se produce, (Alvarez, 2012) menciona que segln el contexto donde se
produzca un acto comunicativo, la funcién y expectativas de dicho acto seran variables.
A propdésito del contexto, (Halliday, 1982) construye su teoria en una estrecha relacion
con el contexto social donde se destacan el contexto de cultura y el contexto de
situacion.

En este mismo &mbito del contexto, (Ortega, 1991: p,207) sostiene que “un texto
depende en gran medida del contexto de situacion en el que ha sido emitido”, y en
consecuencia, el estudio del texto dependera del conocimiento que posea el lector del
contexto. No obstante, el contexto no debe ser entendido como el conjunto de todos los
elementos extralinglisticos, sino Unicamente de aquellos que tengan una influencia
efectiva en las propiedades de un texto para, en el caso de la lectura, permitir su

lecturabilidad.

55



Entonces, fundamentados en los planteamientos precedentes, se puede indicar
que el contexto de donde emergen los textos para la comprension lectora es de tipo
narrativo. Aunque, como es de esperarse, no todos los elementos del contexto tienen una
influencia directa en la comprension de la lectura, puesto que siempre se podrian afiadir
nuevos elementos contextuales en el discurso, lo que hace posible la simbiosis entre
texto y contexto para el desarrollo de la comprension.

Por su parte, la concepcion de contexto de (Van Dijk, 1988) en algunas de sus
producciones, refleja una preocupacion constante sobre la pertinencia del contexto en la
comprension del texto. La sistematizacion mas completa de la definicion de contexto
gueda manifiesta en el conjunto estructurado de todas las propiedades de una situacién
social (conocimientos, creencias, intenciones, acciones) que son posiblemente
pertinentes para la produccion, estructuras, interpretacion y funciones del texto y la
conversacion.

El contexto es un conjunto de circunstancias en que se produce el mensaje: lugar
y tiempo, cultura del emisor y receptor, entre otros, y que permiten su correcta
comprension. En tal sentido, (Lyons, 1981) hace referencia al contexto como el
elemento determinante del significado del enunciado en tres niveles distintos del analisis
textual. Primero, puede aludir qué oracion se ha enunciado, si verdaderamente se ha
enunciado. Segundo, dird usualmente qué proposicion se ha expresado, si se ha
formulado una proposicion. Tercero, puede servir para explicar que la proposicion de
que se trate ha sido expresada con un tipo de fuerza ilocutiva en lugar de otra. En los tres
casos, el contexto es relevante para determinar lo que se comprende.

Asi pues, el contexto extralinglistico, o situacion, estd formado por las
circunstancias que rodean la comunicacion y los elementos sobreentendidos por motivos
culturales, situacionales, que resultan también fundamentales en la comunicacion. La
situacion pertenece al nivel extralinglistico porque es el contexto fisico, social o
animico en que se hallan el emisor y el receptor al comunicarse, el conjunto heterogéneo
de circunstancias extralinguisticas que rodean el acto de la lectura: el lugar, el tiempo, el
estado de animo, la formacion cultural, la intencion de los interlocutores, ruidos,

interferencias, entre otros. La situacion influye en el acto comprensivo de los
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participantes, pudiendo hacer variar la interpretacién del mensaje o contribuir a su
mayor 0 menor comprension.

De alli que, segun (Van Dijk, 2001) la teoria del contexto se proponga exponer
cémo los participantes son capaces de adecuar la interpretacion del discurso a la
situacion comunicativa interpersonal — social. Asi que, como se viene sefialando, el
contexto es parte del lenguaje, y el sistema linglistico, un recurso para interpretar y
construir significados en contextos sociales. Por lo tanto, el lector selecciona la opcién
apropiada a sus necesidades para construir significado. De manera que, como dice
(Salas, 2008), una teoria del contexto es aquella que se acerca hacia la elucidacion de
como los participantes son capaces de adaptar la interpretacion a la realidad
comunicativa interpersonal - social. EI modelo de contexto, entonces, asume solamente

los aspectos que en un momento dado son relevantes para cada lector.

Segundo nivel: Los parametros de la situacion de comunicacion

En cuanto al nivel de situacion de comunicacion del texto, como dicen
(Beaugrande y Dressler, 1997), el uso del lenguaje en cualquier entorno va a estar
determinado por el contexto en el que se use, los propositos y la historia de vida del
individuo. Los emisores, en la produccion textual, pueden recurrir a los recursos que
ofrece la lengua dentro de determinado contexto, para hacer énfasis en algin tema o en
un aspecto de éste y lograr sus propositos como lector. De ahi que el modelo de
situacién de produccion asume Unicamente los aspectos que en un momento dado son
relevantes para cada lector.

En este sentido, para estudiar la situacion de produccién se sigue a (Halliday,
1982) quien plantea que, en el proceso de produccion textual, el intercambio de
significados es visto como proceso interactivo, donde el texto es el instrumento de
cambio. Por lo cual un texto es un asunto de significado social en un contexto de
situacion especifico. Afirma el autor que el texto estd incrustado en un contexto de
situacion; pero también es al reves, la situacion esta expresada o encerrada en el texto,

siendo este contexto de situacidon una estructura semiotica. De igual modo, considera los
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factores situacionales como determinantes del texto para la comprension lectora y los
asocia con los téerminos de campo, tenor y modo. Estos se definirian de la siguiente

manera:

a) Campo. Constituye el evento total en el que funciona el texto, juntamente con la
actividad intencional del escritor; incluye, por tanto, el tema como uno de sus elementos.
El campo en esta investigacion esta constituido por el tema que estd generando el texto,
incluyendo las intenciones o propoésitos del escritor de donde el lector extrae sus

significados para la comprension.

b) Tenor. Es la relacién entre los participantes en el acto comunicativo y su tipo de
interaccion. Incluye una relacion formal, informal, temporal, permanente entre el estatus

y el rol de los lectores, sus actitudes, intenciones, relaciones sociales.

¢) Modo. Esta constituido por el medio usado como canal de comunicacion, la manera
en la cual el contenido es comunicado: hablado, escrito, improvisado, preparado, etc., y
el género o modo retdrico del texto, como narrativo, didactico, persuasivo. Todo ello,
seleccionado y realizado por los participantes para una determinada situacion, influira en
la organizacién del texto, su vocabulario y gramética. Se trata, pues, de la funcion del

texto en el evento comunicativo para la generacion de significados.

Tercer nivel: los tipos de textos

Con el surgimiento de la Linguistica Textual se traslada la mirada al estudio de la
lengua en uso de acuerdo con la situacion e intencion. Dentro de esta nueva corriente, se
propone que la facultad del lenguaje no se ejerce con enunciados aislados y cerrados,
sino mediante un texto en el que los enunciados sucesivos se articulan en un todo con
una significacion global que condiciona su estructura.

Asi se tiene que texto, siguiendo los postulados de (Van Dijk, 1993), no es una

suma de oraciones, sino la gran unidad del lenguaje, un constructo que no solo tiene
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estructura gramatical, sino que también presenta microestructura, macroestructura y
superestructura. Es, por tanto, cualquier manifestacion verbal y/o escrita que se produce
en un intercambio comunicativo. Tampoco existe ninguna extension prefijada para que
un conjunto de palabras pueda constituir un texto, pues sus limites dependeran de la
intencion comunicativa del hablante o escritor. Ademas, para que una muestra verbal sea
texto tiene que tener un tema, es decir se tiene que comprender. Por ello, (Alvarez, 2012:
p.31) acota que “El texto no es solamente el punto de unién del sistema social con el
habla individual, sino también del momento de la instanciacion del sistema en texto, de
su paso de lo abstracto a lo concreto”.

Ahora bien, en lo relacionado con la tipologia de los textos, (Calsamiglia y
Tuson, 1999) plantea que en el mundo actual existe una gran proliferacion de tipos de
textos con pretension de explicar o exponer informacién o conocimientos en los
diferentes campos del saber. Los textos pueden ser diferentes unos de otros, por lo cual
la busqueda de criterios de clasificacidn se convierte en una tarea dificultosa. Pero, como
en ese intento de clasificacion existen diversos criterios, en esta investigacion, se
presenta una de las propuestas de (Kaufman y Rodriguez, 1993) quienes clasifican los
textos en: literarios, periodisticos, de informacidn cientifica, instruccionales, epistolares,
humoristicos y publicitarios. De esta tipologia se hace énfasis en los textos literarios,
dado que es el tipo de texto donde se ubican los textos narrativos utilizados en este
estudio.

De igual manera, (Sanchez, 1993), adopta la nocion de érdenes del discurso, y
sefiala que los drdenes discursivos estan constituidos por las distintas materias de que se
componen los textos: narracion, exposicién, descripcion, argumentacién e instruccion,
entre otras.

En este sentido se profundiza solo en lo textos narrativos dado el tipo de texto
utilizado en este estudio. Asi pues, para (Sanchez, 1993) los textos narrativos se
caracterizan por que su contenido emplea material perteneciente al mundo real, su
lenguaje es descontextualizado, su esquema cognoscitivo sirve como guia en la
produccion y comprension del texto, entre otras. Los textos narrativos tienen en comun

que los participantes del acto comunicativo se sitlan en una perspectiva exterior a los
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hechos. Los significados que se intercambian tienen que ver con los cambios en el
contexto situacional creado en el interior de la narracion, siendo la esencia de la
narracion el acontecimiento, por cuanto representa un cambio.

En cuanto a los textos literarios (Kaufman y Rodriguez, 1993: p.29) mencionan
que estos:

“Son textos que privilegian el mensaje por el mensaje mismo. En ellos
interesa primordialmente como se combinan los distintos elementos de la
lengua de acuerdo con canones estéticos para dar una impresion de belleza.
En el proceso de construccion de los textos literarios...el escritor se detiene
en la escritura misma, juega con los recursos linguisticos, transgrediendo con
frecuencia, las reglas del lenguaje... Los lectores, entonces, deben unir todas
las piezas en juego: la trama, los personajes y el lenguaje...”

La forma como se expresan las autoras del texto literario contribuye a favorecer
acciones didacticas que estimulen la sensibilidad artistica y la creatividad propiciando el
desarrollo literario y por ende la comprension de la lectura.

En los textos literarios, las investigadoras mencionadas incluyen el cuento, la
novela, las obras de teatro y los poemas. Con relacion a este tipo de texto, (Barrera,
2005) menciona que el auge de la linglistica del discurso ha permitido abrir una ventana
gue ha venido facilitando la incorporacion de los textos literarios al amplio universo de
los hechos del lenguaje. Este autor alude a la premisa de la literatura como discurso
colectivo, premisa que vale también para cualquier orientacion y género, por cuanto,
independientemente de escuelas o tendencias estéticas, la literatura es producida por
personas concretas que a su vez participan de grupos sociales marcados por
determinadas escalas de valores y por inclinaciones ideoldgicas especificas.

En el marco de estas consideraciones, los estudios sobre el texto literario
privilegian el interés por la combinacion de los distintos elementos de la lengua de
acuerdo con cénones estéticos para dar impresion de lo bello y lo sublime (Kaufman y
Rodriguez, 1993:29). Dentro de los textos narrativos, el cuento, la obra de teatro y la
tira cOmica constituyen ejes sobre los cuales giran las secuencias didacticas presentadas

en el marco de esta investigacion. En este sentido, para (Kaufman y Rodriguez, 1993) el
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cuento, se constituye como un relato en prosa o una narracion breve de hechos ficticios
protagonizada por un grupo reducido de personajes y con un argumento sencillo.
Asimismo, la obra de teatro teje distintas historias, desarrollan diversos conflictos a
través de la interaccion linglistica de los personajes o lo que es lo mismo, de

conversaciones que tienen lugar entre los participantes.

Cuarto nivel: Superestructura del texto

En sus intentos de establecer diferencias entre la macroestructura y la
superestructura, (Van Dijk, 1992) propone que una superestructura es un tipo de forma
del texto, cuyo objeto, el tema, es decir, la macroestructura, es el contenido del texto. Lo
que ambos niveles tienen en comln es que no se definen con relacién a secuencias
aisladas de un texto, sino para el texto como un todo o para determinados fragmentos.
Por lo cual la superestructura determina la ordenacion de las partes del texto. Su
articulacién depende del conocimiento compartido y de una serie de reglas que
pertenecen a la capacidad comunicativa del emisor y receptor. En consecuencia, la
superestructura es independiente de las reglas gramaticales.

Asimismo, (Van Dijk, 1992) alude a la superestructura esquematica como la
estructura global que caracteriza el tipo de texto, la cual es independiente del contenido
y se refiere mas generalmente a la forma del texto. Es decir que la superestructura es la
forma global de un texto y las relaciones jerarquicas entre sus parrafos. Esta estructura
se describe en términos de categorias y de reglas de formacién, donde las categorias
implican el orden en que el texto se presenta, y las reglas determinan ese orden.

De forma general, una superestructura sera un tipo de esquema abstracto que
establece el orden global de un texto y que se compone de una serie de categorias cuyas
posibilidades de combinacidn se basan en reglas convencionales. La superestructura, por
tanto, solo organiza el texto por medio de su macroestructura; el contenido de las
categorias superestructurales debe consistir en macroestructuras. Mientras la
macroestructura organiza unicamente el contenido global del texto, una superestructura

esquematica determinara si el texto es o no completo.
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Es decir que la superestructura segun (Van Dijk, 1988) no solo permite reconocer
la estructura mas especial y global, sino que a la vez determinan el orden global de las
partes del texto, por lo que la propia superestructura debe componerse de determinadas
unidades de una categoria especifica que estan vinculadas con esas partes del texto
previamente ordenadas. Una superestructura se plasma en la estructura del texto, es
decir, que la superestructura es una especie de esquema al que el texto se adapta, lo cual
permite al lector tener pistas.

Una superestructura debe existir necesariamente en cada texto, como ocurre con
las macroestructuras en un texto coherente. Las superestructuras, por el contrario, se
comportan a este respecto mas bien como estructuras sintacticas, esto quiere decir que se
basan en reglas convencionales, y no necesariamente todo tipo de texto posible tiene que
estar convencionalizado en el nivel de las superestructuras. De acuerdo con este punto
de vista, las superestructuras no serian una caracteristica necesaria de los textos, puesto
que para una divisién global del texto puede servir el orden de las macroestructuras, ya
que, para diferenciar entre los tipos de texto, no solo es necesario basarse en las
superestructuras, sino también en el contenido, es decir en la macroestructura.

Las superestructuras segun (Van Dijk, 1988) se caracterizan por ser constructos
gue estan mas alla de la organizacién lingiistica o gramatical del discurso, esto quiere
decir que corresponden a un tipo de unidades jerarquizadas que parecen ser de tipo
abstracto e independiente del lenguaje. Se les considera un tipo de categorias cuya
funcioén es vital en la comprension. (Van Dijk, 1988) sostiene que las superestructuras
pueden ser definidas en virtud de categorias y reglas de formacién, que se organizan
como reglas de reescritura y constan de posibilidades recursivas.

La caracterizacion de los distintos tipos de superestructuras ha demostrado que la
mayoria de los tipos de textos no son completamente homogéneos, vale decir, que los
textos auténticos suelen presentar un entrecruzamiento entre diferentes esquemas
tipoldgicos. En todo caso, la construccion de una taxonomia es Util para determinar la
estructura base de los tipos textuales.

Pensar que todos los textos tienen una superestructura, supondria que cada texto

pertenece a un sistema convencional, y no sélo por su contenido o por cierta funcién
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pragmatica y social, sino debido a una estructura esquematica global dada que se
manifiesta en el texto. Sin embargo, no queda excluido, de entrada, que haya textos que,
aunque se reconozcan como tales por otras razones (semanticas o pragmaticas), apenas
posean, 0 acaso no posean, ninguna superestructura convencional. En tal sentido, vamos
a describir las superestructuras narrativas dado su peso en esta investigacion.

Superestructuras narrativas. Los textos narrativos segun (Van Dijk, 1992)
constituyen formas basicas muy relevantes de la comunicacion textual. En cuanto a este
tipo de texto, cabe destacar que ha sido estudiado desde distintas perspectivas.

En tal sentido, el autor acota que a través de los textos narrativos se hace referencia,
en primer lugar, a las narraciones que se producen en la comunicacién cotidiana; en
segundo lugar, a los textos narrativos que apuntan a otros tipos de contexto, como los
chistes, mitos, cuentos populares, entre otros; y en un tercer lugar, aparecen las
narraciones que circunscribimos en el ambito de la literatura, tales como los cuentos,
novelas y leyendas, entre otros.

Para este mismo autor, el texto narrativo se caracteriza, entre otras cosas, porque
se refiere, sobre todo, a acciones de personas, de modo que las descripciones de
circunstancias, objetos u otros eventos quedan claramente supeditadas. Esta
caracteristica semantica se une a otra de orden pragmatico, la cual indica que, por regla
general, un hablante explicara unos sucesos 0 acciones gque en cierta manera sean
interesantes. Esto quiere decir que un texto narrativo debe referir por lo menos un suceso

0 una accion que despierte el interés del lector.

Quinto nivel: Linguistica textual. Funcionamiento linguistico a nivel del texto

El uso del funcionamiento linguistico ocurre en un contexto situacional, incluido
en un contexto cultural. Desde la perspectiva mencionada, (Halliday, 1982) integra sus
reflexiones dentro de la Semiotica, donde las funciones del lenguaje se constituyen en
uno de sus principios fundamentales en el desarrollo de sus investigaciones. Estas

funciones se refieren a las distintas maneras en que se usa el lenguaje, tanto intencional
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como contextualmente, para propdsitos de comunicacion. La funcién es, por tanto, una
propiedad basica de la estructura de cualquier lengua y determina la constitucion y
evolucion de su sistema semantico para darle sentido al texto. Pero el lenguaje presenta
funciones generales que van mas alld del uso especifico. De la multiplicidad de
funciones, se extraen tres, de acuerdo con (Halliday, 1982), las cuales son necesarias en

esta investigacion.

a) ldeacional. Representa la relacion entre el lector y el mundo real que lo rodea,
incluyendo el propio ser como parte de él.

b) Interpersonal. El lenguaje es también un modo de actuar, mediante el cual se

desarrollan interacciones sociales entre los lectores.

c) Textual. Esta funcién permite establecer las relaciones de cohesion entre las partes de
un texto y su adecuacion a la situacidn concreta en que concurre para que el lector pueda

comprenderlo.

Sexto nivel: Macroestructuras: funcionamiento linguistico en el nivel de las oraciones

(Van Dijk, 1988) expone que las macroestructuras semanticas constituyen la
reconstruccion teorica de nociones como tema, es decir la idea que subyace a cada frase
para crear significados. El origen de este constructo tedrico se encuentra en la hipétesis
de que, de la misma manera que el significado de una oracion no se compone
unicamente de la suma indiscriminada de los significados de las palabras que lo forman,
sino que existen una serie de relaciones que ordenan y jerarquizan esos significados
individuales, que son las frases, también el significado de un texto no se compone de la
simple suma de los significados de las oraciones que lo forman, sino que estas se
organizan siguiendo unos patrones y reglas determinadas que se expresan mediante las
macroestructuras semanticas.

Para la comprension de la lectura (Van Dijk, 1988) establece las denominadas

macrorreglas textuales, que el mismo autor concibe como las operaciones cognitivas que
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realiza el lector con el fin de extraer la informacion relevante de un texto y poder generar
la comprension.

Este tipo de macrorreglas realizan operaciones de reduccion de la informacion
contenida en un discurso, pero no solo eliden u omiten significados que puedan ser
irrelevantes para la comprension textual, sino que ademas integran determinados
conjuntos de informacidn en proposiciones de caracter global. Todas estas macrorreglas
estan sujetas a una constriccion general que regula su posible aplicacion en los procesos
de formacion de las macroestructuras: no se puede suprimir informacion que forme
presuposiciones que resulten esenciales para comprender el significado de otras
oraciones de un discurso.

Es de hacer notar que el concepto de macrorreglas ha sido acufiado por (Van
Dijk, 1993: p,48) con el objetivo de describir las reglas que se aplican al conjunto de
proposiciones que forman un texto para obtener su macroestructura, entendida ésta como
el contenido semantico que resume el sentido del texto que el lector extrae para sus
procesos comprensivos. Las macrorreglas son:

a) Supresion u omision: dada una secuencia de proposiciones, se suprime la informacién
gue no es necesaria para interpretar lo que sigue en el texto.

b) Seleccion: se selecciona la informacion relevante dentro del sentido global del
discurso; constituye el reverso de la operacion anterior.

c) Generalizacion: se abstraen las caracteristicas particulares de una serie de objetos,
lugares o personas, extrayendo lo que es comun.

d) Integracion o construccion: se funden en uno solo, dos conceptos constitutivos; el
concepto que resume la secuencia no necesariamente tiene que estar presente en el texto,
porque forma parte del conocimiento del mundo.

Es preciso destacar que la construccion del sentido global o macroestructura de
un texto depende, en ultima instancia, del destinatario, quien aplicard las macrorreglas
en funcién de sus intereses, su conocimiento del mundo, sus experiencias previas y
valores, entre otros aspectos. Razdn por la cual, cada lector o receptor del texto

encontrara importantes o pertinentes diferentes aspectos del mismo texto.
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Séptimo nivel: Nivel de las palabras y de las microestructuras

En el intento por describir la jerarquizacion de la informacidn en el discurso para
la comprension de la lectura (Van Dijk, 1992) introduce los conceptos de
microestructura, macroestructura y superestructura. La microestructura se encuentra en
el nivel superficial de los textos y se refiere a las relaciones de cohesion que se
establecen entre las unidades que forman parte de un texto para generar lecturabilidad.

(Calsamiglia y Tuson, 1999), definen la microestructura como los elementos
locales y superficiales que hacen que un texto sea cohesivo y coherente. Las
microestructuras o palabras que constituyen el texto juega papel importante en la lectura,
el modo en que se emplean elementos microestructurales para la construccion del
sentido, como los grafemas, uso de mayusculas y minusculas, ademas de marcas de
orden tipografico; las combinaciones y caracteristicas de grafemas y fonemas;
microestructuras sintacticas y marcas nominales, singular, plural, masculino, femenino;
marcas verbales, personas y tiempos, voces; microestructuras semanticas, prefijos,
sufijos y radicales. Todas estas palabras no son vistas por Jolibert de forma aislada sino
en una relacién de interdependencia con otros elementos de la organizacién textual.

Finalmente, entre los aportes de los fundamentos tedricos mencionados que
coadyuvan con esta disertacion, se plantea que en el proceso de construcciéon de la
comprension lectora del texto interviene un proceso que tiene como clave la
organizacion misma de la palabra. Esto es importante, pues la manera en que se organiza
el discurso orienta la significacion de la lectura, determina los limites de la
interpretacion, pero también las posibilidades de apertura de sentido. Segun Jolibert
(1997) la lectura del texto se realiza con la interaccion simultanea de siete niveles de la
organizacion semidtica o discursiva del escrito. Los siete niveles de lectura se encajan,
cada uno siendo enfocado por aquel que le precede y por aquel que le sucede. Estos
niveles estan en interaccion y que pueden determinar muchas capas de lectura. Por lo
cual, las distintas teorias sirven de apoyo tanto para la propuesta como para el analisis

que surge a partir de ella.
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2.2.4. Categorias de analisis

Tabla 1. Categorias de analisis

Categorias Subcategorias
Comprension lectora y su Estrategias de comprension literal
proceso de evaluacién Estrategias de comprensién inferencial
Estrategias de lectura critica
Los siete niveles linguisticos El contexto de situacion y el contexto textual
para comprender textos Los parametros de la situacién de comunicacién
narrativos. Tipo de textos

Superestructura del texto

Linguistica textual. Funcionamiento linguistico a
nivel del texto

Macroestructuras: Funcionamiento lingistico en el
nivel de las oraciones

Nivel de las palabras y de las microestructuras

Fuente. Hernandez y Salazar (2018)
2.2.5. La teoria de las secuencias didacticas

Para el desarrollo de sus clases, los docentes tienen cierta planificacion implicita
o0 explicita que orienta y guia el trabajo en el aula. Al respecto, (Rodriguez, 1998) refiere
que, tras el disefio, es obligado el desarrollo y la puesta en practica de lo programado y
la valoracion procesual y final de lo acontecido. Todo ello, buscando como objetivo
prioritario que las decisiones que se han de tomar en la intervencion didactica sean
reflexivas y explicitas, subjetivas y objetivas.

También deben ser contextualizadas y flexibles, con capacidad de atender a la
diversidad e integrar aspectos no previstos. Por todo esto, el autor citado en el parrafo
anterior, menciona que esta plenamente justificado el esfuerzo de los equipos docentes
de planificar reflexivamente la practica cotidiana: a) Para eliminar la improvisacion y el
azar, el espontaneismo irreflexivo y la actividad por la actividad (en sentido negativo), lo
gue no esta refiido con la creatividad ni con la capacidad de integrar nuevos aspectos, b)
para evitar lagunas y saltos injustificados, programas incompletos e inconexos, c) para
reducir la dependencia del trabajo en el aula de disefios externos y materiales estandares

descontextualizados.
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Al respecto, Brousseau (1986) acota que, si se asume que el aprendizaje en el
aula es situacional, contextualizado por la estructura de tareas académicas y por el clima
ecologico fruto de la negociacion del grupo; la planificacion de aula, como cualquier
otra planificacion docente, ha de caracterizarse por su flexibilidad, y tomar en cuenta a
los distintos actores que hacen vida en el plantel, dado el carécter situacional,
multidimensional y cambiante del hecho educativo.

Las consideraciones anteriores llevan a concebir la planificacion de aula, como lo
sefiala Rodriguez (1998), caracterizada ademas de la flexibilidad, por los siguientes
aspectos: a) Coherencia: la planificacion integral en el aula supone la puesta en practica
de criterios consensuados y asumidos en otros niveles de planificacion; b)
Contextualizacion: este disefio didactico tendra que adaptarse a las caracteristicas
socioculturales y ambientales del contexto; c) Intencionalidad: como todo acto docente,
la intervencion en el aula es una actividad intencionada que le da sentido al acto
pedagdgico; d) Utilidad: porque buscamos su utilidad real y su aplicacion; e) Realismo:
no interesa derrochar energias en el proceso de disefio, lo necesario es un plan que
permita el desarrollo de la clase; f) Cooperacion: creemos que es imprescindible el
trabajo en colectivo; g) Variedad: La planificacion de aula se puede articular en torno a
talleres, centros de interés, secuencias didacticas, proyectos pedagdgicos, Unidades
Generadoras de Aprendizaje, entre otros.

En relacion con las secuencias didacticas (Tobon, Pimienta y Garcia, 2010: p.20)
plantean que las mismas:

“(...) son, sencillamente, conjuntos articulados de actividades de aprendizaje
y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de
determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos. En la
practica, esto implica mejoras sustanciales de los procesos de formacion de
los estudiantes, ya que la educacion se vuelve menos fragmentada y se
enfoca en metas. En el modelo de competencias, las secuencias didacticas
son una metodologia relevante para mediar los procesos de aprendizaje en el
marco del aprendizaje o refuerzo de competencias; para ello se retoman los
principales componentes de dichas secuencias, como las situaciones
didacticas (a las que se debe dirigir la secuencia), actividades pertinentes y
evaluacion formativa (orientada a enjuiciar sistematicamente el proceso)”.
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Refieren los autores mencionados que, desde las competencias, las secuencias
didacticas permiten formar al estudiante para la vida. Pues ya no se propone que los
estudiantes aprendan determinados contenidos, sino que desarrollen competencias para
desenvolverse en el contexto social. Se busca cambiar el paradigma tradicional de la
copia, las planas y las caligrafias por actividades de lectura enriquecedoras Yy Utiles para
el estudiante.

Segun (Tobon, Pimienta y Garcia, 2010), existe muchas metodologias para
abordar las secuencias didacticas desde el enfoque de las competencias. Por ello en esta
investigacion las secuencias se organizan tomando en consideracion los postulados de
(Solé, 2001) quien plantea que para la comprension de la lectura se deben preveer
actividades antes de la lectura, actividades de lectura y actividades después de la lectura.
Por ello, las secuencias siguen este proceso, ademas de ello, se organizan las actividades
de cada secuencia didactica tomando en consideracion los siete niveles lingiisticos que

permitan aprendizaje significativo en los estudiantes.

2.3. Marco legal

En el ambito legal, el Articulo 67 de la Carta Magna establece que la educacion
es un derecho de la persona; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a
la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al
colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la
practica del trabajo y la recreaciéon, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico
y para la proteccién del ambiente. La educacion sera gratuita en las instituciones del
Estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.
Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la
educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la
mejor formacién moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado
cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su

acceso y permanencia en el sistema educativo.
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De igual manera, el Ministerio de Educacién Nacional refiere que el desempefio
del area de Lengua Castellana tiene como fundamentos legales (La Ley 115, 1994)
donde se especifica en el articulo 11 los fines propios de la educacion basica primaria,
secundaria y media. Y en articulo 5 relacionado con los fines de la educacion se plantea
la importancia de la lectura critica pues en el paragrafo 6 se refleja “El estudio y la
comprensién critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural del pais,
como fundamento de la unidad nacional y de su identidad” (p,2).

Asimismo, esta Ley en el articulo 19, referido a la Educacién Bésica, alude a la
lectura, pues en el paragrafo 6 plantea “Desarrollar las habilidades comunicativas para
leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente” (p,6).

La Ley 115 y los lineamientos curriculares de Lengua Castellana pretenden
fortalecer la construccion de la comunicacion significativa verbal y no verbal, es decir,
escuchar, hablar, leer y escribir. Estos lineamientos curriculares orientan el estudio de la
lengua desde varios ejes, los cuales estan relacionados con un eje referido a procesos de
construccion de sistemas de significados, un eje referido a procesos de interpretacion y
produccion de textos, un eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al
lenguaje, un eje referido a los principios de la interaccién y a los procesos culturales
implicados en la ética de la comunicacion y un eje referido a los procesos de desarrollo
de pensamiento.

Por otra parte, en el decreto 1860 de 1994, se reglamentan ciertas exigencias
expresadas en la ley 115; El decreto 1290 de 2009, donde se dan las especificaciones
de los nuevos ejes curriculares a desarrollar, de la evaluacion y valoracion que el
docente hace del proceso de aprendizaje de los estudiantes, ademas de los refuerzos y
actividades de apoyo, entre otras disposiciones; y los textos de los nuevos Lineamientos
curriculares de Lengua Castellana con la correspondiente revista de sus estandares de
competencias, disefiados y publicados en el afio 1998 y 2003 respectivamente.

Segun el decreto 1290 del 16 de abril de 2009, se dictan normas de curriculo,
evaluacion y promocion de los educandos y evaluacion institucional, ademas el articulo
79 de la ley 115 ordena que los establecimientos educativos al definir su plan de estudios

deben establecer entre los aspectos los criterios de evaluacion del educando, las normas
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técnicas curriculares y la evaluacion académica de las instituciones, enmarcados en la
mision, la vision y la filosofia institucional. Para ello, los estdndares de competencias
entregan referentes basicos a la institucion educativa para disefiar curriculos pertinentes
y ajustados a los contextos institucionales, municipales, regionales y nacionales.

Otro aspecto legal de fundamental importancia en esta investigacion lo
constituye el Plan Nacional de Lectura y Escritura (2011) el cual tiene una proyeccién a
diez afnos. Este plan tiene como uno de sus objetivos mejorar la calidad de la educacion
por medio del incremento en los niveles de cantidad y calidad de lectura y escritura de
los estudiantes de educacion prescolar, basica y media. Presenta cinco componentes. El
primero relacionado con la dotacion de bibliotecas escolares, el segundo con la
formacion de mediadores de lectura, el tercero se refiere al fortalecimiento institucional,
el cuarto con la comunicacion y movilizacion y el quinto componente esta relacionado
con la evaluacion y seguimiento.

De igual manera, el Plan Nacional de Lectura y Escritura plantea como otro de
sus objetivos, fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas, a través del
mejoramiento del comportamiento lector, la comprension lectora y la produccion textual
de estudiantes de educacién preescolar, basica y media. Esto permitira fortalecer la
escuela como espacio fundamental para la formacion de lectores y escritores y
vinculando la familia en estos procesos. Para ello, con el fin de cumplir los objetivos, se
establecen estrategias para garantizar que los nifios, nifias y jovenes tengan acceso a los
materiales de lectura y escritura (impresos y digitales). El Plan entrega una coleccion
semilla a los establecimientos educativos oficiales del pais. Ademés, promueve la
actualizacién de los materiales existentes en estos, con compras de nuevos titulos por
parte de las entidades publicas departamentales y municipales y del sector privado.

Ahora bien, los aspectos juridicos mencionados permiten a las investigadoras
revisar la importancia de la lectura como elemento para fortalecer la construccion de
conocimientos en los estudiantes y ver que si este objeto de estudio esta inmerso en las
leyes educativas. Por lo cual, esta disertacion, al apoyarse en las leyes educativas,

contribuye a fortalecer los planes de lectura que emergen del Ministerio de Educacion.
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CAPITULO I

DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se aborda el tipo de investigacion acorde a las caracteristicas del
estudio. Se acompafia, para una mejor explicacion del disefio metodolégico, del proceso
que siguid la indagatoria, la poblacion y la muestra, los instrumentos y al final se hace

descripcidn de los resultados y la discusion de estos.

3.1. Tipo de investigacion

Para mencionar el tipo de investigacion que sustenta este estudio, es necesario
indicar el paradigma en el cual sienta sus bases. En este sentido, la investigacion que se
Ilevo a cabo se sustentd en el enfoque critico reflexivo, el cual segin (Martinez, 1997)
busca comprender los factores que impregnan la realidad a estudiar. El interés se centra
en llegar a transformar o por lo menos despertar el interés en los alumnos de transformar
su realidad, que en esta investigacion esta relacionada con la comprension lectora de
textos narrativos.

Al respecto, es necesario decir que toda comunidad educativa se puede considerar
como espacio para el trabajo social asumiendo que es en ella donde se dinamizan los
procesos didacticos. Por ello, todos los actores de las instituciones educativas pueden
participar, no solo para resolver problemas, sino para construir la vision de futuro que
contribuird a elevar la calidad educativa de los estudiantes.

En tal sentido, (Ortiz, 2000: p.45) sefiala que

“La ciencia social critica sera pues, aquella que yendo mas alla de la critica
aborde la praxis critica; esto es una forma de practica en la que la
"illustracion™ de los agentes tenga su consecuencia directa en una accién
social transformada. Esto requiere una integracion de la teoria y la préctica
en momentos reflexivos y practicos de un proceso dialéctico de reflexion,
ilustracion y lucha politica, llevado a cabo por los grupos con el objetivo de
su propia emancipacion”.
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Asi, en esta investigacion el paradigma critico reflexivo quedd definido bajo el
enfoque cualitativo, el cual segin (Martinez, 2004) permite tener mayor aproximacion a
la realidad que rodea al problema en estudio, tomando en consideracion las inquietudes,
ideas, temores, deseos, y deméas elementos emocionales, culturales y cognitivos por los
gue pasan los estudiantes en sus procesos de aprendizaje de la comprensién lectora. Este
paradigma lleva al disefio, que para esta indagacidn se apoya en la Investigacion Accién
que permite el disefio e implementacion de secuencias didacticas basadas en los 7
niveles linglisticos para el fortalecimiento de la comprension de textos narrativos en
estudiantes de primaria.

La investigacidn-accion segun (Elliot, 2000: p.5)

“se relaciona con los problemas practicos cotidianos experimentados por los
profesores, en vez de con los "problemas tedricos" definidos por los
investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber. Puede ser
desarrollada por los mismos profesores o por alguien a quien ellos se lo
encarguen’.

Entonces, se puede decir que la Investigacion Accion viene a ser un disefio
fundamental para las transformaciones educativas. Por su parte, para (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2008) el objetivo fundamental de la investigacion accion es el de
resolver problemas cotidianos e inmediatos. En este estudio, la Investigacion Accién
puede permitir mejorar la practica antes de producir conocimiento, por tal motivo el
trabajo implica una intervencion de estrategias de ensefianza que son analizadas con el
fin de mejorar las practicas pedagogicas, particularmente en el area de lectura.

Este estudio sigue la propuesta que para la Investigacion Accion presentan
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2008) quienes plantean varias caracteristicas, de las
cuales se mencionan aquellas que tienen relacion con el objeto de estudio. Para estos
autores la Investigacion Accién es vista como una metodologia de la investigacién
orientada al abordaje de situaciones problematicas en busqueda de soluciones practicas.
Plantean que la Investigacion Accion puede construir el conocimiento por medio de la

practica y mencionan algunas caracteristicas como: es participativa, envuelve la
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transformacion y mejora la realidad, trabaja por fases como: observacion, analizar e
interpretar y actuar. Esto lleva a diagndstico, planificacion, accion, y reflexion.
Desarrollar esta investigacion sobre secuencias didacticas basadas en los 7
niveles linguisticos para el fortalecimiento de la comprension de textos narrativos en
estudiantes de primaria multigrados de la institucion educativa Puerto Nuevo, sedes
Principal y Agua Blanca, tomando como base la Investigacion Accién tiene como
propdsito brindar una vision general del proceso de este disefio cualitativo en el
desarrollo de investigaciones en el aula. Como este disefio es un tipo de investigacion
aplicada que se realiza en ambientes cotidianos de clase que requiere recolectar
informacion de forma sistematica, entonces esta investigacién conduce a proponer
mejoras de la praxis de aula, particularmente, la relacionada con la comprensién lectora
de textos narrativos como una estrategia cognoscitiva y de accion que involucra a
docentes y estudiantes para el logro de una meta comdn, en la accién, para la accién y

sobre la accion.

3.2. Proceso de investigacion

En esta parte del informe se da cuenta de cada uno de los momentos de la
investigacion. Para ello se sigue, la propuesta de (Herndndez, Ferndndez y Baptista,
2008:315), quien identifica cuatro fases, las cuales, a su vez constituyen el proceso
investigativo. Entonces, en esta investigacion el proceso esta estructurado por ciclos y se
caracteriza por su flexibilidad, puesto que es valido e incluso necesario realizar ajustes
conforme se avanza en el estudio. Estos ciclos son: diagnostico y reconocimiento de la
situacion inicial, elaboracion del plan para solucionar el problema o introducir el

cambio, implementacion del plan, realimentacion y evaluacion.
1.- Diagndstico y reconocimiento de la situacion inicial. EI proceso de Investigacion

Accidn comenzo, en sentido estricto, con la identificacion de un area problematica o

necesidades basicas que se quieren resolver. En esta fase se procedio a ordenar, agrupar,
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disponer y relacionar los datos, de acuerdo con los objetivos de la investigacion; es
decir, preparar la informacion a fin de proceder a su analisis e interpretacion.

Ello permitié conocer la situacion para elaborar el diagnéstico. De igual manera,
en esta primera fase se seleccionaron los actores de la investigacién que se corresponden
con los grados en los que laboran las investigadoras. Posteriormente se efectud el
diagnostico a los estudiantes a los cuales se les aplicd una prueba de comprensién

lectora y luego se analizaron los resultados.

2.- Planificacion. Cuando ya se sabe lo que pasa, es decir; se ha diagnosticado una
situacién, hay que decidir qué se va a hacer. Durante este momento se elabor6é un plan
de accién, para mejorar aquello que ya estd ocurriendo. En el Plan de Accion se
estudiaron y establecieron las prioridades pedagogicas y se plantearon opciones ante las
posibles alternativas. En esta fase se disefiaron las secuencias didacticas con el fin de
comprender textos narrativos, estas son: la secuencia didactica nimero 1 se relaciona
con el andlisis de la leyenda y la nimero 2, con la interpretacion de guiones para obras

de teatro.

3.- Implementacién. Actuacion para poner el plan en préctica y la observacion de sus
efectos en el contexto en que tiene lugar. Por tanto, es importante la formacién de grupos
de trabajo para llevar a cabo las actividades, siendo para ello necesarios la negociacion y
el compromiso. En tal sentido, para esta fase se explicé a los nifios el plan de accién y se
notifico a los padres y madres de familia y a la directora de la institucion educativa sobre

la investigacion.

4.- Reflexion o retroalimentacion, en torno a los efectos como base para una nueva
planificacion. Es preciso un analisis critico sobre los procesos, problemas y restricciones
gue se han manifestado en la ejecucion de las secuencias didacticas, para lo cual fue

necesario desarrollar una evaluacién compartida entre las dos investigadoras.
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3.3. Poblacién y muestra

La poblacion segin lo refiere (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2008) es el
conjunto finito o infinito de elementos con caracteristicas comunes a las cuales seran
extensivas las conclusiones de la investigacion. A tal efecto la poblacién estuvo
constituida por 78 estudiantes en la sede principal y 12 en la sede Agua Blanca, para un
total de 90.

Para la muestra se sigue, de igual manera, los planteamientos de (Hernandez,
Ferndndez y Baptista, 2008) quienes refieren que el investigador pretende que los
resultados encontrados en la muestra logren generalizarse o extrapolarse a la poblacion.
Sefialan los autores mencionados que, para la selecciéon de la muestra, basicamente, se
categoriza en dos grandes ramas: no probabilisticas y probabilisticas. En esta
investigacion la muestra sera del tipo no probabilistica porque la eleccion de los sujetos
muéstrales no depende de la probabilidad sino de causas relacionadas con las
caracteristicas de la investigacion, los sujetos muestrales son 29, los cuales se

distribuyen en el siguiente cuadro:

Tabla 2. Distribucién de los sujetos muestrales por grado e institucion.

ESTUDIANTES POR GRADO SEDE PRINCIPAL SEDE AGUA BLANCA
V H T Vv H T

Primero 0 0 0 3 2 5
Segundo 0 0 0 0 1 1
Tercero 4 1 5 1 2 3
Cuarto 8 4 12 1 2 3

Fuente: Datos tomados de la data de la institucion educativa Puerto Nuevo.

Nota: V= Varones, H= hembras, T= total
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3.4. Instrumentos para la recoleccién de la informacion

Para la recoleccion de la informacion del estudio, se utilizaron instrumentos para
cuatro momentos del proceso investigativo. Técnicas e instrumentos para la recoleccion
de los datos del diagnostico y datos de la prueba final; técnica e instrumento para la
recoleccion de los datos de la accion transformadora y un instrumento para evaluar la

satisfaccion de los estudiantes ante la aplicacion de las secuencias didacticas.

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de los datos del diagnéstico y prueba final

Para la recoleccion de los datos correspondientes con el diagndéstico y la prueba
final, se utiliz6 un instrumento denominado diagnostico prueba tipo saber. Este
instrumento tipo cuestionario tuvo como finalidad evaluar los niveles de comprension
lectora. EI cuestionario utilizado como prueba diagndstica y final se presenta de la
siguiente manera:

a) Un diagndstico para primero y segundo grado, el cual consta de 12 preguntas y
fue tomado del libro Entre textos del cuaderno de trabajo — Periodo | — Lenguaje

— Grado 2° Semestre A del MINEDUCACION vy el libro de lenguaje del

estudiante Proyecto educativo XX Siglo Uno. Vol. 1.1 Editorial Santillana 2017.

(ver apéndice A)

b) Un diagndstico para tercero y cuarto grado, el cual consta de 24 preguntas y fue
tomado de los cuadernillos de lenguaje 2012, 2013, 2014, y una prueba del

Programa Todos A Aprender del Ministerio de Educacion Nacional de tercero

primaria. (ver apéndice B)

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de los datos de la accion transformadora

Durante la fase de la accion transformadora se utilizé como técnica la observacion,
la cual fue acompafiada con el instrumento diario pedagdgico del profesor. Con relacion

a la observacion (Ander-Egg, 2003) plantea que la misma no debe ser totalmente
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espontanea y casual. No se trata de solo mirar, sino también de participar directamente
de buscar lo que ocurre. En tal sentido, como investigadoras se estuvo en interaccion
constante, e incluso identificAndose con los sujetos, pero al mismo, tiempo guardando el
propio rol de investigadoras. Ya que, como dice (Martinez, 1997), para poder captar los
aspectos mas relevantes de la realidad, hay que tener bien claros las situaciones dadas o
los fendmenos sobre los que se concentra la observacion.

Con relacion al diario pedagdgico del profesor, siguiendo a (McKerman, 1999:
p.25) se afirma que “Un curriculum se puede comprender de un modo mas personal y
humano llevando un diario personal” Los diarios pueden contener observaciones,
sentimientos, actitudes, percepciones, reflexiones, hipoétesis, analisis extensos vy
comentarios. El uso del diario personal del profesor se puede emplear para fomentar la
descripcion, la interpretacion, la reflexion y la evaluacion tanto por parte del profesor
como por parte del estudiante. En la investigacion-accion, el diario es un documento
personal, una técnica narrativa y registro de acontecimientos, pensamientos y
sentimientos que tienen importancia para quien investiga.

En este mismo orden de ideas, (Porlan y Martin, 1993) plantean la importancia
del diario del profesor como guia para la investigacion. A tal efecto aluden a la idea de
que el docente “concibe la realidad escolar desde su particular modelo didéctico
constituido por un conjunto de creencias de diferente naturaleza” (p.18). Entonces, el
mundo de creencias del maestro le guia a lo largo de sus practicas pedagogicas, que, en
algunos casos, no estan sustentadas en fundamentos tedricos educativos.

El conjunto de creencias del docente puede ser modificado a partir de los
procesos investigativos en el aula de clase. Pues, la investigacion contribuye a
reflexionar sobre las creencias, a plantear nuevas premisas de trabajo. Implica la
experimentacion de nuevas formas didacticas y la evaluacion del impacto.

Por otra parte, como investigadoras, es de suma importancia tomar en
consideracién una serie de principios éticos. Por lo tanto, como estas se desempefian en
funciones docentes en la institucion educativa donde se lleva a cabo el presente estudio,
colocaron la mirada en el tema y dejar de lado sus roles como docentes, para que el

desarrollo de la accién transformadora tenga una repercusion positiva en los
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participantes. En tal sentido, (Buendia y colaboradores, 1998), manifiestan que la
accesibilidad es la disposicion para la entrada al investigador. La facilidad de acceso esta
a su vez condicionada por el tipo de contexto, la posicion del investigador y el grado de
cumplimiento de normas de cortesia, empatia y conocimiento informado de los sujetos
de investigacion.

En este orden de ideas, es importante considerar y valorar distintas estrategias
para ingresar en el contexto de investigacion ya que tiene consecuencias directas sobre la
cantidad y sesgo de informacién. De alli que, se envié una planilla a los padres y madres
de familia para notificarles de la investigacion, la cual fue firmada por ellos. También se
notifico a los estudiantes sobre el estudio y la directora de la institucion.

Por otra parte, es necesario hacer una breve explicacion de los procedimientos
generales que se efectuaron para el analisis de los datos. En tal sentido, luego de
organizadas las pruebas para el diagnostico, se aplicaron a la muestra. Posteriormente se
efectu6 un andlisis cualitativo. Una vez culminadas las secuencias didacticas, se
procedid a aplicar la misma prueba utilizada en el diagndéstico a la cual se le denomind
prueba final. Se utilizd la misma prueba tanto en el diagnostico como en la final por
cuanto se esperaba contrastar los resultados del instrumento antes del plan de accién y al
final de este. Estos resultados fueron contrastados para verificar la funcionalidad de las

secuencias didacticas.

Técnica e instrumento para evaluar la satisfaccion de los estudiantes ante la aplicacion
de las secuencias did4cticas.

Para evaluar la satisfaccion de los estudiantes ante la aplicacion de las secuencias
didacticas se utilizé una entrevista informal. Esta, segin (Buendia y colaboradores,
1998), permite conversar de manera espontanea con los sujetos de investigacion para
obtener datos, generalmente cualitativos. De tal manera, que para la entrevista se utiliz6
instrumento tipo cuestionario con cuatro interrogantes. En este mismo sentido, se disefid
un cuestionario con dos interrogantes para las investigadoras hacer un proceso de

autoevaluacion del plan de accion.
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3.5. Resultados del diagnostico y discusion

En esta fase de la investigacion, quedan explicitados los resultados obtenidos de
la aplicacion del diagnostico a los sujetos muestrales, participantes en el estudio sobre la
comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria multigrados, de la
Institucion Educativa Puerto Nuevo, sedes Principal y Agua Blanca, por medio de los 7
niveles linguisticos propuestos por (Jolibert, 1997). El anlisis de los datos se inicié con
la aplicacién del diagndstico, posteriormente se hace una presentacion de los resultados
en cada prueba por cada grado y sede, para posteriormente, desarrollar un analisis
cualitativo de los mismos.

De esta manera, se obtuvieron datos que dieron paso al analisis para determinar
los niveles de comprension lectora que presentan los estudiantes de primaria multigrados
de la Institucion Educativa Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca. De tal modo
que, esta seccidn se estructura, primero presentando los resultados por sede, grado,
interrogantes y sujetos de investigacion, luego se estructura el andlisis de la sede Agua
Blanca y luego de la sede principal, lo cual da paso a la discusién, donde se toma en
consideracién los niveles de comprension lectora que emergieron en cada grado, los

aportes teoricos y los analisis propios de las investigadoras.

3.5.1. Resultados de la sede Agua Blanca

El instrumento, pruebas tipo Saber, permitié medir la actuacion de los estudiantes
de cada uno de los grados en la prueba de comprension lectora de textos narrativos. Para
ello, en cada pregunta se plasma la respuesta correcta y el nivel de comprension que se
estd evaluando. Cada cuadro, presenta el codigo del estudiante y una sintesis de la
respuesta conseguida. Los codigos estan organizados de la siguiente manera: cuatro
letras mayuUsculas y un nimero. Las mayusculas son SABE y SP. SABE significa, Sede
Agua Blanca y SP significa Sede Principal; la E significa Estudiante; y cada numero se
le da a cada estudiante para su identificacion en el estudio. Ejemplo: SABEL, quiere

decir, Sede Agua Blanca Estudiante numero 1. Al final de cada una de las interrogantes
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se presenta un analisis sintético de los resultados por grado. Por otra parte, para ubicar a
cada alumno en un nivel de comprension lectora (literal, inferencial o critico) el mismo

debe responder el 50 % mas una (1) de las preguntas correspondientes a cada nivel.

Actuacion de los estudiantes del grado primero en la prueba diagndstica de
comprension lectora sede Agua Blanca

1. ¢Quién esta de cumpleafios? Colorea el personaje.

Respuesta correcta (C) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondio con la letra C. Extrae informacion implicita en
el texto.

SABE?2 Respondi6 con la letra A

SABE3 Respondi6 con la letra B

SABE4 Respondio con la letra C. Extrae informacion implicita en
el texto.

SABES Respondi6 con la letra C. Extrae informacion implicita en
el texto.

2. ¢Qué regalos le hace a Mili su mama? Enciérralos en un circulo y luego
selecciona la respuesta correcta.

Selecciona la respuesta correcta.
a. Un suéter y un libro de cuentos sobre monstruos.
b. Una mufieca y una maleta.
C. Una maleta y un libro de cuentos sobre monstruos.

Respuesta Correcta () Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
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ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra A. Respondié con inseguridad y
totalmente desconcentrado.

SABE2 Respondio con la letra B. La nifia respondid al azar.

SABE3 Respondio con la letra B. Se desconcentraba facilmente.

SABE4 Respondi6 con la letra B. Hablaba mucho y muy distraido.

SABES Respondié con la letra B. Muy inseguro al responder.

Completa el resumen del cuento.

estd de cumpleafios y su mama le regala una
Mili esta un poco decepcionada porque queria un libro

de cuentos sobre

. Mili, un libro de cuentos sobre monstruos.
b. Mili, una maleta, monstruos.
. Mili, una mufieca, monstruos.

Respuesta correcta (A) (Nivel literal)

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE1 Respondio con la letra A con inseguridad, como adivinando.
SABE2 Respondio con la letra A al azar.
SABE3 Respondi6 con la letra C sin concentracion.
SABE4 Respondi6 con la letra C. Hablaba mucho y muy distraido.
SABES Respondi6 con la letra A, muy desconcentrado.
. Perosu le tiene otra sorpresa sobre la

¢Cual sera la sorpresa? La sorpresa es un libro

de

. Mamé4, mesa, libro de cuentos sobre monstruos.

b. Mam4, maleta, mufieca.
. Mama, libro de cuentos sobre monstruos, mufeca.

Respuesta correcta (A) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
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SABE1 Respondio con la letra A. Extrae informacion implicita en el
texto.

SABE2 Respondio con la letra A. Extrae informacion implicita en el
texto. La respuesta la dio al azar.

SABE3 Respondi6 con la letra A. Extrae informacion implicita en el
fexto.

SABE4 Respondio con la letra A. Extrae informacion implicita en el
texto.

SABES Respondid con la letra A. Extrae informacion implicita en el
fexto.

El orden de llegada de los pajaritos segun el texto es:
El canario, la guacamaya, el loro y el colibri.
El colibri, el canario, la guacamaya y el loro.
El loro, la guacamaya, el canario y el colibri.

Respuesta correcta (C) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE1 Respondio con la letra B inseguro.
SABE2 Respondio con la letra A, la marcd al azar.
SABE3 Respondio con la letra A. La respondio sin pensar y muy
apatico.
SABE4 Respondié con la letra A. Adivinando.
SABES Respondi6 con la letra A.

Que actitud toma Dios cuando llega el colibri.

a. Compasion.
b. Gratitud.
C. Amabilidad.

Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra B

SABE?2 Respondié con la letra B al azar.

SABE3 Respondio con la letra C

SABE4 Respondio con la letra B

SABE5 Respondi6 con la letra B
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7. Observa el siguiente gréfico y ordena los colores que Dios utilizo segun el texto.
1 2 3

a. 3,1y2.
b. 1,2y3.
c. 2,3yl

Respuesta correcta (A) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondié con la letra C

SABE?2 Respondi6 con la letra A, al azar.

SABE3 Respondi6 con la letra B

SABE4 Respondio con la letra C.

SABES5 Respondi6 con la letra A.

8. ¢Por qué al principio los pajaritos eran grises?
a. Porque no habia mas colores.
b. Porque nacieron de ese color.
C. Porque ese era su color favorito.

Respuesta correcta (B) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra A
SABE2 Respondi6 con la letra A
SABE3 Respondi6 con la letra A
SABE4 Respondi6 con la letra A
SABES Respondié con la letra A

9. El texto anterior cuenta.
a. El desastre de un viaje no programado.
b. El viaje de tres amigas.
c. Por qué las habichuelas tienen una forma especifica.

Respuesta correcta (C) Nivel inferencial

CODIGO
DEL

SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
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ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra A
SABE?2 Respondi6 con la letra A
SABE3 Respondié con la letra B
SABE4 Respondi6 con la letra A
SABES Respondi6 con la letra A

10. ¢Por qué el sastre cose a la habichuela?
a. Porque el sastre se compadecio de la habichuela.
b. Porque el sastre tenia los materiales adecuados para poder coserla.
c. Porque el sastre estaba desocupado y se compadecio de la habichuela.

Respuesta correcta (B) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra B.
SABE?2 Respondié con la letra C
SABE3 Respondi6 con la letra A
SABE4 Respondi6 con la letra B
SABES Respondié con la letra A

11. ;Por qué al principio los pajaritos eran grises?
a. Porque no habia mas colores.

b. Porque nacieron de ese color.

C. Porque ese era su color favorito.

Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondio con la letra B
SABE?2 Respondi6 con la letra B
SABE3 Respondié con la letra C
SABE4 Respondi6 con la letra C.
SABES Respondid con la letra A.

12. ;Cual fue la reaccion de la habichuela cuando se revent6?
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a. Se asusto.

b. Se dio por vencida.
C. Le dio ataque de risa.

Respuesta correcta (B) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra C.

SABE2 Respondi6 con la letra B pero al azar

SABE3 Respondié con la letra C

SABE4 Respondié con la letra C.

SABE5S Respondio con la letra A

Al revisar los resultados de cada una de las preguntas, los cinco estudiantes de

primer grado de la sede Agua Blanca, pertenecientes a la muestra se ubicaron en el nivel

cero.

Actuacion de los estudiantes de segundo grado en la prueba diagnotica de comprension

lectora sede Agua Blanca

1. ¢Qué texto leiste? Colorea las letras de los circulos y lo descubriras.

El texto que lei es una

Cuento.
Mito.
Leyenda.
Fabula.

o0 oo

A ) o
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T

Respuesta correcta (D) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondio con la letra B

86




2. ¢De quién habla la fabula? Marca y escribe su nombre.

Respuesta correcta (B) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondié con la letra A

3. Enlavida las personas deben preparar su proyecto para.

d

Ser mejores personas y tener un buen futuro.

Ser mejores personas y mantener su familia.

b.
C. Serimportantes y tener mucho dinero.
d.

Ser profesionales para tener mucho dinero.

Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondié con la letra C

4. ¢Quién entra en la casa de los 0s0s? Marca y escribe su nombre.
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Respuesta correcta (C) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondi6 con la letra A

¢Por qué razones Ricitos de Oro estaba en el bosque?
Estaba paseando en el bosque.

Estaba perdida porque desobedecié a sus padres.
Estaba de paseo con su familia.

Estaba en una excursion.

Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondié con la letra C

Ordena esta secuencia, escribiendo: Primero. Luego. Al final.

oo

BN oW
N W N
I
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3,1,2.

Respuesta correcta (A) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondié con la letra C

¢QuE tipo de texto leiste? Marca.
Cuento.

Poema.

Leyenda.

Fabula.

Respuesta correcta (A) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondié con la letra A. Pero como adivinando.

Usted cree que el cocodrilo es:
Vanidoso.

Amable.

Carifioso.

Soberbio.

Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondi6 con la letra B

¢Cdmo se quedaban los animales al ver la piel del cocodrilo? Marca con una x.
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a. Admirados | b. Enojados. c. Indiferentes. d. Asustados.

Respuesta correcta (A) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondi6 con la letra A

10. Ordena lo que sucede en la historia y selecciona la respuesta correcta.

a. 3,2,1y4.
b. 1,34y2.
C. 2,3,1y4.
d. 1,2,3y4.

Respuesta correcta (C) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondié con la letra B

11. De los siguientes refranes cual tiene relacion con la descripcion del condor.
a. Asi como lloro también sonrio.

b. Agua que no has de beber déjala correr.

C. Mientras hay vida hay esperanza.
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d. Muchos me critican y ninguno me mantiene.

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondié con la letra A

12. ;Qué come el condor? Marca los animales que come y responde.
a. Girasoles.

b. Carne cocida.

C. Animales muertos y en descomposicion.

d. Frutas.

Respuesta correcta (D) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondi6 con la letra B

Al revisar las respuestas de la estudiante del segundo grado, la misa se ubica en
el nivel cero por cuanto no se acercé a ninguno de los puntajes para aplicar a los niveles

de comprensién lectora.

Actuacién de los estudiantes de tercero de primaria en la prueba diagnostica de
comprension lectora sede Agua Blanca

1. ¢Qué hizo la mama péajara después de escuchar el sonido “cri, cri...”?
A. Alzé las alas y vio que habia nacido uno de sus hijitos.
B. Cuido sus tres huevecitos y luego levanto el vuelo hacia el cielo azul.
C. Levanto el vuelo hacia el cielo azul y exclamo6 “jLe llamaremos Cipi!”.
D. Vio que habia nacido uno de sus hijitos y alzo las alas hacia el cielo azul.

Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE

SABE7 Al interrogar al estudiante sobre lo que hizo la mama pajara
después de escuchar el sonido “cri, cri...este dio como
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respuesta el literal A. Cuando respondio marcé con
seguridad dando la respuesta correcta.

SABES Respondio con la letra A.es decir dio respuesta correcta a la
interrogante y lo hizo sin ninguna duda.
SABE9 Respondié con la letra A.es decir dio respuesta correcta a la

interrogante y lo hizo sin ninguna duda.

2. (Qué indica el sonido “cric, cric...” que oy6 la mama péjara?
Que el papa péajaro traia comida.

Qué un huevecito se habia roto.

Que habian nacido los tres pajaritos.

Que los granos estaban muy sabrosos.

CoOw>

Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE

SABE7 Dio como respuesta la letra B lo cual significa que pudo
extraer la informacion implicita del texto.

SABES Dio como respuesta la letra B lo cual significa que pudo
extraer la informacion implicita del texto.

SABE9 Dio como respuesta la letra D

3. ¢Qué titulo le pondrias a la historia?

La pajara escondida.

Los huevecitos abandonados.

El nacimiento de Cipi.

El papé péjaro y los granos de maiz.

COw>

Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE

SABE7 No marcé ninguna respuesta

SABES Marco la letra correcta B

SABE9 Marco la letra C. Por lo cual pudo recuperar la informacién
implicita en el texto.

4. ¢En qué momento el papa pajaro volaba del nido al campo y del campo al nido?
A. Luego de que la mam4 pajara cuidara de sus tres huevecitos.
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B. Al mismo tiempo que la mama pajara cuidaba de sus tres huevecitos.
C. Antes de que la mama pajara cuidara de sus tres huevecitos.
D. Después de que la mama pajara habia cuidado a sus tres huevecitos.
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 No marcé ninguna respuesta
SABES Marcd la respuesta D
SABE9 Marco la respuesta D

5. Los personajes de la historia son:

El pastor y las cabras salvajes.

El rebafio y las cabras del pastor.

El pastor, las cabras salvajes y las cabras del pastor.
Las cabras del pastor, la tormenta y el pastor.

CSOw>

Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE

SABE7 Marcé la letra C

SABES Marcé la letra B

SABE9 Marco la letra A. Esta es la respuesta correcta por lo cual
identifica la informacion explicita en el texto.

6. En la historia, las cabras salvajes desconfiaron de:

A. Latormenta.
B. Laactitud del pastor.
C. El sabor de la comida.
D. Las cabras del pastor.
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Dio como respuesta la letra B cuya respuesta es correcta lo
cual le lleva a reconocer la informacién implicita en el texto.
SABES8 Dio como respuesta la letra B cuya respuesta es correcta lo
cual le lleva a reconocer la informacion implicita en el texto
SABE9 Marcd la letra A.
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7. En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “jDesagradecidas, me

abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!”, porque:

A. esté contento con ellas.
B. quiere que se vayan.
C. quiere que corran mas.
D. esta furioso con ellas.
Respuesta correcta (D) Nivel Critico
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Respondi6 con la letra A
SABES8 Respondi6 con la letra A
SABE9 Respondi6 con la letra A

. En el texto se presenta:

A. Un didlogo entre el pastor y las cabras salvajes.
B. Una descripcion de una tormenta.

C. Undialogo entre las cabras salvajes y las otras.
D. Una descripcion del pastor.

Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE7 Respondi6 con la letra D

SABES Respondié con la letra A Cuya respuesta permite establecer
la estructura explicita del texto.

SABE9 Respondi6 con la letra A Cuya respuesta permite establecer
la estructura explicita del texto.

Las cabras salvajes consideran que el pastor es:

A. gruiidn.

B. salvaje.

C. viejo.

D. traicionero.
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Respuesta correcta (D) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Respondi6 con la letra A
SABES Marco la letra C
SABE9 Marco la letra A

10. ¢Por qué el agua es el principal recurso natural?

CSOw>

Porque muy poca agua y se puede acabar.

Porque si no hay agua tendremos mala nutricion, hambre y enfermedades.
Porque si se agota el agua no existiran las piscinas.

Porque si falta el agua no podremos bariarnos ni lavar los mufiecos.

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO
DEL
ESTUDIANTE

SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE

SABE7

Marco la letra B. Por lo cual pudo recuperar la informacion
explicita en el contenido del texto.

SABES

Marco la letra B. Por lo cual pudo recuperar la informacion
explicita en el contenido del texto.

SABE9

Marco la letra B. Por lo cual pudo recuperar la informacion
explicita en el contenido del texto.

11. En la historia, al papa y el hermano de Juan:
A. les encantan los museos.

B.
C.

les gustan los chistes.
les fascina el futbol.

D. les atrae caminar.

Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra C. Por lo cual pudo recuperar la informacion
explicita en el contenido del texto.
SABES Marcd la letra C. Por lo cual pudo recuperar la informacién
explicita en el contenido del texto.
SABE9 Marco la letra C. Por lo cual pudo recuperar la informacion
explicita en el contenido del texto.

95



12. En el texto, ¢Quiéen dice “;No nos lo podemos perder!”?

A. La mama.
B. El papa.
C. El hermano de Juan.
D. Juan.
Respuesta correcta (C) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A.
SABES Marco la letra D
SABE9 Marco la letra B.

13. La expresion “jEra increible! Yo queria verlo todo” indica que Juan estaba:

A. asombrado.
B. asustado.
C. aterrado.
D. aburrido.
Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A.
SABES Marco la letra C
SABE9 Marco la letra A.

14. ;Como se ve el papa de Juan en la imagen?
Satisfecho.

Deseoso.

Alegre.

Aburrido.

CoOw>

Respuesta correcta (D) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra C
SABES Marco la letra A
SABE9 Marc la letra A
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15. Segun el guia, ¢Como era el cabello de la nifia?

A. Rizado.
B. Largo.
C. Liso.
D. Corto.
Respuesta correcta (A) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A. dado que pudo recuperar informacién
explicita en el texto
SABES8 Marco la letra A. dado que pudo recuperar informacion
explicita en el texto
SABE9 Marco la letra A. dado que pudo recuperar informacion
explicita en el texto

16. ;Por qué el papa dice “jEscuchen! Esta fabula tiene como titulo jEl sapo y la
luciérnaga!”?

Porque le gustan las luciérnagas.
Porque le parece chistoso.
Porque le parece interesante.
Porque le gustan los sapos.

COw>

Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE7 Respondi6 correctamente la letra C por lo cual recupero
informacion explicita del texto.

SABES Respondio correctamente la letra C por lo cual recupero
informacion explicita del texto.

SABE9 Respondid con la letra A

17. Con este texto el narrador pretende ensefiar sobre:

A. lo dificil que es complacer todos los gustos porque la pulga era complicada
B. las molestias ocasionadas por el calor porque la pulga se sentia mal
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C. las incomodidades que se pueden dar en una reunion de animales porque
todos hacen actividades diferentes
D. los animales también se incomodan porque tienen palcos separados

Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra B.
SABES8 Marco la letra A. Dio la respuesta correcta
SABE9 Marco la letra B.

18. En el texto leido, quienes se encuentran en el palco de tierra fria son:
A. Tia Foca, Tio Conejo y Tia Morsa

B. Tia Foca, Tia Morsa y el Oso Polar

C. Tio Conejo, Hombre y Tia Pulga

D. Tia pulga, Tia Zorra 'y el Hombre

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A
SABES Marco la letra A
SABE9 Marco la letra A

19. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque:
A. trata de un pueblo imaginario

B. sus personajes son animales

C. hay mucha pretension de Tia Pulga

D. los animales se divierten

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A
SABES Marco la letra A
SABE9 Marco la letra B. Respuesta correcta lo cual el estudiante
estableci¢ relacion entre el texto y el contexto.
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20. El texto leido se ubica en un lugar que tiene caracteristicas similares a las de un
pueblo: (Critico)

A. de las montafias europeas

B. en la region de Amazonas

C. de la region andina colombiana

D. del caribe colombiano

Respuesta correcta (D) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra C
SABES Marco la letra C
SABE9 Marco la letra C.

21. En la expresion: Tamalameque tiene sus molestias, Tia Pulga, pero para todo hay un
remedio... el término subrayado se puede reemplazar sin perder el sentido de la frase
por la palabra:

A. impaciencias

B. contrariedades

C. rifias

D. preocupaciones

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marc la letra A
SABES Marcé la letra C.
SABE9 Marco la letra A.

22. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque:
A. ya sabia lo que pensaba el granjero.

B. era mayor que el gallo y que el caballo.

C. ya tenia ganas de revolcarse en el lodo.

D. era el animal que mandaba en la granja.

Respuesta correcta (A) Nivel Critico
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CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra B.
SABES Marco la letra A
SABE9 No respondio. .

23. En el texto anterior se:

A. describe como era el granjero.

B. presenta un dialogo entre tres animales.

C. caracteriza los animales por su alimento.

D. muestra una conversacion entre una persona y un animal.

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 No respondio
SABES Marco la letra B. cuya respuesta es la correcta-.
SABE9 No respondid

24. En el cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar que
A. a Wipo le encantan estudiar.

B. los nifios y los animales son amigos.

C. Wamba es la mejor amiga de Wipo.

D. los nifios inventan excusas para no jugar.

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra D
SABES Marco la letra A
SABE9 No respondio

Los resultados del tercer grado de la sede Agua Blanca, en el diagnostico,
permiten sintetizar que los tres estudiantes se ubicaron en el nivel cero de comprension

lectora.

Actuacion de los estudiantes de cuarto de primaria en la prueba diagnostica de
comprension lectora Sede Agua Blanca
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1.

¢Recuerda qué le ocurre a Rafa en el suefio? Marca la opcién que presente los
eventos en el orden en el que ocurrieron. (Nivel literal)

A. Vuelo sobre la ciudad — Encuentro con los amigos — Huida — Rafa se

despierta.

B. Encuentro con los amigos — Rafa se despierta — Huida — VVuelo sobre la

ciudad.

C. Huida — Vuelo sobre la ciudad — Rafa se despierta — Encuentro con los

amigos.

D. Vuelo sobre la ciudad — Huida — Rafa se despierta — Encuentro con los

amigos.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE10 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion explicita
del texto.

SABE11 Respondié con la letra A. Recupera informacion explicita
del texto.

SABE12 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion explicita
del texto.

¢Qué hacian Cecilia la tortuga y Andrés el conejo?

CoOow>

Sofiaban con su mejor amigo.

Se hacian cosquillas con sus orejas.
Jugaban con una nube.

Volaban por encima de las casas.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO
DEL
ESTUDIANTE

SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
ESTUDIANTE

SABE10

Respondio con la letra C. Recupera informacion
explicita del texto.

SABE11

Respondié con la letra C. Recupera informacion
explicita del texto.

SABE12

Respondio con la letra C. Recupera informacion
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| | explicita del texto. |

3. ¢Por qué antes de despertar, Rafa sintio la nube muy cerca, ¢fria, himeda y
peluda?
A. Porque tenia miedo que los alcanzara.
B. Porque su perro estaba lamiéndole la cara.
C. Porqué las nubes producen esa sensacion.
D. Porque en el cielo el clima es diferente.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SABE10 Marco la letra D
SABE11 Marco la letra D
SABE12 Marco la letra C

4. En el sueio de Rafa, ;quién dice “solo tienes que volar y llevarnos a nuestra
casa”?

La nube.

Los amigos de Rafa.

Sony.

Rafa.

COw>

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Marco la letra C
SABE11 Marco la letra A
SABE12 Marco la letra A

5. Segun el texto ¢cuando se durmié el conejo?
A. Antes de la carrera.
B. Durante la carrera.
C. Después de la carrera
D. Cuando acabd la carrera.
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Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE

ESTUDIANTE

SABE10 Respondio con la letra B Recupera informacion
explicita del texto.

SABE11 Marco la letra C.

SABE12 Respondié con la letra B Recupera informacién
explicita del texto.

6. En la historia del conejo y la tortuga, sabemos que van a hacer una carrera

7.

gracias a:

COw>

El dialogo que hay entre los dos personajes.

La descripcion que hace Rafa de sus amigos.

La explicacion del narrador sobre cdmo era el conejo.
La narracion que hace la tortuga de lo que le ocurrid.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra B
SABE11 Respondié con la letra B
SABE12 Respondié con la letra B

Al final de la historia, cuando el conejo dice #Te felicito, ganaste” indica que

COw>

Acepto su derrota.
Desea pagar la puesta.
Quiere la revancha.
Dej6 ganar a su amiga.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO
DEL
ESTUDIANTE

SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
ESTUDIANTE
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SABE10 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.

SABE11 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.
SABE12 Respondi6 con la letra A Recupera informacion

explicita del texto.

8. En el cuadro 2, la actitud de los amigos de Wipo es de:

A. Aburrimiento.
B. Angustia.
C. Cansancio.
D. Sorpresa.
Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SABE10 Respondié con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.
SABE11 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.
SABE12 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.

9. Enel cuadro 7, Wipo esta:
A. Preparandose para ir a nadar.
B. Leyendo sobre medicina.
C. Estudiando para un examen.
D. Evitando jugar con Wamba.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SABE10 Respondio la letra C. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SABE11 Respondio la letra C. Identifica la estructura explicita en
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el texto.

SABE12 Respondi¢ la letra C. Identifica la estructura explicita en

el texto.

10. En el cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar que:

COw>

A Wipo le encanta estudiar.

Los nifios y los animales son amigos.
Wamba es la mejor amiga de Wipo.

Los nifios inventan excusas para no jugar.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE10 Respondi6 con la letra B Recupera informacion explicita del
texto.

SABE11 Marcd la letra A

SABE12 Respondio con la letra B Recupera informacion explicita del
texto.

11. En la imagen, el gesto del padre, al leer la lista de textos, indica

COw>

Dolor. (Nivel literal)
Alegria.

Sorpresa.
Cansancio.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE10 Respondid con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.

SABE11 Marcd la letra D

SABE12 Respondi6 con la letra C Recupera informacion implicita del
texto.
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12. Por la manera como el nifio le habla a su padre, se puede afirmar que: (Nivel

13.

inferencial).

A. Sabe cdmo convencer a su padre.

B. Tiene dudas de lo que desea comprar.
C. Le tiene miedo a su padre.

D. Busca siempre las rebajas.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra C
SABE11 Marco la letra C
SABE12 Respondi6 con la letra D

¢Cudl es la razén por la que los estudiantes no le prestan el lapiz a su

compafiero?

COw>

Porque los estudiantes no tienen lapices.
Porque el profesor no los deja prestar sus utiles.
Porque el estudiante se lleva las cosas.

Porque el estudiante tal vez dafie el lapiz.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE

ESTUDIANTE

SABE10 Respondi6 con la letra C Recupera informacion
implicita del texto.

SABE11 Marco la letra C. Recupera informacion implicita del
texto.

SABE12 Respondié con la letra C Recupera informacion
implicita del texto.

14. La historieta se compone de:

A. Retratos.

B. Imagenes y palabras.
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C. Sefiales.
D. Dibujos y cuadros.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra D
SABE11 Marco la letra D.
SABE12 Respondio con la letra D

15. ;Qué busca el profesor cuando dice “Recuerden hay que ser solidarios”?
Educar al nifio que saco prestado el lapiz.

Cambiar la actitud de sus estudiantes.

Hacer que los nifios cuiden sus lapices.

Corregir al nifio para que no se lleve las cosas.

CoOw>

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra D
SABE11 Marco la letra B. Recupera informacion explicita del texto.
SABE12 Respondid con la letra B Recupera informacion explicita del
texto.

16. Cuando el nifio dice “profesor, necesito un lapiz, pero no me lo prestan”, esta:
Explicando un punto.

Exponiendo una queja.

Presentando una excusa.

Solicitando una disculpa.

COw>
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Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondio con la letra B Recupera informacion explicita del
texto.
SABE11 Marco la letra C.
SABE12 Respondi6 con la letra D

17. Para que se acabe la discusion, uno de los participantes en la situacion dice:

A
B.
C.
D.

“Usted tiene la culpa por no dejar pasar”.
“No busque lo que no se le ha perdido™.
“Corrase de ahi”.

“Asi no se arreglan las cosas”.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

ESTUDIANTE

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

SABE10 Respondié con la letra D Recupera informacion implicita

del texto.

SABE11 Respondi6 con la letra D Recupera informacion implicita

del texto

SABE12 Respondié con la letra D Recupera informacion implicita

del texto

18. En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “jDesagradecidas, me
abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!”, porque:

CoOw>

Esta contento con ellas.
Quiere que se vayan.
Quiere que corran mas.
Esta furioso con ellas.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (D) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
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ESTUDIANTE

SABE10 Respondidé con la letra B

SABE11 Marco la letra D. Establece relacion entre el texto y el
contexto.

SABE12 Respondio con la letra D Establece relacion entre el texto y
el contexto.

19. En el texto se presenta:

A. Un dialogo entre el pastor y las cabras salvajes.
B. Una descripcion de una tormenta.
C. Undialogo entre las cabras salvajes y las otras.
D. Una descripcion del pastor.
Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Critico
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondié con la letra A Establece relacion entre texto y
contexto
SABE11 Respondio con la letra A Establece relacion entre texto y
contexto
SABE12 Respondié con la letra C

20. Con este texto el narrador pretende ensefiar sobre:
A. lo dificil que es complacer todos los gustos porque la pulga era
complicada
B. las molestias ocasionadas por el calor porque la pulga se sentia mal
C. las incomodidades que se pueden dar en una reunion de animales porque
todos hacen actividades diferentes
D. los animales también se incomodan porque tienen palcos separados

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra B
SABE11 Marco la letra A Establece relacidn entre texto y contexto
SABE12 Marco la letra A Establece relacidn entre texto y contexto
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21. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque:
A. trata de un pueblo imaginario.
B. sus personajes son animales.
C. hay mucha pretension de Tia Pulga.
D. los animales se divierten.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE

ESTUDIANTE

SABE10 Respondi6 con la letra D

SABE11 Marco la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto

SABE12 Respondi6 con la letra B Establece relacion entre texto
y contexto

22. El texto leido se ubica en un lugar que tiene caracteristicas similares a las de un
pueblo.

A. de las montafias europeas.

B. en la region de Amazonas.

C. de la region andina colombiana.

D. del caribe colombiano.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (D) Nivel critico.

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondié con la letra D Establece relacion entre texto y
contexto
SABE11 Marco la letra C.
SABE12 Establece relacion entre texto y contexto

23. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque:
A. ya sabia lo que pensaba el granjero.
B. era mayor que el gallo y que el caballo.
C. ya tenia ganas de revolcarse en el lodo.
D. era el animal que mandaba en la granja.
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Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondié con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto
SABE11 Marcd la letra C.
SABE12 Respondié con la letra C

24. En el texto anterior se:

A. describe como era el granero.

B. presenta un dialogo entre tres animales.

C. caracteriza los animales por su alimento.

D. muestra una conversacion entre una persona y un animal.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra D
SABE11 Marco la letra C.
SABE12 Respondié con la letra A

Con respecto a los resultados del diagnostico de los estudiantes del cuarto grado
de la sede Agua Blanca, se consiguié que, de los tres sujetos muestrales, uno de ellos se
ubicd en el nivel cero y dos en el nivel literal.

Entonces, al revisar los resultados arrojados de la aplicacion del instrumento para
evaluar la comprension lectora de textos narrativos en los nifios de la institucion
educativa Puerto Nuevo, se consigue que todos los estudiantes que cursan estudios en
los grados primero, segundo Yy tercero y algunos del grado cuarto, en la sede de Agua
Blanca, se encuentren en el nivel cero. Este nivel denominado por (Jurado, Bustamante y
Pérez Abril, 1998) se refiere a aquellos estudiantes que no responden preguntas
relacionadas con el nivel literal. Esto, deja elementos que llevan a pensar sobre posibles
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deficiencias que estan presentando los estudiantes de la instituciéon mencionada con
respecto a la comprension de la lectura. Pues no hacen reconocimiento ni identificacién
de elementos asociados al tema de la lectura que se les evalud. Del texto narrativo
utilizado para la evaluacion, no hicieron reconocimiento de nombres y personajes, asi
como tampoco hicieron mencidn a la idea principal ni a las ideas secundarias.

Sin embargo, en el cuarto grado de la sede Agua Blanca, de la institucion
educativa Puerto Nuevo, un grupo significativo de estudiantes evaluados dio respuestas
a las preguntas literales, mientras en lectura inferencial y critica ninguno obtuvo
respuestas coherentes. Pues, aunque algunos fueron capaces de dar contestacion a
preguntas relacionadas con personajes, hechos épocas y lugares, ningun estudiante hizo
inferencias de las ideas principales, indujo el significado a partir de una idea del texto o

hizo alguna reflexion sobre el contenido textual.

3.5.2. Resultados de la sede Principal

Actuacién de los estudiantes de tercero de primaria en la prueba diagnostica de
comprension lectora sede Principal

1. ;Qu¢ hizo la mama pdjara después de escuchar el sonido “cri, cri...”?

Alz0 las alas y vio que habia nacido uno de sus hijitos.

Cuidé sus tres huevecitos y luego levanto el vuelo hacia el cielo azul.
Levanto el vuelo hacia el cielo azul y exclam¢ “jLe llamaremos Cipi!”.
Vio que habia nacido uno de sus hijitos y alzo las alas hacia el cielo azul.

OO WP

Sede Principal.

Grado tercero

Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE

DEL

ESTUDIANTE
SPE1 El nifio marco de inmediato la respuesta correcta A. Por lo
cual reconoce la informacion explicita en el texto.
SPE2 La nifia titube0 y luego marco la letra D cuya respuesta no
es correcta, por lo cual no pudo extraer la informacion del
texto.
SPE3 Este estudiante marco la letra B y se qued6 callado. Por lo
cual no pudo extraer la informacion textual

112



SPE4 El nifio marco de inmediato la respuesta correcta A. Por lo
cual reconoce la informacion explicita en el texto
SPE5 Dio como respuesta la letra C.

2. (Qué indica el sonido “cric, cric...” que oy6 la mama péjara?

COw>

Sede Principal.
Grado tercero

Que el papa péajaro traia comida.

Que un huevecito se habia roto.

Que habian nacido los tres pajaritos.
Que los granos estaban muy sabrosos.

Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO
DEL
ESTUDIANTE

SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE

SPE1

Marcé la letra A.

SPE2

Dio como respuesta la letra C

SPE3

Dio como respuesta la letra A

SPE4

Dio como respuesta la letra B lo cual significa que pudo
extraer la informacion explicita del texto.

SPE5S

Dio como respuesta la letra A

3. ¢Qué titulo le pondrias a la historia?

COw>

Sede Principal.
Grado tercero

La pajara escondida.

Los huevecitos abandonados.

El nacimiento de Cipi.

El papé pajaro y los granos de maiz.

Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial

CODIGO
DEL
ESTUDIANTE

SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE

SPE1

Marco la letra A

SPE2

Marco la letra C por lo cual pudo recuperar la informacion
explicita en el texto.

SPE3

Marcé la letra D

SPE4

Dio como respuesta la letra A

SPES5

Dio como respuesta la letra C
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4. ¢En qué momento el papa pajaro volaba del nido al campo y del campo al nido?

A. Luego de que la mama péajara cuidara de sus tres huevecitos.
B. Al mismo tiempo que la mama pajara cuidaba de sus tres huevecitos.
C. Antes de que la mama péajara cuidara de sus tres huevecitos.
D. Despues de que la mama pajara habia cuidado a sus tres huevecitos.
Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Marco la letra B, cuya respuesta es correcta por lo cual
pudo recuperar la informacion explicita en el texto.
SPE2 Dio como respuesta la letra A.
SPE3 Respondio A
SPE4 Dio como respuesta la letra D
SPE5S Respondid la letra A

5. Los personajes de la historia son:

A. El pastor y las cabras salvajes.
B. El rebafio y las cabras del pastor.
C. El pastor, las cabras salvajes y las cabras del pastor.
D. Las cabras del pastor, la tormenta y el pastor.
Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Marco la letra A. Esta es la respuesta correcta por lo cual
identifica la informacion implicita en el texto.
SPE2 Marco la letra A. Esta es la respuesta correcta por lo cual
identifica la informacion implicita en el texto.
SPE3 Marcd la letra D.
SPE4 Marco la letra A. Esta es la respuesta correcta por lo cual
identifica la informacion implicita en el texto.
SPE5 Marco la letra A. Esta es la respuesta correcta por lo cual
identifica la informacion implicita en el texto.

6. En la historia, las cabras salvajes desconfiaron de:

A. Latormenta.

B. Laactitud del pastor.
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C. El sabor de la comida.
D. Las cabras del pastor.

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Dio como respuesta la letra B cuya respuesta es correcta lo
cual le lleva a reconocer la informacién explicita en el texto.
SPE?2 Marcd la letra C
SPE3 Marco la letra D
SPE4 Marco la letra D
SPE5 Marco la letra D

7. En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “jDesagradecidas, me
abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!”, porque:

esta contento con ellas.

quiere que se vayan.

quiere que corran mas.

esta furioso con ellas.

COw>

Sede Principal.

Grado tercero

Respuesta correcta (D) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE

DEL

ESTUDIANTE
SPE1 Dio como respuesta la letra D. De manera tal que pudo el
nifio pudo establecer relaciones entre el emisor y el lector.

SPE2 Respondio la letra B

SPE3 Respondi6 con la letra A

SPE4 Respondi6 con la letra B

SPE5S Respondio la letra D De manera tal que pudo el nifio pudo
establecer relaciones entre el emisor y el lector

8. En el texto se presenta:
A. Un diélogo entre el pastor y las cabras salvajes.
B. Una descripcion de una tormenta.
C. Un diélogo entre las cabras salvajes y las otras.
D. Una descripcion del pastor.
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Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondio la letra A. Cuya respuesta permite establecer la
estructura explicita del texto.

SPE2 Respondid la letra A. Cuya respuesta permite establecer la
estructura explicita del texto.

SPE3 Respondid la letra D

SPE4 Respondio la letra B

SPE5S Respondio la letra B

9. Las cabras salvajes consideran que el pastor es:

A. grufion.
B. salvaje.
C. viejo.
D. traicionero.
Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (D) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondio la letra C. Respuesta no correcta
SPE2 Marcd la letra C
SPE3 Marcd la letra C
SPE4 Marcd la letra B
SPE5S Marcd la letra B.

10. ¢Por qué el agua es el principal recurso natural?

Porque muy poca agua Yy se puede acabar.

Porque si no hay agua tendremos mala nutricion, hambre y enfermedades.
Porque si se agota el agua no existiran las piscinas.

Porque si falta el agua no podremos bafiarnos ni lavar los mufiecos.

CoOow>

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Literal
|  CODIGO | SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE |
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DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respuesta que dio fue la B

SPE2 Marco la letra B. Por lo cual pudo recuperar la informacion
implicita en el contenido del texto.

SPE3 Marco la letra A

SPE4 Marco la letra B Por lo cual pudo recuperar la informacién
implicita en el contenido del texto.

SPE5S Marco la letra B. Por lo cual pudo recuperar la informacién
implicita en el contenido del texto.

11. En la historia, al papa y el hermano de Juan:
A. les encantan los museos.
B. lesgustan los chistes.
C. lesfascina el futbol.
D. les atrae caminar.

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Marco la letra A
SPE2 Marco la letra D
SPE3 Marco la letra A
SPE4 Marco la letra A
SPE5 Marco la letra A

12. En el texto, ;/Quién dice “jNo nos lo podemos perder!”?
La mama.

El papa.

El hermano de Juan.

Juan.

CoOow>

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (C) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
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SPE1 Dio como respuesta la letra B

SPE2 Dio como respuesta la letra B

SPE3 Dio como respuesta la letra C. Extrae la informacion
implicita de la situacion de comunicacion.

SPE4 Dio como respuesta la letra D

SPE5S Dio como respuesta la letra C

13. La expresion “jEra increible! Yo queria verlo todo” indica que Juan estaba:

A. asombrado.
B. asustado.
C. aterrado.
D. aburrido.
Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondid A. Lo cual permite ver que el estudiante
responde la informacion explicita en el texto.
SPE2 Respondio la C
SPE3 Respondi6 la D
SPE4 Respondid A. Lo cual permite ver que el estudiante
responde la informacion explicita en el texto.
SPE5 Respondio B.
14. ;Como se ve el papa de Juan en la imagen?
A. Satisfecho.
B. Deseoso.
C. Alegre.
D. Aburrido.
Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (D) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondi6 correctamente por cuanto pudo recuperar
informacion explicita en el contenido del texto.
SPE2 Respondio con la letra A.
SPE3 Marco la letra C
SPE4 Marco la letra B
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| SPE5 \

Marcé la letra C

15. Segun el guia, ¢Como era el cabello de la nifia?

Rizado.
Largo.
Liso.
Corto.

CoOow>

Sede Principal.
Grado tercero

Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondio con la letra C

SPE2 Respondio con la letra C

SPE3 Respondio con la letra B

SPE4 Respondio con la letra A dado que pudo recuperar

informacién implicita en el texto
SPE5 Respondi6 con la letra A

16. ;Por qué el papa dice “jEscuchen! Esta fabula tiene como titulo jEI sapo y la

luciérnaga!”?

DOwp

Sede Principal.
Grado tercero

Porque le gustan las luciérnagas.
Porque le parece chistoso.
Porque le parece interesante.
Porque le gustan los sapos.

Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondié correctamente por lo cual recuperé informacion
implicita del texto.
SPE2 Respondi¢ la letra A
SPE3 Respondi¢ la letra A
SPE4 Respondi6 con la letra A
SPE5S Respondi6 con la letra D
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17. Con este texto el narrador pretende ensefiar sobre:

A. lo dificil que es complacer todos los gustos porque la pulga era complicada
B. las molestias ocasionadas por el calor porque la pulga se sentia mal

C. las incomodidades que se pueden dar en una reunion de animales porque
todos hacen actividades diferentes

D. los animales también se incomodan porque tienen palcos separados

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondié con la letra C.
SPE2 Respondi6 con la letra D
SPE3 Respondio con la letra B
SPE4 Respondi6 con la letra D
SPE5 Respondio con la letra B

18. En el texto leido, quienes se encuentran en el palco de tierra fria son:
A. Tia Foca, Tio Conejo y Tia Morsa

B.
C.
D.

Tia Foca, Tia Morsa y el Oso Polar
Tio Conejo, Hombre y Tia Pulga
Tia pulga, Tia Zorra 'y el Hombre

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Dio como respuesta la letra D

SPE2 Respondié con la letra C.

SPE3 Respondi6 con la letra A

SPE4 Respondio con la letra A

SPE5 Respondié con la letra A

19. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque:
A. trata de un pueblo imaginario

B.
C.
D.

sus personajes son animales
hay mucha pretension de Tia Pulga
los animales se divierten
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Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondio con la letra B. El estudiante relaciona la
informacién del texto con la estructura textual.

SPE2 Respondi6 con la letra B. El estudiante relaciona la
informacion del texto con la estructura textual.

SPE3 Marco la letra D.

SPE4 Marco la letra D.

SPE5S Respondid6 con la letra B. El estudiante relaciona la
informacién del texto con la estructura textual.

20. El texto leido se ubica en un lugar que tiene caracteristicas similares a las de un
pueblo:

A. de las montarfias europeas

B. en la regién de Amazonas

C. de la region andina colombiana

D. del caribe colombiano

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (D) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondio con la letra C

SPE?2 Respondi6 con la letra C

SPE3 Respondi6 con la letra C

SPE4 Respondi6 con la letra D. Relaciona entre el texto y su
contexto.

SPES Respondio con la letra D Relaciona entre el texto y su
contexto.

21. En la expresion: Tamalameque tiene sus molestias, Tia Pulga, pero para todo hay un
remedio... el término subrayado se puede reemplazar sin perder el sentido de la frase
por la palabra:

A. impaciencias
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B. contrariedades
C. rifas
D. preocupaciones

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondio con la letra D.
SPE2 Respondio con la letra D.
SPE3 Respondi6 con la letra A
SPE4 Respondi6 con la letra B por lo cual identifica informacién
implicita del texto.
SPE5 Respondio con la letra C

22. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque:
A. ya sabia lo que pensaba el granjero.
B. era mayor que el gallo y que el caballo.
C. ya tenia ganas de revolcarse en el lodo.
D. era el animal que mandaba en la granja.

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondi¢ con la letra C
SPE2 Respondi6 con la letra D.
SPE3 Respondi6 con la letra B
SPE4 Respondio con la letra B
SPE5S Respondio con la letra C

23. En el texto anterior se:
A. describe como era el granjero.
B. presenta un dialogo entre tres animales.
C. caracteriza los animales por su alimento.
D. muestra una conversacion entre una persona y un animal.

Sede Principal.
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Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondi6 con la letra B. Por cuanto pudo establecer
relacion entre el lector y el texto con informacion implicita.
SPE2 Respondi6 con la letra A
SPE3 Respondi6 con la letra A
SPE4 Respondi6 con la letra C
SPE5S Respondié con la letra C

24. En el cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar que
A. a Wipo le encantan estudiar.
B. los nifios y los animales son amigos.
C. Wamba es la mejor amiga de Wipo.
D. los nifios inventan excusas para no jugar.

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondi6 con la letra B. En tal sentido el estudiante pudo
establecer la relacion de lector con el texto.

SPE2 Respondio con la letra C

SPE3 Respondio con la letra B. En tal sentido el estudiante pudo
establecer la relacion de lector con el texto.

SPE4 Respondi6 con la letra A

SPE5S Respondié con la letra B

Los resultados de los estudiantes de tercer grado de la sede Principal permiten
comprender que, de los cinco participantes en la investigacion, tres se encuentran en el

nivel cero, uno en el nivel literal y uno en el nivel inferencial.

Actuacion de los estudiantes de cuarto de primaria en la prueba diagnostica de
comprension lectora Sede Principal

1. ¢Recuerda qué le ocurre a Rafa en el suefio? Marca la opcion que presente los
eventos en el orden en el que ocurrieron. (Nivel literal)
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A. Vuelo sobre la ciudad — Encuentro con los amigos — Huida — Rafa se
despierta.

B. Encuentro con los amigos — Rafa se despierta — Huida — VVuelo sobre la
ciudad.

C. Huida — Vuelo sobre la ciudad — Rafa se despierta — Encuentro con los
amigos.

D. Vuelo sobre la ciudad — Huida — Rafa se despierta — Encuentro con los
amigos.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPEG6 Respondi6 con la letra D

SPE7 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPES8 Respondio con la letra C

SPE9 Respondio con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE10 Respondié con la letra D

SPE11 Respondié con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE12 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE13 Respondio con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE14 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE15 Respondio con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE16 Respondié con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE17 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

2. ¢Qué hacian Cecilia la tortuga y Andrés el conejo?

A. Sofiaban con su mejor amigo.

B. Se hacian cosquillas con sus orejas.
C. Jugaban con una nube.

D. Volaban por encima de las casas.
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Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra B

SPE7 Respondio con la letra D

SPES8 Respondio con la letra C. Recupera informacién implicita
del texto.

SPE9 Respondié con la letra C Recupera informacién implicita del
texto.

SPE10 Respondi6 con la letra A

SPE11 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE12 Respondio con la letra C. Recupera informacién implicita
del texto.

SPE13 Respondié con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE14 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE15 Respondio con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE16 Respondid con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE17 Respondio con la letra C. Recupera informacién implicita
del texto.

3. ¢Por qué antes de despertar, Rafa sinti6 la nube muy cerca, ¢fria, hGmeda y
peluda?
A. Porque tenia miedo que los alcanzara.
B. Porque su perro estaba lamiéndole la cara.
C. Porqué las nubes producen esa sensacion.
D. Porque en el cielo el clima es diferente.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SPEG6 Respondié con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
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SPE7 Respondio con la letra B Recupera informacion
implicita del texto.

SPES8 Respondio con la letra B Recupera informacion
implicita del texto.

SPE9 Respondié con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

SPE10 Respondi6 con la letra C

SPE11 Respondio con la letra B Recupera informacion
implicita del texto.

SPE12 Respondio con la letra B Recupera informacion
implicita del texto.

SPE13 Respondi6 con la letra C.

SPE14 Respondié con la letra B Recupera informacién
implicita del texto.

SPE15 Respondio con la letra B Recupera informacion
implicita del texto.

SPE16 Respondio con la letra B Recupera informacion
implicita del texto.

SPE17 Respondié con la letra B Recupera informacion
implicita del texto.

4. En el suefio de Rafa, ;quién dice “solo tienes que volar y llevarnos a nuestra
casa”?
A. Lanube.
B. Los amigos de Rafa.
C. Sony.
D. Rafa.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra A

SPE7 Respondié con la letra C

SPE8 Respondi6 con la letra A

SPE9 Respondié con la letra B. El estudiante recopild informacion
implicita de la situacién de comunicacion.

SPE10 Respondi6 con la letra B. El estudiante recopilé informacion
implicita de la situacion de comunicacién

SPE11 Respondio con la letra B. El estudiante recopil6 informacion
implicita de la situacion de comunicacion

SPE12 Respondié con la letra B. El estudiante recopild informacion
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implicita de la situacion de comunicacion

SPE13 Respondi6 con la letra B. El estudiante recopild informacion
implicita de la situacion de comunicacion

SPE14 Respondio con la letra B. El estudiante recopil6 informacion
implicita de la situacion de comunicacion

SPE15 Respondié con la letra B. El estudiante recopild informacion
implicita de la situacion de comunicacién

SPE16 Respondio con la letra B. El estudiante recopil6 informacion
implicita de la situacion de comunicacion

SPE178 Respondio con la letra B. El estudiante recopil6 informacién
implicita de la situacion de comunicacion

SPE18 Respondi6 con la letra B. El estudiante recopild informacion
implicita de la situacién de comunicacién

5. Segun el texto ¢cuando se durmio el conejo?
A. Antes de la carrera.
B. Durante la carrera.
C. Después de la carrera
D. Cuando acabé la carrera.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra B.
SPE7 Respondio con la letra B
SPES Respondi6 con la letra B
SPE9 Respondi6 con la letra B.
SPE10 Respondié con la letra C
SPE11 Respondi6 con la letra B
SPE12 Respondi6 con la letra B
SPE13 Respondié con la letra C.
SPE14 Respondio con la letra B
SPE15 Respondio con la letra B
SPE16 Respondio con la letra B
SPE17 Respondi6 con la letra B

6. En la historia del conejo y la tortuga, sabemos que van a hacer una carrera
gracias a: (Nivel inferencial)
A. El dialogo gue hay entre los dos personajes.
B. La descripcion que hace Rafa de sus amigos.
C. Laexplicacion del narrador sobre como era el conejo.
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D. La narracion que hace la tortuga de lo que le ocurrié.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondio con la letra D.

SPE7 Respondio con la letra D

SPES8 Respondié con la letra C

SPE9 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE10 Respondio con la letra D

SPE11 Respondio con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE12 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE13 Respondio con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE14 Respondio con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE15 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE16 Respondio con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE17 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

7. Al final de la historia, cuando el conejo dice #Te felicito, ganaste” indica que
A. Aceptd su derrota.
B. Desea pagar la puesta.
C. Quiere la revancha.
D. Dejo6 ganar a su amiga.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Respondié con la letra C
SPE7 Respondi6 con la letra B
SPE8 Respondio con la letra A
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SPE9 Respondi¢ con la letra A.
SPE10 Respondi6 con la letra A
SPE11 Respondi6 con la letra A.
SPE12 Respondi6 con la letra A
SPE13 Respondié con la letra A.
SPE14 Respondi6 con la letra A
SPE15 Respondio con la letra A.
SPE16 Respondi6 con la letra A
SPE17 Respondi6 con la letra A.

8. Enel cuadro 2, la actitud de los amigos de Wipo es de:

A. Aburrimiento.
B. Angustia.
C. Cansancio.
D. Sorpresa.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra B

SPE7 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.

SPES8 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.

SPE9 Respondi6 con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.

SPE10 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.

SPE11 Respondi6 con la letra B

SPE12 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.

SPE13 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE14 Respondio con la letra B

SPE15 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto

SPE16 Respondié con la letra A Recupera informacion
explicita del texto

SPE17 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto
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9. Enel cuadro 7, Wipo esta:
A. Preparandose para ir a nadar.
B. Leyendo sobre medicina.
C. Estudiando para un examen.
D. Evitando jugar con Wamba.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPEG6 Respondio con la letra C. Recupera informacidn explicita
del texto.

SPE7 Respondi6 con la letra D

SPES8 Respondio con la letra D

SPE9 Respondio con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.

SPE10 Respondi6 con la letra A

SPE11 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.

SPE12 Respondi6 con la letra B

SPE13 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.

SPE14 Respondio con la letra C. Recupera informacidn explicita
del texto.

SPE15 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.

SPE16 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.

SPE17 Respondio con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.

10. En el cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar que:
A. A Wipo le encanta estudiar.
B. Los nifios y los animales son amigos.
C. Wamba es la mejor amiga de Wipo.
D. Los nifios inventan excusas para no jugar.

Sede Principal.
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Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra A

SPE7 Respondié con la letra C

SPE8 Respondié con la letra C

SPE9 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece relacion
entre texto y contexto.

SPE10 Respondi6 con la letra D

SPE11 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece relacion
entre texto y contexto.

SPE12 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece relacion
entre texto y contexto.

SPE13 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece relacion
entre texto y contexto.

SPE14 Respondi6 con la letra C.

SPE15 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece relacién
entre texto y contexto.

SPE16 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece relacion
entre texto y contexto.

SPE17 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece relacion
entre texto y contexto.

11.En laimagen, el gesto del padre, al leer la lista de textos, indica
A. Dolor.
B. Alegria.
C. Sorpresa.
D. Cansancio.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Respondio con la letra C. Recupera la informacion
explicita del texto.

SPE7 Respondi6 con la letra A

SPES8 Respondio con la letra B

SPE9 Respondi6 con la letra B

SPE10 Respondi6 con la letra C. Recupera la informacion
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explicita del texto.

SPE11 Respondié con la letra A.

SPE12 Respondi6 con la letra D

SPE13 Respondi6 con la letra B

SPE14 Respondi6 con la letra D

SPE15 Respondio con la letra C. Recupera la informacion
explicita del texto.

SPE16 Respondi6 con la letra C. Recupera la informacion
explicita del texto.

SPE17 Respondio con la letra C. Recupera la informacion
explicita del texto.

12. Por la manera como el nifio le habla a su padre, se puede afirmar que: (Nivel

inferencial).

A. Sabe como convencer a su padre.

B. Tiene dudas de lo que desea comprar.
C. Le tiene miedo a su padre.

D. Busca siempre las rebajas.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra D.

SPE7 Respondio con la letra B

SPES Respondi6 con la letra C

SPE9 Respondi6 con la letra D

SPE10 Respondi6 con la letra B

SPE11 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE12 Respondio con la letra B

SPE13 Respondi6 con la letra B

SPE14 Respondid con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE15 Respondio con la letra B

SPE16 Respondio con la letra B

SPE17 Respondi6 con la letra B

13. ;Cual es la razdn por la que los estudiantes no le prestan el lapiz a su

compariero?

A. Porque los estudiantes no tienen lpices.
B. Porque el profesor no los deja prestar sus Utiles.
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C. Porque el estudiante se lleva las cosas.
D. Porque el estudiante tal vez dafie el lapiz.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL
ESTUDIANTE
SPEG6 Respondi6 con la letra A.
SPE7 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.
SPES8 Respondio con la letra B
SPE9 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.
SPE10 Respondi6 con la letra A
SPE11 Respondié con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.
SPE12 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.
SPE13 Respondié con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.
SPE14 Respondid con la letra D
SPE15 Respondi6 con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.
SPE16 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.
SPE17 Respondié con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.
14. La historieta se compone de:
A. Retratos.
B. Imé&genes y palabras.
C. Sefales.

D. Dibujos y cuadros.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Respondi6 con la letra D.
SPE7 Respondi6 con la letra B. Identifica la estructura explicita en
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el texto.

SPE8 Respondi6 con la letra A

SPE9 Respondié con la letra B. Identifica la estructura explicita
en el texto.

SPE10 Respondi6 con la letra C

SPE11 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SPE12 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SPE13 Respondi6 con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SPE14 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SPE15 Respondié con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SPE16 Respondi6 con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SPE17 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

15. ;Qué busca el profesor cuando dice “Recuerden hay que ser solidarios™? (Nivel

Inferencial)

CoOow>

Sede Principal.
Grado cuarto

Educar al nifio que sacé prestado el lapiz.
Cambiar la actitud de sus estudiantes.

Hacer que los nifios cuiden sus lapices.
Corregir al nifio para que no se lleve las cosas.

Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondio con la letra D.

SPE7 Respondio con la letra A

SPES Respondi6 con la letra C

SPE9 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SPE10 Respondié con la letra C

SPE11 Respondio con la letra D

SPE12 Respondi6 con la letra D

SPE13 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
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SPE14 Respondié con la letra C

SPE15 Respondi6 con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SPE16 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SPE17 Respondié con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

16. Cuando el nifio dice “profesor, necesito un lapiz, pero no me lo prestan”, esta:
A. Explicando un punto.
B. Exponiendo una queja.
C. Presentando una excusa.
D. Solicitando una disculpa.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra A
SPE7 Respondi6 con la letra D
SPE8 Respondié con la letra C
SPE9 Respondi6 con la letra A.
SPE10 Respondi6 con la letra D
SPE11 Respondio con la letra A.
SPE12 Respondio con la letra A.
SPE13 Respondié con la letra A.
SPE14 Respondi6 con la letra A.
SPE15 Respondié con la letra A. .
SPE16 Respondi6 con la letra A.
SPE17 Respondio con la letra A. .

17.Para que se acabe la discusion, uno de los participantes en la situacion dice:

A. “Usted tiene la culpa por no dejar pasar”.

B. “No busque lo que no se le ha perdido”.
C. “Corrase de ahi”.
D. “Asino se arreglan las cosas”.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Literal
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CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra D.

SPE7 Respondi6 con la letra D

SPE8 Respondié con la letra C

SPE9 Respondid con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE10 Respondi6 con la letra D

SPE11 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE12 Respondio con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE13 Respondid con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE14 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE15 Respondio con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE16 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE17 Respondio con la letra A. Identifica la estructura implicita
en el texto.

18.En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “jDesagradecidas, me
abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!”, porque:
A. Esta contento con ellas.
B. Quiere que se vayan.
C. Quiere que corran mas.
D. Esta furioso con ellas.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (D) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra D.

SPE7 Respondi6 con la letra D

SPES8 Respondié con la letra C

SPE9 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura implicita

en el texto.
SPE10 Respondi6 con la letra D

136



SPE11

Respondi6 con la letra A.
en el texto.

Identifica la estructura implicita

SPE12

Respondio con la letra A.
en el texto.

Identifica la estructura implicita

SPE13

Respondié con la letra A.
en el texto.

Identifica la estructura implicita

SPE14

Respondio con la letra A.
en el texto.

Identifica la estructura implicita

SPE15

Respondié con la letra A.
en el texto.

Identifica la estructura implicita

SPE16

Respondi6 con la letra A.
en el texto.

Identifica la estructura implicita

SPE17

Respondio con la letra A.
en el texto.

Identifica la estructura implicita

19. En el texto se presenta:
A. Un diélogo entre el pastor y las cabras salvajes.
B. Una descripcion de una tormenta.
C. Undialogo entre las cabras salvajes y las otras.
D. Una descripcion del pastor.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra D.
SPE7 Respondi6 con la letra D
SPES8 Respondio con la letra C
SPE9 Respondio con la letra A.
SPE10 Respondio con la letra D
SPE11 Respondio con la letra A.
SPE12 Respondio con la letra A.
SPE13 Respondio con la letra A.
SPE14 Respondi¢ con la letra A.
SPE15 Respondi6 con la letra A.
SPE16 Respondié con la letra A.
SPE17 Respondid con la letra A.

20. Con este texto el narrador pretende ensefiar sobre:

A. lo dificil que es complacer todos los gustos porque la pulga era

complicada
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B. las molestias ocasionadas por el calor porque la pulga se sentia mal

C. las incomodidades que se pueden dar en una reunion de animales porque
todos hacen actividades diferentes

D. los animales también se incomodan porque tienen palcos separados

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPEG6 Respondio con la letra A El alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE7 Respondié con la letra A El alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE8 Respondi6 con la letra A EI alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE9 Respondio con la letra A El alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE10 Respondié con la letra A El alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE11 Respondio con la letra A El alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE12 Respondio con la letra C

SPE13 Respondio con la letra B

SPE14 Respondio con la letra A El alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE15 Respondi6 con la letra B.

SPE16 Respondié con la letra B

SPE17 Respondié con la letra B

21. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque:
A. trata de un pueblo imaginario.

B. sus personajes son animales.

C. hay mucha pretension de Tia Pulga.

D. los animales se divierten.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO
DEL

SINTESIS DE SU ACTUACION
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ESTUDIANTE

SPE6 Respondid con la letra B. EI alumno establece relacién entre
texto y contexto.

SPE7 Respondio con la letra C

SPES8 Respondio con la letra B. El alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE9 Respondié con la letra B. EI alumno establece relacién entre
texto y contexto.

SPE10 Respondi6 con la letra A

SPE11 Respondié con la letra C

SPE12 Respondié con la letra B. EI alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE13 Respondi6 con la letra C

SPE14 Respondi6 con la letra B. EI alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE15 Respondio con la letra B. EI alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE16 Respondi6 con la letra B. EI alumno establece relacién entre
texto y contexto.

SPE17 Respondio con la letra B. El alumno establece relacion entre
texto y contexto.

22. El texto leido se ubica en un lugar que tiene caracteristicas similares a las de un

pueblo.

A. de las montafias europeas.
B. en la region de Amazonas.
C. de la region andina colombiana.

D. del caribe colombiano.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (D) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra B
SPE7 Respondi6 con la letra C
SPES8 Respondié con la letra C
SPE9 Respondié con la letra C
SPE10 Respondi6 con la letra B
SPE11 Respondi6 con la letra B
SPE12 Respondié con la letra A
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SPE13 Respondio con la letra D. El alumno establece relacion entre
texto y contexto.

SPE14 Respondio con la letra C

SPE15 Respondio con la letra C

SPE16 Respondi6 con la letra A

SPE17 Respondié con la letra A

23. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque:
A. ya sabia lo que pensaba el granjero.

B. era mayor que el gallo y que el caballo.

C. ya tenia ganas de revolcarse en el lodo.

D. era el animal que mandaba en la granja.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondié con la letra D.
SPE7 Respondi6 con la letra D
SPES8 Respondio con la letra C
SPE9 Respondi6 con la letra A.
SPE10 Respondi6 con la letra D
SPE11 Respondio con la letra A.
SPE12 Respondié con la letra A.
SPE13 Respondi6 con la letra A.
SPE14 Respondié con la letra A.
SPE15 Respondié con la letra A.
SPE16 Respondio con la letra A.
SPE17 Respondio con la letra A.

24. En el texto anterior se:

A. describe como era el granero.
B. presenta un dialogo entre tres animales.
C. caracteriza los animales por su alimento.

D. muestra una conversacion entre una persona y un animal.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO

DEL

SINTESIS DE SU ACTUACION
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ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra D.
SPE7 Respondi6 con la letra D
SPE8 Respondié con la letra C
SPE9 Respondié con la letra A.
SPE10 Respondio con la letra D
SPE11 Respondio con la letra A.
SPE12 Respondio con la letra A.
SPE13 Respondio con la letra A.
SPE14 Respondio con la letra A.
SPE15 Respondi6 con la letra A.
SPE16 Respondié con la letra A.
SPE17 Respondié con la letra A.

Con relacion a los resultados del diagnostico de los estudiantes de cuarto grado
de la sede Principal se puede observar que, de los doce sujetos muestrales, tres aplicaron
en nivel cero, dos en nivel literal, seis en nivel inferencial y uno en el nivel critico.

De tal manera, que cuando se revisaron los datos obtenidos por los estudiantes de
tercer y cuarto grado de la sede Principal de la institucion educativa Puerto Nuevo se
observo que un gran nimero de ellos no respondieron preguntas asociadas al nivel literal
por lo cual se ubicaron en el nivel cero propuestos por (Jurado, Bustamante y Pérez
Abril, 1998). Un numero no significativo de estudiantes en iguales cantidades dio
respuestas literales, inferenciales y de lectura critica. Entonces, en esta institucion,
existen estudiantes que pueden asumir posicion una critica frente a los textos y

extrapolar los significados a otros materiales bibliograficos, a partir de una lectura dada.

3.5.3. Discusién de los resultados

Al revisar el diagndstico aplicado a los estudiantes de la sede Agua Blanca de la
Institucion Educativa Puerto Nuevo, se puede decir que en el primero, segundo y tercer
grado los estudiantes no alcanzan ninguno de los tres niveles de comprension lectora
analizados. Asimismo, en el cuarto grado surge un grupo de alumnos con muy bajos

niveles de comprension, por lo cual se establecio un nivel cero, en donde se ubicaron los
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sujetos muestrales. Entonces se puede decir que los alumnos no establecieron relacién
entre sus ideas previas y las lecturas utilizadas.
Estos datos llevan a los planteamientos de (Pérez Zorrilla, 2005) acerca de la

complejidad implicada en los procesos de comprension lectora. Refiere este autor que:

Los conocimientos sobre la naturaleza interactiva de los procesos implicados
en la misma impiden dar una respuesta simple a este problema. El intento de
establecer jerarquias que clasifiquen las destrezas implicadas en la
comprension no ha tenido éxito, de manera que la comprension se sigue
evaluando como si se tratara de una serie de procesos que, para la mayor
parte de los especialistas en lectura, no representan globalmente la
comprension (p,25).

Se trae a colacion la idea del autor citado, por cuanto el hecho de que un
grupo de nifios no alcanzan ningun nivel de comprension de la lectura,
probablemente no significa que estos no tengan nociones sobre los textos que se le
presentan para evaluarlos. Mas bien se piensa que establecer jerarquias de
comprensién dejan por fuera a aquellos estudiantes que leen, pero no dan respuesta a
preguntas especificas de un texto; o que leen y al interrogarlos sobre la lectura
desarrollada se quedan callados.

Como investigadoras se piensa que los nifios evaluados de los tres primeros
grados de primaria son capaces de leer, pero su nivel de lectura no puede ubicarse en
alguno de los tres niveles de lectura que fueron utilizados en esta investigacion.
Cuando se ley6 a los sujetos muestrales los cuentos de donde se extrajeron las
interrogaciones, estos se mostraron interesados y entusiasmados, pero a la hora de
dar respuesta a las preguntas para evaluar sus niveles de lectura, se mostraron poco
cooperativos y dubitativos.

Estos resultados llevan a las investigadoras a preguntarse: ¢Existe, en los
nifios de la zona rural, otra manera de comprender los materiales de lectura? (EI
establecimiento de jerarquias que clasifiquen las destrezas implicadas en la

comprension lectora se puede aplicar por igual en todos los contextos? Estas y otras
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interrogantes surgen en la medida que se avanza en el analisis, pues los nifios que
participaron en la investigacion se entusiasman con lecturas de textos literarios.

Entonces, en las investigadoras surge la inquietud relacionada con el ambito
rural donde se llevé a cabo el estudio. En este sentido, (Barboza, 2007) alude a que
el pedagogo debe tener presente que el contexto donde el estudiante se desenvuelve
le va a permitir organizar sus esquemas conceptuales y mejorar sus conocimientos
previos. El contexto lo encuadra la autora en dos acepciones: una, referida al &ambito
familiar, escolar y social, y la otra, al contexto textual, conformado por la
informacion disponible en el texto y que determina el significado de cada palabra.

Aqui surge, entonces, otros interrogantes asociados a las anteriores: ¢Qué
papel juega el contexto rural en la formacion del lector? ;Qué debe hacer el docente
de las zonas rurales para incentivar la lectura en los nifios? ¢A cuéantos libros o
materiales de lectura se enfrenta un nifio rural cada dia? Estas interrogantes, llevan a
las investigadoras, en tanto, docentes de zona rural, a buscar estrategias distintas que
les permita contribuir con la formacion lectora de los nifios que asisten a
instituciones educativas de sectores rurales.

En este punto, cobra sentido, en este estudio, las ideas de (Dubois, 2011)
quien afirma que el elemento clave en la ensefianza es la actuacion del docente. En
nada contribuyen las reformas educativas, los mejores disefios curriculares, los mas
excelentes programas, si quienes han de ponerlos en practica carecen de las
condiciones profesionales y humanas requeridas para la formacion de lectores.

En el mismo orden de ideas y dado los grados de instruccion que se estan
analizando (los primeros grados de la escolaridad), surge otro aspecto en el presente
analisis. Es lo relacionado con el proceso de adquisicion y desarrollo de la lectura. Si
los aprendices evaluados no alcanzan los niveles literales de comprension de la
lectura, las autoras del presente estudio se cuestionan si ello tiene relacién con el
proceso de ensefianza de esta, pues se ha observado que en la institucion educativa
Puerto Nuevo, en las distintas sedes, a los nifios se les ensefia a leer sin propiciar la

construccion del significado y sin respetar el proceso de adquisicion de la lectura.
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Con respecto al proceso de adquisicién de la lectura (Ferreiro, 1997)
menciona que el mismo pasa por una serie de fases: primero el nifio hace lectura de
imagenes, mas adelante establece la relacion lengua oral — lengua escrita,
posteriormente se apropia de la silaba y, finalmente llega a la alfabetizacion. Para
gue este proceso suceda el docente debe plantear lecturas atractivas al nifio y
planificar situaciones que lo enfrenten al significado de los textos.

Sin embargo, cuando el nifio llega al grado primero se le ensefia a leer sin
tomar en consideracion este proceso, por lo cual se piensa que este puede ser, un
aspecto a tomar en consideracion a la hora de formar nuevos lectores. Pues como
plantea (Dubois, 2011) el docente necesita saber hacer su practica pedagogica
apelando a todos los recursos que puedan despertar y mantener el interés de los
estudiantes. Por lo tanto, el interés de los docentes en cuestion de la ensefianza de la

lectura:

“...tiene que dirigirse, en especial, a brindar espacios para la
realizacién de actos de lectura y de escritura que tengan sentido para los
nifios (...), que les permitan experimentar con alegria lo que leen y lo
que escriben, que los induzcan a tomar conciencia de su papel como
lectores y escritores, pero que se abran, ademas, para dar cabida en las
aulas al mundo de la literatura” (p, 67).

La cita anterior lleva a otro aspecto del analisis como es la inclusion en las
aulas de los primeros grados, de materiales de alto contenido literario como los
textos narrativos. Sobre este aspecto, hay que decir que, en las aulas, en gran parte
de las escuelas de la institucion objeto de analisis, segun las investigadoras del
presente estudio, tienen escasos textos narrativos, y las lecturas se hacen por la
obligacion que impera y no como una actividad para generar el gusto por la lectura
en el aprendiz. Podria ser este aspecto mencionado, otra causa que lleva a una escasa
comprension lectora en los nifios de primer grado de la institucion educativa Puerto

Nuevo.

En orden de ideas, (Lopez, 2013. P.16) menciona que:
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Cuando el nifio entra a la escuela primaria la mayoria de sus lecturas
son extraidas de los libros de texto, entonces la literatura se
gramaticaliza, hay que llenar cuadros, responder preguntas (...). Seria
un gran acierto pedagogico realizar lecturas gratuitas cuyo Uunico
objetivo fuera el goce del texto, el placer de leer o de escuchar una
buena (...) y sin que el maestro piense que es obligacion hacer el
“control de lectura” para saber qué tanto entendieron sus estudiantes.
En estas circunstancias no hay placer ni gusto por el texto literario.

Entonces, puede decirse que el uso de buenos libros, de alto contenido
literario puede conducir a otra manera de leer. Al respecto, el docente, debe acercar
el nifio al texto, y crear las condiciones para comprender y asumir posiciones criticas
frente a la lectura. Para ello, se debe crear en el estudiante de primer y segundo
grado el disfrute que produce la lectura de un texto narrativo, por la emocion que
puede provocar acercarse a los textos de un escritor que traslada al lector a otros
escenarios.

Por otra parte, algunos estudiantes del grado cuarto dieron respuestas a
preguntas literales e inferenciales, pero ninguno se ubicd en el nivel critico.
Entonces, surge otra interrogante para la discusion: ;Qué es lo que sucede en
realidad con los nifios de zona rural que se enfrentan a responder reactivos que les
evallen la comprension lectora? Esto lleva a otros elementos como las distancias
que deben recorrer los nifios para llegar a las instituciones educativas. En el caso de
la escuela Agua Blanca, algunos estudiantes recorren hasta dos horas a pie para
llegar a clase y como es natural, llegan cansados y con escaso deseo de estudiar, por
lo cual las actividades deben ser amenas y atractivas.

De igual manera, en el cuarto grado ya los nifios se ubican en edades
comprendidas entre 10 y 12 afios, por lo cual también deben contribuir con las tareas
del hogar e incluso trabajar para coadyuvar con los gastos de la familia. Asimismo,
estos nifios comparten con otros mas pequefios las clases, pues, la escuela Agua
Blanca es una institucion con aula multigrada donde estudian nifios desde transicion

hasta el cuarto grado en la misma sala de clases. Entonces, como plantea (Castedo,
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2010) el aula multigrado congrega nifios con distintos afios acreditados en un mismo

salén de clase. Por lo cual:

La organizacion de la clase asume un desafio especifico: encontrar
modos de ensefiar los contenidos de diferentes areas y de diferentes
afios a un mismo grupo de alumnos que cursa afios diferentes en
condiciones de ensefianza simultanea. Las aulas multigrado son una
forma de organizacion escolar presente en zonas donde existe baja
densidad de poblacidn, de alli que se concentren en medios rurales.
Escuela rural y multigrado no son términos equivalentes, pero es
altamente probable hallar multigrados en estas escuelas y solo
excepcionalmente en las urbanas. No obstante, la forma de
agrupamiento multigrado no es la Unica variable presente en la escuela
rural. Multilingtismo, multiculturalismo, sobre edad, aislamiento de los
docentes y/o de las comunidades son variables que se combinan de
diversas maneras de un modo mas ostensible que en muchas escuelas
urbanas dentro del mismo salon de clase (p.5).

De acuerdo con las ideas presentadas por (Castedo, 2010) es necesario
reflexionar sobre este aspecto. Pues, se puede decir, en este estudio, que la escuela
rural Agua Blanca es mas bien un aula rural donde convergen nifios de diferentes
edades y costumbres. Alli, algunos estudiantes llegan sin desayunar para recibir
clases, otros viven solo con la madre, pues algunos padres estan privados de libertad
0 abandonaron el hogar. Ademas, existen familias cuya religion no les permite
algunas actividades, como por ejemplo lecturas de leyendas y esto lleva a los nifios a
no participar en algunos actos de lectura. Estos aspectos, deben llevar a la reflexion
sobre la manera como se propician las actividades lectoras, por ello, la ensefianza de
la lectura debe hacerse de manera distinta y tomando en consideracion el contexto,
para que los nifios sientan que la escuela se acerca a su vida.

Ahora bien, con respecto a los resultados conseguidos en los estudiantes de la
sede Principal, se puede detectar que, en tercer grado, aunque también surgio el
nivel cero, aparecen en este grado, algunos estudiantes en los niveles de lectura
literal, inferencial y critico. Es interesante revisar esta situacion de lectura en el
tercer grado de primaria, pues ya, en esta fase de estudio, el aprendiz deberia tener

consolidado el proceso lector, dado los tres afios previos de escolarizacion. Sobre
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estos resultados, se trae a la discusion un elemento, que a juicio de las investigadoras
es necesario analizar a la luz de los resultados obtenidos con los estudiantes del
grado tercero. Este elemento esta relacionado con la didactica de la lectura, pues las
estrategias didacticas para la ensefianza de la lectura en educacion primaria, es un
tema que preocupa a padres y madres de familia, docentes, tedricos e investigadores
en el campo de la educacion.

Con respecto a la didactica de la lectura (Bixio, 2004: p,73) alude a la
didactica como aquellos “métodos y procedimientos dirigidos a planificar y
promover situaciones en las que el alumno organice sus experiencias, estructure sus
ideas, analice sus procesos y exprese sus pensamientos”. La cita anterior deja un
elemento para la reflexion; ¢(Cual es el papel del estudiante en la didactica de la
lectura?, pues, como se puede detectar, alli se plantea la didactica donde los
estudiantes generan ideas para que el docente organice el aula como un espacio
donde se pueda interactuar con los libros.

En este sentido, cada dia se demuestra que un buen proceso de ensefianza de
la lectura genera lectores criticos. Esto permite generar, desde la escuela, buenos
lectores y para ello es necesario aplicar estrategias didacticas que faciliten en el
estudiante una comprension de los textos para interactuar el contexto social de
manera critica.

En este mismo orden de ideas, otro aspecto referido a la comprension de la
lectura en tercer grado esta relacionado con los tipos de textos, particularmente los
textos narrativos, como recursos imprescindibles en la formacion de lectores. Este
aspecto se constituye, también, en un aspecto a revisar a partir de los resultados
surgidos con los estudiantes de tercer grado, pues de acuerdo con los saberes de las
investigadoras, la escuela rural tiene escasa presencia de libros narrativos.

Al respecto, se trae las ideas de (Sanchez, 1993) quien hace alusion a los
textos narrativos. Estos se caracterizan porque su contenido emplea material
perteneciente al mundo real, su lenguaje es descontextualizado, su esquema
cognoscitivo sirve como guia en la produccion y comprension del texto, entre otras.

Entonces, a partir de estas ideas, se puede decir que la deficiencia de libros en las
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aulas, con las caracteristicas mencionadas, los cuales son escasos, puede constituirse
en un factor importante a la hora de formar lectores capaces de comprender textos
narrativos, pues como leer este tipo de textos en el dia a dia en el aula, si no existe.

Surge ahora la discusion de los resultados obtenidos con los estudiantes del
cuarto grado. Se puede apreciar también, que, en este grado, un porcentaje de
estudiantes no respondié ninguna pregunta. Es decir, que volvi6 a aparecer, en los
resultados, el nivel cero en la comprension de la lectura de textos narrativos. Esto
lleva a las investigadoras a pensar que algo debe estar sucediendo, pues ya en cuarto
grado, los estudiantes, al menos, deben dar respuestas a preguntas de contenido
literal, dado que en este grado se entiende que el estudiante tiene consolidado el
proceso lector.

Aqui surgen distintas interrogantes ¢Cual ha sido el papel del docente de los
grados previos en la ensefianza de la lectura? ;Coémo ha sido la participacion de los
padres y madres de familia en este aspecto? ¢Como se promueven alumnos al cuarto
grado sin tener consolidado el proceso de lectura? Sobre estas premisas (Dubois,
2011) hace alusion a los docentes y sus practicas pedagdgicas. Menciona que en el
aula aparece un monologo docente y a la hora de propiciar actividades lectoras, es el
mismo quien selecciona que leer, cuando leer y donde leer.

Los docentes constituyen el eslab6on mas importante en la formacién de
lectores. Cuando un educador ensefia bien el proceso de lectura se observa un
estudiante que se desenvuelve bien tanto, en preguntas de contenido literal, como en
interrogantes de contenido critico. Asi piensan las investigadoras de este trabajo,
pues han observado constantemente que los profesores en las instituciones
educativas son quienes planifican todo el proceso lector y el aprendiz tiene que
apegarse a los lineamientos emitidos por el docente. Es probable que este sea un
elemento que esté jugando con los bajos niveles de comprension lectora en los
estudiantes de cuarto grado participantes en el estudio. Se podria pensar en que
pasaria si los nifios en las aulas tuvieran mayor participacion, particularmente en la

seleccion de lecturas.
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Si se asume el planteamiento de (Goodman, 1996) quien refiere que la
lectura es un proceso en el cual el lector aporta conocimientos para generar
predicciones, entonces, seria el propio estudiante, como lector, quien tendria que
seleccionar sus materiales de lectura. Pues como ya se ha dicho, reiterativamente en
este estudio, ensefiar a leer es un proceso donde el discipulo juega el papel
primordial para que su aprendizaje sea significativo.

Por otra parte, en cuanto a la participacion de los padres y madres de familia
en actividades de lectura como actores importantes en educaciéon de los nifios, se
hace necesario hacer una reflexion al respecto, pues, es en los hogares donde los
estudiantes de los primeros grados de la escolaridad pasan la mayor parte de su
tiempo. En este sentido, las investigadoras piensan que el fortalecimiento del habito
lector desde pequefios puede constituirse en una de las bases para la comprension de
la lectura. Y si se considera la estructura familiar como un espacio importante en la
formacion de lectores, entonces la escuela tiene que apoyarse en la familia y
fomentar su participacion en la formacion de lectores.

En tal sentido, casi todos los investigadores en el area de la lectura coinciden
con (Ferreiro, 1997), (Jolibert, 1992) y (Kaufman y otros, 2007) quienes piensan que
el ambiente familiar es uno de los ambitos mas idoneo para iniciar a los nifios en el
gusto por la lectura. Mientras mas temprano los nifios aprender a disfrutar de lo que
leen mucho mejor entran al mundo de la alfabetizacion de una manera alegre y
divertida.

La situacion general en las familias del contexto de investigacion es que
muchas veces les hace falta mas tiempo para compartir con sus hijos, y de este
tiempo dedicar un poco a leer en casa. La realidad cotidiana muestra que existen
factores que hacen que los padres deleguen todo el peso de la ensefianza de la lectura
a la escuela. Entre estos se pueden mencionar: el cansancio de padres, madres e
hijos, el trabajo, los problemas familiares, algunos nifios tienen como acudientes a
sus abuelos u otros familiares. Algunas familias viven distantes a la escuela, por lo
cual los nifios deben caminar horas hasta la carretera para esperar el bus e incluso

Ilegan al colegio sin desayunar.
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En otro orden de ideas, es prudente reflexionar sobre la promocion de los
nifios de un grado a otro sin tener las competencias basicas en materia de lectura.
Esto es importante, por cuanto los bajos niveles de comprension lectora llevan a los
aprendices a obtener bajo rendimiento académico en casi todas las areas del plan de
estudios. Es cierto que no todo lo que se ha hecho haya sido inutil, los profesores se
han preocupado por buscar estrategias que permitan el desarrollo de la lectura; se
han buscado materiales que resulten interesantes para motivar a los educandos y
fomentar en ellos el gusto por la lectura.

Finalmente, en torno a la discusion de los resultados, se deberia reflexionar
que, si la comprension lectora se puede lograr a través de secuencias didacticas de
lectura, donde los estudiantes puedan establecer interaccion con el texto escrito, y
participar en la seleccion de sus materiales, se podria contribuir con la formacion de
lectores desde los primeros grados de la escolaridad, particularmente en aulas
multigrado.

En un contexto escolar donde la lectura de textos narrativos deberia ser
considerada un aspecto crucial, se hace necesario buscar situaciones de ensefianza
distintas a las usuales para ganar nuevos lectores criticos y analiticos. De tal forma,
que, si se considera la comprension lectora de textos narrativos como un proceso
interactivo entre el lector y el texto y como un paso en la alfabetizacion, entonces se
deberia plantear nuevas secuencias didacticas en la busqueda del lector que aspira la

educacién colombiana.
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CAPITULO IV

PROPUESTA PEDAGOGICA

4.1. Presentacion de la propuesta

Leer sobre cualquier tema puede contribuir con la comprension lectora de los
estudiantes a lo largo de sus vidas, de manera que puedan desarrollar un papel
constructivo en la sociedad como ciudadanos. Pero cuando se trata de nifios, los textos
narrativos, de acuerdo con los planteamientos de (Jolibert, 1997) constituyen materiales
que pueden contribuir a mejorar la comprension lectora.

En este sentido, ensefiar a leer es uno de los propdsitos escolares, y es la escuela,
quien se debe responsabilizar, en gran parte, de propiciar la lectura de textos y de
promover el desarrollo de la comprensién lectora. Con este objetivo, es necesario revisar
los contenidos de los libros, asi como técnicas y estrategias aplicadas en actividades
escolares que puedan facilitar la capacidad comprensiva de textos en los estudiantes.

En este orden de ideas, esta propuesta tiene como prop6sito que los estudiantes
comprendan textos narrativos, teniendo como base los siete niveles linguisticos
propuestos por Josette Jolibert. La misma esta dirigida a estudiantes de basica primaria
de la zona rural, de la Institucion Educativa Puerto Nuevo, en la cual se aplica el modelo
Escuela Nueva.

La propuesta se desarroll6 a partir del disefio e implementacion de dos secuencias
didacticas: la primera sobre leyendas y la segunda sobre guiones para obras de teatro.
Desde el punto de vista tedrico pedagogico se sustenta en (Jolibert, 1997) sobre los 7
niveles linglisticos, (Goodman, 1996) con la teoria transaccional sociopsicolinguistica,
(Solé, 1996) con los momentos pedagdgicos y (Brosseau, 1986) con sus contribuciones
sobre la teoria de las situaciones didacticas.

Al respecto, (Diaz Barriga, 2013) acopla muy bien los soportes teoricos
mencionados por cuanto consideran que la estructura de la secuencia didactica

contempla dos elementos primordiales: la secuencia de las actividades para el
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aprendizaje y la evaluacién para el aprendizaje. Estos mantienen una estrecha relacién
con la estructura de la secuencia didactica propuesta por el (Ministerio de Educacion
Nacional, 2013), ésta es: Vision general, ruta de aprendizaje, descripcion del aprendizaje
e instrumentos de evaluacion. Con lo cual se adapta al planteamiento de escuela del
Colegio Puerto Nuevo donde se sustenta la ensefianza en las teorias del aprendizaje
significativo de Ausubel.

Entonces, en el desarrollo de la estructura de la secuencia didactica se aplico la
propuesta de (Jolibert, 1997) Ilamada interrogacion de textos, la cual hace referencia a
los 7 niveles linguisticos: Contexto, situacion de comunicacion, tipo de texto,
superestructura, linguistica textual, linglistica oracional, palabra y microestructura. Esto
con el fin de que los estudiantes logren comprender los textos narrativos. La
interrogacion de textos, segin (Jolibert, 1997) implica que los nifios exploren el
significado del texto a partir de sus vivencias, sus saberes previos, estructura cognitiva y
la informacion que le brinda el texto desde una situacion comunicativa, para crear
aprendizajes significativos.

Por otra parte, la organizacion de cada secuencia sigue los lineamientos del
(Ministerio de Educacion Nacional, 2013) y se apoya en las teorias de (Goodman, 1996)
con la teoria transaccional psicolingiistica y (Brosseau, 1986) con sus contribuciones de
la teoria de las situaciones didacticas. De tal manera que cada secuencia didactica
presenta los siguientes elementos: | datos de identificacion. 1l Objetivos competencias y
contenidos, Il momento metodolégico o acciones didacticas, IV evaluacion, V recursos
y bibliografia.

Finalmente, la organizacion de la propuesta contiene justificacion, objetivos,
logros desarrollados, disefio metodoldgico, fundamentos pedagdgicos y una sintesis del

trabajo que corresponde con los hallazgos la ejecucion.
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4.2. Justificacion

Los motivos que justifican y hacen necesaria la ensefianza de la comprension
lectora de textos narrativos, particularmente en las escuelas multigradas, son diversos y
necesarios. Dichas razones, de acuerdo con (Jolibert, 1997) son tanto utilitarias como
relacionadas con la ensefianza en general, pues la lectura estd presente en todos los
ambitos de la vida, por ello, una buena comprensién de textos ofrece a las personas un
dominio de su vida personal cotidiana. Ademas, suplen necesidades laborales y
académicas. Y en muchos casos la lectura, en los colegios, se constituye en un requisito
previo para estudiar otras asignaturas.

Por ello, hay que reconocer que en los tiempos actuales existe la necesidad de un
cambio en los roles tanto del educador como del educando. Y ese cambio tiene que ser
mas concreto en relacién con la ensefianza de la lectura por parte de los maestros. Pues
el docente de los primeros grados de la escolaridad debe ser el de un profesional que
fomente ambientes de aprendizaje transaccionales que impliquen en los estudiantes la
busqueda y elaboracién del conocimiento, mediante las estrategias y actividades
apropiadas y que tomen en cuenta lo social y los aspectos cognitivos del escolar.

En la busqueda de ese estudiante participativo surge la propuesta de secuencias
didacticas. La misma emerge a partir de la necesidad de fortalecer en los estudiantes de
primaria de la Institucion Educativa Puerto Nuevo en la sede principal y en la sede Agua
Blanca el proceso de comprensién lectora, particularmente de textos narrativos. Ello,
debido a la falta de habitos e interés por la lectura, pronunciacion y acentuacion
inadecuada de las palabras, dificultad al reconocer los signos de puntuacion, poca
concentracion, lectura sildbica, escaso conocimiento del léxico y comprension literal,
por lo que la lectura es realizada de manera somera y no se interpreta, ni se cuestiona el
texto. Como consecuencia se presentan bajos resultados en las pruebas aplicadas por la
institucion y en las Pruebas Saber propuestas por el Ministerio de Educaciéon Nacional.

Por otra parte, los modelos de planificacion tradicional de las instituciones
educativas, de acuerdo con (Telleria, 1996) no dan al estudiante las herramientas para

indagar, analizar y discernir la informacion. Los conocimientos impartidos son mas bien
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atomizados, repetitivos, memoristicos y no fomentan el desarrollo de la creatividad, ni la
capacidad para comunicarse efectivamente. Asimismo, las escuelas siguen el viejo
patron de dar clase, y planificar con las denominadas estrategias metodologicas.

Por ello, las secuencias didacticas propuestas ha sido un camino que les permite a
los estudiantes aprender en forma comprensiva a la vez que se fomenta una actitud
positiva respecto a la lectura comprensiva, ya que el aprendiz puede percibir la utilidad
de esta. En las secuencias didacticas de aprendizaje segun (Brousseau, 1986) se parte de
situaciones de aprendizaje con la participacion de los estudiantes y esto permitié una
mejoria en la comprension de textos.

Esta propuesta también se justifica por cuanto se plantearon secuencias
didéacticas en las que el aprendiz formulaba ideas, ponia en juego competencias diversas
y hacian transferencia de los conocimientos adquiridos a situaciones nuevas. Esto
permite abrir la posibilidad de propuestas que ayuden a la toma de conciencia de la
construccion del propio conocimiento sobre la comprension de la lectura. Ademas,
utilizar sistematicamente un material literario lleno de imagenes, asi como textos y otro
tipo de documentos que permitian la reflexion, llevaron a los aprendices a interactuar
para construir conocimiento compartido, basado en criterios distintos. Lo dicho hasta
aqui ofrece ya una orientacion didactica y metodoldgica.

Por otra parte, si se desea contribuir en la socializacion de los estudiantes, a partir
de actividades que generen la comprension lectora de textos narrativos, de manera que
sean sujetos activos que aprenden, esta propuesta puede ayudar a las instituciones
educativas de primaria a valerse de metodologias que potencien la participacion, la toma
de decisiones y en consecuencia una actitud critica hacia la lectura.

Todo esto no se aprende de forma mecanica y repetitiva, sino mediante
situaciones didacticas enriquecedoras del pensamiento critico del estudiante. En esta
linea parecen Utiles todas aquellas metodologias que ponen al alcance del estudiante la
posibilidad de elaborar sus propios conocimientos y particularmente enfrentarse a textos
de alto contenido literario, tal como ocurre con la metodologia sobre secuencias

didacticas.
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Ademas de estas justificaciones es importante fomentar el aprendizaje
comprensivo de textos narrativos, y se piensa gque esta propuesta es muy interesante ya
que conecta los conocimientos con la realidad de los nifios del campo, lo que la hace

motivadora, y ademas fomenta el desarrollo del pensamiento critico.

4.3. Objetivos

. Desarrollar la habilidad de comprension lectora de textos narrativos por medio de relatos
tradicionales en estudiantes de primaria multigrados de la Institucién Educativa Puerto

Nuevo sedes Principal y Agua Blanca.

. Propiciar la comprension de la lectura para aumentar su conocimiento del mundo,
desarrollar su imaginacién y reconocer su valor social y cultural, a partir la elaboracion
de guiones para una obra de teatro, en estudiantes de primaria multigrados de la

Institucion Educativa Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca.

4.4. Logros a desarrollar

Los logros o los estandares de competencias se presentan por grados, tomando en
consideracion lo que se aspira que los estudiantes logren en cada objetivo. Asi mismo, se
presentan los derechos basicos de aprendizaje por grado, para, posteriormente, presentar
la matriz de referencia.
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Tabla 3. Estandares de competencias del MEN.

OBJETIVOS ESTANDARES DE COMPETENCIA DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE
POR GRADO
1°,2°y 3° 4° 1°,2°y 3° 4°
1. Desarrollar | *Reconozco la | Leo diversos | Organiza los eventos de | Interpreta
la habilidad | funcién social | tipos de texto: | una historia en la | mensajes
de B de los diversos | descriptivo, secuencia correcta. directos e
COMPTENSION | tinps de textos | informativo, | Usa referencias como el | indirectos en
:Zittgrsa de | harrativos  que narrativo, titulo y las ilustraciones | algunas
narrativos por leo. expllcatlvo_ y | para comprender un imagenes,
medio de | *Elaboro argumentativo | escrito. simbolos o
relatos hipotesis acerca | . Reconoce el tema, los | gestos.
tradicionales | del sentido | Comprendo personajes y el lugar en | Comprende
como la | global de los|los aspectos|el que sucede una]el sentido
leyenda. textos, antes y | formales vy | historia. global de los
durante el | conceptuales | Identifica las partes de | mensajes, a
proceso de | (en especial: | un texto que ayudan a | partir de la
lectura; me | caracteristicas | su comprension. relacion entre
apoyo en mis | de las | Identifica los | la
conocimientos | oraciones Yy | personajes principales | informacion
previos. formas de | de una historia y las | explicita e
*Identifico el | relacion entre | acciones que cada uno | implicita.
propdsito ellas), al | realiza.
comunicativo y | interior de | Reconoce la estructura
la idea global de | cada texto | de un texto y lo cuenta
un texto | leido. con sus propias
narrativo. Identifico la | palabras siguiendo de la
*Comparo intencion historia.
textos comunicativa | Realiza inferencias y

narrativos  de
acuerdo con sus
formatos,
tematicos y
funciones.

de cada uno
de los textos
leidos.

relaciones  coherentes
sobre el contenido de
una lectura a partir de
la informacién que le
brinda el texto.

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (2016)
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Tabla 3. Estandares de competencias del MEN. (Cont.)

OBJETIVOS ESTANDARES DE COMPETENCIA DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE
POR GRADO
101 20 y 30 40 10, 20 y 30 40
2. Propiciar | Identifico  en | Identifico los | Lee y explica el Comprende
la situaciones elementos mensaje principal de un | los roles que
comprension | comunicativas | constitutivos | texto escrito o un asumen  los
de la lectura | reales los roles | de la | gréfico. personajes en
para de quien | comunicacion | Realiza intervenciones | las obras
aumentar su | produce y de |: orales sobre un tema literarias y su
conocimient | quien interpreta | interlocutores, | tratado en clase, una relacion con
0 del mundo, | un texto. codigo, canal, | lectura o un evento la temética y
desarrollar Identifico la | mensaje y | significativo, en las la época en
su intencion de | contextos. cuales contestan, las que estas
imaginacion | quien produce | Caracterizo pregunta o da su se desarrollan
y reconocer | un texto. los roles | opinion.
su valor | Elaboro desempefiados | Realiza inferencias y Identifica la
social y | hipotesis acerca | por los sujetos | relaciones coherentes intencion
cultural, a | del sentido | que participan | sobre el contenido de comunicativa
partir del | global de los |del proceso | una lecturaa partir de de los textos
montaje de | textos, antes y | comunicativo. | la informacion que le con los que
una obra de | durante el |« Tengo en | brinda el texto. interactua a
teatro. proceso de | cuenta, en mis partir del
lectura; para el | interacciones analisis de su
efecto, me | comunicativas contenido vy
apoyo en mis |,  principios estructura.
conocimientos | basicos de la
previos, las | comunicacion Produce
imagenes y los | : textos
titulos. reconocimient verbales y no
0 del otro en verbales a
tanto partir de los
interlocutor planes

valido y
respeto por
los turnos

conversaciona
les.

textuales que
elabora segun
la tipologia a
desarrollar.

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (2016)
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Matriz de referencia por objetivos

Tabla 4. Matriz de referencia por objetivos

OBJETIVOS 1° A 3° GRADO 4° GRADO
1. Desarrollar la | *Evalla informacion | *Evalua informacion
habilidad de | explicita o implicita de la | explicita o implicita de la

comprension lectora de | sjtyacion de comunicacion. | situacién de comunicacion.
textos  narrativos  por | (componente pragmatico) | (Componente pragmatico)
medio  de  relatos |« "comnars - textos | *Evallia estrategias explicita
tradicionales como la . . L o
leyenda, narrativos Qe _dlferente e_!mpI|C|ta de organizacion,
formato y finalidad para | tejido y componentes del
dar cuenta de  sus | texto. (Componente
relaciones de contenido. | sintactico)
(Componente semantico)
*Identifica la estructura
explicita e  implicita.
(Componente sintactico)

2. Propiciar la | Reconoce elementos | Reconoce elementos
comprension  de la | implicitos en la situacion | implicitos en la situacion
lectura para aumentar su | comunicativa del texto. | comunicativa  del  texto.
Conog'm'e(;‘to | del | (componente pragmatico) | (Componente pragmaético)
mundo,  desarroliar su | pacupera la informacion | Recupera la  informacion
imaginacion y reconocer e . e :

: explicita en el contenido | explicita en el contenido del
su valor social y cultural, del  text C te | text C i
a partir del montaje de | d€l  texto. (Componente | tex 0. (Componente
una obra de teatro. semantico) semantico) y
*ldentifica la estructura | Identifica informacion de la
explicita e  implicita. | estructura explicita del texto.
(Componente sintactico) (Componente sintactico)

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (2016)

4.5. Metodologia

Cada una de las secuencias didacticas que se presentan busca diferentes
objetivos, en consonancia con una ensefianza integral que capacite al estudiante para
llevar a cabo actividades de comprension lectora de textos narrativos. Para ello, con las
secuencias presentadas, se contribuira al desarrollo de distintos tipos de contenidos y

destrezas que conduzcan a este fin. Es de destacar que, por razones didacticas, las
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secuencias se presentan siguiendo; por una parte, las fases de actividades de prelectura,
durante la lectura y post-lectura que en la propuesta se denominan momentos
pedagdgicos y por otra, siguiendo el enfoque de Jolibert (1997) relacionada con los siete
niveles linglisticos, que en la propuesta se asume como elementos para las actividades
didacticas.

Entonces, tomando en cuenta las ideas de (Solé, 2001) para el disefio de
actividades de comprension lectora, se distinguen las siguientes fases:

a) Actividades de prelectura o antes de la lectura. Estas tienen como fin activar
los conocimientos previos para situar al alumno y motivarlo. Dicho fin se puede
conseguir de varias maneras como discutiendo sobre el tema, comentando las imagenes,
escuchando un comentario sobre el mismo tema, entre otras.

b) Actividades durante la lectura. En ella es fundamental fijar los objetivos de la
tarea. Si el estudiante no sabe qué tiene que hacer la comprension no se llevara a cabo.
Una vez fijados los objetivos, el profesor debe dejar tiempo para una lectura silenciosa,
gue en una segunda fase se puede dirigir hacia los puntos clave del texto. Para facilitar la
comprension del texto en su totalidad, se puede fomentar el trabajo en grupos, tanto para
aclarar aspectos del contenido como aspectos mas formales.

c) Fase de post-lectura o después de la lectura. En esta fase se utilizara el texto
para dar pie a otras actividades o tareas en las que se integraran los contenidos
presentados en la fase anterior en actividades diferente tipo juegos, debates, reflexion
sobre estrategias o0 reglas gramaticales, en las que se integran diferentes destrezas que
pretenden reflejar el uso que los hablantes nativos hacen de su lengua.

A continuacién, se presentan dos secuencias didacticas cuya estructura esta
organizada en: datos de identificacion general y cada secuencia se presenta en momentos
pedagdgicos correspondientes con las tres fases mencionadas y las actividades didacticas
relacionadas con los siete niveles lingiisticos. Asimismo, se mencionan los recursos y

evaluacion.
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|. Datos de identificacion

Institucién educativa: Puerto Nuevo Sede educativa: Agua blanca y sede

principal

Grados:1°a 4°

Docentes responsables: Ida Hernandez y
Karina Nathalia Salazar (Investigadoras)

Tiempo de ejecucién de la propuesta diez semanas

I1. Secuencia didactica numero 1. Los tesoros magicos

Objetivo.

Desarrollar la habilidad de comprension lectora de textos
narrativos por medio de relatos tradicionales.

Eje temético

Textos narrativos

Contenidos

Leyenda
Mito

Tiempo de ejecucion: | Siete semanas

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS
PEDAGOGICOS

ACTIVIDADES DIDACTICAS

jCuestionémonos
|

(Antes de la
lectura)

NIVEL I. CONTEXTO

Dialogo a partir de las siguientes preguntas:

¢En qué piensas cuando escuchas la palabra fantastico?

¢Qué se te viene a la mente cuando escuchas el término historia?

¢ Te gustan las historias fantasticas? ¢Por qué?

¢Conoces alguna historia fantastica?

Seguidamente se invita a los estudiantes a participar con sus
presaberes. De esta manera se realiza el desarrollo de informacién
previa

Vamos a contar historias fantésticas.

Invitacion a un miembro de la comunidad:

Con anterioridad se invita a una persona que tenga muchos afios
habitando en la localidad para que les narre a los estudiantes
historias fantasticas o reales vividas en la vereda y relatos
transmitidos de generacidn en generacion.

Los estudiantes resuelven un laberinto en el que un duende debe
llegar a su tesoro.

Luego se les pregunta ¢Saben qué es un duende?, describanlo. Los
estudiantes moldearan con plastilina un duende, teniendo en cuenta
tamafio, color y caracteristicas fisicas.

Posteriormente cada estudiante expone sus trabajos.

Luego de realizar las anteriores actividades junto con sus
compafieros, continuardn realizando la siguiente actividad
complementaria:

*Armaran un rompecabezas de la imagen del duende. (ver
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apéndice)

iIndaguemos!

(Durante la
lectura)

Por medio de la presentacion de un friso se les narra a los
estudiantes una version de la leyenda El duende.

Seguidamente se les entrega en un texto impreso una version de la
leyenda El duende. Se realizara lectura guiada del mismo, en la que
los estudiantes escuchan y siguen la lectura mentalmente.

Luego, en plenaria se comenta la lectura.

NIVEL I1. SITUACION DE COMUNICACION

Dialogo a partir de preguntas de una lectura guiada sobre una
leyenda:

¢Quién es el autor del texto?

¢A quién va dirigido?

¢Qué quiere transmitir o decir el autor con el texto?

¢Alguna vez ha escuchado un texto similar? ;Quién se lo contd?
¢Cual es el tema central?

Cuéntelo.

NIVEL 11I. TIPO DE TEXTO

Se llevan al aula distintos textos narrativos como cuentos, relatos,
mitos, leyendas y otros.

Se organizan parejas para que entre ellos seleccionen el cuento que
mas les gusta. Deben leerlo en parejas, si es posible fuera del aula.
Plenaria para escuchar el comentario del texto seleccionado por
parte de cada pareja de estudiantes.

Comentario de la docente sobre los textos seleccionados por los
aprendices a partir de la siguiente interrogante: ¢qué les gust6 del
texto? ¢Que no les gustd? ¢De qué trata cada libro?

Aqui el docente comenta sobre los textos narrativos, con énfasis en
la leyenda y el mito. La conversacion puede ser guiada mediante
las siguientes preguntas:

¢Qué es un héroe?

¢Qué es un personaje sobrenatural?

ZEI texto “El duende” es un mito o una leyenda?

¢ Qué elementos fantasticos encuentras en El duende?
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NIVEL 1V. SUPERESTRUCTURA

Los estudiantes enumeraran los parrafos del texto “El duende” y
reconoceran la forma de escritura de este, el cual esta en prosa.

Para reconocer los elementos de este texto narrativo se dialoga por
grupos, a cada uno le correspondera resolver una de las siguientes
preguntas para luego socializarlas y dar las respectivas
aclaraciones:

e ;Quiénes participan en la historia?

e (A quién se nombra seguido en la leyenda?

e ;Podemos decir que el personaje principal es el que se nombra
repetidas veces en el texto?

e ;Qué lugares se nombran en el texto?

e (En qué tiempo se desarrollaron las acciones de la historia?

(pasado, presente o futuro)
e ;Quién narra la leyenda es uno de los personajes?
e Escriba los personajes principales y secundarios.

Después de socializar las anteriores preguntas, los estudiantes de
segundo Yy tercero las responderan en sus cuadernos, sacando sus
propias conclusiones.

Seguidamente, por parejas completan los siguientes cuadros luego
de realizar nuevamente la lectura del texto en equipo, respetando el
turno.

Acciones de inicio *
¢ Qué sucedi6 al
inicio de la leyenda? | =

Acciones del
Problema

¢Qué problema se
le presentd al
personaje principal?

Acciones solucion *
del problema
¢El personaje
principal como
soluciono

el problema?
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Junto con los estudiantes se construird un mapa conceptual sobre la
silueta textual de la leyenda “El duende”

NIVEL V. LINGUISTICA TEXTUAL

En el dialogo guiado a partir de preguntas los nifios de primero
expresaran sus respuestas de manera oral y los nifios de segundo y
tercero de forma escrita:

e ;Qué palabras utiliza el autor para referirse a la mama?

e ;Segun sus presaberes qué otro nombre recibe el sacerdote, la
servidumbre, la habitacion, el salén, el peoén, el esposo y el
duende?

Se escribe un mito en una lamina de papel bond o en una
diapositiva de PowerPoint para proyectar. Se proyecta el mito y el
docente lo lee a los estudiantes. Se discute el significado de las
palabras desconocidas.

Luego se establece una conversacion a partir de las siguientes
preguntas:

¢De qué trata el mito?

¢ Tiene algun parecido con la vida de cada estudiante?

Se organizan parejas y entre ellos leen nuevamente el mito y
escriben lo que mas les gusto.

NIVEL VI. LINGUISTICA ORACIONAL

Lectura de una leyenda por parte de la docente a los nifios. La
leyenda debe estar escrita en una ld&mina de papel bond o en una
diapositiva de PowerPoint para proyectar.

Luego se tapa una parte de la leyenda que no es necesaria para
interpretar lo que sigue en el texto, los escolares la leen. Se les
pregunta: ;Pueden comprender la leyenda al suprimir o quitar una
parte?

En grupos deben leer la leyenda y escribir el tema central o ideas
principales, personajes y lugares

NIVEL VII. PALABRAS Y MICROESTRUCTURA

Se presentan varios mitos y leyendas a los aprendices.

Formar grupos de trabajo para que los estudiantes seleccionen por
grupo un mito y una leyenda. Le leen y deben ir escribiendo en el
cuaderno:

5 palabras en mayusculas.

Escribir dos oraciones
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Escribir 5 palabras que consideren estén en plural o sea muchos o
varios.

Escribir 5 palabras que consideren estén en singular o sea uno.
Escribir 5 palabras relacionadas con masculino.

Escribir 5 palabras relacionadas con femenino.

Plenaria para compartir el trabajo en grupos.

iCreamos!

(Después de la
lectura)

Reconocimiento de la leyenda a través de imagenes. Se les presenta
en el tablero diferentes imagenes relacionadas con tipos de textos y
los estudiantes elegiran las correspondientes a la leyenda.
Representar o dramatizar la leyenda “El duende”

Actividad para casa: Averiguar una leyenda diferente a la del
duende y escribirla en el cuaderno. En la proxima clase cada
estudiante narrard su leyenda.

Actividad Individual:

Los estudiantes cambiaran el final de la leyenda “El duende” segin
su creatividad. Los nifios de primero lo haran de manera verbal y
los demés de manera escrita. (Ver leyenda el duende en apéndice
de la secuencia)

IV. Secuencia didactica numero 2. La Gracia de actuar.

Objetivo.

Propiciar la comprension de la lectura para aumentar su
conocimiento del mundo, desarrollar su imaginacion vy
reconocer su valor social y cultural, por medio de la
elaboracion de un guion para obra de teatro a partir de la
adaptacion de un texto narrativo (cuento).

Eje temético

Guion para obra de teatro

Contenidos

Lectura e interpretacion de un cuento.

Caracterizacion de los guiones de teatro como textos narrativos.
Elaboracion de un guion para obra de teatro.

Sonidos de animales.

Dramatizacion.

Tiempo de ejecucion: | Tres semanas

SITUACIONES DIDACTICAS

MOMENTOS
PEDAGOGICOS

ACTIVIDADES DIDACTICAS

iCuestionémonos!

NIVEL I. CONTEXTO
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(Antes de la

Los estudiantes llevan sus bicicletas, juegan con ellas y realizan

lectura) carreras.
Cada estudiante piensa en un animal y ellos le construye una
bicicleta al mismo con plastilina u otros materiales.
ilndaguemos! | NIVEL I1. SITUACION DE COMUNICACION
Lectura del cuento Rosaura en Bicicleta por parte del docente. (ver
(Durante la anexo)
lectura) Presentacion del autor del cuento y la ilustradora.

Daniel Barbot

Fuente: www.ekare.com/ekare/rosaura-en-bicicleta

Nacio en Francia. Sus estudios los realiz6 en su ciudad natal donde
egresé como obrero especializado. Vivid durante varios afios en Caracas
y trabajo primero como mesonero y luego ocup6 el puesto de maitre
d’hotel de un restaurante francés de la ciudad. Esta casado con la
ilustradora venezolana Aracelis Ocante y actualmente vive en Francia
con su familia. Tiene dos hijos. Su hija mayor, Clarisse, es la
protagonista de su primer libro para nifios, Un diente se mueve,
publicado por Ediciones Ekare.

Libros publicados

Ol B ; Rovaca Faria
3

UN DIENTE SE MUEVE

Fuente: www.ekare.com/ekare/rosaura-en-bicicleta
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http://www.ekare.com/ekare/un-diente-se-mueve-2/

Rosaura en bicicleta 8

. %
A ,M\....,-,_,.G

Fuente: www.ekare.com/ekare/rosaura-en-bicicleta

Morella Fuenmayor

-

Fuente: www.ekare.com/ekare/rosaura-en-bicicleta

Nacié y crecié en Caracas, Venezuela. Después de completar sus
estudios de disefio gréafico, comenz6 a ilustrar libros para nifios. Su
trabajo ha sido expuesto en la Feria Internacional de Bolofia, en
Bratislava y en Japdn, donde gané una mencidn de honor. Morella ha
ilustrado para Ekaré: La pajara pinta, Rosaura en bicicleta, Miguel
Vicente pata caliente, La cama de mama y El conde Olinos.
Libros publicados

El conde
Olines= |

W e (e TPy
Fuente: www.ekare.com/ekare/rosaura-en-bicicleta
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http://www.ekare.com/ekare/rosaura-en-bicicleta/
http://www.ekare.com/ekare/el-conde-olinos/

». Estaba
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Fuente: www.ekare.com/ekare/rosaura-en-bicicleta
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Fuente: www.ekare. com/ekare/rosaura -en-bicicleta

Dialogo sobre los personajes principales del cuento de acuerdo con
sus propias vivencias a partir de las siguientes preguntas, luego las
escribiran en sus cuadernos:

¢A quién de las personas que conocen les recuerda la sefiora
Amelia? ¢Por qué?

¢Quién es Rosaura? ¢Qué le regalaron a Rosaura? ¢Gracias a que
personaje fue posible que Rosaura obtuviera dicho regalo?

¢ Qué crees que penso Rosaura cuando vio su regalo?

¢Por qué crees que el hombre raro aceptd construir la bicicleta para
una gallina?

¢Creen que fue un reto para el sefior haber construido la bicicleta
para Rosaura?

¢ESs posible crear una obra de teatro a partir del texto narrativo
Rosaura en bicicleta?

¢Qué piensan que implica el teatro y actuar?

¢Han actuado o participado en alguna obra de teatro? Describa su
experiencia.

¢Cudl crees que es la importancia del teatro para la vida de las
personas?

NIVEL I1I. TIPO DE TEXTO
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http://www.ekare.com/ekare/estaba-la-pajara-pinta/
http://www.ekare.com/ekare/la-cama-de-mama/

El grupo de estudiantes se organiza para empezar a crear un guion
de teatro, a partir del texto Rosaura en Bicicleta, representando el
cumpleafios de la gallinita. Los nifios incluyen los nombres y
didlogos de cada personaje, asi como la descripcion del lugar o
escenario donde se desarrolla el evento y asimismo crean un titulo
para el guion. Todos los estudiantes deben participar, por lo que es
necesario incluir mas personajes que cada uno asumird segun su
rol y vestuario.

Los estudiantes de acuerdo a sus presaberes crearan el guion
respectivo con la intencion de realizar el proceso de construccion
partiendo de la silueta tesxtual.

NIVEL 1V. SUPERESTRUCTURA

Se les entrega a los estudiantes un guion de teatro titulado “El
regalo de Dios” con el fin de identificar los elementos del mismo,
utilizando diferentes colores (titulo, personajes, acotaciones, actos,
escenas, dialogos y autor). Al final los nifios pegaran la actividad
en el cuaderno. (Anexo tomado del libro un encuentro con la
poesia, la copla y el teatro”Despertar Poético en los procesos
Educativos de Alda Esperanza Sénchez )

Los estudiantes construyen la silueta textual del guion de teatro
junto con la docente, quien les mostrara ejemplos de otros textos
como el cuento, la carta y la receta.

Conformar equipos de trabajo para organizar la superestructura
(titulo, personajes, acotaciones, actos, escenas, dialogos y autor) a
partir de un modelo dado.

Cada grupo elabora la superestructura en papel bond.

Plenaria para presentar la superestructura de cada equipo.

NIVEL V. LINGUISTICA TEXTUAL

Leer en parejas el texto Rosaura en bicicleta. Cada estudiante
escribira sus experiencias con animales domeésticos.

Leer las experiencias con animales domesticos de manera
espontanea a la clase.

Conversar en plenaria sobre el cuento Rosaura en bicicleta.
Formar parejas. Cada pareja prepara ejercicios de pantomima que
estén inspirados en animales del cuento Rosaura en bicicleta.
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Cada pareja presenta la pantomima a la clase.

Dos nifios estan en el aula. El resto fuera. Los nifios que estan
dentro representan una escena de cualquier situacion. Van
entrando nifios e intentan adivinar de qué se trata. Si lo adivinan,
pueden entrar en la escena y representarla con los que ya estaban
antes.

Los nifios escribiran como les parecié la actividad, justificando su
respuesta.

NIVEL VI. LINGUISTICA ORACIONAL

Formar grupos de trabajo.

Cada grupo selecciona un fragmento de la obra Rosaura en
Bicicleta.

Con los fragmentos hacen ejercicios de actuacién improvisados, es
decir de manera espontanea, sin preparar nada. Luego, escriben en
el cuaderno el didlogo que construyeron.

Hacer que cada grupo explicitamente trabaje con la voz, el trabajo
corporal, la interaccion improvisada e incluso el desarrollo de
confianza.

Trabajo en parejas para que cada una de ellas escriba una version
del cuento Rosaura en Bicicleta distinta pero con los mismos
personajes.

Exposicion de la version del cuento de cada pareja.

NIVEL VII. PALABRAS Y MICROESTRUCTURA

Todos los estudiantes de los diferentes grados construiran el guion
del cumpleafios de Rosaura. Lo escriben en el cuaderno.

Con el guion de la obra de teatro cada equipo discute los
materiales necesarios para el montaje de la obra.

Nota: Al final de todo el proceso de acuerdo con las ideas y
dialogos de los estudiantes el docente realiza una compilacion de
los mismos para crear el guion.

Trabajo con todos los estudiantes. Con el guion de la obra de
teatro, prepararan su obra de manera espontanea, ponen en juego
su creatividad, sin mucha intervencion del docente.

Ensayo de la obra.

iCreamos!

Concluye la sesién con teatralidad. En esta parte los estudiantes
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presentan la obra de teatro montada previamente.
(Después de la
lectura)

4.6. Fundamentos pedagdgicos

El docente, particularmente el que labora en los primeros grados de la
escolaridad basica, a la hora de plantearse como disefiar acciones didacticas eficaces
para mejorar la comprension lectora de sus estudiantes, debe; primero plantearse la
conveniencia de utilizar materiales altamente significativos que actien como fuente de
motivacion para el estudiante y luego buenas acciones de ensefianza.

En este contexto, la propuesta sobre secuencias didacticas a partir de los siete
niveles linglisticos para contribuir con la comprension lectora de textos narrativos, toma
como referentes pedagogicos los aportes de: (Dubois, 1995) y (Solé, 1992) sobre los
textos literarios y actividades de lectura, de (Goodman, 1996) relacionada con la teoria
Transaccional Sociopsicolinguistica, (Jolibert, 1997) sobre los siete niveles linglisticos
y (Brousseau, 1999) con la teoria sobre las acciones didacticas.

Entonces, con respecto a los textos literarios y a las actividades desarrolladas en
las secuencias didacticas, los planteamientos de (Dubois, 1995) y (Solé, 1992)
constituyen aportes en tanto ambas investigadoras coinciden en que los textos de alto
contenido literario y buenas acciones didacticas son aspectos imprescindibles para la
generar la comprension de la lectura.

En este orden de ideas (Dubois, 1995), refiere que las fabulas, cuentos e
historietas, (textos utilizados en este estudio) se revelan como un material idoneo, no
solo por su potencial motivador sino, también, desde un punto de vista cognitivo. Estos
materiales junto con las actividades didacticas llevan al estudiante a una permanente
interaccion entre el lector, el texto, y el contexto, ademas permiten al lector hacer uso de

sus conocimientos previos, su competencia linguistica, sus actitudes, valores, propositos

170




todo lo cual lo ha ido conformando en el medio familiar, escolar y social en el que se
desenvuelve.

Por su parte (Solé, 1992), plantea que los buenos materiales de lectura y
actividades didacticas altamente significativas llevan a que el estudiante vea que la
lectura es un proceso comprensivo dindmico entre el lector y el texto. Proceso mediante
el cual el lector intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura y lo puede llevar a
cabo con el establecimiento de conexiones coherentes, entre la informacidn que posee en
sus estructuras cognitivas y la nueva que suministra el texto.

Por ello, es importante en la puesta en practica de las secuencias didacticas, el
enfoque de (Goodman, 1996) relacionada con la teoria Transaccional
Sociopsicolinguistica, dado que el acto de lectura es un proceso donde se juntan los
textos, las acciones didacticas, los conocimientos previos del lector obtenidos en
contextos sociales y los aspectos linguisticos inherentes a la lectura. En tal sentido,
(Goodman, 1996) plantea que lectura es un proceso durante el cual el lector interactla
con el texto y va construyendo significados con sus conocimientos previos conceptuales
y las claves linguisticas que el propio texto le ofrece. Ademas, para ellos, el lector es un
sujeto activo con diferentes propdsitos de lectura y para comprender lo que va leyendo
aporta sus propios conocimientos, a la vez que formula hipotesis y se plantea
interrogantes. Las pistas que ofrece el texto son: los elementos de coherencia, la
cohesion, la estructura textual y el Iéxico, entre otros.

De igual manera, la organizacion de las actividades didacticas de la propuesta
sigue los planteamientos de (Jolibert, 1997) quien plantea siete niveles de lectura que se
encajan para formar lectores y escritores y, se presentan en orden secuencial. Por otra
parte, (Brousseau, 1999), plantea la teoria de las situaciones didacticas que se
constituyen en soporte pedagogico de esta propuesta, dado que en sus investigaciones
establece que el estudiante aprende adaptandose a un medio que es factor de
contradicciones, de dificultades, de desequilibrios, un poco como lo hace la sociedad
humana. Este saber, fruto de la adaptacion del alumno, se manifiesta como respuestas

nuevas que son la prueba del aprendizaje.
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La situacion didactica es construida intencionalmente con el fin de hacer adquirir
a los estudiantes un saber determinado. Se constituye en un conjunto de relaciones
establecidas implicitas y/o explicitamente entre un estudiante y su grupo, un cierto
medio, que comprende eventualmente instrumentos u objetos y un sistema educativo,
representado por el profesor, con la finalidad de lograr que los alumnos se apropien de
los saberes socialmente construidos.

La perspectiva de disefiar secuencias didacticas que ofrecieran al estudiante la
posibilidad de construir el conocimiento lector dio lugar a la necesidad de otorgar un
papel central a los siete niveles linglisticos para darle sentido a los momentos
pedagdgicos. Por lo cual las ideas de (Diaz Barriga, 2013) apoyan las de (Brousseau,
1999) y permiten en esta propuesta que las secuencias se constituyan en una
organizacién de las actividades de aprendizaje que se realizaron con los estudiantes y
para los estudiantes con la finalidad de crear situaciones que permitan aprendizajes
significativos, todo ello en consonancia con los fundamentos pedagdgicos el colegio
Puerto Nuevo donde se trabaja con la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel.

Todos los planteamientos de los investigadores mencionados se adaptan a los
lineamientos propuestos por el (Ministerio de Educacion Nacional, 2013) y a los del
colegio Puerto Nuevo por cuanto para la ensefianza del lenguaje debe estar sustentada en
los érdenes cognitivo, pragmatico, emocional, cultural e ideoldgico. Asi, la pedagogia de
la lengua castellana centra su atencion en el desarrollo de la competencia comunicativa
de los estudiantes, en el sentido de ensefiar a los mismos saber cuando hablar, sobre queé,
de qué manera hacerlo, cdmo reconocer las intenciones que subyacen a todo discurso,
como hacer evidentes los aspectos conflictivos de la comunicacion, cobmo actuar sobre el
mundo e interactuar con los demas a partir de la lengua y, desde luego, del lenguaje.

De lo que se trata, entonces, es de enriquecer el desempefio social de los
estudiantes mediante el empleo de actividades lectoras en los diferentes contextos en que
ellos lo requieran. Segun lo dicho, se opta por un trabajo en lectura que mantenga el
propdsito de superar los enfoques conductistas, repetitivos y parcelados que restringen el
desarrollo de competencias lectoras de los estudiantes, e impulsar asi un enfoque que

propicie la potenciacion de comprension de la lectura a partir de textos narrativos, desde
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una perspectiva Transaccional Sociopsicolinglistica que lleve a la busqueda de calidad
en comprension de la lectura y para lo cual los siete niveles linguisticos pueden

coadyuvar a tal fin.

4.7. Hallazgos. Sintesis de las actividades desarrolladas

En la investigacion accion, la reflexion recae principalmente sobre la accion; esto
es porque el énfasis se pone en la accion mas que en la investigacion; la investigacion es,
asi mismo, revisada, pero su funcién principal es servir a la accion. Al respecto,
(Martinez, 2004) menciona que la accién es deliberada y esta controlada, se proyecta
como un cambio cuidadoso y reflexivo de la practica. Se desarrolla en un tiempo real.

El control de la accion debe ser sistematico. Ser sistematico en la recogida de
datos tiene importancia en diferentes aspectos del proceso de investigacion: servira para
apoyar las evidencias sobre la préctica y de ayuda para explicitar los puntos donde los
cambios han tenido lugar. Se realiza conforme con un plan y los datos se utilizan para
apoyar las evidencias de los cambios. Los Unicos datos que sirven son los que permitan
demostrar que realmente la situacion esta mejorando. En tal sentido, se presenta en esta
parte del trabajo, los hallazgos que, en este caso, estan constituidos por una sintesis de
las actividades de cada secuencia didactica que, a juicio de las investigadoras, fueron
significativas en cada sede. Luego se presenta un analisis, lo cual permitird, por una
parte, presentar una comparacién entre el diagndstico y la prueba final por sede; y, por
otra parte, arribar a un cuadro comparativo entre las dos sedes de la institucion educativa
Puerto Nuevo que participaron en la investigacion, para finalmente, en este segmento

presentar el proceso de triangulacion.

4.7.1. Hallazgos. Sintesis de las secuencias did4cticas de la Sede Principal de la
Institucion Educativa Puerto Nuevo

Secuencia didactica nimero 1. Los Tesoros Magicos.

ACTIVIDAD SINTESIS DESCRIPTIVA
DIDACTICA
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NIVEL I. CONTEXTO | Previamente se invito al sefior Pedro Maria Gonzalez
para narrar historias de la comunidad.

Dialogo de saberes Para la narracion se organizo el aula con los estudiantes
reunidos en circulo.

El sefior Gonzéalez narr6 a los nifios historias de la
vereda. Habld de costumbres y sucesos e la comunidad.
Esto les llam6 mucho la atencion, algunas las conocian y
otras no, de las cuales le hicieron preguntas. Las
historias eran sobre almas en pena, espantos, brujas, la
llorona, el silbon y el duende.

Todos los nifios hicieron preguntas y el sefior les dio
respuesta.

Luego se discutié con los nifios lo que para ellos
significa la palabra fantastico y la palabra historia.

De la palabra fantastico comentaron que es algo magico,
misterioso, fuera de la realidad, que causa miedo y
asombro, mientras que de la palabra historia, dijeron que
es un relato, un cuento, un mito, una leyenda y que se
cuenta o se puede

Secuencia didactica numero 1. Los Tesoros Magicos (Cont.).

ACTIVIDAD DIDACTICA SINTESIS DESCRIPTIVA

escribir.

Todos manifestaron que les gustan las historias
fantésticas, como caperucita roja, los tres cerditos y
blanca nieves.

NIVEL I1. SITUACION Durante la actividad los estudiantes contestaron una
DE COMUNICACION serie de preguntas luego de leer la leyenda “El
duende”. Identificaron el autor, sabiendo que se
Dialogo a partir de preguntas | encuentra escrito al final o al inicio del texto.
de una lectura guiada. Asimismo, reconocieron a quien va dirigido,
considerando que ellos son los lectores en esta
situacion comunicativa.

Los estudiantes comentaron que la intencion del
autor del texto es narrar una historia que hace parte
de una cultura, ademas de contar otras versiones de
la leyenda el duende.

NIVEL 11I. TIPO DE Los estudiantes en parejas resolvieron las preguntas
TEXTO que permiten distinguir el tipo de texto de la leyenda,
comparandola con el mito. Seguidamente, se realizo
Lectura en parejas. la socializacion de las respuestas, en las que los
estudiantes dieron a conocer sus saberes.
Conversacién guiada | Ante cada una de las preguntas, los nifios fueron
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mediante  las  siguientes
preguntas: ¢Qué es un héroe?
¢Qué es un personaje

sobrenatural? (El texto “El
duende” es un mito o una
leyenda? (Qué elementos
fantasticos encuentras en El
duende?

dando algunas respuestas:

¢Qué es un héroe?
Alguien tan fuerte como las piedras.

Es como mi pap4, el es mi héroe.

¢QUE es un personaje sobrenatural?

Lo que no existe en la realidad

(El texto “El duende” es un mito o una leyenda?
Todos estuvieron de acuerdo que es una leyenda.

¢ Qué elementos fantasticos encuentras en El

duende?

Los personajes.

Los comentarios generales reflejaron que un héroe
tiene poderes y ayuda a las personas, asimismo que
un personaje sobrenatural es fantastico como los
espantos, los monstruos o duendes, reconociendo
que se encuentran presentes en la leyenda a
diferencia de los dioses que se encuentran en los
mitos, por lo que concluyeron que el texto El duende
es una leyenda.

Secuencia didactica numero 1.

Los Tesoros Magicos (Cont.).

ACTIVIDAD DIDACTICA

SINTESIS DESCRIPTIVA

NIVEL IV.
SUPERESTRUCTURA
Trabajo en parejas para dar
respuesta a preguntas sobre la
superestructura de una
leyenda.

Acciones de inicio

¢Qué sucedio al inicio de la
leyenda?

Acciones del Problema: ;Qué
problema se le presentd al
personaje principal?

Acciones solucion del
problema

¢El personaje principal como
soluciono el problema?

Los estudiantes por parejas respondieron a preguntas
alusivas a la silueta textual de la leyenda (inicio,
problema y desenlace) con el fin de identificarla al
escribirla en recuadros.

Los estudiantes al socializar el ejercicio pudieron
identificar que las actividades de inicio presentan a
los personajes y los ubica en un escenario, como por
ejemplo la dama, las hijas, el duende, la hacienda, el
pueblo, la capital, asi mismo reconocieron que las
actividades del problema muestran la situacion que
debe solucionar el personaje principal y por Gltimo
en las actividades de la solucién del problema se le
da cierre a la historia.

Para realizar la actividad los estudiantes se vieron en
la necesidad de leer nuevamente la leyenda para
recordar el orden de las acciones y contestar
correctamente.

NIVEL V. LINGUISTICA
TEXTUAL

Se proyectd el video de un mito y se hace un video -
foro a partir de las siguientes preguntas: ;De qué
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trata el mito? ¢Tiene algin parecido con la vida de
Proyeccidn de videos sobre cada estudiante?

mitos. Video-foro Luego de ver el video sobre un mito Bachue, los
estudiantes identificaron los personajes, el lugar y
las acciones de este, al igual que con la leyenda “El
duende”, reconociendo asi diferencias entre los dos
textos.

De igual manera, los estudiantes dieron respuesta a
las siguientes preguntas:

¢De qué trata el mito?

¢ Tiene algun parecido con la vida de cada
estudiante?

NIVEL V1. Lectura de una leyenda por parte a los nifios. La
LINGUISTICA leyenda, presentada en video beam llevo a los nifios
ORACIONAL a conversar espontaneamente sobre el tema de esta.

Luego se tapd una parte de la leyenda que no es
Lectura guiada de una | necesaria para interpretar lo que sigue en el texto,
leyenda. los alumnos la leyeron

Se les pregunto: ¢Pueden comprender la leyenda al
suprimir o quitar una parte?

Los estudiantes respondieron que si podian leer sin
tener el parrafo que estaba oculto.

Luego en grupos los alumnos conversaron sobre el
tema central o ideas principales, personajes Yy
lugares.

Posteriormente, escribieron en el cuaderno el tema 'y
la idea principal de la misma.

NIVEL VII. PALABRAS Y | Los estudiantes se organizaron en grupos. Se le
MICROESTRUCTURA presentaron varios mitos y leyendas. Un estudiante
: al leer el titulo de un texto (la leyenda del origen del
En grupos efectuar actividades | dia y la noche) comentaron que no es una leyenda
sobre aspectos relacionados | como aparece en su nombre, porque explica el
con la diferencia entre mito y | origen del dia y la noche, lo cual lo hacen los mitos.
leyenda y algunos aspectos | En la plenaria compartieron sus textos, explicando
microestructurales. porque es narrativo, reconociendo el propésito, los
elementos y la silueta textual del mismo.

Formaron grupos de trabajo para que los estudiantes
seleccionaran, por grupo, un mito y una leyenda. La
leyeron y escribieron en el cuaderno de acuerdo con
su nivel.

Los estudiantes formaron 5 palabras en plural y 5
palabras en singular.

Plenaria para compartir el trabajo en grupos.
Durante la plenaria hubo comentarios sobre que se

176



les dificultd identificar en los textos las oraciones y
las palabras que consideraban estaban en plural. Por
lo que fue necesario asesorar a los estudiantes para
que pudieran llegar a identificar las unidades de
sentido dentro de los textos y asi mismo las palabras
que indicaban plural.

Secuencia didactica nimero 2.

La Gracia de actuar

ACTIVIDAD
DIDACTICA

SINTESIS DESCRIPTIVA

NIVEL I. CONTEXTO

Compartir  experiencias
sobre bicicletas.

Los estudiantes compartieron bicicletas. Luego conversaron
sobre este deporte. Al respecto, mencionaron que: montar
bicicletas no es sencillo y hay que aprender.

Discutieron sobre las partes de una bicicleta.

Elaboraron una bicicleta con material didactico.

NIVEL Il. SITUACION
DE COMUNICACION

Lectura del cuento y
presentacion del autor.

La investigadora leyd el cuento Rosaura en Bicicleta.
Presentd el autor del cuento y la ilustradora.

Los nifios conversaron espontaneamente sobre el cuento.
Luego dieron respuesta a las siguientes preguntas:

¢A quién de las personas que conocen les recuerda la
sefiora Amelia? ¢Por qué?

Unos nifios escribieron que: se parecia a la tia porque le
gusta los animales y a mi abuela porque se llamaba Amelia.
Dos nifios relacionaron con ellos mismos porque le gustan
los animales.

¢Quién es Rosaura? ;Qué le regalaron a Rosaura? ¢Gracias
a que personaje fue posible que Rosaura obtuviera dicho
regalo?

Los nifios identificaron que Rosaura es la gallina.

¢Qué crees que penso Rosaura cuando vio su regalo?

Que se puso muy feliz dijo uno de los nifios.

¢Por qué crees que el hombre raro acept6 construir la
bicicleta para una gallina?

Porque el es un inventor y porque vio preocupada a la
sefiora Amelia.

¢Qué piensan que implica el teatro y actuar?

Sirve para la vida y aprender a expresarse-

¢Han actuado o participado en alguna obra de teatro?
Describa su experiencia.

NIVEL II. TIPO DE
TEXTO

Preparacion para elaborar
un guion de teatro

Los estudiantes organizados en pequefios grupos
elaboraron un guién de teatro, a partir del texto Rosaura en
Bicicleta, representando el cumpleafios de la gallinita.

Una vez creado el guidén cada uno de los estudiantes
selecciond su personaje.
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NIVEL 1V. Los nifios organizados en grupos analizaron la
SUPERESTRUCTURA | superestructura del guion de teatro elaborado como titulo,
personajes, acotaciones, actos, escenas, didlogos y autor.

Analizar la
superestructura de un
guidn de teatro.

Secuencia didactica numero 2. La Gracia de actuar.(Cont)

ACTIVIDAD DIDACTICA SINTESIS DESCRIPTIVA
NIVEL V. LINGUISTICA Leer en parejas el texto Rosaura en bicicleta.
TEXTUAL Los estudiantes conversaron sobre sus experiencias con

gallinas en el hogar.

No solo contaron historias sobre gallinas sino tambien
Conversacion a partir del | sobre otros animales domésticos.

cuento Rosaura en Bicicleta. Luego conversaron sobre el cuento Rosaura en
bicicleta.

Luego hicieron ejercicios de pantomima en parejas
inspirados en animales del cuento Rosaura en bicicleta.
Cada pareja presento la pantomima a la clase.

NIVEL VI. LINGUISTICA | Se formaron grupos de trabajo.

ORACIONAL Cada grupo seleccion6 un fragmento de la obra
Rosaura en Bicicleta.

Con los fragmentos hicieron ejercicios de actuacion
Escribir y leer versiones del | improvisados, es decir de manera espontanea, sin
cuento Rosaura en Bicicleta preparar nada.

Luego, escribieron en el cuaderno el didlogo que
construyeron 'y cada grupo actu6 de manera
espontanea.

Se hizo un trabajo en parejas y escribieron una version
del cuento Rosaura en Bicicleta distinta pero con los
mMismos personajes.

Exposicion de la version del cuento de cada pareja
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NIVEL VII. PALABRAS Y
MICROESTRUCTURA

Teatralidad

Los estudiantes revisaron el guion de teatro elaborado,
y conversaron sobre los materiales para el montaje de
la obra de teatro.

Con el guion de la obra de teatro, prepararon su obra
de manera espontanea, sin mucha intervencion del
docente.

Ensayo de la obra.

Concluyd la sesion con teatralidad donde los
estudiantes presentaron la obra de teatro montada
previamente.

4.7.2. Hallazgos. Sintesis de las secuencias didacticas de la Sede Agua Blanca de la
Institucion Educativa Puerto Nuevo

a) Secuencia didactica numero 1. Los Tesoros Magicos

ACTIVIDAD DIDACTICA

SINTESIS DESCRIPTIVA

NIVEL I. CONTEXTO

Dialogo de saberes

Previamente se invitd a la sefiora Carmen para que
narrara algunas de sus historias vividas y de la vereda
Agua Blanca.

Dado que la sefiora solicitd narrar las historias en el
hogar los estudiantes y la investigadora se trasladaron a
la casa de la narradora de historias.

Previa presentacion de la sefiora a los estudiantes, estos
se sentaron en circulo en el piso.

La sefiora narr0 una historia sobre una época de su vida,
como lo fue su juventud. Ademads, narré una historia
relacionada con wuna leyenda de la comunidad,
denominada La Estacion del Tren.

Durante la narracion los estudiantes hacian preguntas y
participaban de la misma.

Finalizada la narracion por parte de la sefiora, la
investigadora y los nifios se trasladaron a la sede de la
escuela.

Esta narracion gener6 las siguientes preguntas:

¢Cudl es el nombre de la sefiora que narrd la historia
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fantastica de la vereda?

¢Coémo les parecid la charla con la sefiora y por qué?
¢Qué fue lo que mas les llamo la atencion y por qué?
¢Saben qué es un duende?

Cada estudiante molde6 un duende en plastilina de
acuerdo con sus saberes y habilidades.

NIVEL I1. SITUACION
DE COMUNICACION

Dialogo a partir de preguntas
de una lectura guiada.

La investigadora inici6 lectura de la leyenda El Duende.
Al mismo tiempo los nifios seguian la lectura ya que
tenian el texto. Durante la misma, ella cortaba la lectura
y pedia a los estudiantes que continuaran. Durante esta
actividad, la investigadora mostraba las imagenes en
laminas en forma de acordedn. Surgio durante la lectura,
algunas preguntas de los nifios, como por ejemplo ;Qué
son hijas casaderas? Luego de culminar la lectura, se
inicid las siguientes preguntas.

¢Cuél es el autor de la obra? Angelica Garcia

¢Qué les llam6 maés la atencion del texto?: A lo que los
nifos respondieron: las fiestas y la vida en las haciendas.
Que el duende dejo de atormentar a la damita.

¢Qué no les gustd?: Que el duendo hacia muchas
travesuras.

¢A quién va dirigido el texto?: A todos los que lo
escuchen. A los nifios.

Secuencia didactica numero 1. Los Tesoros Magicos (Cont.).

ACTIVIDAD DIDACTICA

SINTESIS DESCRIPTIVA

NIVEL I1I. TIPO DE
TEXTO

Lectura en parejas.

Conversacion guiada mediante las  siguientes
preguntas: /Qué es un héroe? ;Qué es un personaje
sobrenatural? ;EI texto “El duende” es un mito o una
leyenda? ;Qué elementos fantasticos encuentras en El
duende?

Se organizaron parejas de un nifio lector con uno que
todavia no lee.

Se les coloco a los nifios diversos tipos de textos
narrativos para que ellos seleccionaran el que mas es
del agrado de cada uno.

Luego socializaron en plenaria, las siguientes
preguntas:

¢Qué fue lo que mas les gustd y qué no les gusto del
texto y por qué?

¢De qué trata el libro seleccionado?

¢Qué es un héroe?
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NIVEL IV.
SUPERESTRUCTURA
Trabajo en parejas para dar
respuesta a preguntas sobre la
superestructura de una
leyenda.

Acciones de inicio

¢Qué sucedid al inicio de la
leyenda?

Acciones del Problema: ;Qué
problema se le present6 al
personaje principal?

Acciones solucion del
problema

¢El personaje principal como
soluciond el problema?

Se organizo a los estudiantes en parejas. Se hizo la
lectura de la leyenda EI Duende.

Cada pareja dio respuesta a las tres acciones
relacionadas con el inicio de la leyenda, el nudo y el
desenlace.

Para las acciones de inicio la pregunta fue;

¢Qué sucedio al inicio de la leyenda?

La respuesta de cada pareja estuvo asociada al texto.
Para las acciones del problema la interrogante fue:
¢Qué problema se le presenté al personaje principal?
La respuesta estuvo relacionada con la leyenda.
Acciones solucion del problema

¢El personaje principal como soluciono el problema?

NIVEL V. LINGUISTICA
TEXTUAL

Proyeccién de dos videos
sobre un mito.
Video-foro

Se proyecto el video de un mito en un video - foro a
partir de las siguientes preguntas: ;De qué trata el
mito? ¢Tiene algin parecido con la vida de cada
estudiante?

Se presento un video a los estudiantes, donde se iba
dando orientaciones para que estos pudieran decir
como es cada uno de los personajes.

Posteriormente, se les solicitd, describir el lugar donde
se desarrolla la historia y compararan con la leyenda el
duende.

Luego, se desarrollé un conversatorio sobre la
diferencia entre la leyenda y el mito. La pregunta que
genero el conversatorio fue: ;Como son los personajes
del mito y que accion hace cada uno de ellos? ;Ddnde
se desarrolla el mito y donde la leyenda? ¢;De qué trata
el mito?

¢El mito tiene algun parecido con la vida de cada
estudiante?

Secuencia didactica nimero 1.

Los Tesoros Mégicos (Cont.).

ACTIVIDAD SINTESIS DESCRIPTIVA
DIDACTICA

NIVEL VI. En plenaria la investigadora leyd el Balseo de las Almas,
LINGUISTICA a la cual le quité un fragmento.
ORACIONAL Se les pregunto a los nifios si al suprimir una parte de la

Lectura guiada de
leyenda.

una

leyenda se puede entender, a lo que la gran mayoria
menciond que si se podia entender.
Se escribi6 la leyenda en diapositivas de Power Point y se
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proyecto en video beam. Los nifios la leyeron. Luego se
tapd una parte y se les pidi6 que siguieran el texto.

Todos los nifios siguieron el texto incluso comentaron que
se podia leer bien con una parte tapada.

Luego los nifios en grupos leyeron la leyenda. Cada grupo
escribio el tema central, las ideas principales, personajes y
lugares.

En plenaria cada equipo fue leyendo sus conclusiones y
todos conversaron sobre la leyenda. En esta plenaria, los
nifios conversaron sobre las ideas relevantes de la
leyenda, sobre los personajes y establecieron relacion con
las historias de la comunidad.

NIVEL VII. PALABRAS
Y
MICROESTRUCTURA

En grupos efectuar
actividades sobre aspectos
relacionados con la
diferencia entre mito vy
leyenda y algunos aspectos
microestructurales.

Se presentaron varios mitos y leyendas a los estudiantes
Cada nifio fue revisando la estructura a lo que uno de
ellos manifest6 que el mito Mareco no es un mito, sino
una leyenda. Al analizar el texto, el nifio tenia razon.
Luego se les presento una serie de imagenes en las que se
representan la leyenda y otros textos narrativos como
fabulas, cuentos y mitos.

Los nifios explicaron las caracteristicas de cada uno de los
tipos de textos, a partir de la pregunta:

¢Qué diferencia hay entre un cuento, mito y una fabula?
Los nifios iban conversando y dando respuestas como:

Un mito es de dioses.

Una fabula es algo que deja una idea para uno seguirla.
Un cuento tiene muchos personajes y no se refiere a
dioses.

Sacaron palabras y las analizaron, entre ellas el término
personificacion.

También los nifios buscaron en los cuentos, palabras
escritas con mayusculas y discutieron el por qué y la
diferencia con las mindsculas.

Secuencia didactica nUmero 2. La Gracia de actuar.

ACTIVIDAD
DIDACTICA

SINTESIS DESCRIPTIVA

NIVEL I. CONTEXTO

Compartir  experiencias
sobre bicicletas.

Los estudiantes llevaron sus bicicletas a la escuela, jugaron
con ellas y realizaron carreras.

Conversaron sobre como se maneja bicicletas. Ante la
pregunta ¢Como les parecio la actividad?

Los nifios respondieron: bonita, me gustd que montamos

182




bicicletas, compartir con mis compaferos, me sirvié de
gjercicio.Una nifia dijo que aprendi un poquito a andar
bicicleta. Los nifios identificaron las partes de una bicicleta
y elaboraron una en minuatura con material retornable.

NIVEL Il. SITUACION

DE COMUNICACION

Lectura del cuento y
presentacion del autor.

Lectura del cuento Rosaura en Bicicleta por parte del
docente. Los nifios, durante la conversacion, se expresaban
sobre el cuento. Ellos se imaginaban a una gallina en
bicicleta y se reian. Ante la pregunta sobre un sefior raro los
nifios dijeron que era algo como un cientifico, un inventor.

Tambien los nifios acotaron que la sefiora Amelia se
desilusiond porque no conseguia una bicicleta para gallinas.

Luego se presentd el autor del cuento y la ilustradora.
Los nifios describieron el autor de acuerdo con su figura y
conversaron sobre el autor y la ilustradora.

Posteriormente, surgié un dialogo sobre los personajes
principales del cuento de acuerdo con sus propias vivencias
a partir de las siguientes preguntas, luego las escribiran en
sus cuadernos:

¢A quién de las personas que conocen les recuerda la sefiora
Amelia? ;Por qué?

Unos nifios escribieron que: se parecia a la tia porque le
gusta los animales y a mi abuela porque se llamaba Amelia.
Dos nifios relacionaron con ellos mismos porque le gustan
los animales.

¢Quién es Rosaura? ;Qué le regalaron a Rosaura? ¢Gracias
a que personaje fue posible que Rosaura obtuviera dicho
regalo?

Los nifios identificaron que Rosaura es la gallina.

¢Qué crees que penso Rosaura cuando vio su regalo?

Que se puso muy feliz dijo uno de los nifios.

¢Por qué crees que el hombre raro acept6 construir la
bicicleta para una gallina? Porque el es un inventor y
porgue Vvio preocupada a la sefiora Amelia.

¢Qué piensan que implica el teatro y actuar?

Sirve para la vida y aprender a expresarse- ¢Han actuado o
participado en alguna obra de teatro? Describa su
experiencia.Todos los nifios dijeron que si. Uno aprende
muchas cosas.

Secuencia didactica numero 2. La Gracia de actuar.(Cont.)

ACTIVIDAD DIDACTICA SINTESIS DESCRIPTIVA

NIVEL I1I. TIPO DE
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TEXTO

Preparacion para elaborar un
guion de teatro

El grupo de estudiantes se organiz0 para empezar a
crear un guion de teatro a partir del texto Rosaura en
Bicicleta, representando el cumpleafios de la gallinita.

Los nifios incluyen los nombres y didlogos de cada
personaje, asi como la descripcion del lugar o
escenario donde se desarrolla el evento y asimismo
crean un titulo para el guion. Todos los estudiantes
participaron, por lo que fue necesario incluir méas
personajes que cada uno asumird segun su rol y
vestuario.

Los estudiantes elaboraron el guion con la intencion de
realizar el proceso de construccién partiendo de la
silueta textual.

Los nifios eligieron sus propios personajes de manera

espontanea y entusiasta.

NIVEL IV.
SUPERESTRUCTURA

Se les entregd a los estudiantes un guion de teatro
titulado “El regalo de Dios” con el fin de identificar
los elementos del mismo, utilizando diferentes colores
(titulo, personajes, acotaciones, actos, escenas,
didlogos y autor). Al final los nifios pegaron la
actividad en el cuaderno.

Los nifios identificaron la estructura del guion.

Una nifia participd espontaneamente.

Por medio de colores fueron marcando la estructura.
Los estudiantes construyeron la silueta textual del
guion de teatro junto con la docente, quien les mostrd
ejemplos de otros textos como el cuento, la carta y la
receta.

Los nifios organizaron la estructura de los diversos
tipos de textos presentados para llegar a diferenciar
estos con | guion.

Los nifios se organizaron en equipos de trabajo para
organizar la superestructura (titulo, personajes,
acotaciones, actos, escenas, dialogos y autor) a partir
de un modelo dado.

Cada grupo elabora la superestructura en papel bond.
Los nifios en el piso colocaron un pliego de papal bond
y con marcadores fueron organizando la estructura del
guion de Rosaura en Bicicleta. Ademas, elaoraron
otros tipos de guiones.
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Plenaria para presentar la superestructura de cada
equipo.

Los nifios organizaron la manera como deseaban que
fuera su personaje.

Secuencia didactica numero 2. La Gracia de actuar.(Cont.)

ACTIVIDAD DIDACTICA

SINTESIS DESCRIPTIVA

NIVEL V. LINGUISTICA
TEXTUAL

Los nifios leyeron en parejas el texto Rosaura en
bicicleta. Cada estudiante escribi0 sus experiencias
con animales domésticos y leyeron al grupo.

Se converso en plenaria sobre el cuento Rosaura en
bicicleta y en parejas organizaron pantomimas
inspirados en animales del cuento Rosaura en
bicicleta.

Cada pareja presentd la pantomima a la clase. Para
ello dos nifios estaban en el aula. El resto fuera. Los
nifios que estaban dentro representaban una escena de
cualquier situacion. Fueron entrando nifios e
intentaban adivinar de qué se trataba la pantomima..
Si lo adivinaban, podian entrar en la escena y
representarla con los que ya estaban en el aula.

Los nifios escribieron sobre la actividad.

NIVEL VI. LINGUISTICA
ORACIONAL

Se formaron grupos de trabajo y cada grupo
seleccion6 un fragmento de la obra Rosaura en
Bicicleta.

Con los fragmentos hicieron ejercicios de actuacion
improvisados, es decir de manera espontanea, sin
preparar nada. Luego, escribieron en el cuaderno el
diadlogo que construyeron.

Luego sentados en el piso cada alumnos actuaba
espontaneamente y trabajaron con la voz, el cuerpo, la
interaccion improvisada e incluso el desarrollo de
confianza.

Se trabajo en parejas y cada una de ellas escribié una
version del cuento Rosaura en Bicicleta, distinta pero
con los mismos personajes.

Exposicion de la version del cuento de cada pareja

NIVEL VII. PALABRAS Y
MICROESTRUCTURA

Todos los estudiantes de los diferentes grados
construyeron el guion del cumpleafios de Rosaura. Lo
escribieron en el cuaderno.
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Con el guion de la obra de teatro cada equipo discutio
los materiales necesarios para el montaje de la obra.
Trabajo con todos los estudiantes. Con el guion de la
obra de teatro, prepararon su obra de manera
espontanea.

Ensayo y presentacion de la obra.

4.7.3 Analisis de las actividades desarrolladas a partir de las categorias y
subcategorias de la sede principal

CATEGORIAS

SUB

CATEGORIAS

ANALISIS

Comprension
lectora y su proceso
de evaluacion

Estrategias
comprension
literal

de

La lectura constituye uno de los elementos mas
importantes en la vida de los estudiantes. Sin
embargo, los resultados permiten pensar en
algunas interrogantes, tales como: ¢qué sucede
en los nifios de las zonas rurales que se les hace
dificil responder a preguntas de contenidos
impresos en el texto? Se podria pensar que los
nifios en zonas rurales, tal como ocurre con los
participantes en esta investigacion, tienen otras
formas de leer.

Por otra parte, los nifios de aulas multigrados
vienen de hogares donde no se les da
importancia a los actos lectores, quizéa por ello,
su nivel de comprension literal se ubica mas bien
en un nivel cero, pues no se acercan a respuestas
cuyo contenido esta impreso en el texto. Sin
embargo, la aplicacion de las secuencias
didacticas fue altamente favorecedora porque los
resultados de la prueba final reflejaron que los
nifos ya fueron capaces de responder preguntas
literales.
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Estrategias
comprension
inferencial

de

Este nivel tiene como eje permitir al lector
imaginar elementos que no estan en el texto,
utilizar su intuicion y relacionarla con sus
experiencias personales para inferir. Al respecto,
los estudiantes tuvieron problemas para arribar a
este nivel lector. Se piensa, como investigadora,
que es necesario, que desde la escuela se
desarrollen actividades que permitan a los nifios
potenciar los conocimientos previos para
ayudarlos a establecer inferencias textuales.

En tal sentido, la practica contribuyo, en gran
medida, a mejorar esta situacion, pues durante la
aplicacion de la prueba posterior a las secuencias
didacticas, los escolares pudieron responder sin
tanta dificultad a las preguntas inferenciales, que
en el diagnostico no fueron capaces de
responder.

Estrategias
lectura critica

de

En este nivel, se consiguid que los estudiantes no
fueron capaces de expresar comentarios
emotivos y estéticos, sobre el texto consultado.
Aspecto, que mejoré con las actividades
desarrolladas pues, las respuestas de este nivel en
la prueba final dejan resultados que demuestran
que los nifios ya en mayor proporcién producen
respuestas que se acercan a la criticidad de los
textos.
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Analisis de las actividades desarrolladas a partir de las categorias y subcategorias de la
sede principal (Cont.).

CATEGORIAS suB ANALISIS
CATEGORIAS
El contexto de | Se puede extraer la importancia de los
situacién y fondos de conocimiento de las

Los siete niveles
lingliisticos  para
comprender textos
narrativos.

el contexto textual

comunidades. Pues la participacién de un
narrador de historias en el aula puede
contribuir con el fortalecimiento de la
comprension lectora de los estudiantes.
En este sentido, llevar el mundo social y
personal de un narrador de historias al
aula puede permitir que de un texto
narrativo emerjan ciertas marcas que dan
a conocer su contexto. En la actividad se
puede aprecia el nivel contextual en la
narracion de las historias donde se
evidencian las costumbres y habitos de la
comunidad. Esta actividad es
fundamental en la formacién del lector
pues a propdsito de las ideas sobre la
necesaria relacion del texto con la
situacion donde se produce, (Alvarez,
2012) menciona que segun el contexto
donde se produzca un acto comunicativo,
la funcidn y expectativas de dicho acto
seran variables. A propdsito del contexto,
(Halliday, 1982) construye su teoria en
una estrecha relacion con el contexto
social donde se destacan el contexto de
cultura y el contexto de situacion.

En este orden de ideas, el contexto de
cultura aparece unido a la situacién donde
se producen las historias contadas. Estas,
a decir de las investigadoras, pueden
contribuir con la comprension de la
lectura de los nifios.

Los parametros de
la situacion de
comunicacion

En cuanto al nivel de situacion de
comunicacion del texto, en el marco de la
actividad planteada, se puede decir que
los estudiantes, establecieron relacion del
texto con su situacion de vida.

De ahi que el modelo de situacién de
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comunicacion asume en esta actividad los
postulados de (Halliday,1982), pues los
nifos discutieron el tema de la leyenda,
sus ideas secundarias, personajes, autor
de la obra, donde se observé una buena
relacion entre ellos. A partir de un tipo de
texto como la leyenda EI Duende.
Asimismo, como  algunos  nifios
comentaron la intencién del autor, dio
lugar para reflexionar como investigadora
sobre la necesidad de discutir en el aula el
0 los autores de los materiales
bibliograficos que se trabajen. Este
aspecto es casi obviado en las aulas
donde se labora. En lo personal, no se
habia hecho esta actividad durante los
afios de servicio y hoy dia se piensa en lo
importante que es hacer saber a los nifios
el autor de una obra para soportar la
misma en la situacion de comunicacion.

Los siete niveles | Los parametros de | En cuanto al nivel de situacion de
lingliisticos  para | la situacion de | comunicacidn del texto, en el marco de la
comprender textos | comunicacion actividad planteada, se puede decir que
narrativos. los estudiantes, establecieron relacion del
texto con su situacion de vida.

De ahi que el modelo de situacién de
comunicacion asume en esta actividad los
postulados de (Halliday,1982), pues los
nifios discutieron el tema de la leyenda,
sus ideas secundarias, personajes, autor
de la obra, donde se observé una buena
relacion entre ellos.

Asimismo, como  algunos  nifios
comentaron la intencion del autor, dio
lugar para reflexionar como investigadora
sobre la necesidad de discutir en el aula el
0 los autores de los materiales
bibliograficos que se trabajen. Este
aspecto es casi obviado en las aulas
donde se labora.

Tipo de textos La conversacion generd en los estudiantes
diversos comentarios. Esto es importante,
pues se paso, como dice (Van Dijk,
1993), del estudio de la lengua en uso, es
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decir del dictado de la clase con
enunciados aislados y cerrados al analisis
de un texto en el que los enunciados
sucesivos se articulan en un todo con una
significacion global que condiciona su
estructura Con el surgimiento de la
Linguistica Textual, segin (Lyons, 1981),
se traslada la mirada al estudio de la
lengua en uso de acuerdo con la situacion
e intencién.

Analisis de las actividades desarrolladas a partir de las categorias y subcategorias de la

sede principal (Cont.).

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

ANALISIS

Superestructura  del
texto

El trabajo en parejas contribuye
notablemente al proceso de socializacion,
el cual, ademas se convierte en un espacio
para la toma de posicion frente a un
hecho, que en este caso esta relacionado
con la superestructura de la leyenda.
Mediante esta actividad, los estudiantes
ordenaron las acciones de la leyenda, es
decir, su superestructura. Al respecto,
(Van Dijk, 1992) propone que una
superestructura es un tipo de forma del
texto, cuyo objeto, el tema, es decir, la
macroestructura, es el contenido del texto.
Lo que ambos niveles tienen en comun es
que no se definen con relacion a
secuencias aisladas de un texto, sino para
el texto como un todo o para determinados
fragmentos, como es el caso de la leyenda.
Por lo cual la superestructura determina la
ordenacion de las partes del texto.

La actividad, permitié a los estudiantes
establecer relacion entre el conocimiento
previo de ellos y el conocimiento que
genera la leyenda analizada.
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Linguistica  textual.
Funcionamiento
lingtistico a nivel del
texto

El video-foro permitio a la investigadora
entender la importancia de actividades
didacticas diferentes donde se use la
tecnologia lo cual genera mayor
participacion de los estudiantes, quienes
usan el lenguaje contexto a partir de una
situacion dada.

Desde esta perspectiva (Halliday, 1982)
refiere a las distintas maneras en que se
usa el lenguaje, tanto intencional como
contextualmente, con funciones
especificas. ~ Asi aparece la funcion
ideacional donde los nifios establecieron
relacion entre ellos como lectores y la
vida. La funcién interpersonal emerge,
dado que los estudiantes desarrollan
interacciones sociales durante el acto
lector. Y la funcion textual lleva a
relaciones de cohesion entre las partes de
la leyenda y su adecuacién al aula para
que el lector pueda comprenderlo.
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Analisis de las actividades desarrolladas a partir de las categorias y subcategorias de la

sede principal (Cont.)

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

ANALISIS

Los siete niveles
linglisticos para
comprender textos
narrativos.

Lingistica oracional.
Macroestructuras:
Funcionamiento
linglistico en el nivel
de las oraciones.

Durante la actividad los estudiantes fueron
capaces de reconocer el tema y la idea
principal de la leyenda. Esto constituye,
segun (Van Dijk, 1988) la reconstruccién
del tema de la obra, es decir de la idea que
subyace a cada frase para crear
significados. Esto permitio observar la
importancia de la construccion de
significados, pues el significado de un
texto no se compone de la simple suma de
los significados de las oraciones que lo
forman, sino que estas se organizan
siguiendo unos patrones Yy reglas
determinadas que se expresan mediante
las macroestructuras semantica propuestas
por (Van Dijk, 1988).

Nivel de
las palabras y de
las microestructuras

La microestructura, a decir de (Van Dijk,
1992) se encuentra en el nivel superficial
de los textos y se refiere a las relaciones
de cohesidén que se establecen entre las
unidades que forman parte de un texto
para generar lecturabilidad.

Asi, se puede observar en las actividades
sobre la diferencia entre mito y leyenda,
como los nifios a partir de lo plasmada en
la superficie textual, pudieron plasmar
diferencias significativas entre mito y
leyenda, incluso llegaron cuestionar, una
leyenda, de la cual dijeron que no era tal,
pues es un mito, como en realidad es.

Por ello, (Calsamiglia y Tuson, 1999),
refieren la importancia de los elementos
locales y superficiales que hacen que un
texto sea cohesivo y coherente, para que la
comprension de la lectura se de con mayor
significatividad. Las microestructuras o
palabras que constituyen el texto juegan
papel importante en la lectura, el modo en
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que se emplean elementos
microestructurales para la construccion
del sentido. Todas las palabras que
componen un texto no son vistas por
Jolibert de forma aislada sino en una
relacion de interdependencia con otros
elementos de la organizacion textual.

4.7.4. Andlisis de las actividades desarrolladas a partir de las categorias y
subcategorias de la sede Agua Blanca.

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS ANALISIS

Comprension Estrategias de | Dado que algunos nifios no alcanzaron
lectora y  su | comprension literal en el diagnéstico, ningun nivel de
proceso de comprension de la lectura, esto,
evaluacion probablemente no significa que los

estudiantes no tengan nociones sobre
los textos que se le presentan para
evaluarlos.

Estos  resultados iniciales, se
contrastaron con la prueba final,
consiguiéndose resultados positivos,
pues nifios que se encontraban en el
nivel cero, fueron capaces de responder
preguntas de contenido literal, al
finalizar las secuencias didacticas. Se
puede decir, entonces, que
probablemente, lo que hace falta en las
escuelas es, una mayor diversidad de
textos  narrativos y  secuencias
didacticas favorecedoras del desarrollo
de la capacidad lectora en los nifios.

Estrategias de | Como investigadora se piensa que los
comprension nifos evaluados de los tres primeros
inferencial grados de primaria son capaces de leer,

pero su nivel de lectura no puede
ubicarse en el nivel inferencial durante
el diagnéstico. Aspecto que mejord
durante la prueba final, luego de
aplicada las secuencias didacticas. Pues
cuando se leyd a los sujetos muestrales
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los cuentos de donde se extrajeron las
interrogaciones, estos se mostraron
interesados y entusiasmados, y ademas,
ya algunos escolares dieron respuestas
a las preguntas de contenido

inferencial.
Estrategias de lectura | Este nivel de lectura es el més abstracto
critica y complejo que alcanza el estudiante

para extrapolar el contenido de un texto
escrito y las experiencias propias segln
su contexto sociocultural.

Es importante mencionar que en el
diagnostico ninguno de los nifios dio
respuestas a preguntas criticas, sin
embargo, en la prueba final algunos
nifos pudieron responder a este tipo de
interrogantes.

El contexto de | Esta actividad dio inicio al desarrollo

Los siete niveles | situaciony de las secuencias por lo cual los
lingliisticos  para | el contexto textual estudiantes estaban a la expectativa.
comprender textos Haber iniciado con la invitacién de un
narrativos. personaje comunitario, genero

entusiasmo en los nifios, quienes en
todo momento  se mostraron
interesados. Por ello, esta actividad se
ubic6 en el contexto donde los
estudiantes conviven diariamente. En
tal sentido, los planteamientos de
(Ortega, 1991) permiten reflexionar
sobre la actividad, pues la misma,
permite ubicar los textos que se
analizardn en un contexto de situacion
y, en consecuencia, el estudio de cada
uno de los textos narrativos dependera
del conocimiento que posea el lector
del contexto.

La narracién de la invitada al aula dejo
en los nifios un camino para el
aprendizaje de la secuencia, pues como
dice (Lyons, 1981) el contexto es un
conjunto de circunstancias en que se
produce el mensaje, el cual lleg6 a los
nifios de la mano de una persona de la
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comunidad que tiene el bagaje cultural
para contar historias enmarcadas en un
lugar y en un tiempo especifico. Esto,
puede contribuir con la comprensién de
los textos narrativos de una manera
significativa.

Los pardmetros de la | Con la leyenda EI Duende emergieron
situacion de | varios aspectos debido a que la
comunicacion situacion didactica produjo un impacto
en los nifios por cuanto, como venian
de escuchar una leyenda contada por
una sefiora de la comunidad, estos
establecieron  relacion  entre la
narracion de la invitada con la leyenda
en cuestion.

Esta idea tiene relacion con
(Beaugrande y Dressler, 1997), quienes
refieren que el uso del lenguaje en
cualquier entorno va a estar
determinado por el contexto en el que
se use, los propositos y la historia de
vida del individuo. De ahi que el
modelo de situacion de comunicacion
presentado en el aula fue relevante para
los lectores.

Los nifios también se interesaron en la
lectura de la leyenda por las imagenes
que se presentaron lo cual les permitia,
establecer relacion entre la lengua oral
y la escrita por la facilidad de
comprender los significados que se
discutian. En este sentido, las
proposiciones de (Halliday, 1982)
permiten inferir que, en el proceso de
comprension textual, el intercambio de
significados es visto como proceso
interactivo, donde el texto es el
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instrumento de cambio que contribuye
con la construcciéon del contenido
textual.

Anadlisis de las actividades desarrolladas a partir de las categorias y subcategorias de la
sede Agua Blanca (Cont.)

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS ANALISIS

El Duende como tipo de texto analizado
presenta un tema, el cual fue
comprendido por los estudiantes,
quienes a partir de una relacién entre
ellos les permitieron llegar a plantear
nuevas ideas con respecto a los
personajes. Pues las respuestas a las
interrogantes  fueron  precisas vy
relacionadas con el texto.

Los siete niveles | Tipo de textos El trabajo en parejas en el aula como
lingiisticos ~ para estrategia  didactica implicO una
comprender textos revision de la literatura sobre textos
narrativos. narrativos. De estos textos,

(Calsamiglia y Tusén, 1999) refieren
que se caracterizan porque su contenido
emplea material perteneciente al mundo
real del nifio, su lenguaje es
descontextualizado, su esquema
cognoscitivo sirve como guia en la
comprension del texto, entre otras. Los
textos narrativos tienen en comin que
los participantes del acto comunicativo
se sitllan en una perspectiva exterior a
los hechos, tal como ocurrio con los
estudiantes ante las preguntas que
generaron el debate. Los significados
que se intercambiaron  estaban
relacionados con la narracion de los

textos.
Superestructura  del | Durante el desarrollo de la actividad, la
texto investigadora se dio cuenta de la

importancia de las preguntas como
elementos didacticos para conseguir
que los nifios puedan establecer la
superestructura de los textos.
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Las preguntas que desataron la
discusion actuaron como generadoras
del saber de los estudiantes sobre los
textos que se analizaron. Las mismas,
contribuyeron a despertar en los nifios
el deseo de conocer cosas nuevas, de
reflexionar sobre el propio saber, es
decir le dieron sentido a la organizacion
del texto en el aula, lo cual contribuyd
notablemente a la lectura de textos
narrativos.

Estos textos, segun (Van Dijk, 1992)
constituyen formas basicas muy relevantes
de la comunicacién textual, que coadyuvan
con la comprension de la lectura.

Un aspecto interesante en esta actividad
fue la participacion de una madre quien
solicité a la investigadora, no leer a su
hijo leyendas ni mitos, pues su religion
no se lo permite, para ello el nifio
trabajo con textos de Superman, pero la
esencia fue la misma: organizar la
superestructura de los textos narrativos.

Linguistica textual. | El video presentado sobre una leyenda

Funcionamiento y las preguntas pusieron en el plano del
linguistico a nivel del | aula el uso del funcionamiento
texto linglistico de la leyenda en un contexto

situacional, el cual estd incluido en un
contexto cultural. Pues, esta perspectiva
mencionada por (Halliday, 1982)
permitié el desarrollo de las actividades
de las historias lo cual los llevd a
representaciones entre el lector y el
mundo real que lo rodea, incluyendo el
propio ser como parte de él. También
les permitié desarrollar interacciones
sociales entre los lectores y establecer
las relaciones de cohesion entre las
partes de un texto y su adecuacion a la
situacion concreta en que concurre para
que el lector pueda comprenderlo.
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Analisis de las actividades desarrolladas a partir de las categorias y subcategorias de la
sede Agua Blanca (Cont.)

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS ANALISIS
Los siete niveles | Linglistica oracional. | Se puede decir que esta actividad
lingifsticos ~ para | Macroestructuras: gener6 en los estudiantes mucha
comprender textos Funcionamiento atencion, pues se observé un trabajo de
. linglistico en el nivel | grupo con motivacion Los nifios
narrativos. : : . g
de las oraciones. pudieron reconstruir la leyenda a partir

de la omision de una secuencia del
texto. Esto tiene relacion con los
planteamientos de (Van Dijk, 1988)
quien expone que las macroestructuras
semanticas constituyen la
reconstruccion tedrica del tema a partir
de una serie de macrorreglas.

En tal sentido, en la actividad se palpd
la supresion u omisién, donde a partir
de la informacion previa los nifios
pudieron interpretar lo que sigue en el
texto. Se trabaj6 con la seleccion donde
los estudiantes seleccionaron la
informacion relevante del sentido
global de la leyenda. De igual manera,
trabajaron la generalizacion, por cuanto
buscaron ideas  secundarias Yy
personajes. Al final pudieron integrar el
texto como un todo y establecieron
relacion entre la leyenda y el
conocimiento del mundo.
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Los siete niveles | Linguistica oracional. | Se puede decir que esta actividad

lingliisticos ~ para | Macroestructuras: gener6 en los estudiantes mucha
comprender textos | Funcionamiento atencion, pues se observo un trabajo de
narrativos linguistico en el nivel | grupo con motivacion. Los nifios

' de las oraciones. pudieron reconstruir la leyenda a partir

de la omision de una secuencia del
texto. Esto tiene relacion con los
planteamientos de (Van Dijk, 1988)
quien expone que las macroestructuras
semanticas constituyen la
reconstruccion teorica del tema a partir
de una serie de macrorreglas.

En tal sentido, en la actividad se palpd
la supresion u omision, donde a partir
de la informacion previa los nifios
pudieron interpretar lo que sigue en el
texto. Se trabajé con la seleccién donde
los estudiantes seleccionaron la
informacion relevante del sentido
global de la leyenda. De igual manera,
trabajaron la generalizacion, por cuanto
buscaron  ideas  secundarias Yy
personajes. Al final pudieron integrar el
texto como un todo y establecieron
relacion entre la leyenda y el
conocimiento del mundo.
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Anaélisis de las actividades desarrolladas a partir de las categorias y subcategorias de la
sede Agua Blanca (Cont.)

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS ANALISIS

Los siete niveles | Nivel de | Al discutir aspectos de diversos tipos
lingUisticos  para | las palabras y de | de textos narrativos, relacionados con
comprender textos | las microestructuras | la microestructura, es decir, con el uso
narrativos. de palabras mayusculas, minusculas,
entre otras, se puede decir que los
nifios, en este ultimo nivel se acercan a
las palabras, a partir del texto y no
como tradicionalmente se hace, que
primero se estudia la letra, luego la
silaba, la palabra y en algunos casos ni
siquiera se llega al texto.

Al respecto, (Calsamiglia y Tuson,
1999) dicen que las palabras que
constituyen el texto juegan un papel
importante en la lectura, el modo en
que se emplean elementos
microestructurales para la construccién
del sentido, los nifios se van acercando
al texto de una manera significativa.
Por lo cual, las palabras no son vistas
por Jolibert (1997) de forma aislada
sino en una relacion de
interdependencia con otros elementos
de la organizacion textual.

4.7.5. Resultados de la prueba final
Sede Agua Blanca

Actuacién de los estudiantes del grado primero en la prueba final de comprensién
lectora sede Agua Blanca

1. ¢Quién esta de cumpleafios? Colorea el personaje.
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Respuesta correcta (C) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondio con la letra A

SABE2 Respondio con la letra A

SABE3 Respondio con la letra C. Extrae informacion implicita en el
texto

SABE4 Respondié con la letra C. Extrae informacion implicita en el
texto

SABES5 Respondio con la letra C. Extrae informacion implicita en el
texto.

2. ¢Qué regalos le hace a Mili su mama? Enciérralos en un circulo y luego

selecciona la respuesta correcta.

Selecciona la respuesta correcta.
a. Un suéter y un libro de cuentos sobre monstruos.
b. Una mufieca y una maleta.

Una maleta y un libro de cuentos sobre monstruos.

C.

Respuesta Correcta (C) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra C. Extrae informacion implicita en
el texto

SABE2 Respondio con la letra C Extrae informacion implicita en el
texto

SABE3 Respondid con la letra C. Extrae informacion implicita en el
fexto

SABE4 Respondio con la letra C Extrae informacion implicita en el
texto

SABES Respondié con la letra C Extrae informacion implicita en el
texto
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Completa el resumen del cuento.

esta de cumpleafios y su mama le regala una

Mili estd un poco decepcionada porque queria un libro

de cuentos sobre

a. Mili, un libro de cuentos sobre monstruos.
b. Mili, una maleta, monstruos.
c. Mili, una mufneca, monstruos.

Respuesta correcta (B) (Nivel literal)

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra C

SABE2 Respondi6 con la letra C.

SABE3 Respondi6 con la letra B Extrae informacion implicita en el
fexto

SABE4 Respondio con la letra B Extrae informacion implicita en el
texto

SABES Respondi6 con la letra B Extrae informacion implicita en el
fexto

4. Pero su le tiene otra sorpresa sobre la
¢Cudl sera la sorpresa? La sorpresa es un
libro de

a. Mama, mesa, libro de cuentos sobre monstruos.
b. Mam4, maleta, mufieca.
c. Mama, libro de cuentos sobre monstruos, mufieca.

Respuesta correcta (A) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE1 Respondid con la letra A. Extrae informacion implicita en el
fexto.
SABE2 Respondio con la letra A. Extrae informacion implicita en el
texto.
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SABE3 Respondio con la letra A. Extrae informacion implicita en el
texto.

SABE4 Respondio con la letra A. Extrae informacion implicita en el
texto.

SABES Respondi6 con la letra B

5. El orden de llegada de los pajaritos segun el texto es:
a. El canario, la guacamaya, el loro y el colibri.
b. El colibri, el canario, la guacamaya y el loro.
c. Elloro, la guacamaya, el canario y el colibri.

Respuesta correcta (C) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra C. Extrae informacion explicita en el
texto.

SABE2 Respondio con la letra B

SABE3 Respondio con la letra C Extrae informacion explicita en el
texto.

SABE4 Respondié con la letra C Extrae informacion explicita en el
texto.

SABES Respondi6 con la letra B

6. Que actitud toma Dios cuando llega el colibri.
a. Compasion.
b. Gratitud.
c. Amabilidad.

Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondio con la letra B

SABE2 Respondio con la letra A Establece relacion del texto con el
contexto

SABE3 Respondi6 con la letra A Establece relacion del texto con el
contexto

SABE4 Respondio con la letra A Establece relacion del texto con el
contexto

SABE5 Respondié con la letra A Establece relacién del texto con el
contexto

7. Observa el siguiente grafico y ordena los colores que Dios utilizo segln el texto.
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a. 3,1y2.
b. 1,2y3.
c. 2,3yl

Respuesta correcta (A) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra B
SABE?2 Respondié con la letra A.
SABE3 Respondié con la letra C
SABE4 Respondi6 con la letra B
SABES Respondié con la letra B

8. ¢Por qué al principio los pajaritos eran grises?
a. Porque no habia mas colores.
b. Porque nacieron de ese color.
c. Porque ese era su color favorito.

Respuesta correcta (B) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra A
SABE?2 Respondi6 con la letra A
SABE3 Respondié con la letra C
SABE4 Respondi6 con la letra B
SABES Respondi6 con la letra B

9. El texto anterior cuenta.
a. El desastre de un viaje no programado.
b. El viaje de tres amigas.
c. Por qué las habichuelas tienen una forma especifica.

Respuesta correcta (C) Nivel inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
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SABE1 Respondi¢ con la letra C
SABE?2 Respondi6 con la letra A
SABE3 Respondié con la letra C
SABE4 Respondié con la letra C
SABES Respondié con la letra C

10. ¢Por qué el sastre cose a la habichuela?

a. Porque el sastre se compadeci6 de la habichuela.
b. Porque el sastre tenia los materiales adecuados para poder coserla.

c. Porque el sastre estaba desocupado y se compadecid de la habichuela.

Respuesta correcta (B) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra B.
SABE?2 Respondi6 con la letra C
SABE3 Respondi6 con la letra A
SABE4 Respondi6 con la letra A
SABES Respondi6 con la letra A

11. ;Por qué al principio los pajaritos eran grises?

a. Porque no habia més colores.
b. Porque nacieron de ese color.
c. Porque ese era su color favorito.

Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra B
SABE?2 Respondié con la letra C
SABE3 Respondié con la letra C
SABE4 Respondio con la letra C.
SABES Respondio con la letra B.

12. ;Cual fue la reaccion de la habichuela cuando se revent6?

a. Se asusto.
b. Se dio por vencida.
c. Le dio ataque de risa.

Respuesta correcta (B) Nivel inferencial
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CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE1 Respondi6 con la letra C.
SABE?2 Respondi6 con la letra A
SABE3 Respondi6 con la letra B
SABE4 Respondi6 con la letra B
SABES Respondio con la letra B

Al revisar los resultados de la prueba final de los estudiantes de primer grado de
la sede Agua Blanca, se puede constatar que, de los cinco sujetos, dos se ubican en el

nivel cero, dos en el nivel literal y uno en inferencial.

Actuacion de los estudiantes de segundo grado en la prueba final de comprension
lectora sede agua blanca

1. ¢Qué texto leiste? Colorea las letras de los circulos y lo descubriras.

E (AY U CF ) o
- e N | (u)

El texto que lei es una
a. Cuento.
b. Mito.
c. Leyenda.
d. Fabula.

Respuesta correcta (D) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondié con la letra D

2. ¢De quién habla la fabula? Marca y escribe su nombre.
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e.

f. g. h.

Respuesta correcta (B) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondié con la letra B

3. Enlavida las personas deben preparar su proyecto para.
a. Ser mejores personas y tener un buen futuro.
b. Ser mejores personas y mantener su familia.
c. Ser importantes y tener mucho dinero.
d. Ser profesionales para tener mucho dinero.

Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondio con la letra A

4. ¢Quién entra en la casa de los 0sos? Marca y escribe su nombre.
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Respuesta correcta (C) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondié con la letra C

5. ¢Por qué razones Ricitos de Oro estaba en el bosque?
a. Estaba paseando en el bosque.
b. Estaba perdida porque desobedecié a sus padres.
c. Estaba de paseo con su familia.
d. Estaba en una excursion.

Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondi6 con la letra A

6. Ordena esta secuencia, escribiendo: Primero. Luego. Al final.

oo o
wEF N W
PN W
NwWE e

Respuesta correcta (A) Nivel inferencial
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CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondié con la letra C

7. ¢Qué tipo de texto leiste? Marca.
a. Cuento.
b. Poema.
C. Leyenda.
d. Fabula.

Respuesta correcta (A) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABES6 Respondi6 con la letra D

8. Usted cree que el cocodrilo es:
a. Vanidoso.
b. Amable.
C. Carifioso.
d. Soberbio.

Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondié con la letra B

9. ¢Como se quedaban los animales al ver la piel del cocodrilo? Marca con una Xx.
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e. Admirados | f. Enojados. | g. Indiferentes.| h. Asustados.

Respuesta correcta (A) Nivel literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondi6 con la letra A

10. Ordena lo que sucede en la historia y selecciona la respuesta correcta.

1,34y2.
2,3,1y4.
1,2,3y4.

oo

Respuesta correcta (C) Nivel inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE6 Respondi6 con la letra D

11. De los siguientes refranes cual tiene relacion con la descripcion del condor.
Asi como lloro también sonrio.

Agua que no has de beber déjala correr.

Mientras hay vida hay esperanza.

Muchos me critican y ninguno me mantiene.

oo

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
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ESTUDIANTE
SABEG6 Respondi6 con la letra B

12. {Qué come el condor? Marca los animales que come y responde.
a. Girasoles.
b. Carne cocida.
C. Animales muertos y en descomposicion.
d. Frutas.

Respuesta correcta (D) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABEG6 Respondié con la letra C

En segundo grado, participd una nifia como sujeto de investigacion, la cual se

ubico en la prueba final en el nivel literal.

Actuacion de los estudiantes de tercero de primaria en la prueba final de comprension
lectora sede Agua Blanca

1. ;Qué hizo la mam4 pajara después de escuchar el sonido “cri, cri...”?
A. Alzé las alas y vio que habia nacido uno de sus hijitos.
B. Cuido sus tres huevecitos y luego levanto el vuelo hacia el cielo azul.
C. Levanto el vuelo hacia el cielo azul y exclamo6 “jLe llamaremos Cipi!”.
D. Vio que habia nacido uno de sus hijitos y alzo las alas hacia el cielo azul.

Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE7 Respondio A.

SABES Respondid con la letra A.es decir dio respuesta correcta a la
interrogante y lo hizo sin ninguna duda.

SABE9 Respondié con la letra A.es decir dio respuesta correcta a la
interrogante vy lo hizo sin ninguna duda.

2. (Qu¢ indica el sonido “cric, cric...” que oy6 la mama pajara?
A. Que el papa pajaro traia comida.
B. Qué un huevecito se habia roto.
C. Que habian nacido los tres pajaritos.
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D. Que los granos estaban muy sabrosos.

Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE7 Dio como respuesta la letra B lo cual significa que pudo
extraer la informacion implicita del texto.

SABES8 Dio como respuesta la letra B lo cual significa que pudo
extraer la informacion implicita del texto.

SABE9 Dio como respuesta la letra C

3. ¢Qué titulo le pondrias a la historia?

La pajara escondida.

Los huevecitos abandonados.

El nacimiento de Cipi.

El papé pajaro y los granos de maiz.

DO WP

Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco A
SABES8 Marco la letra correcta C
SABE9 Marco la letra A

4. ¢En qué momento el papa pajaro volaba del nido al campo y del campo al nido?

Luego de que la mama péjara cuidara de sus tres huevecitos.

Al mismo tiempo que la mama péjara cuidaba de sus tres huevecitos.

Antes de que la mama pajara cuidara de sus tres huevecitos.

Después de que la mama péjara habia cuidado a sus tres huevecitos.

Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE7 Marco la letra B

SABES Marco la respuesta B

SABE9 Marcd la respuesta A

COw>

5. Los personajes de la historia son:

El pastor y las cabras salvajes.

El rebafio y las cabras del pastor.

El pastor, las cabras salvajes y las cabras del pastor.
Las cabras del pastor, la tormenta y el pastor.

CoOow>

212



Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A
SABES Marco la letra C
SABE9 Marco la letra A. Esta es la respuesta correcta por lo cual
identifica la informacidn explicita en el texto.

6. En la historia, las cabras salvajes desconfiaron de:

A. Latormenta.
B. La actitud del pastor.
C. El sabor de la comida.
D. Las cabras del pastor.
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Dio como respuesta la letra B cuya respuesta es correcta lo
cual le lleva a reconocer la informacién implicita en el texto.
SABES Dio como respuesta la letra B cuya respuesta es correcta lo
cual le lleva a reconocer la informacion implicita en el texto
SABE9 Marco la letra D

7. En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “jDesagradecidas, me
abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!”, porque:

A. esté contento con ellas.
B. quiere que se vayan.
C. quiere que corran mas.
D. esta furioso con ellas.
Respuesta correcta (D) Nivel Critico
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Respondio con la letra D
SABES Respondio con la letra D
SABE9 Respondi6 con la letra A

8. En el texto se presenta: (Nivel critico)
A. Un diélogo entre el pastor y las cabras salvajes.
B. Una descripcion de una tormenta.
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C. Undialogo entre las cabras salvajes y las otras.
D. Una descripcion del pastor.

Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE7 Respondi6 con la letra A

SABES8 Respondi6 con la letra A Cuya respuesta permite establecer
la estructura explicita del texto.

SABE9 Respondi6 con la letra A Cuya respuesta permite establecer
la estructura explicita del texto.

9. Las cabras salvajes consideran que el pastor es:

A. gruiion.
B. salvaje.
C. viejo.
D. traicionero.
Respuesta correcta (D) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Respondi6 con la letra A
SABES Marco la letra C
SABE9 Marco la letra C

10. ¢Por qué el agua es el principal recurso natural?

Porque muy poca agua Yy se puede acabar.

Porque si no hay agua tendremos mala nutricion, hambre y enfermedades.
Porque si se agota el agua no existiran las piscinas.

Porque si falta el agua no podremos bafiarnos ni lavar los mufiecos.

CoOow>

Respuesta correcta (B) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE
SABE7 Marcd la letra A
SABES Marco la letra B. Por lo cual pudo recuperar la informacién
implicita en el contenido del texto.
SABE9 Marco la letra B. Por lo cual pudo recuperar la informacion
implicita en el contenido del texto.
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11. En la historia, al papa y el hermano de Juan:
les encantan los museos.

les gustan los chistes.

les fascina el futbol.

les atrae caminar.

COow>

Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE
SABE7 Marcd la letra A
SABES Marco la letra C. Por lo cual pudo recuperar la informacién
explicita en el contenido del texto.
SABE9 Marco la letra C. Por lo cual pudo recuperar la informacion
explicita en el contenido del texto.

12. En el texto, ¢Quién dice “jNo nos lo podemos perder!”?
A. La mama.
B. El papa.
C. El hermano de Juan.
D. Juan.

Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra B
SABES Marco la letra C
SABE9 Marcd la letra C

13. La expresion “jEra increible! Yo queria verlo todo” indica que Juan estaba:
A. asombrado.
B. asustado.
C. aterrado.
D. aburrido.

Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE

DEL
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ESTUDIANTE

SABE7 Marco la letra A.
SABES Marcé la letra A
SABE9 Marco la letra A.

14. ;Como se ve el papa de Juan en la imagen?

Satisfecho.
Deseoso.
Alegre.
Aburrido.

CoOw>

Respuesta correcta (D) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra C
SABES Marco la letra D
SABE9 Marco la letra D
15. Segun el guia, ¢(Cémo era el cabello de la nifia?
A. Rizado.
B. Largo.
C. Liso.
D. Corto.
Respuesta correcta (A) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A.
SABES Marco la letra A.
SABE9 Marco la letra A.

16. ;Por qué el papa dice “jEscuchen! Esta fabula tiene como titulo jEl sapo y la

luciérnaga!”?

COow>

Porque le gustan las luciérnagas.
Porque le parece chistoso.
Porque le parece interesante.
Porque le gustan los sapos.
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Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Respondio correctamente la letra C
SABES Respondio correctamente la letra C
SABE9 Respondi6 con la letra C

17. Con este texto el narrador pretende ensefiar sobre:

A. lo dificil que es complacer todos los gustos porque la pulga era complicada
B. las molestias ocasionadas por el calor porque la pulga se sentia mal

C. las incomodidades que se pueden dar en una reunion de animales porque
todos hacen actividades diferentes

D. los animales también se incomodan porque tienen palcos separados

Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A.
SABES Marco la letra C
SABE9 Marco la letra A

18. En el texto leido, quienes se encuentran en el palco de tierra fria son:
A. Tia Foca, Tio Conejo y Tia Morsa

B. Tia Foca, Tia Morsa y el Oso Polar

C. Tio Conejo, Hombre y Tia Pulga

D. Tia pulga, Tia Zorra 'y el Hombre

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A
SABES Marco la letra B
SABE9 Marc la letra A

19. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque:
A. trata de un pueblo imaginario

B. sus personajes son animales

C. hay mucha pretension de Tia Pulga
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D. los animales se divierten

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A
SABES Marco la letra B
SABE9 Marco la letra B.

20. El texto leido se ubica en un lugar que tiene caracteristicas similares a las de un
pueblo: (Critico)

A. de las montafias europeas

B. en la region de Amazonas

C. de la region andina colombiana

D. del caribe colombiano

Respuesta correcta (D) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra A
SABES Marco la letra C
SABE9 Marco la letra A.

21. En la expresion: Tamalameque tiene sus molestias, Tia Pulga, pero para todo hay un
remedio... el término subrayado se puede reemplazar sin perder el sentido de la frase
por la palabra:

A. impaciencias

B. contrariedades

C. rifias

D. preocupaciones

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra B
SABES Marco la letra C.
SABE9 Marco la letra D
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22. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque:
A. ya sabia lo que pensaba el granjero.

B. era mayor que el gallo y que el caballo.

C. ya tenia ganas de revolcarse en el lodo.

D. era el animal que mandaba en la granja.

Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra C
SABES Marco la letra A
SABE9 No respondié B

23. En el texto anterior se:

A. describe como era el granjero.

B. presenta un dialogo entre tres animales.

C. caracteriza los animales por su alimento.

D. muestra una conversacion entre una persona y un animal.

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Respondié C
SABES Marca la letra B.
SABE9 Respondié C

24. En el cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar que
A. a Wipo le encantan estudiar.

B. los nifios y los animales son amigos.

C. Wamba es la mejor amiga de Wipo.

D. los nifios inventan excusas para no jugar.

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE7 Marco la letra C
SABES Marco la letra B
SABE9 Marco la letra D
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Al echar una mirada a los resultados del grado tercero de la sede Agua Blanca en
la prueba final, se consigue que dos estudiantes aplicaron en el nivel literal y uno en el

nivel critico, de los tres que participaron como sujetos de investigacion.

Actuacién de los estudiantes de cuarto de primaria en la prueba final de comprensién
lectora Sede Agua Blanca

1. ¢Recuerda qué le ocurre a Rafa en el suefio? Marca la opcion que presente los
eventos en el orden en el que ocurrieron.

A. Vuelo sobre la ciudad — Encuentro con los amigos — Huida — Rafa se
despierta.

B. Encuentro con los amigos — Rafa se despierta — Huida — VVuelo sobre la
ciudad.

C. Huida — Vuelo sobre la ciudad — Rafa se despierta — Encuentro con los
amigos.

D. Vuelo sobre la ciudad — Huida — Rafa se despierta — Encuentro con los
amigos.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondié con la letra A.
SABE11 Respondi6 con la letra A.
SABE12 Respondié con la letra A.

2. ¢Qué hacian Cecilia la tortuga y Andreés el conejo?

A. Sofiaban con su mejor amigo.

B. Se hacian cosquillas con sus orejas.
C. Jugaban con una nube.

D. Volaban por encima de las casas.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Literal
| CODIGO | SINTESIS DE LA ACTUACION DEL |
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DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SABE10 Respondio con la letra C.
SABE11 Respondio con la letra C.
SABE12 Respondi6 con la letra C.

3. ¢Por qué antes de despertar, Rafa sintio la nube muy cerca, ¢fria, hGmeda y
peluda?
A. Porque tenia miedo de que los alcanzara.
B. Porque su perro estaba lamiéndole la cara.
C. Porqué las nubes producen esa sensacion.
D. Porque en el cielo el clima es diferente.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE

ESTUDIANTE
SABE10 Marcd la letra B
SABE11 Marco la letra B
SABE12 Marco la letra B
4. En el sueno de Rafa, ;quién dice “solo tienes que volar y llevarnos a nuestra
casa”?

A. Lanube.

B. Los amigos de Rafa.

C. Sony.

D. Rafa.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Marco la letra B
SABE11 Marco la letra B
SABE12 Marco la letra B

5. Segun el texto ¢cuando se durmio el conejo?
A. Antes de la carrera.
B. Durante la carrera.
C. Después de la carrera

221



D. Cuando acabb la carrera.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra B
SABE11 Marcd la letra B
SABE12 Respondi6 con la letra B

6. En la historia del conejo y la tortuga, sabemos que van a hacer una carrera
gracias a:
A. El diadlogo que hay entre los dos personajes.
B. Ladescripcion que hace Rafa de sus amigos.
C. Laexplicacion del narrador sobre como era el conejo.
D. La narracion que hace la tortuga de lo que le ocurrio.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra A
SABE11 Respondié con la letra A
SABE12 Respondié con la letra A

7. Al final de la historia, cuando el conejo dice #Te felicito, ganaste” indica que
(Nivel inferencial)
A. Acepto6 su derrota.
B. Desea pagar la puesta.
C. Quiere la revancha.
D. Dejé ganar a su amiga.
Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SABE10 Respondid con la letra A
SABE11 Respondi6 con la letra A
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| SABE12 | Respondi6 con la letra B

8. En el cuadro 2, la actitud de los amigos de Wipo es de:
A. Aburrimiento.
B. Angustia.
C. Cansancio.
D. Sorpresa.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE

ESTUDIANTE

SABE10 Respondié con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.

SABE11 Respondi6 con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.

SABE12 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.

9. En el cuadro 7, Wipo esta:
A. Preparandose para ir a nadar.
B. Leyendo sobre medicina.
C. Estudiando para un examen.
D. Evitando jugar con Wamba.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE

ESTUDIANTE

SABE10 Respondio la letra C. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SABE11 Respondid la letra C. Identifica la estructura explicita en
el texto.

SABE12 Respondio la letra C. Identifica la estructura explicita en
el texto.

10. En el cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar que:
A. A Wipo le encanta estudiar.
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11.

12.

B. Los nifios y los animales son amigos.
C. Wamba es la mejor amiga de Wipo.
D. Los nifios inventan excusas para no jugar.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra B
SABE11 Marcd la letra B
SABE12 Respondi6 con la letra B

En la imagen, el gesto del padre, al leer la lista de textos, indica

A. Dolor.
B. Alegria.
C. Sorpresa.
D. Cansancio.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondié con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.
SABE11 Marco la letra D
SABE12 Respondi6 con la letra C Recupera informacion implicita del

texto.

Por la manera como el nifio le habla a su padre, se puede afirmar que: (Nivel

inferencial).

A. Sabe cdmo convencer a su padre.

B. Tiene dudas de lo que desea comprar.
C. Le tiene miedo a su padre.

D. Busca siempre las rebajas.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial
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CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra A
SABE11 Marco la letra D
SABE12 Respondi6 con la letra A
13. ¢Cuaél es la razdn por la que los estudiantes no le prestan el lapiz a su
compafiero?

Porque los estudiantes no tienen lapices.
Porque el profesor no los deja prestar sus utiles.
Porque el estudiante se lleva las cosas.

Porque el estudiante tal vez dafie el lapiz.

CSOw>

sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SABE10 Respondio con la letra C
SABE11 Marco la letra C.
SABE12 Respondié con la letra C

14. La historieta se compone de:
A. Retratos.
B. Iméagenes y palabras.
C. Seriales.
D. Dibujos y cuadros.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondié con la letra B
SABE11 Marco la letra B
SABE12 Respondi6 con la letra B

15. ;Qué busca el profesor cuando dice “Recuerden hay que ser solidarios™?
A. Educar al nifio que saco prestado el lapiz.
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B. Cambiar la actitud de sus estudiantes.
C. Hacer que los nifios cuiden sus lapices.
D. Corregir al nifio para que no se lleve las cosas.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra D
SABE11 Marco la letra B.
SABE12 Respondi6 con la letra B

16. Cuando el nifio dice “profesor, necesito un lapiz pero no me lo prestan”, esta:
A. Explicando un punto.
B. Exponiendo una queja.
C. Presentando una excusa.
D. Solicitando una disculpa.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra B
SABE11 Marco la letra C.
SABE12 Respondié con la letra B

17. Para que se acabe la discusién, uno de los participantes en la situacién dice:

A. “Usted tiene la culpa por no dejar pasar”.
B. “No busque lo que no se le ha perdido”.
C. “Corrase de ahi”.

D. “Asino se arreglan las cosas”.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE

226




SABE10 Respondi6 con la letra D Recupera informacion implicita
del texto.

SABE11 Respondio con la letra D Recupera informacion implicita
del texto

SABE12 Respondi6 con la letra D Recupera informacion implicita

del texto

18. En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “jDesagradecidas, me

abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!”, porque:

A. Esta contento con ellas.
B. Quiere que se vayan.
C. Quiere que corran mas.
D. Esta furioso con ellas.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (D) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra D
SABE11 Marco la letra C
SABE12 Respondi6 con la letra D

19. En el texto se presenta:

A. Un diélogo entre el pastor y las cabras salvajes.
B. Una descripcion de una tormenta.

C. Undialogo entre las cabras salvajes y las otras.
D. Una descripcion del pastor.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SABE10 Respondio con la letra A Establece relacion entre texto y
contexto

SABE11 Respondio con la letra A Establece relacion entre texto y
contexto

SABE12 Respondi6 con la letra A
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20. Con este texto el narrador pretende ensefiar sobre:
A. lo dificil que es complacer todos los gustos porque la pulga era complicada
B. las molestias ocasionadas por el calor porque la pulga se sentia mal
C. las incomodidades que se pueden dar en una reunidon de animales porque
todos hacen actividades diferentes
D. los animales también se incomodan porque tienen palcos separados

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondié con la letra C
SABE11 Marco la letra A Establece relacidn entre texto y contexto
SABE12 Marco la letra A Establece relacion entre texto y contexto

21. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque:
A. trata de un pueblo imaginario.
B. sus personajes son animales.
C. hay mucha pretension de Tia Pulga.
D. los animales se divierten.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE

ESTUDIANTE

SABE10 Respondi6 con la letra B

SABE11l Marco la letra B. Establece relacidn entre texto y
contexto

SABE12 Respondi6 con la letra B Establece relacién entre texto
y contexto

22. El texto leido se ubica en un lugar que tiene caracteristicas similares a las de un
pueblo.

A. de las montafias europeas.

B. en la regién de Amazonas.

C. de la region andina colombiana.

D. del caribe colombiano.
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Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (D) Nivel critico.

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra A
SABE11 Marco la letra C.
SABE12 Marco la letra C.

23. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque:
A. ya sabia lo que pensaba el granjero.
B. era mayor que el gallo y que el caballo.
C. ya tenia ganas de revolcarse en el lodo.
D. era el animal que mandaba en la granja.

Sede Agua Blanca
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SABE10 Respondi6 con la letra B
SABE11 Marco la letra C.
SABE12 Respondié con la letra A

24. En el texto anterior se:

A. describe como era el granero.

B. presenta un dialogo entre tres animales.

C. caracteriza los animales por su alimento.

D. muestra una conversacion entre una persona y un animal.

Sede Agua Blanca

Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
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ESTUDIANTE

SABE10 Respondi6 con la letra D
SABE11 Marco la letra A
SABE12 Respondi6 con la letra B

Al observar las respuestas de los estudiantes de cuarto grado por niveles de
lectura en la sede Agua Blanca, se detecta que, de los tres sujetos de investigacion, dos

aplicaron en el nivel inferencial y uno en el nivel critico.

Resultados de la sede principal

Actuacion de los estudiantes de tercero de primaria en la prueba final de comprension
lectora sede Principal

1. ¢Qué hizo la mama pajara después de escuchar el sonido “cri, cri...”?

Alz6 las alas y vio que habia nacido uno de sus hijitos.

Cuido sus tres huevecitos y luego levanto el vuelo hacia el cielo azul.
Levanto el vuelo hacia el cielo azul y exclamo “jLe llamaremos Cipi!”.
Vio que habia nacido uno de sus hijitos y alz6 las alas hacia el cielo azul.

COw>

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE

SPE1 El nifio marco de inmediato la respuesta correcta A. Por lo
cual reconoce la informacion explicita en el texto

SPE2 Marco la A.Por lo cual reconoce la informacion explicita en
el texto

SPE3 Marcé la letra A. Por lo cual reconoce la informacion
explicita en el texto

SPE4 El nifio marco de inmediato la respuesta correcta A. Por lo
cual reconoce la informacion explicita en el texto

SPE5 Marcé la letra A. Por lo cual reconoce la informacion
explicita en el texto

2. (Qu¢ indica el sonido “cric, cric...” que oy6 la mama pajara?
A. Que el papa pajaro traia comida.
B. Qué un huevecito se habia roto.
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C. Que habian nacido los tres pajaritos.
D. Que los granos estaban muy sabrosos.

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Dio como respuesta la letra B lo cual significa que pudo
extraer la informacién implicita del texto.

SPE2 Dio como respuesta la letra B lo cual significa que pudo
extraer la informacion implicita del texto.

SPE3 Dio como respuesta la letra C.

SPE4 Dio como respuesta la letra B lo cual significa que pudo
extraer la informacion implicita del texto.

SPE5S Dio como respuesta la letra B lo cual significa que pudo
extraer la informacion implicita del texto.

3. ¢Qué titulo le pondrias a la historia?

La pajara escondida.

Los huevecitos abandonados.

El nacimiento de Cipi.

El papa pajaro y los granos de maiz.

Sede Principal.

Grado tercero

Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Marco la letra C por lo cual pudo recuperar la informacién

implicita en el texto.

SPE2 Marco la letra B.

SPE3 Marco la letra D

SPE4 Marcd la letra C por lo cual pudo recuperar la informacion

implicita en el texto.

SPE5S Marco la letra C por lo cual pudo recuperar la informacion

implicita en el texto.

COw>

4. ¢En qué momento el papa pajaro volaba del nido al campo y del campo al nido?
A. Luego de que la mam4 pajara cuidara de sus tres huevecitos.
B. Al mismo tiempo que la mama pajara cuidaba de sus tres huevecitos.
C. Antes de que la mama péjara cuidara de sus tres huevecitos.
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D. Después de que la mama pajara habia cuidado a sus tres huevecitos.

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Marcd la letra D

SPE2 Dio como respuesta la letra C

SPE3 Respondié B. Por lo cual pudo recuperar la informacion
explicita en el texto.

SPE4 Dio como respuesta la letra D

SPE5 Respondio la letra D

5. Los personajes de la historia son:

El pastor y las cabras salvajes.

El rebafio y las cabras del pastor.

El pastor, las cabras salvajes y las cabras del pastor.
Las cabras del pastor, la tormenta y el pastor.

CoOw>

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE
SPE1 Marco la letra A. Esta es la respuesta correcta por lo cual
identifica la informacion explicita en el texto.
SPE2 Marco la letra A. Esta es la respuesta correcta por lo cual
identifica la informacidn explicita en el texto.
SPE3 Marcd la letra D.
SPE4 Marco la letra C.
SPE5 Marco la letra C
6. En la historia, las cabras salvajes desconfiaron de:
La tormenta.
La actitud del pastor.
El sabor de la comida.
Las cabras del pastor.

CoOw>

Sede Principal.
Grado tercero
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Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Dio como respuesta la letra A.

SPE2 Dio como respuesta la letra B cuya respuesta es correcta lo
cual le lleva a reconocer la informacidn explicita en el texto.

SPE3 Marco la letra D

SPE4 Dio como respuesta la letra B cuya respuesta es correcta lo
cual le lleva a reconocer la informacion explicita en el texto

SPE5 Dio como respuesta la letra B cuya respuesta es correcta lo
cual le lleva a reconocer la informacion explicita en el texto

7. En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “jDesagradecidas, me
abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!”, porque:

A. esta contento con ellas.
B. quiere que se vayan.
C. quiere que corran mas.
D. esta furioso con ellas.
Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (D) Nivel Critico
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondio la letra A
SPE2 Dio como respuesta la letra D. De manera tal que pudo el
nifio pudo establecer relaciones entre el emisor y el lector.
SPE3 Respondi6 con la letra D
SPE4 Respondid la letra D De manera tal que pudo el nifio pudo
establecer relaciones entre el emisor y el lector
SPE5S Respondid la letra D De manera tal que pudo el nifio pudo
establecer relaciones entre el emisor y el lector

8. En el texto se presenta: (Nivel critico)

Un diélogo entre el pastor y las cabras salvajes.
Una descripcion de una tormenta.

Un diédlogo entre las cabras salvajes y las otras.
Una descripcion del pastor.

CoOw>

Sede Principal.

233



Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondid la letra A. Cuya respuesta permite establecer la
estructura del texto con el contexto.

SPE2 Respondio la letra A. Cuya respuesta permite establecer la
estructura del texto con el contexto.

SPE3 Respondid la letra D

SPE4 Respondio la letra D

SPE5S Respondio la letra A. Cuya respuesta permite establecer la
estructura del texto con el contexto.

9. Las cabras salvajes consideran que el pastor es:

A. grufion.
B. salvaje.
C. viejo.
D. traicionero.
Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (D) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondid la letra C.
SPE2 Marca la letra C
SPE3 Marca la letra C
SPE4 Marco la letra A
SPE5S Marco la letra A

10. ¢Por qué el agua es el principal recurso natural?
A. Porque muy poca agua Yy se puede acabar.
B. Porque si no hay agua tendremos mala nutricion, hambre y enfermedades.
C. Porque si se agota el agua no existiran las piscinas.
D. Porque si falta el agua no podremos bafiarnos ni lavar los mufiecos.
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Sede Principal.
Grado tercero

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respuesta que dio fue la D

SPE2 Marco la letra B. Por lo cual pudo recuperar la informacion
implicita en el contenido del texto.

SPE3 Marco la letra A

SPE4 Marco la letra B Por lo cual pudo recuperar la informacién
implicita en el contenido del texto.

SPE5S Marco la letra B. Por lo cual pudo recuperar la informacion
implicita en el contenido del texto.

11. En la historia, al papa y el hermano de Juan:

A. les encantan los museos.
B. les gustan los chistes.
C. les fascina el futbol.
D. les atrae caminar.
Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Marcd la letra A
SPE2 Marco la letra C
SPE3 Marco la letra A
SPE4 Marco la letra C
SPE5 Marc la letra C

12. En el texto, ;/Quién dice “{No nos lo podemos perder!”?

La mama.
El papa.

CoOow>

Juan.

El hermano de Juan.

Sede Principal.

Grado tercero

Respuesta correcta (C) Nivel Literal

| CODIGO

| SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE |
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DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Dio como respuesta la letra B

SPE2 Dio como respuesta la letra C Extrae la informacién
implicita de la situacion de comunicacion.

SPE3 Dio como respuesta la letra C. Extrae la informacion
implicita de la situacién de comunicacion.

SPE4 Dio como respuesta la letra B

SPE5S Dio como respuesta la letra B

13. La expresion “jEra increible! Yo queria verlo todo” indica que Juan estaba:

A. asombrado.
B. asustado.
C. aterrado.
D. aburrido.
Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondid A. Lo cual permite ver que el estudiante
responde la informacidn explicita en el texto.
SPE2 Respondid A. Lo cual permite ver que el estudiante
responde la informacion explicita en el texto.
SPE3 Respondio la D
SPE4 Respondid A. Lo cual permite ver que el estudiante
responde la informacidn explicita en el texto.
SPES Respondié A. Lo cual permite ver que el estudiante
responde la informacién explicita en el texto.

14. ;Como se ve el papa de Juan en la imagen?
Satisfecho.

Deseoso.

Alegre.

Aburrido.

CoOow>

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (D) Nivel Inferencial

[ cobIGO | SINTESIS DE SU ACTUACION
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DEL
ESTUDIANTE

SPE1

Respondio correctamente la letra D por cuanto pudo

recuperar informacion explicita en el contenido del texto.

SPE2 Respondié correctamente la letra D por cuanto pudo
recuperar informacion explicita en el contenido del texto.

SPE3 Marcd la letra C

SPE4 Respondio correctamente la letra D por cuanto pudo
recuperar informacion explicita en el contenido del texto.

SPE5 Respondié correctamente la letra D por cuanto pudo

recuperar informacion explicita en el contenido del texto.

15. Segun el guia, ¢(Cémo era el cabello de la nifia?

A. Rizado.
B. Largo.
C. Liso.
D. Corto.
Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondio con la letra C
SPE2 Respondio con la letra A dado que pudo recuperar
informacién implicita en el texto
SPE3 Respondié con la letra B
SPE4 Respondié con la letra A dado que pudo recuperar
informacion implicita en el texto
SPE5S Respondid con la letra A dado que pudo recuperar
informacidén implicita en el texto

16. ;Por qué el papa dice “jEscuchen! Esta fabula tiene como titulo jEl sapo y la

luciérnaga!”?

A. Porque le gustan las luciérnagas.
B. Porque le parece chistoso.

C. Porque le parece interesante.

D. Porque le gustan los sapos.
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Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondio correctamente C por lo cual recuperd
informacién implicita del texto.

SPE2 Marco C, dado que pudo recuperar informacién implicita en
el texto

SPE3 Respondi¢ la letra A

SPE4 Respondi6 con la letra A

SPE5S Respondi6 con la letra A

17. Con este texto el narrador pretende ensefiar sobre:

A. lo dificil que es complacer todos los gustos porque la pulga era complicada
B. las molestias ocasionadas por el calor porque la pulga se sentia mal

C. las incomodidades que se pueden dar en una reuniéon de animales porque
todos hacen actividades diferentes

D. los animales también se incomodan porque tienen palcos separados

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondi6 con la letra D
SPE2 Respondi6 con la letra B
SPE3 Respondi6 con la letra B
SPE4 Respondio con la letra D
SPE5 Respondié con la letra D

18. En el texto leido, quienes se encuentran en el palco de tierra fria son:
A. Tia Foca, Tio Conejo y Tia Morsa

B. Tia Foca, Tia Morsa y el Oso Polar

C. Tio Conejo, Hombre y Tia Pulga

D. Tia pulga, Tia Zorra 'y el Hombre

Sede Principal.
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Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Dio como respuesta la letra B

SPE2 Respondi6 con la letra D

SPE3 Respondi6 con la letra A

SPE4 Respondié con la letra C

SPE5 Respondié con la letra C

19. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque:
A. trata de un pueblo imaginario

B. sus personajes son animales

C. hay mucha pretension de Tia Pulga

D. los animales se divierten

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondié con la letra C
SPE2 Respondi6 con la letra B. El estudiante relaciona la
informacion del texto con la estructura textual.
SPE3 Marcd la letra D.
SPE4 Marcd la letra D.
SPE5 Respondié con la letra D

20. El texto leido se ubica en un lugar que tiene caracteristicas similares a las de un
pueblo:

A. de las montafias europeas

B. en la region de Amazonas

C. de la region andina colombiana

D. del caribe colombiano

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (D) Nivel Critico
|  CODIGO | SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE |
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DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondio con la letra C
SPE2 Respondio con la letra C
SPE3 Respondi6 con la letra C
SPE4 Respondi6 con la letra A
SPE5S Respondi6 con la letra A

21. En la expresion: Tamalameque tiene sus molestias, Tia Pulga, pero para todo hay un
remedio... el término subrayado se puede reemplazar sin perder el sentido de la frase
por la palabra:

A. impaciencias

B. contrariedades

C. rifias

D. preocupaciones

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondi6 con la letra B por lo cual identifica informacion
implicita del texto.
SPE2 Respondio con la letra A.
SPE3 Respondi6 con la letra A
SPE4 Respondi6 con la letra D
SPE5 Respondié con la letra D

22. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque:
A. ya sabia lo que pensaba el granjero.

B. era mayor que el gallo y que el caballo.

C. ya tenia ganas de revolcarse en el lodo.

D. era el animal que mandaba en la granja.
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Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondio con la letra C
SPE2 Respondio con la letra C
SPE3 Respondio con la letra B
SPE4 Respondi6 con la letra C
SPE5S Respondié con la letra C

23. En el texto anterior se:

A. describe como era el granjero.

B. presenta un dialogo entre tres animales.

C. caracteriza los animales por su alimento.

D. muestra una conversacion entre una persona y un animal.

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL

ESTUDIANTE

SPE1 Respondi6 con la letra A
SPE2 Respondi6 con la letra B
SPE3 Respondi6 con la letra A
SPE4 Respondi6 con la letra D
SPE5 Respondié con la letra D

24. En el cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar que
A. a Wipo le encantan estudiar.

B. los nifios y los animales son amigos.

C. Wamba es la mejor amiga de Wipo.

D. los nifios inventan excusas para no jugar.

Sede Principal.
Grado tercero
Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE1 Respondi6 con la letra D
SPE2 Respondio con la letra A
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SPE3 Respondi6 con la letra A

SPE4 Respondi6 con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto

SPE5 Respondio con la letra B Establece relacion entre texto y
contexto

Cuando se hizo el chequeo de las respuestas de los estudiantes de tercer grado, de

la sede principal, se consiguio que las respuestas de los mismos permiten observar que

uno rindié en nivel cero y cuatro en el nivel inferencial.

Actuacién de los estudiantes de cuarto de primaria en la prueba final de comprension
lectora Sede Principal

1. ¢Recuerda qué le ocurre a Rafa en el suefio? Marca la opcion que presente los
eventos en el orden en el que ocurrieron. (Nivel literal)

A. Vuelo sobre la ciudad — Encuentro con los amigos — Huida — Rafa se
despierta.
B. Encuentro con los amigos — Rafa se despierta — Huida — VVuelo sobre la
ciudad.
C. Huida — Vuelo sobre la ciudad — Rafa se despierta — Encuentro con los
amigos.
D. Vuelo sobre la ciudad — Huida — Rafa se despierta — Encuentro con los
amigos.
Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Respondio con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.
SPE7 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.
SPE8 Respondio con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.
SPE9 Respondié con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.
SPE10 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.
SPE11 Respondio con la letra A. Recupera informacién implicita
del texto.
SPE12 Respondié con la letra A. Recupera informacion explicita
del texto.
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SPE13 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE14 Respondio con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE15 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE16 Respondio con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

SPE17 Respondi6 con la letra A. Recupera informacion implicita
del texto.

2. ¢Que hacian Cecilia la tortuga y Andrés el conejo?

A. Sofiaban con su mejor amigo.
B. Se hacian cosquillas con sus orejas.
C. Jugaban con una nube.
D. Volaban por encima de las casas.
Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Respondi6 con la letra D
SPE7 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.
SPES8 Respondio con la letra D
SPE9 Respondio con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.
SPE10 Respondio con la letra C. Recupera informacién implicita
del texto.
SPE11 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.
SPE12 Respondio con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.
SPE13 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.
SPE14 Respondio con la letra C. Recupera informacién implicita
del texto.
SPE15 Respondié con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.
SPE16 Respondié con la letra C. Recupera informacion implicita
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del texto.

SPE17

Respondi6 con la letra C. Recupera informacion implicita
del texto.

3. ¢Por qué antes de despertar, Rafa sintio la nube muy cerca, ¢fria, himeda y

peluda?

CoOw>

Grado cuarto

Porque tenia miedo de que los alcanzara.
Porque su perro estaba lamiéndole la cara.
Porqué las nubes producen esa sensacion.
Porque en el cielo el clima es diferente.
Sede Principal.

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE

ESTUDIANTE

SPE6 Respondi6 con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

SPE7 Respondio con la letra B Recupera informacion
implicita del texto.

SPE8 Respondié con la letra C

SPE9 Respondié con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

SPE10 Respondi6 con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

SPE11 Respondio con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

SPE12 Respondié con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

SPE13 Respondio con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

SPE14 Respondio con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

SPE15 Respondi6 con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

SPE16 Respondio con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

SPE17 Respondié con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

4. En el sueno de Rafa, ;quién dice “solo tienes que volar y llevarnos a nuestra

casa”?
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A. Lanube.
B. Los amigos de Rafa.
C. Sony.
D. Rafa.
Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Literal
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Respondié con la letra B. El estudiante recopil6 informacion
implicita de la situacion de comunicacién
SPE7 Respondio con la letra B. El estudiante recopil6 informacion
implicita de la situacion de comunicacion
SPES8 Respondio con la letra A
SPE9 Respondié con la letra B. El estudiante recopilé informacion
implicita de la situacion de comunicacion.
SPE10 Respondi6 con la letra D
SPE11 Respondi6 con la letra B. El estudiante recopild informacion
implicita de la situacion de comunicacién
SPE12 Respondio con la letra B. El estudiante recopil6 informacion
implicita de la situacion de comunicacion
SPE13 Respondié con la letra B. El estudiante recopilé informacion
implicita de la situacion de comunicacion
SPE14 Respondi6 con la letra B. El estudiante recopild informacion
implicita de la situacion de comunicacion
SPE15 Respondio con la letra B. El estudiante recopil6 informacion
implicita de la situacion de comunicacion
SPE16 Respondié con la letra B. El estudiante recopilé informacion
implicita de la situacion de comunicacién
SPE178 Respondi6 con la letra B. El estudiante recopild informacion
implicita de la situacion de comunicacion
SPE18 Respondio con la letra B. El estudiante recopil6 informacion
implicita de la situacion de comunicacion

5. Segun el texto ¢cuando se durmié el conejo?

CoOw>

Sede Principal.

Antes de la carrera.
Durante la carrera.
Después de la carrera
Cuando acabd la carrera.
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Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SPE6 Respondié con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPE7 Respondio con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPES8 Respondié con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPE9 Respondi6 con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPE10 Respondio con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPE11 Respondi6 con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPE12 Respondio con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPE13 Respondié con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPE14 Respondi6 con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPE15 Respondio con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPE16 Respondié con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.
SPE17 Respondio con la letra B. Recupera informacion
implicita del texto.

6. En la historia del conejo y la tortuga, sabemos que van a hacer una carrera

gracias a:

CoOow>

Sede Principal.

Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel inferencial

El didlogo que hay entre los dos personajes.

La descripcion que hace Rafa de sus amigos.

La explicacion del narrador sobre como era el conejo.
La narracion que hace la tortuga de lo que le ocurrid.

CODIGO
DEL
ESTUDIANTE

SINTESIS DE SU ACTUACION
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SPE6 Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE7 Respondio con la letra C.

SPES8 Respondi6 con la letra C.

SPE9 Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE10 Respondi6 con la letra D

SPE11 Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE12 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE13 Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE14 Respondié con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE15 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE16 Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE17 Respondid con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

7. Al final de la historia, cuando el conejo dice #Te felicito, ganaste” indica que
Acepto su derrota.
Desea pagar la puesta.
Quiere la revancha.
Dej6 ganar a su amiga.

COw>

Sede Principal.

Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel inferencial

CODIGO
DEL
ESTUDIANTE

SINTESIS DE SU ACTUACION

SPEG6

Respondio con la letra A Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE7

Respondié con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE8

Respondio con la letra A Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE9

Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.
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SPE10 Respondio con la letra A Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE11 Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE12 Respondid6 con la letra A Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE13 Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE14 Respondié con la letra A Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE15 Respondi6 con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE16 Respondio con la letra A ldentifica la estructura
explicita en el texto.

SPE17 Respondid con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

8. En el cuadro 2, la actitud de los amigos de Wipo es de:

A. Aburrimiento.
B. Angustia.
C. Cansancio.
D. Sorpresa.
Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL
ESTUDIANTE
SPEG6 Respondio con la letra B
SPE7 Respondi6 con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.
SPES8 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.
SPE9 Respondi6 con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.
SPE10 Respondio con la letra C
SPE11 Respondi6 con la letra B
SPE12 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto.
SPE13 Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.
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SPE14 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto

SPE15 Respondio con la letra A Recupera informacion
explicita del texto

SPE16 Respondié con la letra A Recupera informacion
explicita del texto

SPE17 Respondio con la letra A Recupera informacion

explicita del texto

9. En el cuadro 7, Wipo esta:

A. Preparandose para ir a nadar.
B. Leyendo sobre medicina.
C. Estudiando para un examen.
D. Evitando jugar con Wamba.
Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL ESTUDIANTE
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Respondio con la letra C. Recupera informacidn explicita
del texto.
SPE7 Respondio con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.
SPES8 Respondi6 con la letra B
SPE9 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.
SPE10 Respondio con la letra C Recupera informacion explicita del
texto.
SPE11 Respondio con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.
SPE12 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.
SPE13 Respondio con la letra C. Recupera informacidn explicita
del texto.
SPE14 Respondi6 con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.
SPE15 Respondio con la letra C. Recupera informacién explicita
del texto.
SPE16 Respondié con la letra C. Recupera informacion explicita
del texto.
SPE17 Respondié con la letra C. Recupera informacion explicita
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del texto.

10. En el cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar que:

A. Wipo le encanta estudiar.
B. Los nifios y los animales son amigos.
C. Wamba es la mejor amiga de Wipo.
D. Los nifios inventan excusas para no jugar.
Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Critico
CODIGO SINTESIS DE LA ACTUACION DEL
DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE
SPE6 Respondio con la letra A
SPE7 Respondié con la letra C
SPES8 Respondi6 con la letra A
SPE9 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece
relacion entre texto y contexto.
SPE10 Respondié con la letra A
SPE11 Dio respuesta con el literal A
SPE12 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece
relacion entre texto y contexto.
SPE13 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece
relacion entre texto y contexto.
SPE14 Respondio con la letra A.
SPE15 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece
relacion entre texto y contexto..
SPE16 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece
relacion entre texto y contexto.
SPE17 Dio respuesta con el literal B. Con lo cual establece
relacion entre texto y contexto.

11. En la imagen, el gesto del padre, al leer la lista de textos, indica

Dolor.
Alegria.
Sorpresa.
Cansancio.

COw>
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Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondio con la letra C. Recupera la informacion
implicita del texto.

SPE7 Respondi6 con la letra D

SPES8 Respondié con la letra C. Recupera la informacion
implicita del texto.

SPE9 Respondi6 con la letra A

SPE10 Respondi6 con la letra A

SPE11 Respondi6 con la letra A

SPE12 Respondi6 con la letra D

SPE13 Respondi6 con la letra A

SPE14 Respondio con la letra C. Recupera la informacion
implicita del texto.

SPE15 Respondi6 con la letra C. Recupera la informacion
implicita del texto.

SPE16 Respondi6 con la letra A

SPE17 Respondio con la letra C. Recupera la informacion
implicita del texto.

12. Por la manera como el nifio le habla a su padre, se puede afirmar que:
Sabe cdmo convencer a su padre.

Tiene dudas de lo que desea comprar.

Le tiene miedo a su padre.

Busca siempre las rebajas.

COw>

Sede Principal.

Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Inferencial

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION

DEL

ESTUDIANTE
SPE6 Respondi6 con la letra B
SPE7 Respondi6 con la letra B
SPES8 Respondi6 con la letra B
SPE9 Respondi6 con la letra A Identifica la estructura
explicita en el texto.
SPE10 Respondio con la letra A Identifica la estructura
explicita en el texto.
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SPE11 Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE12 Respondio con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE13 Respondié con la letra C

SPE14 Respondid con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE15 Respondi6 con la letra B

SPE16 Respondid con la letra A. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE17 Respondi6 con la letra B

13. ¢Cudl es la razdn por la que los estudiantes no le prestan el lapiz a su

compariero?

CoOow>

Sede Principal.

Grado cuarto

Porque los estudiantes no tienen lapices.
Porque el profesor no los deja prestar sus Utiles.
Porque el estudiante se lleva las cosas.

Porque el estudiante tal vez dafie el lapiz.

Respuesta correcta (C) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPEG6 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto

SPE7 Respondi6 con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPES Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto

SPE9 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE10 Respondi6 con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto

SPE11 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE12 Respondié con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE13 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE14 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto
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SPE15 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE16 Respondio con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE17 Respondi6 con la letra C. Identifica la estructura implicita
en el texto.

14. La historieta se compone de:

A. Retratos.
B. Imagenes y palabras.
C. Sefiales.
D. Dibujos y cuadros.
Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Respondi6 con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE7 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPES8 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE9 Respondié con la letra A
SPE10 Respondi6 con la letra D
SPE11 Respondi6 con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE12 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE13 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE14 Respondi6 con la letra D
SPE15 Respondi6 con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE16 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE17 Respondi6 con la letra D

15. ;Qué busca el profesor cuando dice “Recuerden hay que ser solidarios™? (Nivel

Inferencial)
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A. Educar al nifio que saco prestado el lapiz.
B. Cambiar la actitud de sus estudiantes.
C. Hacer que los nifios cuiden sus lapices.
D. Corregir al nifio para que no se lleve las cosas.
Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial
CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Respondié con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE7 Respondi6 con la letra C
SPES8 Respondi¢ con la letra C
SPE9 Respondi6 con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE10 Respondi6 con la letra A
SPE11 Respondio con la letra A
SPE12 Respondi6 con la letra D
SPE13 Respondi¢ con la letra C
SPE14 Respondi6 con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE15 Respondio con la letra C.
SPE16 Respondio con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.
SPE17 Respondié con la letra B. Identifica la estructura explicita en
el texto.

16. Cuando el nifio dice “profesor, necesito un lapiz, pero no me lo prestan”, esta:

CoOow>

Sede Principal.
Grado cuarto

Explicando un punto.
Exponiendo una queja.
Presentando una excusa.
Solicitando una disculpa.

Respuesta correcta (B) Nivel Inferencial

CODIGO
DEL
ESTUDIANTE

SINTESIS DE SU ACTUACION

SPE6

Respondié con la letra C

SPE7

Respondio con la letra B Identifica la estructura
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explicita en el texto.

SPE8 Respondi6 con la letra A

SPE9 Respondi6 con la letra A.

SPE10 Respondié con la letra B. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE11 Respondio con la letra B. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE12 Respondio con la letra B. Identifica la estructura
explicita en el texto.

SPE13 Respondi6 con la letra C.

SPE14 Respondié con la letra C

SPE15 Respondié con la letra C

SPE16 Respondio con la letra A

SPE17 Respondio con la letra B. Identifica la estructura
explicita en el texto.

17. Para que se acabe la discusion, uno de los participantes en la situacion dice:

A. “Usted tiene la culpa por no dejar pasar”.
B. “No busque lo que no se le ha perdido”.
C. “Corrase de ahi”.

D. “Asino se arreglan las cosas”.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (D) Nivel Literal

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondio con la letra D. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE7 Respondi6 con la letra D. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPES Respondi6 con la letra B.

SPE9 Respondio con la D Identifica la estructura implicita en el
texto.

SPE10 Respondio con la letra A.

SPE11 Respondio con la letra D. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE12 Respondi6 con la letra D. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE13 Respondio con la letra A.

SPE14 Respondio con la letra D. Identifica la estructura implicita
en el texto.
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SPE15 Respondio con la letra D. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE16 Respondio con la letra D. Identifica la estructura implicita
en el texto.

SPE17 Respondi6 con la letra D. Identifica la estructura implicita
en el texto.

18. En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “jDesagradecidas, me

abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!”, porque:

A. Esté contento con ellas.
B. Quiere que se vayan.
C. Quiere que corran mas.
D. Estéa furioso con ellas.
Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (D) Nivel Critico
CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Respondi6 con la letra D.
SPE7 Respondi6 con la letra D
SPE8 Respondié con la letra C
SPE9 Respondié con la letra D.
SPE10 Respondi6 con la letra A
SPE11 Respondio con la letra D.
SPE12 Respondio con la letra D.
SPE13 Respondio con la letra B.
SPE14 Respondid¢ con la letra D
SPE15 Respondi6 con la letra D.
SPE16 Respondi6 con la letra D.
SPE17 Respondié con la letra D.

19. En el texto se presenta:

Un dialogo entre el pastor y las cabras salvajes.
Una descripcion de una tormenta.

Un dialogo entre las cabras salvajes y las otras.
Una descripcion del pastor.

COw>

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Critico

| CODIGO | SINTESIS DE SU ACTUACION
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DEL

ESTUDIANTE

SPEG6 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE7 Respondi6 con la letra A Establece relacion entre texto y
contexto.

SPES8 Respondi6 con la letra C

SPE9 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE10 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE11 Respondi6 con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE12 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE13 Respondié con la letra C.

SPE14 Respondio con la letra D.

SPE15 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE16 Respondid con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE17 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

20. Con este texto el narrador pretende ensefiar sobre:

A. lo dificil que es complacer todos los gustos porque la pulga era complicada

B. las molestias ocasionadas por el calor porque la pulga se sentia mal

C. las incomodidades que se pueden dar en una reunion de animales porque todos
hacen actividades diferentes

D. los animales también se incomodan porque tienen palcos separados

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondié con la letra D.
SPE7 Respondi6 con la letra B
SPES8 Respondio con la letra B
SPE9 Respondio con la letra B.
SPE10 Respondi6 con la letra B
SPE11 Respondi6 con la letra B
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SPE12 Respondi¢ con la letra C
SPE13 Respondié con la letra A.
SPE14 Respondi6 con la letra D
SPE15 Respondié con la letra A.
SPE16 Respondié con la letra C
SPE17 Respondio con la letra A.

21. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque:
A. trata de un pueblo imaginario.
B. sus personajes son animales.
C. hay mucha pretension de Tia Pulga.
D. los animales se divierten.

Sede Principal.
Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPE6 Respondio con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE7 Respondio con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPES8 Respondié con la letra C

SPE9 Respondi6 con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE10 Respondio con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE11 Respondio con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE12 Respondi6 con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE13 Respondio con la letra B Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE14 Respondié con la letra B Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE15 Respondi6 con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE16 Respondio con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE17 Respondi6 con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.
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22. El texto leido se ubica en un lugar que tiene caracteristicas similares a las de un

pueblo.
A. de las montafias europeas.
B. en la region de Amazonas.
C. de la region andina colombiana.
D. del caribe colombiano.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (D) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPEG6 Respondi6 con la letra B.

SPE7 Respondio con la letra B.

SPES8 Respondi6 con la letra B

SPE9 Respondi6 con la letra C.

SPE10 Respondié con la letra C

SPE11 Respondié con la letra A.

SPE12 Respondié con la letra B.

SPE13 Respondié con la letra C

SPE14 Respondio con la letra D. Establece relacion entre texto y

contexto.

SPE15 Respondi6 con la letra C.

SPE16 Respondié con la letra C

SPE17 Respondi6 con la letra B

23. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque:
A. ya sabia lo que pensaba el granjero.
B. era mayor que el gallo y que el caballo.
C. ya tenia ganas de revolcarse en el lodo.
D. era el animal que mandaba en la granja.

Sede Principal.
Grado cuarto
Respuesta correcta (A) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL
ESTUDIANTE
SPE6 Marco la letra C.
SPE7 Respondid con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.
SPES8 Respondié con la letra A. Establece relacion entre texto y
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contexto.

SPE9 Respondi6 con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE10 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE11 Respondié con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE12 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE13 Respondio con la letra B

SPE14 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE15 Respondid con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE16 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE17 Respondio con la letra A. Establece relacion entre texto y
contexto.

24. En el texto anterior se:

A. describe como era el granero.

B. presenta un dialogo entre tres animales.

C. caracteriza los animales por su alimento.

D. muestra una conversacion entre una persona y un animal.

Sede Principal.

Grado cuarto

Respuesta correcta (B) Nivel Critico

CODIGO SINTESIS DE SU ACTUACION
DEL

ESTUDIANTE

SPEG6 Respondio con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE7 Respondi6 con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPES8 Respondio con la letra C

SPE9 Respondio con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE10 Respondié con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE11 Respondi6 con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE12 Respondio con la letra B. Establece relacion entre texto y
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contexto.

SPE13 Respondi6 con la letra A

SPE14 Respondi6 con la letra D

SPE15 Respondid con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE16 Respondio con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

SPE17 Respondio con la letra B. Establece relacion entre texto y
contexto.

Como se puede detectar en las respuestas a cada una de las preguntas, de los
estudiantes del cuarto grado evaluados en la prueba final, ninguno aplico en el nivel
cero, ni literal. De los doce estudiantes evaluados, dos figuraron en el nivel inferencial y
diez en el nivel critico. Es decir que, con respecto a la prueba diagnostica se aprecia un

incremento en los puntajes de los participantes en la investigacion.

4.7.6 Andlisis comparativo entre el diagnoéstico y la prueba final de la sede Agua
Blanca.

DIAGNOSTICO

PRUEBA FINAL

Durante el diagndstico, en la sede
Agua Blanca, los estudiantes cursan
estudios en los grados primero,
segundo, tercero y algunos del grado
cuarto se encuentren en el nivel
cero. Este nivel denominado por
(Jurado, Bustamante y Pérez Abril,
1998) se refiere a aquellos
estudiantes que no responden
preguntas relacionadas con el nivel
literal. Esto, deja elementos que
llevan a pensar sobre posibles
deficiencias que estan presentando
los estudiantes de la institucion
mencionada con respecto a la
comprension de la lectura. Pues no
hacen reconocimiento ni

Al revisar los resultados de la prueba final se
puede conseguir que en primer grado algunos
nifios superaron el nivel cero, los de segundo,
tercero y cuarto pasaron a niveles superiores,
incluso una estudiante de segundo paso del
nivel cero al nivel literal y de tercero y cuarto
al nivel critico.

Estos resultados dicen lo importante que
resulto las secuencias didacticas, pues durante
el desarrollo de las mismas se pudo observar
como los estudiantes fueron comprendiendo
los textos que se analizaban.

La comprensién se fue dando a partir de
tomar en cuenta las experiencias lectoras de
los estudiantes, sus presaberes, sus
motivaciones y sus ideas sobre la lectura.

En esta oportunidad, los nifios demostraron
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identificacion de elementos
asociados al tema de la lectura que
se les evaluo.

Sin embargo, en el cuarto
grado un grupo significativo de
estudiantes evaluados dio respuestas
a las preguntas literales, mientras en
lectura inferencial y critica ninguno
obtuvo respuestas coherentes.

buenos niveles lectores, lo cual deja una
satisfaccién personal en la investigadora,
quien ve como ahora los nifios pasaron de ser
poco participativos a ser lectores de textos.

4.7.7 Analisis comparativo entre el diagndstico y la prueba final de la sede Principal.

DIAGNOSTICO

PRUEBA FINAL

Los estudiantes de tercer y cuarto
grado de la sede principal de la
institucion educativa Puerto Nuevo
en su gran mayoria no respondieron
preguntas asociadas al nivel literal
por lo cual se ubicaron en el nivel
cero  propuestos por (Jurado,
Bustamante y Pérez Abril, 1998). Un
namero  no  significativo  de
estudiantes en iguales cantidades dio
respuestas literales, inferenciales y
de lectura critica.

De acuerdo con los resultados surgidos en la
prueba final, se notd un avance significativo
de un nivel a otro. Estudiantes que se
encontraban en el nivel cero ahora puntuaron
en el nivel literal, inferencial o critico.

Se puede inferir que el avance entre el
diagnostico y la prueba final fue altamente
significtiva, pues los resultados demostraron
nifos con altos niveles de lectura y se
demuestra que se puede superar el nivel cero
con actividades planificadas tomando en
cuenta las experiencias previas de los
estudiantes.

4.7.8. Triangulacion entre las ideas de las investigadoras, supuestos teoricos y las
secuencias didacticas

Ante la compleja realidad de la ensefianza de la comprensién lectora ya no es
posible por parte de los docentes seguir pensando y actuando desde una perspectiva
reducida caracterizada por la basqueda de recetas para mejorar el proceso de ensefianza
y de aprendizaje de la lectura. Al respecto, (Zabalza, 2009) enfatiza que los profesores
necesitan un conocimiento profesional en la ensefianza ya que su responsabilidad es

realizar su practica docente de manera adecuada, particularmente en la didactica de la
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comprensién lectora. La profesion docente exige saber sobre la lectura, sobre su teoria 'y
sobre su practica con profundidad.

En tal sentido, se presenta el proceso de triangulacion de la aplicacion de
secuencias didacticas basadas en los 7 niveles linguisticos para el fortalecimiento de la
comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria multigrados de la
Institucion Educativa Puerto Nuevo sedes Principal y Agua Blanca. Este proceso se
realizd a través de un juego entre las ideas de las investigadoras, los presupuestos
tedricos y lo que surgid en las secuencias didacticas. Ello permite mencionar los avances
o dificultades que surgieron en la aplicacion del plan de accién en el objetivo sobre la

evaluacion de las secuencias didacticas a partir de los siete niveles linguisticos

propuestos por Jossette Jolibert.

Triangulacion de la sede principal

IDEAS DE LA
INVESTIGADORA

SUPUESTOS
TEORICOS

SECUENCIAS
DIDACTICAS

La investigadora tiene la

premisa que los nifios
pueden construir
estrategias para  darle

significado a los textos a
partir de las claves que le
proporciona el mismo texto
y también tomando en
cuenta sus ideas previas.

Se pensaba que los
estudiantes aprendian

clasificaciones, tipos de
palabras, uso de
mayusculas,  personajes,

entre otros aprendizajes
que permite la lectura, a

partir de pequefnios
fragmentos o palabras
aisladas.

En palabras de distintos
autores como (Kintsch,
1996), (Alvarez y Salas,
2006), (Goodman, 1996),
(Jolibert, 1997) se debe
tener en cuenta que leer es
un proceso activo en el
cual el lector interactla
con un texto escrito y para
tratar de reducir su
incertidumbre, buscar su
correcta interpretacion o
manejar  adecuadamente
su informacion a través
del conocimiento de las
relaciones entre las ideas
expandiendo.

Por tanto, se considera que
entre el lector y el texto se
establece una interaccion.

Durante el desarrollo de
cada una de las secuencias
didacticas surgieron
elementos que dejaron
claro que los estudiantes
adquieren aprendizajes
significativos y mejoran
su comprension de textos
narrativos, cuando ponen
en juego sus experiencias
previas y parten del texto
para analizar cada uno de
los componentes de la
compresion. Esto  deja
claro que la ensefianza con
palabras  aisladas  no
proporciona  aprendizaje
significativo en la
comprension de textos y
que las ideas de Jolibert
(1997) se pueden utilizar
como herramientas en la
ensefianza de la
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| comprension de la lectura. |

Triangulacion de la sede Agua Blanca

IDEAS DE LA SUPUESTOS SECUENCIAS

INVESTIGADORA TEORICOS DIDACTICAS
La comprension es el | (Goodman, 1996) plantea | Los nifios evidenciaron
proceso de elaborar el | que la lectura es un proceso | capacidades, mas alla de los
significado por la via de | durante el cual el lector | objetivos planteados.
aprender las ideas | interactta con el texto y va | Incluso algunos estudiantes,
relevantes del texto y | construyendo significados | pasaron de estar inactivos y

relacionarlas con las ideas
que ya se tienen: es el
proceso por medio del cual
el lector interactia con el
texto. Sin importar la
longitud o brevedad del
parrafo, el proceso se da
siempre de la misma forma.

con sus  conocimientos
previos conceptuales.
(Rosenblatt, 1996) esboza
que el lector es un sujeto
activo  con  diferentes
intenciones de lectura y
para comprender lo que va
leyendo aporta sus propios
conocimientos y se plantea
interrogantes. Las pistas
que ofrece el texto son: los
elementos de coherencia, la
estructura  textual, la
cohesion, y el Iéxico, entre
otros.

callados a ser mas
participativos.
La lectura de textos

narrativos de alto contenido
literario entusiasm6 a los
nifos quienes
comprendieron las lecturas
desarrolladas y
establecieron relacion entre
los diversos textos.

4.7.9. Triangulacion entre los dos contextos de investigacion

RESULTADOS DE LA
SEDE AGUA BLANCA

RESULTADOS DE LA
SEDE PRINCIPAL

ANALISIS
COMPARATIVO

Cuando se aplico el
diagndstico a los estudiantes
de la sede Agua Blanca, los
resultados fueron
desalentadores, pues surgio
un  escaso  nivel de
comprension lectora en los
nifos.

Al aplicar la secuencias
didacticas a partir de los
siete niveles propuestos por

El diagnostico reflejo
estudiantes en cada uno de
los tres niveles de
comprension  estudiados,
pero con mayor aparicion
en el nivel cero.

Las secuencias didacticas
aplicadas fueron
altamente significativas.
Se pudo constatar que las
secuencias didacticas

Se puede decir que en
ambas sedes hay menos
apatia hacia la lectura y al
desarrollo de actividades
lectoras.

Por otra parte, en la sede
Agua Blanca los nifios
responden con mayor
facilidad a preguntas, no
se bloguean, lo hacen con
mayor espontaneidad.
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Jolibert  (1997) se fue
observando como los nifios
ibn modificando sus
comportamientos lectores y
al aplicar la prueba final se
not6 un avance significativo.
Del numero total de nifios
que estaban en el nivel cero,
un grupo ya fue capaz de dar
respuesta a los contenidos
literales. Es decir,
estudiantes que puntuaban
para el nivel cero pasaron al
nivel literal, los que estaban
en el nivel literal pasaron al
nivel inferencial, aunque
todavia no aparecen nifios
que den respuesta a lectura
critica luego de aplicada la
propuesta de intervencion.

permitieron la
participacion  de  los
estudiantes con  gran
entusiasmo, lo cual
genero, en aquellos que se
mantenian a la
expectativa, un mayor

compromiso y se

incorporaron
espontaneamente.

Los resultados de la
prueba  final  fueron
evidenciadores de o
significativo de la
propuesta, pues
estudiantes que no fueron
capaces de responder

ninguna pregunta en el
diagnostico, si lo hicieron
en la prueba final.

Un caso particular fue de
uno de los estudiantes que
estaba en nivel cero, pasé

Existe mayor interés por
parte de los nifios a las
actividades lectores vy
ahora so mas creativos y
participativos

Mientras tanto en la sede
principal los  nifios
participaron con mayor
facilidad y pasaron de ser
repetitivos a exponer sus
propios puntos de vista y
surgio mayor
espontaneidad 'y una
manera de exponer sus
puntos de vista. La
lectura apareci6 como
algo magico que llevo a

los nifios a  hacer
actividades con tanto
entusiasmo que
demostraron habilidades
no conocidas por la

investigadora, en tanto se

en la prueba final a
responder preguntas de
nivel inferencial.

desempefia como docente
del grado.

4.8. Evaluacion de la efectividad de las secuencias didacticas

Se considera que la comprension de la lectura tiene como objetivo principal, la
interpretacion como también se extrae un significado del texto que se esta leyendo.
Saber leer no es s6lo poder decodificar un conjunto de grafias y pronunciarlas de manera
correcta, sino, fundamentalmente, se trata de comprender aquello que se lee, es decir, ser
capaz de reconstruir el significado global del texto. En tal sentido se desarroll6 la
propuesta sobre la comprension lectora de textos narrativos a partir de los siete niveles

lingliisticos planteados por Jossette Jolibert.

De tal manera que, se describe a continuacion los resultados de un instrumento

con cuatro interrogantes que evallan la satisfaccion de los estudiantes ante la aplicacion
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de las secuencias didacticas sobre lectura de textos narrativos. A través de la entrevista
aplicada a los estudiantes, como marco de referencia para el analisis del cumplimento de
los objetivos, se pudo establecer que efectivamente se logro dar solucion a diversas
dificultades a la hora de buscar una mayor comprensién de textos narrativos en los
estudiantes que participaron en la investigacion. Por otra parte, las investigadoras dieron
respuesta a dos interrogantes que se presentan al final de las respuestas de los
estudiantes y luego se finaliza este segmento con la prueba final aplicada a los
estudiantes para demostrar a partir de estos resultados la efectividad de las secuencias y

ver si se produjeron cambios en los estudiantes.

4.8.1. Efectividad de las secuencias didacticas aplicadas en la sede Principal

1. Las actividades propuestas las trabajaste con facilidad. ¢Explica como te parecio las
actividades?

-Las actividades fueron muy bonitas, divertidas y diferentes.
2. De los textos narrativos. ;Cual le gusté mas? ;Cual le gusté6 menos?

-El texto que mas gusto fue Rosaura en Bicicleta y el que menos atrajo a los nifios fue la
leyenda EI Duende.

3. ¢Las preguntas que se plantaron acerca de las lecturas las respondi6 facilmente?

Explica.

-Todos coincidieron en lo facil de las preguntas por la explicacion que dio la

investigadora.

4. ¢ Te gusto realizar actividades en grupo y en parejas?

-Si me gusto porque nos ayudabamos y lo que no entendiamos la profe nos explicaba.
-El trabajo en grupo y en parejas ayuda a entender y hacer buenos trabajos.

-Otro nifio respondid que no le gusta el trabajo en grupo porque todos se pasan hablando
y no hacen nada.
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En relacion con las interrogantes que surgieron de las ideas de las investigadoras
se plantean dos:

1. ¢Las secuencias se pueden aplicar a otros grupos?

Hay que tener en cuenta los ritmos de trabajo de los estudiantes. Hacer un
diagnostico para saber el nivel de comprension lectora en le que se encuentran los
nifios. Pienso que las actividades van a depender de los grupos. Se podria aplicar

contextualizando en cada grupo.

2. ¢Cudles fueron las limitaciones y fortalezas encontradas durante el desarrollo de la
investigacion?
Durante el desarrollo de la propuesta no presentaron limitaciones de ningln tipo.
Esto fue interesante por cuanto la misma se pudo ejecutar como fue planificada. Sin
embargo, la aplicacion se retrasé un poco debido a la suspension de actividades en
algunos momentos por diversas actividades propuestas desde la Secretaria de
Educacion y, ademas, una suspension de actividades generadas por conflictos ajenos
a la institucion.
Una de las grandes fortalezas conseguidas durante el desarrollo de las dos secuencias
esta relacionada con lograr en los nifios mayor participacion. De igual manera, nifios
con deficiencias lectoras se entusiasmaron por los textos, lo cual gener6 en ellos
nuevas maneras de participar ya fuera de manera espontanea o por solicitud de la
investigadora.
Las secuencias generaron en los nifios un gusto por la lectura, en un inicio algunos
estaban reacios y luego se mostraron mas dispuestos a desarrollar actividades
lectoras.

4.8.2. Efectividad de las secuencias didacticas aplicadas en la sede Agua Blanca

1. Las actividades propuestas las trabajaste con facilidad. ¢Explica como te parecio las
actividades?

-Si porque eran bonitas y las entendia.

-Eran chéveres
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-Fueron muy interesantes.

-Me ayud6 mucho las actividades y aprendimos mucho.

-Yo las entendi porque la profesora nos explico.

2.De los textos narrativos. ;Cual le gusté mas? ;Cual le gusté6 menos?

Las respuestas de los nifios coinciden que los textos de mayor agrado fueron Rosaura en
Bicicleta y la leyenda Madremonte. Y el de menor agrado fue la leyenda El Duende.

3. ¢Las preguntas que se plantearon acerca de las lecturas las respondié facilmente?
Explica.

-Todos coincidieron en que las peguntas eran faciles de responder y se entendian.
4. ;Te gusto realizar actividades en grupo y en parejas?

Las actividades de grupo y en parejas construyeron momentos de aprendizaje
interesantes, pues las respuestas de los nifios asi lo expresan:

- Es muy chévere trabajar asi, pues si un compafiero no sabe el otro lo orienta.
- Auno lo ayudan bastante y puede compartir con los amigos mejor.

- Entre todos dialogamos y conversamos y asi nos sale todo mejor.

Con respecto a las interrogantes que surgieron de las ideas de las investigadoras se
plantean dos, las cuales fueron respondidas al culminar la implementacién de las
secuencias.

1. ¢Las secuencias se pueden aplicar a otros grupos?

Si se pueden aplicar. Se piensa que para ello es necesario adaptar los textos al
contexto de situacion, es decir, en otras instituciones educativas, se puede aplicar

las secuencias didacticas segun la motivacion e iniciativa e interés de los nifios
con las adaptaciones pertinentes.

2. ¢Cudles fueron las limitaciones y fortalezas encontradas durante el desarrollo de
la investigacion?
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Entre una de las limitaciones que se puede mencionar es, que al principio del
desarrollo de las secuencias se presento alguna resistencia por parte de una de las
madres de familia motivado a las creencias religiosas.

Entre las fortalezas es de destacar en principio la participacién de los nifios
quienes de ser pasivos y poco entregado a participar pasaron a tener participaciones
espontaneas. Igual con el entusiasmo, interés, colaboracion, creatividad y deseos de
leer cada uno de los tipos de textos presentados. Mas disponibilidad hacia las
actividades por lo cual son méas espontaneos, responden con facilidad y generan
opiniones propias. Los nifios mejoraron el Iéxico, pues en la manera de expresarse se
puede notar como hablaban antes y como lo hacen ahora, es decir que las actividades
lectoras potenciaron la oralidad.

La lectura se convirtio en el eje que llevd a los estudiantes a pasearse por
caminos infinitos que les permitié mayor espontaneidad. La comprension lectora se
elevd de manera tal, que no solo comprenden mejor los textos narrativos, sino
también otros tipos de textos, ademas que ellos llegaron a representar los textos a
partir de su estructura. Incluso, algunos nifios tienen capacidad de crear finales de los

textos y montar guiones de teatro originales.

Resultados de la prueba final en la sede principal

En el grado tercero todos los nifios pasaron del nivel cero al nivel inferencial, es
decir que ninguno de los alumnos puntud en el nivel cero. Es importante mencionar el
caso de una de las nifias (SC) que paso del nivel cero al nivel inferencial por cuanto
durante el desarrollo de las secuencias didacticas logré resolver una de sus dificultades,
como es el proceso de atencion, lo cual le llevo a seguir las instrucciones impartidas.

En el cuarto grado todos los nifios se movieron en los niveles, los que puntuaban
en el diagnostico en nivel cero pasaron a nivel literal, inferencial o critico. Como

ejemplo, se puede describir el caso

Resultados de la prueba final en la sede Agua Blanca
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Del total de estudiantes que participaron en la investigacion, se puede decir que
los nifios de primer grado, un grupo de ellos pasé del nivel cero en el diagnostico al
nivel literal y uno solo de ellos paso del nivel cero al nivel inferencial. En cuanto a
segundo grado la nifia cursante de este grado pasé del nivel cero al literal. En el tercer
grado, del grupo de nifios que estaban en el nivel cero, unos pasaron al nivel literal, otros
al inferencial y un alumno arribé al nivel critico, pues las respuestas dadas asi lo
demuestran. En cuarto grado, los nifios también pasaron a niveles superiores de lectura,
asi, los que estaban en cero y literal pasaron al nivel inferencial y una que se encontraba

en el nivel literal pasé a nivel critico.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

En este estudio, sin pretender ser exhaustivos en cada uno de los puntos
analizados, se ha tratado de sintetizar los aspectos basicos que implicaron el disefio, la
implementacion y la sistematizacion de secuencias didacticas basadas en los 7 niveles
linglisticos para el fortalecimiento de la comprension de textos narrativos en estudiantes
de primaria multigrados de la institucion educativa Puerto Nuevo, sedes Principal y
Agua Blanca, del departamento Norte de Santander. El analisis de la informacion
encontrada, a través de la investigacion, permitio llegar a conclusiones que son, en todo
caso, aplicables al escenario donde ésta fue desarrollada. Para ello, las investigadoras se
adentraron en un discurso real, sacado de las experiencias de las aulas donde se
desarrollé la investigacion.

En este orden de ideas, se presentan las conclusiones, que dan respuesta a la
interrogante planteada, en tres bloques. En el primero se hace una sintesis en funcién de
los objetivos: 1) determinar las dificultades de comprension lectora que presentan los
estudiantes de primaria multigrados de la Institucion Educativa Puerto Nuevo sedes
Principal y Agua Blanca, 2) disefiar las secuencias didacticas basadas en los 7 niveles
linglisticos para el fortalecimiento de la comprensidn de textos narrativos en estudiantes
de primaria multigrados, 3) implementar las secuencias didacticas basadas en los 7
niveles linglisticos para el fortalecimiento de la comprension de textos narrativos y 4)
evaluar la efectividad de las secuencias didacticas basadas en los 7 niveles lingiisticos
para el fortalecimiento de la comprension de textos narrativos. En el segundo bloque se
detallan algunas conclusiones generales y en el tercero se esbozan algunas lineas futuras

de investigacion.
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5.1.1. Dificultades de comprension lectora que presentan los estudiantes de primaria
multigrados.

De manera general, los nifios participantes en la investigacion provienen de una
zona eminentemente rural y cursan estudios en aulas multigrados. De tal manera, que las
dificultades de comprension que presentan estan relacionadas con el escaso habito
lector, con la inexistencia de libros narrativos en la aulas y en el hogar, o porque no
saben leer o también por la manera como lo ensefiaron a leer. Generalmente, llegan al
aula y viven el proceso de educacion sistematica, donde se asimilan los contenidos, pero
la mayoria de ellos tienen deficiencias que implica la no comprension del contenido de
un texto, tal como ocurrid con los nifios participantes en la investigacion.

En cuanto a los nifios de la sede principal los nifios presentan diferentes
situaciones asociadas a problemas lectores. Los pocos habitos lectores no les permitian
poner la atencion a las actividades de lectura y a seguir instrucciones. Asimismo, se
concluye que para comprender un texto no depende de la fluidez de la lectura, sino de
los saberes previos del estudiante.

Con referencia a la sede Agua Blanca los nifios presentaron dificultades en el
diagndstico por cuanto no alcanzaron los niveles propuestos sino se ubicaron en un nivel
cero. Todo ello probablemente por su condicion rural y la poca exposicion a materiales

de lectura.

5.1.2. Sobre el disefio de las secuencias didacticas basadas en los 7 niveles linguisticos

La elaboracion de cada una de las secuencias didacticas llevo tiempo y dedicacion.
Para ello, las investigadoras leyeron diversos materiales y consultaron expertos. Esto es
importante por cuanto el disefio se orientd basicamente a comprender la realidad
educativa donde las investigadoras llevaron a la préactica el plan. Ello, permitié dos
secuencias didacticas organizadas en tres momentos pedagdgicos: antes de la lectura,
durante la lectura y después de la lectura. Aqui es de destacar el trabajo en equipo de las

investigadoras quienes fueron disefiando cada actividad y discutiendo su
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implementacion.

El material propuesto por Jolibert (1997) se constituye en modelo para el disefio
de las actividades, por lo cual, se leyé y se hizo una discusion del mismo. En la medida,
que se iban disefiando las actividades didacticas se revisaba el material, con la idea de

tener un punto de apoyo, pero no de copiar las actividades propuestas por ella.

5.1.3. Referente a la implementacion de las secuencias didacticas basadas en los 7
niveles lingulisticos

La incorporacién al hecho pedagdgico de estrategias relacionadas con una
planificacién a partir de secuencias didacticas apoyadas en los 7 niveles linguisticos
propuestos por Jolibert (1997), permitié en los estudiantes un proceso de aprendizaje
significativo relacionado con la comprension de los textos narrativos. Asi, en cada nivel
propuesto por Jolibert, se desarrollaron actividades grupales, en parejas u otro tipo de
situacion que llevo a los nifios a participar de manera espontaneay libre.

La implementacion en la escuela Agua Blanca generd en los nifios expectativa
por cuanto en las actividades de prelectura se tratd de generar entusiasmo por los textos
narrativos. Entonces, la presencia actividades previas a la lectura es esencial para activar
los conocimientos previos del alumno, motivarlo y estimularlo a la lectura del texto, es
decir, preparar al nifio para la lectura abriendo vias que conecten el texto con su
experiencia personal del mundo y con sus vivencias personales y emociones.

Un aspecto interesante, esta referido al cambio en sus actividades pedagogicas
que se fueron produciendo en la investigadora. Estos cambios ni la misma investigadora
los tenia pensados, pues de ser dadora de clase y trabajar la lectura desde la letra, se paso
al desarrollo de actividades lectoras desde el texto.

La participacion de la familia constituyo un aspecto esencial, incluso se llego a
cambiar algunos textos por recomendacion de una madre, que por su religion el nifio no
puede leer algunos textos.

De igual manera, es importante destacar que en este informe se sistematizd una

sintesis de las actividades desarrolladas, pero ellas no dan cuenta de la gran riqueza
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didactica que surgio en el aula. Alli surgieron muchas ideas propuestas por los nifios, por
ejemplo, un estudiante que siempre estaba callado, producto del trabajo realizado el
estudiante empezd a participar; emergio, ademas, una alegria contagiosa que no puede
ser llevada al papel, pues ver la sonrisa en la carita de los nifios, la participacion
espontanea, el ir y venir en el aula, son elementos que no pueden ser extrapolados al
texto escrito.

En la sede Principal la investigadora llevd a los nifios a desarrollar nuevas
maneras de abordar los textos literarios. El trabajo en grupo constituyé un elemento
didactico para que los estudiantes participaran de manera espontanea.

En la secuencia didactica relacionada con leyendas los estudiantes fueron
altamente participativos y en algunos momentos pensaban que no estaban en clase por
cuanto para ellos, la clase significa ejercicios de caligrafia, evaluaciones y copiar
conceptos. Las actividades sobre la leyenda les permitieron a los nifios el desarrollo de
la creatividad y la interpretacion.

Es importante decir que las secuencias didacticas generaron distintas emociones
en los nifios. Ellos tenian como habito el desarrollo de actividades mecanicistas, por lo
cual durante las secuencias didacticas lloraron, reian, compartian con los amigos, se les
veia méas espontaneos. A medida que avanzaba las secuencias los nifios iban
reaprendiendo lo nuevo y eso les fue permitiendo avanzar hacia la busqueda de otros
libros para leer.

A nivel familiar no se logré6 mucho pues los padres y madres de familia que
siempre colaboran con las actividades en el colegio, también lo hicieron durante el
desarrollo de las secuencias. Los demas siguen pidiendo tareas como caligrafias, copias
y dictados.

La participacion de los nifios permitio algunos cambios de actividades. Las
leyendas tradicionales colombianas se constituyeron en el tipo de lectura preferido. La
intervencion de un representante de la comunidad generé mucha participacion en los
nifios, pues se trataba de la tradicion oral del pueblo.

El cuento Rosaura en Bicicleta generd actividades que en algunos casos llevé a

los nifios a desarrollar otras. La lectura llevo a los estudiantes a establecer relacion entre
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sus experiencias de vida y el texto. Construir una bicicleta para gallinas genero trabajo
entre todos para armar un mono patin. Para construir un guién de teatro los estudiantes
leyeron diversos textos. Si hicieron diagramas para que los escolares procesaran los
textos y comprendieran la superestructura. Lo cual permite inferir que los nifios
aprenden mas de los compafieros y, ademas, el trabajo en parejas contribuye

notablemente en el desarrollo de actividades relacionadas con la lectura.

5.1.4. Con relacién a la evaluacion de la efectividad de las secuencias didacticas.

La organizacion del espacio pedag6gico como accién importante para hacer de la
escuela rural un &mbito que enamore al nifio hacia la lectura, constituyd un aporte
significativo. Pues, durante la ejecucion de las secuencias didacticas, se reorganizé el
aula, se pasé de un lugar donde los nifios siempre estaban sentados unos detras de otros,
a un espacio donde el trabajo en grupos, en parejas 0 en plenaria se constituyd en
aspectos de la organizacion diaria. Esto dio paso a una mayor participacion lo cual
permitié ver que estudiantes callados casi siempre, pasaron a ser mas participativos y
espontaneos en el aula.

También se puede decir que los nifios alcanzaron cierto nivel de comprension.
Pues, en las distintas actividades lograron extraer el significado en interaccién con el
texto. Asimismo, se pudo notar que los ciertos niveles de comprension, probablemente,
emergen de sus experiencias previas, experiencias que entran en juego con las ideas de
los textos narrativos utilizados en el aula.

Asimismo, durante la ejecucion de las secuencias didacticas, los estudiantes
comprendieron los distintos tipos de textos, segun su propio sistema de pensamiento que
les permite comprender. Por tal motivo se tratd de hacer que ellos comprendieran
siempre el significado y que buscaran poner en funcionamiento los procesos, recursos,
estrategias, y los conocimientos sobre el mundo para ayudarles en los procesos de

comprensién de los textos narrativos.
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5.1.5. Conclusiones generales

Los bajos niveles de comprensiéon lectora demostrados por los estudiantes
durante el diagndstico, se puede deber a la poca aplicacion de estrategias correctas, lo
que ocasiona el bajo rendimiento lector en la educacion primaria rural y la prosecucion
de esta problematica en los venideros niveles educativos.

Igualmente, se piensa que la falta de ejecucion por parte del docente, de acciones
didacticas consonas con los nifios rurales, representa una de las principales causas de la
problemaética planteada, donde se destaca, carencia de una planificacion acorde al
contexto rural.

El rol del docente en la ensefianza de la comprension lectora de textos narrativos
en los estudiantes de aulas multigrado, no necesariamente debe ser un transmisor de
conocimientos, sino un mediador entre sus estudiantes, las actividades y el conocimiento
de manera que pueda formar estudiantes con altos niveles de comprension lectora.

La lectura de textos narrativos ayuda a analizar y a entender muchos aspectos
textuales tales como las estructuras del texto, la superestructura, los tipos de palabras y
la coherencia. Es decir, se pone en funcionamiento los siete niveles linguisticos
planteados por Jolibert lo cual permite a los estudiantes de escuelas multigrados tomarle
amor la lectura y mejorar sus niveles de comprension.

Otro aspecto conclusivo importante, es que el trabajo cooperativo entre los
estudiantes dentro del aula hace que se entienda mas un texto y se retenga mejor la
informacidn cuando éste se trabaja de manera grupal. Con ello, es posible, decir que es
necesario convertir las aulas rurales en espacios para la discusion en grupos que mucho
ofreceria en la reconstruccion del conocimiento lector por parte de los nifios de escuelas
multigrados.

Finalmente, al traer la interrogante de investigacion: ;Como deben ser
implementadas las secuencias didacticas a partir de los 7 niveles linglisticos propuestos
por Josette Jolibert que permitan el fortalecimiento de la comprensidon de textos
narrativos en estudiantes de primaria multigrados de la institucion educativa Puerto

Nuevo, sedes Principal y Agua Blanca? Se puede culminar diciendo que desarrollar
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secuencias didacticas, tomando en consideracion los planteamientos de (Jolibert, 1997) y
a partir de las ideas de Solé (2001) (actividades previas a la lectura, actividades de
lectura y actividades de postlectura) permitio observar que efectuar actividades
didacticas, a partir de textos completos, con diferentes intencionalidades, tomando en
cuenta los niveles linguisticos propuestos por la autora, llevd a contribuir con el
fortalecimiento de la comprension lectora de textos narrativos en los nifios participantes
en la investigacion.

El trabajo de mediacion docente en la orientacion de los procesos didacticas se
pudo palpar cuando se observd como se fue incrementando la participacion de los nifios,
su manera de intervenir a partir de sus presaberes. Asi mismo, la diferencia significativa
entre los resultados del diagndstico y la prueba final demuestra que un trabajo
pedagodgico constructivo e interactivo, tomando en cuenta al nifio, permite conseguir

resultados altamente satisfactorios en la interpretacion de textos narrativos.

5.1.6. Lineas futuras de investigacion.

Al concluir la presente investigacién son muchas las ideas que surgen sobre
posibles estudios que se pueden llevar a cabo. Entre ellos se mencionan:
-Incorporacion de los padres y madres de familia en actividades de promocidn de la
lectura.
-Los rituales de las comunidades para crear historias que permitan temas de lectura.
-El texto y el contexto para la ensefianza de la comprension de la lectura en zona rural.
-La macroestructura y la superestructura de los textos literarios para la comprension
lectora.

- El proceso de adquisicién y desarrollo de la lectura
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5.2. Recomendaciones

Las conclusiones presentadas dejan reflexiones que permiten analizar algunas
ideas que podrian ser tomadas en consideracion para futuras investigaciones y también

para mejorar la calidad de la ensefianza de la comprensiéon lectora en zonas Ruales:

-Se piensa que es necesario que las autoridades educativas elaboren programas para
incrementar el presupuesto destinado a la compra de materiales bibliograficos de alto
contenido literario, para las escuelas rurales, pues esta es una carencia conseguida
durante la investigacién, aspecto que no se habia analizado como docentes.

-Es fundamental para elevar el nivel de comprension lectora en los nifios rurales, generar
ideas para incorporar a los padres y madres de familia a las actividades escolares. Se
podria pensar en talleres vivenciales donde los padres y madres participen para entender
los planteamientos escolares.

-En el marco del desempefio docente, debe apuntarse a su formacién como ensefiante de
lectura ya que este objeto de conocimiento esté presente en todas las asignaturas del plan
de estudios.

-El radio de accién de las actividades propiciadas en el aula a partir de los siete niveles
propuestos por Jolibert, dependerd, de la riqueza de las actividades y de la variedad de
textos narrativos que se utilicen. Por lo cual, para propiciar actividades lectoras
significativas, no es recomendable la lectura para decodificar, sino para comprender.
Esto se puede lograr si el docente lleva al estudiante a reconsiderar el proceso lector
como una actividad util para la vida.

-Los resultados de esta investigacion, solo son adjudicables a la instituciéon educativa
Puerto Nuevo. Para ser extrapolados a otras instituciones se deben hacer las

modificaciones que se requieran.
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APENDICE A
PRUEBA DIAGNOSTICA PARA PRIMERO Y SEGUNDO GRADO

INSTITUCION EDUCATIVA PUERTO NUEVO
PRUEBA DIAGNOSTICA DEL GRADO PRIMERO PRIMARIA
LENGUA CASTELLANA

Estudiante:

Del siguiente texto responda las preguntas 1 a la 4.
Lee con tu profesor o profesora siguiente el cuento:

El regalo de Mili
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A Mili le gusto la maleta, pero estaba un poco decepcionada. Lo que ella
maés queria era un libro de cuentos sobre monstruos, como el que tenia su
amigo Pablo. Tal vez su mama no lo sabia.

A2

" Aimmi : -
De pronto, la mama le dijo a Mili: —Entremos, tengo otra sorpresa para ti.
iMira sobre la mesa! ;Cual sera la sorpresa? ;Sera una mufieca?

l I
iUn libro de cuentos de monstruos! —dijo Mili. jEste regalo me encanto!

1. ¢Quién esta de cumplearios? Colorea el personaje.
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2. ¢Qué regalos le hace a Mili su mama? Enciérralos en un circulo y
luego selecciona la respuesta correcta.

Selecciona la respuesta correcta.
a. Un suéter y un libro de cuentos sobre monstruos.
b. Una mufieca y una maleta.
c. Una maleta y un libro de cuentos sobre monstruos.

Completa el resumen del cuento.
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3. esta de cumpleafios y su mama le
regala una . Mili esta un poco decepcionada
porgue queria un libro de cuentos sobre

a. Mili, un libro de cuentos sobre monstruos.
b. Mili, una maleta, monstruos.
c. Mili, una mufieca, monstruos.
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4. Pero su le tiene otra sorpresa sobre la
¢Cual serd la sorpresa? La

sorpresa es un libro de

a. Mama, mesa, libro de cuentos sobre monstruos.
b. Mama, maleta, mufieca.
c. Mama, libro de cuentos sobre monstruos, mufeca.

Del siguiente texto responda las preguntas 5 a la 8.
Lee con tu profesor o profesora el siguiente texto:

El pintor de pajaritos

Hace mucho tiempo, todos los pajaritos
eran grises. Un dia, Dios decidio pintarlos
de distintos colores.

Cientos de pajaros empezaron a llegar
donde Dios con la esperanza de que él los
pintara.

Primero llegd el loro y Dios lo pinté verde.
Después llegd la Guacamaya y le pint6 el
pecho rojo. Después llego el canario y lo
pinté amarillo...

Dios trabajé todo el dia, hasta que empezaron a acabarse sus tarros de
pintura.

Al final, cuando Dios ya estaba limpiando sus pinceles para guardarlos,
Ileg6 agotado un diminuto colibri y le dijo a Dios:
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— jPerdon por atrasarme! Es que como soy tan pequefio, no pude llegar
antes.

iPintame, por favor!

Dios sintié compasion por el
pajarito. Tomo un pincelito muy fino
y comenz0 a pintarlo con todos los
restos de pintura que le quedaban en
los tarros.

Por eso ahora, cuando miras un
Colibri, puedes ver en sus plumas

- todos los colores del arcoiris.

Cuento tradicional adaptado.
5. El orden de llegada de los pajaritos segun el texto es:

El canario, la guacamaya, el loro y el colibri.
El colibri, el canario, la guacamaya y el loro.
c. Elloro, la guacamaya, el canario y el colibri.

oo

6. Que actitud toma Dios cuando llega el colibri.
a. Compasion.
b. Gratitud.
c. Amabilidad.

7. Observa el siguiente grafico y ordena los colores que Dios utilizo
segun el texto.

oo
< <
W
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c. 2,3y1.

8. ¢Por que al principio los pajaritos eran grises?
a. Porgue no habia mas colores.
b. Porque nacieron de ese color.
c. Porqgue ese era su color favorito.

Del siguiente texto responda las preguntas 9 a la 12.

La brizna de paja, la brasa y la habichuela verde se van
de viaje

 § ) |

Un dia una brizna de paja, una brasa y una habichuela verde quisieron hacer
juntas un gran viaje. En su viaje, llegaron a un arroyo que no tenia puente y
no podian cruzarlo. La brizna de paja encontrd una solucién: se tenderia
sobre el arroyo entre las dos orillas. La brasa y luego la habichuela verde
pasarian por encima de ella. Labrasa empez6 a cruzar despacio; la
habichuela verde la siguié a pasitos cortos. Pero cuando la brasa llego a la
mitad de la brizna de paja, esta empez0 a arder y se quemo. La brasa cayo al
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agua, hizo pssshhh... y semurié. A la brizna de paja se la llevo la
corriente, partida en dos trozos.

Atras, la habichuela verde también cayd. Aungue pudo valerse un poco
nadando, al final tuvo que tragar tanta agua que revento y, en aquel estado,
fue arrastrada hasta la orilla. Por suerte un sastre estaba sentado alli,
mientras descansaba de su viaje. Como tenia a mano aguja e hilo, la cosio y
la dejé de nuevo entera.

Desde entonces todas las habichuelas verdes tienen una hebra.

Hermanos Grimm. (Adaptacion)

9. El texto anterior cuenta.
a. El desastre de un viaje no programado.
b. El viaje de tres amigas.
c. Por qué las habichuelas tienen una forma especifica.

10. ¢ Por qué el sastre cose a la habichuela?
a. Porqgue el sastre se compadecio de la habichuela.
b. Porque el sastre tenia los materiales adecuados para poder coserla.
c. Porque el sastre estaba desocupado y se compadecio de la
habichuela.

11. ¢Por qué al principio los pajaritos eran grises?
a. Porque no habia més colores.

b. Porque nacieron de ese color.

c. Porque ese era su color favorito.

12. ¢ Cual fue la reaccion de la habichuela cuando se revent6?
a. Se asusto.
b. Se dio por vencida.
c. Ledio ataque de risa.
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Prueba tomada: del libro Entre Textos del cuaderno de trabajo — Periodo | -
Lenguaje — Grado 1° Semestre A del MINEDUCACION. Afio 2016

Y el libro de lenguaje del estudiante Proyecto educativo XX Siglo Uno. Vol. 1.1
Editorial Santillana 2017

INSTITUCION EDUCATIVA PUERTO NUEVO
PRUEBA DIAGNOSTICA DEL GRADO PRIMERO PRIMARIA
LENGUA CASTELLANA

Prueba tomada: del libro Entre Textos del cuaderno de trabajo — Periodo | — Lenguaje — Grado 1° Semestre A del
MINEDUCACION. Afio 2016

Y el libro de lenguaje del estudiante Proyecto educativo XX Siglo Uno. Vol. 1.1

Editorial Santillana 2017

Estudiante:

HOJA DE RESPUESTAS
1® ® © 5® ® © °® ® ©
2® ® © 6@® ® © 10® ® ©
3@ ® © 7® ® © 11 ® ® ©
4® ® © 8® ® © 12® ® ©

INSTITUCION EDUCATIVA PUERTO NUEVO
PRUEBA DIAGNOSTICA DEL GRADO PRIMERO PRIMARIA
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LENGUA CASTELLANA

Prueba tomada: del libro Entre Textos del cuaderno de trabajo — Periodo | — Lenguaje — Grado 1° Semestre A del
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Y el libro de lenguaje del estudiante Proyecto educativo XX Siglo Uno. Vol. 1.1
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Prueba tomada del libro Entre textos del cuaderno de trabajo — Periodo I -
Lenguaje — Grado 2° Semestre A del MINEDUCACION

Estudiante:

Del siguiente texto responda las preguntas de la 1 a la 3.

Lee la siguiente fabula:

La cigarra y la hormiga
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Cantando la cigarra

paso el verano entero,
sin hacer provisiones
para los dias de invierno.
Los frios la obligaron

La cigarra desesperada,
sin trigo ni cebada,

se fue donde la hormiga
para rogarle alimento.

La hormiga previsora

le respondi6 al momento:

iNo prestaré lo que gano
con un trabajo inmenso!

Se marchd la cigarra

a guardar silencio
y se quedo sola,
sin casa ni alimento.

triste y a paso lento,
pero escucho a la hormiga
que la llamaba desde adentro.

Vuelve, cigarra holgazana,
te daré mi alimento.

iMe pagaras cantando,
mientras dura el invierno!




Félix Maria de Samaniego
(Adaptacion)
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1. ¢Que texto leiste? Colorea las letras de los circulos y lo descubriras.

oo o

E

El texto que lei es una

Cuento.
Mito.
Leyenda.
Fabula.

U

2. ¢De quién habla la fabula? Marca y escribe su nombre.

3. Enlavida las personas deben preparar su proyecto para.

a. Ser mejores personas Yy tener un buen futuro.
b. Ser mejores personas y mantener su familia.

c. Ser importantes y tener mucho dinero.

d. Ser profesionales para tener mucho dinero.
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Del siguiente texto responda las preguntas de la4 a la 6.

Lee el siguiente cuento:

Ricitos de Oro y los tres 0s0s

Habia una vez tres 0sos que vivian en su casita en medio de un bosque.
Eran el papa Oso, la maméa Osa y el Osito.

Cada uno tenia su propio plato para comer: un plato grande para el papa
Oso, un plato mediano para la mama Osa y un plato pequefio para el
Osito.

Tenian tres sillas para sentarse:
la silla grande para el papa Oso,
la silla mediana para la mama
Osa y la silla pequeia para el
Osito.

Cada uno tenia una cama para
dormir: el papa Oso tenia una
cama grande, la mama Osa tenia
una cama mediana y el Osito
tenia una cama pequefia.

Un dia prepararon una rica sopa. Como estaba muy caliente, la pusieron
en los platos y se fueron a pasear por el bosque mientras la sopa se
enfriaba.

Mientras los 0sos estaban paseando, llego al lugar una nifiita que se
Ilamaba Ricitos de Oro. Ella vio la casita en medio del bosque y le gusto
mucho. Cuando vio que no habia nadie, empujo la puerta y entro.
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Cuando vio los platos de sopa encima de la mesa se puso muy contenta,
pues tenia mucha hambre. Primero probo la sopa del plato grande, que
era del papa Oso, pero la encontr6 muy caliente. Luego probé la sopa del
plato mediano, la de mama Osa, pero
estaba demasiado fria. Al final prob¢ la del
plato pequefio, la del Osito, que no estaba
fria ni caliente, sino justo para su gusto.

La encontré tan rica que se la comié toda.

Entonces Ricitos de Oro buscé una silla
para sentarse. Primero se sent6 en la silla
de papéa Oso, pero era muy dura. Luego se
sentd en la silla de mama Osa, pero era
demasiado blanda. Al fin se sent6 en la
silla del Osito, que no encontro ni dura ni
blanda, sino justo para su gusto. Pero

se sentd con tanta fuerza, que la silla se
rompio y Ricitos de Oro cayo al suelo.

Ricitos de Oro entro al dormitorio de los tres 0sos y como tenia mucho
suefio decidid acostarse. Primero se acostd en la cama del papéa Oso, pero
la almohada era demasiado alta. Luego se acosto en la cama mediana,
pero la almohada era demasiado baja. Finalmente, se acostd en la cama
pequefia, que encontrd a su gusto y en seguida se durmio.

Mientras tanto regresaron a la casa los tres 0sos. Venian con mucho
apetito.
— jAlguien ha probado mi sopa! —dijo el papa Oso con voz ronca.
— jAlguien ha probado mi sopa! —dijo maméa Osa con voz suave.

—jAlguien ha probado mi sopa... y se la comio toda! —dijo el Osito con
voz chiquitita, y comenzo a llorar.

Entonces los tres osos fueron al dormitorio. Al entrar, el papa Oso vio
la almohada en medio de la cama y dijo con voz ronca:
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— jAlguien se ha acostado en mi cama!

— jAlguien se ha acostado en mi cama!

—dijo también la maméa Osa con voz suave.

— jAlguien se ha acostado en mi cama... y
todavia estd durmiendo aqui! —qrito el
Osito con su voz chiquitita.

Ricitos de Oro se despertd y cuando vio a los L
tres 0sos saltd y salio por la ventana. Corrié |

y corrid por el bosque lo méas rapido que

pudo. Y los tres 0sos no la volvieron a ver -y
nunca mas.

Anbénimo. En Cuenta Conmigo. Santiago: CEP-Copec, 2004.

4, ¢Quién entra en la casa de los 0sos? Marca y escribe su nombre.
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2. ¢Por qué razones Ricitos de Oro estaba en el bosque?
a. Estaba paseando en el bosque.
b. Estaba perdida porque desobedecid a sus padres.
c. Estaba de paseo con su familia.
d. Estaba en una excursion.

3. Ordena esta secuencia, escribiendo: Primero. Luego. Al final.

%6

~ —_—

& < 515

oo o
wWE N W
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Del siguiente texto responda las preguntas de la 7 a la 10
Lee el siguiente texto:

La piel del cocodrilo
Hace mucho tiempo, en una laguna de Africa, el cocodrilo tenia la piel
lisa y dorada, como si fuera de oro.
Pasaba todo el dia debajo del agua
embarrada y solo salia de ella durante
la noche. Los demés animales iban a
beber agua a la laguna y se quedaban
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admirados contemplandola hermosa piel dorada del cocodrilo. Este
empezo a salir del agua durante el dia, para presumir de su piel.
Entonces, los demas animales no solo iban a beber por la noche, sino que
también se acercaban de dia, cuando brillaba el sol, para ver los reflejos
en el cuerpo del animal.

Pero el sol brillante, poco a poco,
fue secando la piel del cocodrilo y
se fue poniendo cada vez maés fea.
Al ver este cambio en su piel, los
otros animales perdieron la
admiracion por el cocodrilo. s’
Cada dia tenia la piel mas reseca, - e
hasta que quedd como ahora la

tiene, cubierta de grandes y duras escamas oscuras.

7

e Ve,

Entonces, los otros animales no volvieron a ir a la laguna a contemplar la
piel del cocodrilo.

El cocodrilo, antes tan orgulloso
de su piel, nunca se recupero de
la vergiienza.

Desde entonces, cuando otros se
le acercan, se sumerge
rdpidamente en el agua, y deja
solo sus 0jos y nariz sobre la
superficie.

Cuento tradicional.
4. ¢Qué tipo de texto leiste? Marca.
a. Cuento.
b. Poema.
c. Leyenda.
d. Fabula.

5. Usted cree que el cocodrilo es:
a. Vanidoso.
b. Amable.
c. Carifioso.
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d. Soberbio.

6. ¢CoOmo se quedaban los animales al ver la piel del cocodrilo? Marca
con una X.

iLA | L - |
a. Admirados b. Enojados. C. d. Asustados.
Indiferentes.

7. Ordena lo que sucede en la historia y selecciona la respuesta correcta.

a. 3,2,1y4.
b. 1,3,4y?2.
c. 2,3,1y4.
d 1,2,3y4.
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Del siguiente texto responda las preguntas 11y 12

Observa las imagenes y lee este texto.

El condor de los Andes

=
-

- S N

Fotografia: Archivo Parques Nacionales

N

El condor de los Andes es el ave emblematica del escudo de Colombia, es la
mas grande del mundo con sus largas alas desplegadas llega a los 3,4 my de
pico a cola su longitud es de 1,6m y su peso puede llegar hasta 12 kg.

Su plumaje es negro azulado y en sus largas alas contrasta una banda
blanca. Por ser ave carrofiera, es decir que se alimenta de animales muertos
y en descomposicion como caballos, cabras, llamas, alpacas, venados,
fiandues, ballenas, etc. EI condor puede ingerir unos 5 kilogramos de carne
en un dia y asimismo puede ayunar hasta cinco semanas.

Los machos poseen una cresta bien diferenciada y el iris es de color café

claro, la hembra no tiene cresta y el iris es de color rojo, en cambio los
machos jovenes son parduscos con las alas y cola mas oscuras.
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Son aves solitarias, pocas veces estdn acompafadas; viven la mayor parte
del tiempo volando y aprovechan las corrientes de aire caliente ascendente
para mantenerse suspendidos en vuelo, pueden alcanzar alturas hasta de
10.000 metros. Su sentido de la vista esta muy desarrollado teniendo
territorios hasta de 120 km.

Esta especie se encuentra actualmente en peligro de extincion; por la
creencia de que los condores cazan ganado vivo y que ciertas partes de su
cuerpo tienen poderes terapéuticos o magicos. En Colombia se estima que
quedan pocos condores y se esta llevando a cabo un proyecto para su
recolonizacion.

Obtenido de https://www.parguesnacionales.gov.co/PNN/portel/libreria/php/decide.
php?patron=01.1511

8. De los siguientes refranes cual tiene relacion con la descripcion del
condor.
a. Asi como lloro también sonrio.
b. Agua que no has de beber déjala correr.
c. Mientras hay vida hay esperanza.
d. Muchos me critican y ninguno me mantiene.

9. ¢Que come el condor? Marca los animales que come y responde.
a. Girasoles.
b. Carne cocida.
c. Animales muertos y en descomposicion.
d. Frutas.
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APENDICE B
PRUEBA DIAGNOSTICA PARA TERCERO Y CUARTO GRADO

INSTITUCION EDUCATIVA PUERTO NUEVO
PRUEBA FINAL LENGUAJE

TERCERO PRIMARIA. 2018

NOMBRE:

FECHA:

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1, 2,3y 4 APARTIR DE LA LECTURA DEL
SIGUIENTE TEXTO.

T

Habia una vez, una mama pajara
que, escondida en lo alto de un
arbol, cuidaba sus tres hueve-
citos sin abandonarlos nunca.
Mientras tanto, papa pajaro,
volando del nido al campo y del
campo al nido, le traia comida
eligiendo para ella los granos
rmas blanditos y sabrosos.

T

Una hermosa mafana de pri-
mavera la mama pajara oyo
“cric, cric...”, entonces alzd las
alas y vio que habia nacido uno

de sus hijitos.

jQué feliz soy! —exclamd y
levanto el vuelo hacia el cielo
azul junto a papa pajaro. —Le
llamaremos Cipi —dijo el papa.

1. ;Que hizo la mama pdjara después de escuchar el sonido “cri, cri...”?
Alz0 las alas y vio que habia nacido uno de sus hijitos.

Cuido sus tres huevecitos y luego levanto el vuelo hacia el cielo azul.
Levanto el vuelo hacia el cielo azul y exclam¢ “jLe llamaremos Cipi!”.
Vio que habia nacido uno de sus hijitos y alz6 las alas hacia el cielo azul.

Cow>

2. (Qué indica el sonido “cric, cric...” que oy0 la mama péjara?

A. Que el papé pajaro traia comida.
B. Qué un huevecito se habia roto.

C. Que habian nacido los tres pajaritos.
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D. Que los granos estaban muy sabrosos.

3. ¢Qué titulo le pondrias a la historia?
A. La péjara escondida.
B. Los huevecitos abandonados.
C. El nacimiento de Cipi.
D. El papéa pajaro y los granos de maiz.

4. ¢En qué momento el papa pajaro volaba del nido al campo y del campo al
nido?

Luego de que la mamé péjara cuidara de sus tres huevecitos.

Al mismo tiempo que la mama péajara cuidaba de sus tres huevecitos.

Antes de que la mama péjara cuidara de sus tres huevecitos.

Después de que la mama péajara habia cuidado a sus tres huevecitos.

COow>

RESPONDE LAS PREGUNTASS, 6,7,8y 9 APARTIR DE LA LECTURA DEL
SIGUIENTE TEXTO.
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El pastor y las cabras salvajes

Un pastor conducia su rebafio al campo,
cuando se dio cuenta de que unas cabras

salvajes se habian mezclado con las suyas.

En la noche las llevd a todas a un refugio.
Como al dia siguiente estallé una gran
tormenta, no pudo sacarlas a pastar y
debié mantenerlas encerradas. Al darles
de comer, a las cabras propias les echd el
pasto estrictamente necesario para que
no se murieran de hambre. En cambio, a
las cabras salvajes les aumentd la racion
con el fin de atraerlas.

Cuando past el mal tiempo, el pastor
sacd el rebano a la pradera. Al verse
libres, las cabras salvajes escaparon
corriendo hacia la montafia.

Irritado, el pastor les gritd:

. Los personajes de la historia son:

A. El pastory las cabras salvajes.
B. El rebafioy las cabras del pastor.

—,Deaagradecldas. me at:andonan después
de los cuidados especiales que tuve con
ustedes!

Sin dejar de caorrer, las cabras salvajes le
respondieron:

—Desconfiamos de ti. Si a nosotras que
fuimos tus huéspedes de una noche nos
trataste mejor que a tus viejas amigas, es
evidente que si vinieran otras cabras, nos
despreciarias por ellas.

C. El pastor, las cabras salvajes y las cabras del pastor.
D. Las cabras del pastor, la tormenta y el pastor.

. En la historia, las cabras salvajes desconfiaron de

A. Latormenta.

B. Laactitud del pastor.
C. El sabor de la comida.
D. Las cabras del pastor.

. En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “;Desagradecidas, me

abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!”, porque

esta contento con ellas.
quiere que se vayan.
quiere gque corran mas.
esta furioso con ellas.

COow>»




8. En el texto se presenta
A. Un diélogo entre el pastor y las cabras salvajes.
B. Una descripcion de una tormenta.
C. Undialogo entre las cabras salvajes y las otras.
D. Una descripcion del pastor.

9. Las cabras salvajes consideran que el pastor es
grufién.

salvaje.

viejo.

traicionero.

COow>

RESPONDE LA PREGUNTA 10 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE
TEXTO.
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Lee el siguiente texto:

EL AGUA

iPor qué hay que Porque se puede acabar.

éY con qué nos vamos a
banar? {No podré lavar a
mis munecos!jNo existiran
las piscinas!

cuidar el agua?

No solo por eso; si no hay agua,
tendremos mala nutricion, hambre y
enfermedades. Por eso el agua es el
principal recurso natural.

10. ¢Por qué el agua es el principal recurso natural?
A. Porque muy poca agua y se puede acabar.
B. Porque si no hay agua tendremos mala nutricion, hambre y enfermedades.
C. Porque si se agota el agua no existiran las piscinas.
D. Porque si falta el agua no podremos bafiarnos ni lavar los mufiecos.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 11y 12 APARTIR DE LA LECTURA DEL
SIGUIENTE TEXTO.

312



T

Una visita inolvidable

Me llamo Juan, tengo nueve
afios y me gusta dibujar. La
verdad es que me empezo a
interesar el dibujo desde el aro
pasado cuando mis papas me
llevaron a un lugar que me
encanto.

Era mi cumpleanios y queriamos
celebrar.

T

Mi mama le dijo a mi papa:
—;Por qué no vamos a un museo?

Papa contesto:

—;Como se te ocurre? Hoy juega
mi equipo de futbol favorito.

Y mi hermano agrego:

—iNo nos lo podemos perder!

Pero mi mama insistio hasta que
logrd que fuéramos al museo.

11. En la historia, al papa y el hermano de Juan

A. les encantan los museos.
B. les gustan los chistes.

C. les fascina el futbol.

D. les atrae caminar.

12. En el texto, ;Quién dice “;No nos lo podemos perder!”?

La mama.

El papa.

El hermano de Juan.
Juan.

Cow>»

RESPONDE LAS PREGUNTAS 13y 14 APARTIR DE LA LECTURA DEL

SIGUIENTE TEXTO.
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Cuando llegamos se veia que el museo
era muy elegante.

Era el lugar mas maravilloso que habia Mi mama estaba muy ansiosa, entonces
visto. jEra increible! Yo queria verlo me tomo de la mano e iniciamos el reco-
todo. rrido. Por su parte, mi hermano y mi
papa sequian muy callados.

13. La expresion “jEra increible! Yo queria verlo todo” indica que Juan estaba
asombrado.

asustado.

aterrado.

aburrido.

COow>»

14. ;Como se ve el papa de Juan en la imagen?
A. Satisfecho.
B. Deseoso.
C. Alegre.
D. Aburrido.

RESPONDE LA PREGUNTA 15 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE
TEXTO.
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Lo primero que hicimos fue entrar en
un salon que se llamaba El salon de la
nina bonita.

Habia muchos cuadros sobre una nifa.
Nos detuvimos en uno en especial y el
guia del museo dijo: —£sta era una nifia
bonita, bien bonita.

Tenia los ojos como dos aceitunas negras,
lisas y muy brillantes. Su cabello era riza-
do y era como hecho de finas hebras de
la noche. Su piel era oscura y lustrosa,
mas suave que la piel de la pantera cuan-
do juega en la luvia.

15. Segun el guia, ¢Como era el cabello de la nifia?

A. Rizado.
B. Largo.
C. Liso.

D. Corto.

RESPONDE LA PREGUNTA 16 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE

TEXTO.
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Cuando salimos del salon mi hermano —ijEscuchen! Parece interesante! —dijo
dijo: mi papa-. Esta fabula tiene como titulo
jEl sapo y la luciérnaga!

—jQue nifta tan bonita! Quiero seguir
viendo cuadros y conodiendo sus historias!

Después entramos en un salon llamado
el salon del Sapo y la luciérnaga.

Apenas entramos, mi papa se acerco
con mucha curiosidad al cuadro. Parecia
que ese si le habia gustado y se quedo
levendo en voz alta lo que decia en el
cuadro.

16. ;Por qué el papa dice “jEscuchen! Esta fabula tiene como titulo jEl sapo y la
luciérnaga!”?

A. Porque le gustan las luciérnagas.
B. Porque le parece chistoso.

C. Porque le parece interesante.

D. Porque le gustan los sapos.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 17, 18, 19, 20y 21 APARTIR DE LA LECTURA
DEL SIGUIENTE TEXTO.
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TIA PULGA
se INCOMOPA
con e CALOR

los pocos minutos de haber entrado al coliseo,
Tia Pulga protestaba:

—<éAqui hace mucho calor! Debieron hacer la
reunién en Bogota.

Conejo le pidié excusas:
—Tamalameque tiene sus molestias, Tia Pulga,

pero para todo hay un remedio. La dejaremos
entrar a los palcos de animales de tierra fria.

—Alli junto a Tia Foca y a Tia Morsa. <No le
parece buena compania?

Pulga se removi6 inquieta sin saber qué respon-
der, pero al fin dijo a Conejo en voz baja:

—Tiene el pellejo duro. Ya he probado y no he

podido meterles el diente. Me moriria de hambre
sin poderles sacar una gota de sangre.
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Conejo le aconsejé:

—Pero alli también esta Oso Polar que tiene
la piel blanda.

—Ya le he probado la sangre y sabe a diablo.
Entonces dijo Conejo:

—Alli tienes al Hombre, también en un palco
con aire acondicionado.

A Pulga le parecié bien aquella sugerencia v
dando grandes saltos, de graderia en graderia,
se metié en el palco del Hombre, pues de todas
las sangres, era la de éste la que mas le gustaba.

€

A muchos gustos pocas satisfacciones.

ZAPATA OLIVELLA, MANUEL. Fabulas de Tamalameque. Educar Literatura. Bogota: Grupo Educar Editores,
2003.

17. Con este texto el narrador pretende ensefiar sobre

A. lo dificil que es complacer todos los gustos porque la pulga era complicada

B. las molestias ocasionadas por el calor porque la pulga se sentia mal

C. las incomodidades que se pueden dar en una reunion de animales porque todos
hacen actividades diferentes

D. los animales también se incomodan porque tienen palcos separados

18. En el texto leido, quienes se encuentran en el palco de tierra fria son
A. Tia Foca, Tio Conejo y Tia Morsa

B. Tia Foca, Tia Morsa y el Oso Polar

C. Tio Conejo, Hombre y Tia Pulga

D. Tia pulga, Tia Zorra'y el Hombre

19. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque
A. trata de un pueblo imaginario

B. sus personajes son animales

C. hay mucha pretension de Tia Pulga

D. los animales se divierten
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20. El texto leido se ubica en un lugar que tiene caracteristicas similares a las de un
pueblo

A. de las montafias europeas

B. en la regién de Amazonas

C. de la region andina colombiana

D. del caribe colombiano

21. En la expresion: Tamalameque tiene sus molestias, Tia Pulga, pero para todo hay
un remedio... el término subrayado se puede reemplazar sin perder el sentido de la
frase por la palabra

A. impaciencias

B. contrariedades

C. rifias

D. preocupaciones

RESPONDE LAS PREGUNTAS 22y 23 APARTIR DE LA LECTURA DEL
SIGUIENTE TEXTO.

- T~ T

Una manana en el granero el caballo y el me puso junto a la chimenea y me
gallo intentaban decidir a cual de ellos frotd la panza hasta que me sentl
gueria mas el granjero y a cual mejor; esto me hace pensar que no
consideraba el mejor. somos mas queridos por hacer mas
cosas, o por ser mas  bellos,
El odioso gallo dijo: -Yo soy el mas simplemente somos  queridos
querido por el amo porque soy Mmooy porque alguien elije querernos taly
colorido y me encarge de despertarlo COMO SOMos.

muy fempranc en las mafanas con mi
hermoso canto-. El caballe furioso le
respondid; -Yo soy muy wveloz y lo
transporto a todos los lugares de esta
granja con mi trote elegante-. El cerdo,
quien permanecia tranguilo en el mismo
lugar, les dijo: -Amigos caballo y gallo, no
se desesperen ni discutan mas; miren, yo
no sé cantar, no madrugo, no puedo
cargar al amo porque soy muy pequeno,
solo como y me revuelco en el lodo, pero
una tarde en la que me encontraba
enfermo el granjero me llevo a la casa,

Ana Maribel Mejia Mesa

22. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque
A. ya sabia lo que pensaba el granjero.

B. era mayor que el gallo y que el caballo.

C. ya tenia ganas de revolcarse en el lodo.

D. era el animal que mandaba en la granja.
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23. En el texto anterior se

A. describe como era el granjero.

B. presenta un dialogo entre tres animales.

C. caracteriza los animales por su alimento.

D. muestra una conversacion entre una persona y un animal.

RESPONDE LA PREGUNTA 24 A PARTIR DEL SIGUIENTE TEXTO.

de
un examen sangre._.
no he estuds X

Tomado de: http///www.gusanito.com/esp/descargas/tiras_comecas,/tiras_comicas //examen,/3489

24. En el cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar que
A. a Wipo le encantan estudiar.

B. los nifios y los animales son amigos.

C. Wamba es la mejor amiga de Wipo.

D. los nifios inventan excusas para no jugar.

Tomado de los cuadernillos de lenguaje 2012, 2013,2014, y una prueba del Programa Todos A
Aprender del Ministerio de Educacion Nacional de tercero primaria.
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NOMBRE:

Responde las preguntas 1, 2, 3 v 4 a partir de la lectura del siguiente texto:

PRUEBA FINAL LENGUAJE
CUARTO PRIMARIA. 2018

FECHA:

1. ¢Recuerda qué le ocurre a Rafa en el suefio? Marca la opcion que presente los

MiS AMIGOs

Suenos que sohamos

Anoche soné que tenla unas alas grandes,
blancas, suaves y muy bonitas. Con ellas
volaba y volaba por encima de las casas,
los edificios y los parques.

Entre las nubes estaban Cedilia |a tortuga
y Andrés el conejo, mis mejores amigos.
Ellos jugaban muy contentos con una
nube, aunque no tenian alas como las
mias.

Me acerqué flotando y les dije:

— Hola amigos, ;puedo jugar con
ustedes?

— Claro Rafa, solo tienes que volar y
llevarmnos a nuestra casa— dijeron
ellos.

Cuando empezamos a volar, la nube nos
persiguid por el delo hasta alcanzamos.
La sentl muy cerca de mi cara, era fria,
homeda y peluda.

En ese mismo instante me desperté y
;saben lo que vi? Endma de mil estaba
Sony, mi perro, lamiendo mi cara y
haciéndome cosquillas con sus orejas.
Fue un suenio muy divertido.

Rafael

eventos en el orden en el que ocurrieron.

A

B.

Vuelo sobre la ciudad — Encuentro con los amigos — Huida — Rafa se

despierta.

Encuentro con los amigos — Rafa se despierta — Huida — VVuelo sobre la

ciudad.

Huida — Vuelo sobre la ciudad — Rafa se despierta — Encuentro con los

amigos.

amigos.

. Vuelo sobre la ciudad — Huida — Rafa se despierta — Encuentro con los
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2. ¢Que hacian Cecilia la tortuga y Andres el conejo?

A. Sofiaban con su mejor amigo.

B. Se hacian cosquillas con sus orejas.
C. Jugaban con una nube.

D. Volaban por encima de las casas.

3. ¢Por qué antes de despertar, Rafa sinti6 la nube muy cerca, ¢fria, hGmeda y
peluda?
A. Porque tenia miedo de que los alcanzara.
B. Porque su perro estaba lamiéndole la cara.
C. Porque en el cielo el clima es diferente.

4. En el suefio de Rafa, jquién dice “solo tienes que volar y llevarnos a nuestra
casa’?
A. Lanube.
B. Los amigos de Rafa.
C. Sony.
D. Rafa.

Continta leyendo la historia y luego responde las preguntas 5, 6 y 7:
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El conejo y la tortuga

El conejo v la tortuga eran buenos amigos. Sin embargo el conejo era muy presumido.

Lt;rtu%a, g-ierrllprg htgy ganc en to-
. éQué tal si apostamas lenta iente.
una carrera? ;O te da miedo por Soy lenta porque soy padente,
ser tan It-zm:a?‘C es mejor asi.

Vamos a competir. Si ganas, te
invito a almorzar a mi casa. Bueno, trato hecho.

La carrera comenzo y el conejo, que era muy rapido, tomo mucha ventaja a la tortuga.
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Asi que confiado de la distancia que le llevaba
a su amiga, aprovecho para descansar, con tan
mala suerte que se quedo dormido.

Cuando el conejo se despertd, no recordaba el camino.
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Puede que seas mas veloz,
pero siempre te pierdes en

todas partes por dormilén. Te felicito, ganaste.

Wamos a comer y a
descansar,

5. Segun el texto ¢cuando se durmio el conejo?
Antes de la carrera.

Durante la carrera.

Después de la carrera

Cuando acabd la carrera.

Cow>»

6. En la historia del conejo y la tortuga, sabemos que van a hacer una carrera
gracias a
A. El didlogo que hay entre los dos personajes.
B. La descripcion que hace Rafa de sus amigos.
C. Laexplicacién del narrador sobre como era el conejo.
D. La narracion que hace la tortuga de lo que le ocurrio.
7. Al final de la historia, cuando el conejo dice #Te felicito, ganaste” indica que
A. Acepto su derrota.
B. Desea pagar la puesta.
C. Quiere la revancha.
D. Dejo ganar a su amiga.

Responde las preguntas 8, 9 y 10 a partir de la lectura del siguiente texto:
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iDéjanme ver

s puado g
__hablar conalt

Tomado de: http//www.gusanito.com/esp/descargas/tiras_comscas/tiras_comicas/examen,/3489

8. En el cuadro 2, la actitud de los amigos de Wipo es de
A. Aburrimiento.
B. Angustia.
C. Cansancio.
D. Sorpresa.

9. En el cuadro 7, Wipo esta
A. Preparandose para ir a nadar.
B. Leyendo sobre medicina.
C. Estudiando para un examen.
D. Evitando jugar con Wamba.
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10. Enel cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar
que
A. A Wipo le encanta estudiar.
B. Los nifios y los animales son amigos.
C. Wamba es la mejor amiga de Wipo.
D. Los nifios inventan excusas para no jugar.

Responde las preguntas 11 y 12 a partir de la lectura del siguiente texto:

SITU ACIONES DE LA VIDA COTIp)4 NA

Esa es la lista de los
libroz de texto del cole
que te van a salir gratis.

Y esta otra la de los juegos
gue me vas a comprar con
lo que te ahorres.

11. En la imagen, el gesto del padre, al leer la lista de textos, indica
A. Dolor.
B. Alegria.
C. Sorpresa.
D. Cansancio.

12. Por la manera como el nifio le habla a su padre, se puede afirmar que
A. Sabe como convencer a su padre.
B. Tiene dudas de lo que desea comprar.
C. Le tiene miedo a su padre.
D. Busca siempre las rebajas.
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Responde las preguntas 13, 14, 15 y 16 a partir de la lectura del siguiente texto:

/\f‘ A
Elnuncn viene, y
se lleva las cosas. M
€7
: '

Yo se lo presto,
pareciera gue nunca
necesitaran un favor.

Recuerden, hay
que ser solidarios.

lapiz pero no me lo
prestan.

[meﬁmn necesito un

13. ¢Cuél es la razdn por la que los estudiantes no le prestan el 1apiz a su
compafiero?
A. Porque los estudiantes no tienen lapices.
B. Porque el profesor no los deja prestar sus Utiles.
C. Porque el estudiante se lleva las cosas.
D. Porque el estudiante tal vez dafie el lapiz.
14. La historieta se compone de
A. Retratos.
B. Iméagenes y palabras.
C. Sefiales.
D. Dibujos y cuadros.

15. ;Qué busca el profesor cuando dice “Recuerden hay que ser solidarios™?
A. Educar al nifio que saco prestado el lapiz.
B. Cambiar la actitud de sus estudiantes.
C. Hacer que los nifios cuiden sus lapices.
D. Corregir al nifio para que no se lleve las cosas.
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16. Cuando el nino dice “profesor, necesito un lapiz, pero no me lo prestan”, esta
Explicando un punto.

Exponiendo una queja.
Presentando una excusa.
Solicitando una disculpa.

COow>

Responde la pregunta 17 a partir de la lectura del siguiente texto:

] iSi, pero usted [\ '
viene en Bl
contravia!

arreglan las
cosas,

No busque lo
que no se le ha
perdido.

Usted tiene la

culpa por no
dejar pasar.

17. Para que se acabe la discusidn, uno de los participantes en la situacion dice:
A. “Usted tiene la culpa por no dejar pasar”.

B. “No busque lo que no se le ha perdido”.
C. “Corrase de ahi”.

D. “Asino se arreglan las cosas”.

Responde la pregunta 18 Y 19 a partir de la lectura del siguiente texto:
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] El pastor y las cabras salvajes

Un pastor conducia su rebafio al campo,
cuando se dio cuenta de que unas cabras
salvajes se habian mezclado con las suyas.

En la noche las llevé a todas a un refugio.
Como al dia siguiente estalld una gran
tormenta, no pudo sacarlas a pastar y
debid mantenerlas encerradas. Al darles
de comer, a las cabras propias les echd el
pasto estrictamente necesario para que
no se murieran de hambre. En cambio, a
las cabras salvajes les aumentd la racion
con el fin de atraerlas.

Cuando pasd el mal tiempo, el pastor
sacH el rebafo a la pradera. Al verse

libres, las cabras salvajes escaparon
corriendo hacia la montana.

Irritado, el pastor les gritd:

=

,5.
|
|
|

‘\ F ;
_ )
= — _;Y,:‘: -
L1_

=;'*-\

wfr q.. ﬂ f‘j 4

—,De::agradecldas. me abandonan después
de los cuidados espediales que tuve con
ustedes!

Sin dejar de correr, las cabras salvajes le
respondieron:

—Desconfiamos de ti. Si a nosotras que
fuimos tus huéspedes de una noche nos
trataste mejor que a tus viejas amigas, es
evidente que si vinieran otras cabras, nos
despreciarias por ellas.

18. En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “jDesagradecidas, me

abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!

A. Esté contento con ellas.
B. Quiere que se vayan.
C. Quiere que corran mas.
D. Esté furioso con ellas.

19. En el texto se presenta

COow>

Una descripcion del pastor.

Responde la pregunta 20, 21 y 22 a partir de la lectura del siguiente texto:

',’

Un didlogo entre el pastor y las cabras salvajes.
Una descripcion de una tormenta.
Un dialogo entre las cabras salvajes y las otras.

, porque

331



TIA PULGA
se TNCOMOPA
con e CALOR

los pocos minutos de haber entrado al coliseo,
Tia Pulga protestaba:

—<2Aqui hace mucho calor! Debieron hacer la
reunién en Bogota.

Conejo le pidié excusas:

—Tamalameque tiene sus molestias, Tia Pulga,

pero para todo hay un remedio. La dejaremos
entrar a los palcos de animales de tierra fria.

—Alli junto a Tia Foca v a Tia Morsa. ¢No le
parece buena compania?

Pulga se removié inquieta sin saber qué respon-
der, pero al fin dijo a Conejo en voz baja:

—Tiene el pellejo duro. Ya he probado v no he

podido meterles el diente. Me moriria de hambre
sin poderles sacar una gota de sangre.

Conejo le aconsejo:

—Pero alli también esta Oso Polar que tiene
la piel blanda.

—Ya le he probado la sangre y sabe a diablo.

Entonces dijo Conejo:

—Alli tienes al Hombre, también en un palco
con aire acondicionado.

A Pulga le parecié bien aquella sugerencia y
dando grandes saltos, de graderia en graderia,

se metié en el palco del Hombre, pues de todas
las sangres, era la de éste la que mas le gustaba.

e s S P

A muchos gustos pocas satisfacciones.

ZAPATA OLIVELLA, MANUEL. Fabulas de Tamalameque. Educar Literatura. Bogota: Grupo Educar Editores,
2003.

20. Con este texto el narrador pretende ensefiar sobre
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A. lo dificil que es complacer todos los gustos porque la pulga era
complicada

B. las molestias ocasionadas por el calor porque la pulga se sentia mal

C. las incomodidades que se pueden dar en una reunion de animales
porque todos hacen actividades diferentes

D. los animales también se incomodan porque tienen palcos separados

21. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque

A. trata de un pueblo imaginario.

B. sus personajes son animales.

C. hay mucha pretension de Tia Pulga.
D. los animales se divierten.

22. El texto leido se ubica en un lugar que tiene caracteristicas similares a las de
un pueblo
A. de las montafias europeas.
B. en la regién de Amazonas.

C. de la region andina colombiana.
D. del caribe colombiano.

Responde la pregunta 23 y 24 a partir de la lectura del siguiente texto:
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T~ T

Una mafiana en el granero el caballo y el me puso junto a la chimenea y me
gallo intentaban decidir a cul de ellos froté la panza hasta que me sentl
queria mas el granjero y a cual mejor; esto me hace pensar que no
consideraba el mejor. somos mas queridos por hacer mas
cosas, o por ser mas  bellos,
El odicso gallo dijo; -Yo soy el mds simplemente  somos  queridos
querido por el amo porque soy muy porque alguien elije querernos tal y
colorido y me encargo de despertarlo €OMO SOMOS.
muy temprano en las mafanas con mi
hermoso canto-. El caballo furioso le

respondid; -Yo soy muy wveloz y lo
transporto a todos los lugares de esta
granja con mi trote elegante-. El cerdo,
guien permanecia tranquilo en el mismo
lugar, les dijo: -Amigos caballo y gallo, no
se desesperen ni discutan mds; miren, yo
no sé cantar, no madrugo, no puedo
cargar al amo porque soy muy pequefio,
solo como y me revuelco en el lodo, pero
una tarde en la que me enconiraba
enfermo el granjero me llevo a la casa,

Ana Maribel Mejia Mesa

23. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque

A. ya sabia lo que pensaba el granjero.

B. era mayor que el gallo y que el caballo.
C. ya tenia ganas de revolcarse en el lodo.
D. era el animal que mandaba en la granja.

23. En el texto anterior se

A. describe como era el granero.

B. presenta un didlogo entre tres animales.
C. caracteriza los animales por su alimento.

D. muestra una conversacion entre una persona y un animal.

Tomado de los cuadernillos de lenguaje 2014 y una prueba del Programa Todos a Aprender del
Ministerio de Educacion Nacional de tercero primaria.
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APENDICE C
FORMATO CONSENTIMIENTO INFORMADO DE LOS PADRES Y
MADRES DE FAMILIA

CON: I INF
Sefior (es)

Cordial saludo,

El propésito del presente documento es brindar informacion acerca del proyecto SECUENCIAS
DIDACTICAS BASADAS EN LOS 7 NIVELES LINGUISTICOS PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION DE TEXTOS NARRATIVOS EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA MULTIGRADOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PUERTO NUEVQ SEDES PRINCIPAL Y AGUA BLANCA,; y a su vez solicitar aprobacién para
que su hijo/a __(_o=ny ;\,\om\ £xleucz Naxgad

participe en la implementacion del mismo. El estudio estara bajo la orientacion de-la docente
lda Hernandez Duarte, estudiante de la maestria en Educacion de la Universidad Auténoma
de Bucaramanga.

Durante el presente afio se implementaran proyectos pedagdgicos de aula, espacios
destinados a:

Con la firma de este consentimiento usted autoriza los procedimientos citados a continuacion:

1. Aplicacién de pruebas diagnésticas para establecer el nivel en el que se encuentran los
nifios en cada una de sus dimensiones. Ademas se observaran algunos pre-saberes
propios de la edad de los nifios.( lenguaje)

2. Implementacién de actividades ludicas pedagégicas para fortalecer la comprension de
textos los nifios y las nifias.

3. Las fotografias tomadas de mi hijo(a) durante la realizacién de actividades escolares
grupales o individuales puedan ser publicadas en informes o presentaciones del
proyecto.

La aplicacion de las pruebas diagndsticas contarén con total confidencialidad, solo seran
de conocimiento y manejo de la persona responsable del proyecto y utilizados como
insumo para contribuir a un mejor desarrollo emocional, social y cognitivo de su hijo(a).

Me comprometo a:

Acompariar a mi hijo (a) en el proceso, apoyandolo (la) en los compromisos escolares que
adquiera para el desarrollo del proyecto para fortalecer la comprension lectora.

Participar en el proyecto no genera riesgos, costos, ni efectos indeseados para usted ni
para los nifios y nifias, al contrario obtendrd como beneficio acompariamiento para el
fortalecimiento de capacidades de comprensién de textos.

Si esta de acuerdo con lo informado, por favor firmar y aportar los datos solicitados.

Nombre completo:@l ano @o‘mun \_{GIC;OS =alcedn

Teléfono de contacto: __ 3155335400

Firma: mano \JOM}QJS
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
Serior (es)

Cordial saludo,

El propdsito del presente documento es brindar informacién acerca del proyecto SECUENCIAS
DIDACTICAS BASADAS EN LOS 7 NIVELES LINGUISTICOS PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION DE TEXTOS NARRATIVOS EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA MULTIGRADOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PUERTO NUEVO SEDES PRINCIPAL Y AGUA BLANCA

; Y a su vez solicitar aprobacion  para que su
hijo/a \ Y QCIC) participe en la
implementacion del mismo. El estudio estara bajo la orientacion de la docente Karina Nathalia
Salazar Nifio, estudiante de la maestria en Educacién de la Universidad Auténoma de
Bucaramanga.

Durante el presente afic se implementaran proyectos pedagégicos de aula, espacios destinados
a

Con la firma de este consentimiento usted autoriza los procedimientos citados a continuacion:

1. Aplicacién de pruebas diagndsticas para establecer el nivel en el que se encuentran los
nifios en cada una de sus dimensiones. Ademas se observaran algunos pre-saberes
propios de la edad de los nifios.( lenguaje)

2. Implementacién de actividades ludico pedagégicas para fortalecer la comprension de
textos los nifios y las nifias.

3. Las fotografias tomadas de mi hijo(a) durante la realizacién de actividades escolares
grupales o individuales puedan ser publicadas en informes o presentaciones del
proyecto.

La aplicacién de las pruebas diagnésticas contaran con total confidencialidad, solo seran de
conocimiento y manejo de la persona responsable del proyecto y utilizados como insumo
para contribuir a un mejor desarrollo emocional, social y cognitivo de su hijo(a).

Me comprometo a:

Acompariar a mi hijo (a) en el proceso, apoyandolo (la) en los compromisos escolares que
adquiera para el desarrollo del proyecto para fortalecer la comprension lectora.

Participar en el proyecto no genera riesgos, costos, ni efectos indeseados para usted ni para
los nifios y nifias, al contrario obtendra como beneficio acompafiamiento para el
fortalecimiento de capacidades de comprension de textos.

Si esta de acuerdo con lo informado, por favor firmar y aportar los datos solicitados.

Nombre completo: _HAO e¢\4 Mexandra (oo la

Teléfono de contacto: 5\66 4510 4 2

Firma: Hm-[-c.r /-{ Baertlls
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APENDICE D
FORMATO CARTA DE ACEPTACION DE LA RECTORA

Maestria en Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO A LA RECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

San José de Cucuta, 17 de julio de 2017

Rectora
Claudia Susana Uscategui Maldonado
Institucion Educativa Puerto Nuevo

Saludo cordial.

Atendiendo a la investigacion educativa que se adelanta para fines académicos, bajo la
direcciéon y coordinacion del docente Juan Francisco Diaz Gonzédlez del programa de
Educacién de la Universidad Auténoma de Bucaramanga - UNAB las estudiantes Ida
Hernandez Duarte y Karina Nathalia Salazar Nifio postulantes a obtener el titulo de
Magister en Educacion, solicitamos su consentimiento mediante el siguiente documento,
que tiene como finalidad contar con su autorizacion en la utilizacion del nombre de la
institucion y la aplicacion de los instrumentos evaluativos para el proyecto de grado
titulado: Secuencias didacticas basadas en los 7 niveles lingiiisticos para el fortalecimiento
de la comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria multigrados de la
institucion educativa puerto nuevo sedes principal y agua blanca.

Las actividades realizadas contaran con total confidencialidad, sélo seran de conocimiento
y manejo de la persona responsable del proyecto y utilizados como insumo para contribuir
a un mejor manejo del mismo.

Agradecemos de antemano su respuesta positiva en el apoyo a la investigacion educativa,
copsi } dsito por una educacién de calidad para todos.

{\/ow\« V Scfﬂzwv-

Claudia S. Uscategui Karina Salazar N.
V° B Firma de la rector(a) Docente maestrante
- N
Ida Hednénde? Duarte

Docente maestrante
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APENDICE E
FORMATO CARTA SOLICITUD REALIZACION DE TRABAJO DE
GRUPO

San José de Clcuta, 13 de enero de 2018

Sefiores
CONSEJO DE FACULTAD
Facultad de Ciencias Sociales Humanidades y Artes

Universidad Auténoma de Bucaramanga

ASUNTO: SOLICITUD REALIZACION TRABAJO DE GRADO GRUPAL

Las estudiantes Ida Hern‘éndez Duarte y Karina Nathalia Salazar Nifio de la cohorte XXl

en la Maestria en Educacién, programa Becas para la Excelencia Docente de la Universidad
Auténoma de Bucaramanga —~UNAB y el Ministerio de Educacién Nacional-MEN, solicitamos al
consejo de Facultad nos conceda el aval para la realizacién del trabajo de grado titulado :
SECUENCIAS DIDACTICAS BASADAS EN LOS 7 NIVELES LINGUISTICOS PARA EL FORTALECIMIENTO
DE LA COMPRENSION DE TEXTOS NARRATIVOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA MULTIGRADOS
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PUERTO NUEVO, SEDES PRINCIPAL Y AGUA BLANCA, requerido
para obtener el titulo de Magister/ Magistra en Educacién, por las siguientes razones:

1. Trabajamos con multigrado. El desarrollo de las actividades de las secuencias didacticas es
complejo, por lo tanto se llevara a cabo por ciclos, apoyandonos en los Estdndares Basicos
de Competencia.

2. La poblacién es diferente, puesto que las sedes en las que laboramos son la principal y
Agua Blanca.

Quedamos atentas a la respuesta.

Cordial saludo.

Q*)-L»‘Q o) Kavine. N Salatay W

¥ )
IDA HERNAxDEZ DUARTE KARINA NATHALIA SALAZAR NIfiO
ID: V00110139 ID: U00034774
C.C: 60330599 . C.C: 63555672
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APENDICE F

SINTESIS DE DIARIO PEDAGOGICO
A. Secuencia didactica nimero 1. Los Tesoros Mégicos. Sede Principal

INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO PUERTO NUEVO
CORREGIMIENTO BUENA ESPERANZA SAN JOSE DE CUCUTA
RESOLUCION N.2 001435 de septiembre de 2006 - DANE 254001002815

AL Wik oE |

Ee
@"?i‘
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ACTIVIDAD

DESCRIPCION

REFLEXION

NIVEL I. CONTEXTO

Dialogo de saberes

Previamente se invitd al sefior Pedro Maria Gonzalez
para narrar historias de la comunidad.

Para la narracion se organizo el aula con los estudiantes
reunidos en circulo.

El sefior Gonzalez les narrd historias de la vereda.
Hablé de costumbres y sucesos e la comunidad. Esto les
llam6é mucho la atencién, algunas las conocian y otras
no, de las cuales le hicieron preguntas. Las historias
eran sobre almas en pena, espantos, brujas, la llorona, el
silb6n y el duende.

Todos los nifios hicieron preguntas y el sefior les dio
respuesta.

Luego se discutio con los nifios lo que para ellos
significa la palabra fantastico y la palabra historia.

De la palabra fantastico comentaron que es algo
magico, misterioso, fuera de la realidad, que causa
miedo y asombro, mientras que de la palabra historia,
dijeron que es un relato, un cuento, un mito, una
leyenda y que se cuenta o se puede escribir.

Todos manifestaron que les gustan las historias
fantésticas, como caperucita roja, los tres cerditos y
blanca nieves.

Se puede extraer la importancia de los fondos de conocimiento de las
comunidades. Pues la participacién de un narrador de historias en el aula puede
contribuir con el fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes.

En este sentido, llevar el mundo social y personal de un narrador de historias al
aula de clase puede permitir que de un texto narrativo emerjan ciertas marcas
gue dan a conocer su contexto. En la actividad se puede aprecia el nivel
contextual en la narracién de las historias donde se evidencian las costumbres y
habitos de la comunidad. Esta actividad es fundamental en la formacién del
lector pues a proposito de las ideas sobre la necesaria relacion del texto con la
situacion donde se produce, (Alvarez, 2012) menciona que segun el contexto
donde se produzca un acto comunicativo, la funcién y expectativas de dicho acto
serén variables. A proposito del contexto, (Halliday, 1982) construye su teoria
en una estrecha relacién con el contexto social donde se destacan el contexto de
cultura y el contexto de situacion.

En este orden de ideas, el contexto de cultura aparece unido a la situacién donde
se producen las historias contadas Estas historias, a decir de las investigadoras,
pueden contribuir con la comprension de la lectura de los nifios.
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B. Secuencia didactica numero. Los Tesoros Magicos. Sede Agua Blanca

INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO PUERTO NUEVO
CORREGIMIENTO BUENA ESPERANZA SAN JOSE DE CUCUTA
RESOLUCION N.2 001435 de septiembre de 2006 - DANE 254001002815
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ACTIVIDAD

DESCRIPCION

REFLEXION

NIVEL I. CONTEXTO

Dialogo de saberes

Previamente se invitd a la sefiora Carmen para que narrara
algunas de sus historias vividas y de la vereda Agua Blanca.
Dado que la sefiora solicito narrar las historias en el hogar los
estudiantes y la investigadora se trasladaron a la casa de la
narradora de historias.

Previa presentacion de la sefiora a los estudiantes, estos se
sentaron en circulo en el piso.

La sefiora narrd una historia sobre una época de su vida, como
lo fue su juventud. Ademas, narr6 una historia relacionada
con una leyenda de la comunidad, denominada La Estacion
del Tren.

Durante la narracion los estudiantes hacian preguntas y
participaban de la misma.

Finalizada la narracién por parte de la sefiora, la investigadora
y los nifios se trasladaron a la sede de la escuela.

Esta narracion generd las siguientes preguntas:

¢Cuél es el nombre de la sefiora que narrd la historia
fantéstica de la vereda?

¢Como les parecié la charla con la sefiora y por qué?

¢Qué fue lo que mas les llamé la atencién y por que?

¢Saben qué es un duende?

Cada estudiante molde6 un duende en plastilina de acuerdo
con sus saberes y habilidades.

Esta actividad dio inicio al desarrollo de las secuencias por lo cual los
estudiantes estaban a la expectativa. Haber iniciado con la invitacion de
un personaje comunitario, gener6 entusiasmo en los nifios, quienes en
todo momento se mostraron interesados. Por ello, esta actividad se
ubicd en el contexto donde los estudiantes conviven diariamente. En tal
sentido, los planteamientos de (Ortega, 1991) permiten reflexionar sobre
la actividad, pues la misma, permite ubicar los textos que se analizaran
en un contexto de situacion y en consecuencia, el estudio de cada uno de
los textos narrativos dependera del conocimiento que posea el lector del
contexto.

La narracion de la invitada al aula dejo en los nifios un camino para el
aprendizaje de la secuencia, pues como dice (Lyons, 1981) el contexto
es un conjunto de circunstancias en que se produce el mensaje, el cual
llegé a los nifios de la mano de una persona de la comunidad que tiene el
bagaje cultural para contar historias enmarcadas en un lugar y en un
tiempo especifico. Esto, puede contribuir con la comprensién de los
textos narrativos de una manera significativa.

|
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APENDICE G
LECTURAS DE LAS SECUENCIAS DIDACTICAS

LEYENDA EL DUENDE
En una antigua hacienda, vivia un matrimonio con tres hijas casaderas; todas tenian
novio y con frecuencia hacian fiestas, que no eran mas que simples reuniones
ejemplares donde primaban los juegos de salon o las demostraciones artisticas
acompafiadas de algin instrumento.

Un sdbado en que estaba revolucionada la casa con la llegada de mas invitados, en la
cocina se alistaba la preparacion de ricos manjares. La servidumbre se sentia
impresionada porque nada de lo que emprendian podian realizarlo. Resolvieron
Ilamar a la patrona para advertirle que no se podia hacer nada, porque todo resultaba
mal; que parecia que los diablos estuvieran metidos alli, porque no podian realizar el
oficio que les habian asignado. La sefiora con las tres hijas se alarm6 mas, porque a
ellas, en las habitaciones interiores les sucedian iguales cosas.

Cuando la sefiora entrd sola al salon, escuchd una voz tras de la puerta que decia:
"...no se afane que los invitados no vendran. Hoy estan de honras funebres...". Al
escuchar esto lanzé un grito la pobre sefiora, pero la voz se dejo oir de nuevo: "...no
se asuste, agradézcame el aviso...".

La dama no pudo maés. Llamé a sus tres hijas para contarles lo sucedido y para que le
ayudaran a pensar como remediaban lo acontecido. Estaban en conjeturas, cuando
[leg6 un peon trayendo la misma noticia que habia suministrado el duende.

Apenas llegd el esposo lo puso al corriente de los misteriosos sucesos, manifestandole
mudarse inmediatamente para el pueblo.

El trasteo se efectu6 en la semana siguiente y cuando la duefia estaba sola
desempacando badles y petacas, escucho tras de la puerta la misma voz que le decia:
";...en que le puedo servir? Sabe usted... me vine entre los tremotiles del viaje...". La
sefiora asustada le pregunto: "ceres un bicho, un alma en pena o que eres?". La
respuesta no se dejo esperar: "...soy tu amigo, tu fiel compafiero y servidor...".

Asi un dia y otro dia seguia el duende atormentando a la dama, ocasionandole un
nerviosismo desesperado. Tan pronto el esposo llegoé del campo, manifesto su deseo
de trasladar toda la familia a la capital del pais. El esposo algo contrariado porque
este viaje le ocasionaba pérdidas en sus negocios, ante la apremiante situacion de
intranquilidad y desasosiego tuvo que acceder. Vendieron ambas posesiones y se
marcharon.
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Cuentan que cuando la dama estaba distribuyendo los muebles y demas enseres del
equipaje, la voz volvio a atormentarla en una forma tan pertinaz que ya no tuvo
alientos de luchar y enfermé. Las hijas alarmadas llamaron al cura de la parroquia
para que fuera a bendecir la casa y hacer exorcismos. Dicen que fue la Unica forma de
librarse de los tormentos del duende.

Angélica Garcia- Colombia pais maravilloso

ROSAURA EN BICICLETA
Daniel Barbot

A la sefiora Amelia le gustan mucho los animales.

Por eso, en su casa tiene un perro, un gato, un loro, dos
canarios, una tortuga y también una

hermosa gallina llamada Rosaura.

Un mes antes del cumpleaios de Rosaura,
la sefiora Amelia le pregunto:
- ¢ Gallinita, qué regalo te gustaria?
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Rosaura respondio6 sin vacilar:

- Y0 quiero una bicicleta.

La sefiora Amelia se sorprendio mucho:
Pero eso es imposible! ;Quién ha visto
una gallina montada en una bicicleta?

- Justamente - Contesto Rosaura.

- Yo seré la primera.

La sefiora Amelia queria que
Rosaura

dar de comer a todos los animales, les dijo:
- Pértense bien que yo tengo que ir a la ciudad
Y no regresare hasta la noche.

Y tomo el autobus rumbo a la ciudad.

Alli recorrio todas las tiendas de bicicletas
y en cada una le respondian:

"o Que?”

"¢ Una bicicleta para gallinas? No, sefiora"
"De ninguna manera. Eso no existe"
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"A ver el catalogo. No, sefiora, no se fabrican
bicicletas para gallinas"

Cansada y triste, la sefiora Amelia llegé a su casa.
- "Que mal se va a poner Rosaura si le digo que
no existen bicicletas para gallinas"

Los dias pasaban y la sefiora Amelia pensaba y
pensaba, cada vez mas preocupada.

Un dia llego al pueblo un hombre raro
cantando y gritando:

- Reparo relojes y cajas de musica.
Remiendo maracas Yy tinajeros,

afilo machetes y cuchillos,

hago patines para los perros

y anteojos para los gatos.

-Ese sefor puede ayudarme -dijo la sefiora Amelia-

Y lo llamé inmediatamente.

- ¢En queé puedo servirle, sefiora? -pregunto el hombre-
¢ Desea usted una cucharita cantarina, un calendario
lunar,

una mecedora de chocolate...

- No, -interrumpi6 la seifiora Amelia- yo quisiera...

una bicicleta para mi gallina.

-Mmm... Mmmmmm -murmuro el hombre- Una
bicicleta para una gallina es algo serio. Hay que hacerla a
la medida.
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Tengo que saber el alto de sus patas y el largo de sus
alas.

Después de hacer complicados célculos,
el hombre prometi6 regresar el lunes siguiente
con el pedido.

La semana fue larga para la sefiora Amelia.
Por fin, el lunes tocaron a la puerta:

La sefiora Amelia se asomo:

- Qué maravilla!

Hizo un enorme paquete con una cinta roja,
y el dia del cumpleafios de Rosaura...

Para darle las gracias a la sefiora Amelia,
todas las mafanas Rosaura va en su bicicleta
a comprar la leche y el pan a la bodega.

Si algun dia te acercas por este pueblo,
seguramente la veras en su bicicleta.
Pero, ten cuidado, jporque ya no tiene frenos!
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APENDICEH
ALGUNAS ACTIVIDADES DE LAS SECUENCIAS DIDACTICAS

INSTITUCION EDUCATIVA PUERTO NUEVO
SECUENCIA DIDACTICA: “LOS TESOROS MAGICOS”
LENGUA CASTELLANA. 1°,2°Y 3°

ESTUDIANTE: . GRADO: FECHA:

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: *Desarrollar la habilidad de comprension lectora de la
inferencia por medio de relatos tradicionales como la leyenda.

iCUESTIONEMONOS!
(Antes de la lectura)

1. Responde las siguientes preguntas en tu cuaderno

a. ¢Enqué piensas cuando escuchas la palabra fantéstico?

b. ¢Qué se te viene a la mente cuando escuchas el término historia?

c. ¢Tegustan las historias fantésticas? ¢Por qué?

d. ¢Conoces alguna historia fantastica?

e. Escriba el nombre del sefior que cont sobre historias fantésticas de nuestra vereda

f.  ¢Cdémo le pareci6 la charla con el sefior? Y ¢Por qué?

g. ¢Qué fue lo que més le llamé la atencion? Y ¢Por qué?

h. ¢Saben qué es un duende?, describanlo y moldee con plastilina un duende, teniendo en cuenta
tamafio, color y caracteristicas fisicas. Terminado el trabajo expdngalo para que lo feliciten.

i. Resuelva el siguiente laberinto en el que un duende debe llegar a su tesoro.
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Actividad complementaria:
Concurso

2. Al entregarle el rompecabezas armelo en el menor tiempo posible y ganeles a sus
compafieros.

iINDAGUEMOS!
(Durante la lectura)

3. Lectura grupal del texto, “El duende” por medio de un friso.
4. Lectura individual del texto anterior.
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TRABAJO EN EQUIPO SOBRE LA LEYENDA EL DUENDE

5. Se realiza un dialogo a partir de preguntas de lectura guiada para que
luego los estudiantes las responda en el cuaderno:

a. ¢Quién es el autor del texto?

b. ¢A quién va dirigido el texto?

c. ¢Qué quiere transmitir o decir el autor con el texto?

d. ¢Alguna vez ha escuchado un texto similar? ;Quién se lo contd? Cuéntelo.

6. Trabajo grupal

Se organizan parejas de la siguiente manera, un nifio de quinto con un nifio de otro
grado y contestan el siguiente cuestionario con opcion multiple y preguntas
abiertas.

6.1. De acuerdo con la actividad anterior para 6.3. Considera que narrar es...

usted un texto es...
A. Contar un chiste

A. Un libro B. Escribir una anecdota
B. Undiccionario C. Redactar una biografia
C. Unrelato D. Relatar una historia
D. Una dindmica 6.4. ;Cual es el titulo del texto anterior?
6.2. ¢En el texto el autor? A. El hechicero
B. El fantasma
A. Divierte C. Elduende
B. Narra D. El maleficio
C. Informa . .
D. Instruye 6.5. “El duende” es un texto:
A. Narrativo
B. Informativo
C. |Instructivo
D. Argumentativo

7. De los diferentes tipos de textos narrativos que se les presenta por parejas seleccionaran el que mas
les agrade para que lo lean y lo socialicen ante sus compafieros.
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8. Realizacién de una plenaria a partir de los siguientes interrogantes
A. (Qué les gustd del texto que selecciond y ley6?

16. Para reconocer los elementos de este texto narrativo se dialoga por grupos, a cada uno le
correspondera resolver tres de las siguientes preguntas para luego socializarlas y dar las respectivas
aclaraciones. Luego escriba las respuestas en el cuaderno.

e ;Quiénes participan en la historia?

e (A quién se nombra seguido en la leyenda?

e ;Podemos decir que el personaje principal es el que se nombra repetidas veces en el texto?
e  ;Qué lugares se nombran en el texto?

e ¢Enqué tiempo se desarrollaron las acciones de la historia? (pasado, presente o futuro)

e ;Quién narra la leyenda es uno de los personajes?

e Escriba los personajes principales y secundarios.

17. Realice nuevamente la lectura del texto, respetando el turno y complete por parejas los siguientes
cuadros:

*
Acciones de inicio
Z -z . . *
¢Qué sucedio al inicio de la leyenda?
*
Acciones del Problema
- - - *
¢Qué problema se le present6 al personaje principal?
. ., *
Acciones solucion del problema
¢El personaje principal como soluciond el problema? *

18. Participa activamente en la construccién del mapa conceptual sobre la silueta textual de la leyenda
“El duende”

350



19. Dialogo guiado a partir de las siguientes preguntas y luego escriba las
respuestas en su cuaderno:

¢Qué palabras utiliza el autor para referirse a la mama?

¢Segun sus presaberes qué otro nombre recibe el sacerdote, la
servidumbre, la habitacion, el salon, el peon, el esposo y el duende?

W >

Observar y analizar:

20. Se proyecta el video de un mito. Los estudiantes tendran en cuenta la descripcion de los
personajes, el lugar donde se desarrolla la historia, las acciones, entre otros, para que la
comparen con la leyenda del duende.

21. Luego se establece una conversacién a partir de las siguientes preguntas que consignaran en el
cuaderno:

A. (Qué fue lo que més le gustd?

B. ¢De qué trata el mito?

C. ¢Como son los personajes? Y ;Qué accién hace cada uno?

D. ¢Donde se desarrolla el mito?

E. ¢EIl mito tiene algin parecido con la vida de cada estudiante?

Actividades grupales:
22. Lectura de la leyenda “El balseo de las almas” por parte de la docente.
23. Los estudiantes individualmente leeran la leyenda “El balseo de las

almas” sin un fragmento de la misma y luego se les pregunta: ;Pueden
comprender la leyenda al suprimir o quitar una parte?

El balseo de las almas

(Leyenda chilota)

El balseo de las almas (Leyenda chilota) Se dice que
en Castro las almas de los muertos deben esperar a
orillas del lago Cucao que llegue la balsa de un
barquero fantasma, encargado de balsearlas hasta la
orilla opuesta, hacia el lado de la montafia. Mientras
esperan al barquero, las almas de los muertos se
trepan a la copa de un gran arbol que crece en el bosque cercano. Desde alli llaman al
barquero y sus voces semejan el ltgubre sonido del viento.
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Pues bien, sucedi6 que hace un tiempo vivia por alli un chilote totalmente incrédulo.
El se negaba a creer que fuera cierto que un barquero acarreara las almas de los
muertos.

Y asi tuvo la idea de demostrar que la historia era falsa. Se envolvi6 en una mortaja y,
desde lo alto de un arbol de aquel bosque, comenz6 a llamar al barquero como si
fuera el alma de un difunto. Cual no fue su asombro al ver que este se aparecio al
instante, como siempre que se requerian sus servicios. De inmediato, el barquero se
dio cuenta de que el amortajado era un hombre vivo que habia querido burlarlo y,
alejandose de alli, hizo un gesto con sus manos. De sus dedos salié con violencia un
chorro de liquido pestilente que cubri6 totalmente al bromista.

Al tercer dia después de este inexplicable suceso, el hombre muri6. Su alma,
desalojada de su incrédulo cuerpo, se reunié con las de otros difuntos; sin embargo, el
barquero no le permiti6 subir a la balsa.

Y alli ha quedado para siempre, gimiendo sin esperanza y rogando en vano al
barquero que lo traslade hasta la otra orilla para por fin descansar en paz: este es el
castigo que recibi6 por burlarse de la muerte.

Texto basado en www.chileparaninos.cl

24. Luego se les dictara la parte o fragmento que les falta. En grupos deben leer nuevamente la
leyenda y escribir el tema central o ideas principales, personajes y lugares.

25. Leen otra vez la leyenda “El duende” y escriben en el cuaderno el tema y la idea principal de

la misma.
y = \ 26. Con ayuda de tu profesor (a) busque el significado de las palabras desconocidas
/’/ -~ o \ a partir de las pistas que brinda el texto “El duende™:
@ A. (Segun el texto a las hijas por qué se les llaman casaderas?
} \/—/ 4 B. ;{Qué significa en el texto “petacas”?
-\ C. ¢Qué crees que es la capital de un pais?
)\ Q q p p

D. ¢Segun el texto qué es exorcismo?
E. ¢Segun el texto que significan las palabras conjeturas, intranquilidad, desasosiego, acceder
y pertinaz?
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F. Luego, busquen en el diccionario el significado de las palabras desconocidas y comparelo
con el construido anteriormente.

27. En grupo los estudiantes seleccionan un mito y una leyenda de las presentadas por la docente.
Luego de leerlas realizaran los siguientes ejercicios en el cuaderno:

Escribir 5 palabras en mayusculas.

Escribir dos oraciones.

Escribir 5 palabras que consideren estén en plural o sea muchos o varios.

Escribir 5 palabras que consideren estén en singular o sea uno.

Escribir 5 palabras relacionadas con masculino.

Escribir 5 palabras relacionadas con femenino.

mmoow>

28. Plenaria para compartir el trabajo en grupos.

iCreamos!

(Después de la lectura)
Actividades de retroalimentacion:

29. Participa activamente en el siguiente concurso. De las imagenes que se encuentran en el
tablero selecciona las que representan la leyenda.

Actividad en grupo:

30. Dramatiza junto con tus compafieros la leyenda “El duende”.

Actividad Individual:

31. Cambie el final de la leyenda “El duende” segun su creatividad.

Actividad en casa:

32. Averigle una leyenda diferente a la del duende y escribala en el cuaderno.

EVALUACION

33. Organiza las siguientes imagenes teniendo en cuenta el orden de los sucesos de la leyenda “El
duende”

34. Adicional a la actividad anterior, los estudiantes de tercero y cuarto escribiran la serie de
sucesos que corresponde a cada imagen.

IMAGENES PARA ORGANIZAR LA SECUENCIA DE PRIMERO Y
SEGUNDO PRIMARIA
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IMAGENES PARA ORGANIZAR LA SECUENCIA DE TERCERO Y

CUARTO PRIMARIA
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ROMPECABEZAS PARA PRIMERO
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ROMPECABEZAS PARA SEGUNDO
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ROMPECABEZAS PARA TERCERO
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CUARTO

364



365



366



g
Caperuc:lta
2

Reja
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Moraleja: "Tus mentiras se
pueden volver en tu contra”

El perro, el gallo
y la zorra
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GUION DE TEATRO SEDE PRINCIPAL

LA GALLINA ROSAURA CUMPLE ANOS

PERSONAJES:
e Doria Amelia. e Canario.
¢ Rosaura la gallina. e Loro.
e Perros. e El vendedor.
e (Gatos. e Guepardo.
e Tortuga. e Conejos.
e Tigre.
e Leones.
o Gallo.
¢ Pollitos.
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GUION DE OBRA DE TEATRO ESCUELA SEDE PRINCIPAL

ACTO UNICO

(En la casa de dofia Amelia se encuentran los 2 perros, los 2 gatos, el canario, la tortuga y
el loro decorando para la fiesta sorpresa del cumpleafios de Rosaura)

Doiia Amelia: Aprovechemos que Rosaura salio a visitar a su amigo el gallo Copetin para
sorprenderla cuando llegue.

La perrita Lul(: Ya estan los mofios, Toni, por favor termina de inflar los globos.

El perrito Toni: gua, gua. Ya terminé de colgar los globos, solo falta traer la torta y la
bebida.

La lora Rebeca: Quiero cacao, quiero cacaito, quiero torta, rda, rua, rda, ria.

La canario Pepa: Ya deja de volar y ponte a ayudar.

(Los invitados empiezan a llegar, cuando ya estan todos los sefiores Amelia los redne)
Dofia Amelia: Amigos escondanse para sorprender a Rosaura, apaguen las luces, no dejen
nada que se vea, ella no demora en llegar. Cuando llegue Rosaura prenden las luces y
todos vamos a decir jSorpresa!

(Llega Rosaura a la casa con el gallo y los dos pollitos. El gallo le tapa los 0jos).
Todos: (Prenden la luz) jSorpresa!

La gallina Rosaura: Gracias amigos por venir a mi cumpleaios, por esa sorpresa. Hay
torta y comida para que disfruten de esta fiesta. Ustedes tan amables. Me gusta tenerlos

de amigos. Los quiero mucho.

(Todos le cantan el cumplearios feliz a la gallina y le empiezan a entregar los regalos)
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El vendedor Ramiro: (interrumpe la celebracion)

Hago ciclas para los perros, reparo lentes para los gatos, afilo machetes, arreglo relojes,
construyo sillas para conejos y otras cosas mas. jjuyyy, quién esta cumpliendo afos?!
(Voltea a mirar a Rosaura, quien esta cerca del pastel) Buenas noches, feliz cumpleafios
gallinita que cumplas muchos afios mas. (Saca de su mochila un regalo y se lo entrega a
Rosaura)

La gallinita Rosaura: Hola sefior, siga a mi fiesta. Gracias por sus buenos deseos.

La tortuga Samanta: Hola querida amiga. Anoche pensé en ti y te hice esta carta que es
muy especial para que la leas. Sé que te va a gustar. (Se acerca a Rosaura, entregandole la
carta)

El gato pelitos: Miau, miau. Hola amiga gallina, feliz cumpleafios y que sigas cumpliendo
muchos afios mas. Porque eres una gallina muy amable y muy linda.

La gata Lili: Miau, miau. Te he traido este regalo que te va a gustar mucho. (Le entrega

un regalo a Rosaura)

El guepardo Tomas: soy el mas rapido del mundo y llegué volando para desearte un feliz
cumple.

El pollito Sally: Feliz cumpleaiios gallinita Rosaura, que la pases muy bien. Te traje estas
flores para que adornen tu cresta.

El pollito Sony: pio, pio feliz cumpleafios.

La coneja Lia: Hola dofia gallina. Feliz cumpleafios, le he traido un pastel de gusanos
para que se lo comay jcasi se me olvida decirle!, que esta muy linda.

La coneja Sofia: Feliz cumpleafios gallina Rosaura, te entrego este regalo, espero que te
guste.
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El ledn: huuaaa, soy el ledn y tengo hambre. Feliz cumpleafios Rosaura, que sigas
cumpliendo muchos afios mas, y ¢me daras torta, jVerdad!?

Hamster Tatiana: Llina feliz cumple, gracias por invitarme a tu fiesta. jMiral, te traje de
regalo 2 kilos de purina de engorde para echarte a la olla, (se rie) era una broma.

El gallo Marlin: Soy el gallo que canta en las mafianas y despierta a todos. Hoy vengo a
alegrarte en este dia tan especial amiga Rosaura.

Leon Alexis: Hola amiga, feliz cumplearios, te traigo este regalo.

Doiia Amelia: Feliz cumpleafios Rosaura. Abre el regalo tu regalo.

(la gallina abre con prisa su regalo, al hacerlo abraza a dofia Amelia con carifio)

Dofia Amelia: Sabia que te iba a encantar. Ahora ya tienes en queé transportarte para
hacerme los mandados (se rie de manera picara) Mi gran amiga sabes que me gusta verte
feliz.

vamos a disfrutar de esta rica torta que preparé.

El perro Toni: gua, gua. Que rica se ve la torta, quiero doble porcion. Cuando preparan
méas? Y ;Cuando van a hacer otra fiesta?

(Todos los invitados sonrien mientras se comen la torta)
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GUION DE OBRA DE TEATRO ESCUELA AGUA BLANCA
EL HERMOSO CUMPLEANOS DE ROSAURA

Personajes:

Sra. Amelia: Wendy
Rosaura: Mafer

Gallo Pepe: Javier

Perro Tobi: Cristian

Perro Lucas: Sebastian
Gatica Rosita: Sheril
Lorita Roberta: Nicol
Ratoncita Princesa: Lorena
Cebrita Cebri: Tania

Vaca Lola: Andreina
Roberto-Loro: César

Gata Florecita: Sofia
Tortuga Samuel: Edwin
Gatito Chiquimiaus: David
Sefior Raro: Juan Pablo
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Escena 1
(Canta el gallo para despertar a la sefiora Amelia y el resto de los animales)

e Gallo Pepe: Cucurucu mama Amelia.
o Sra. Amelia: Ya Pepe, ya me levanto y gracias por despertarme. (Le da un
chito)
(Se levantan todos los animales y rodean a la mama Amelia, la cual le da comida a
cada uno mientras saludan)

¢ Rosaura: Cucucucu Buenos dias mama Amelia.

e Mama Amelia: Buenos dias Rosaura ;Como amaneciste?
(Todos los saludan y cada uno representa su personaje con mimos) Loros-Perros-
Gatos-Tortuga-Ratona-Cebra-Vaca.

(Se acerca Rosaura y le dice a la mama Amelia)

e Rosaura: Mamita Amelia recuerde que ya casi cumplo afios.

¢ Maméa Amelia: Si Rosaura ya sabia. ;Qué te gustaria que te diera de regalo?

e Rosaura: Mama Amelia, sabes... Quiero una bicicleta.

e Mama Amelia: Mama mia ¢para que quieres una bicicleta? Si las gallinas no
montan bicicleta.

e Rosaura: Yo seré la primera gallina que monte bicicleta.

e Maméa Amelia: ;Qué opinan ustedes mis nifios? ¢Sera posible encontrar una
bicicleta para Rosaura?

e Todos: No, eso es imposible, a Rosaura se le salié un tornillo.

e Mama Amelia: Ahora, ;Qué Hago?, ya sé, mafiana madrugo para viajar a la
ciudad.

e Gallo Pepe: Si mama, yo te levanto temprano.

Escena 2

(Al otro dia el gallo Pepe levanta muy tempranito a
la sefiora Amelia)

e Gallo Pepe: Cucurucu, mama Amelia
recuerde que debes buscar el regalo de
Rosaura.

: e Mama Amelia: Gracias Pepe por

- recordarme.

(Le da comida a Pepe) (Luego todos los animales se acercan y saludar a la mama

Amelia y ella les da comida) Rosaura-Loros-Perros-Gatos-Tortuga-Ratona-Cebra-

Vaca.
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e Sra. Amelia: Bueno mis nifios se portan bien, porque me voy para a ciudad a
buscar el regalo de Rosaura.

¢ Rosaura: Si Mamita si, ojala lo encuentre.

e Lorita Roberta: Suerte mama Amelia, nosotros nos portaremos muy bien,
cuidaremos la casa y que consiga el regalo para nuestra hermanita Rosaura.

e Tortuga Samuel: Que te vaya bien mama Amelia.

e Gatita Florecita: Mama Amelia que te vaya muy bien y que consiga la
bicicleta de nuestra hermanita.

e Gallo Pepe: Cucurucu Suerte mama Amelia y Dios te cuide y te Vuelva a
traer bien.

e Todos: Si, que Dios te vuelva a traer.

Escena 3

(Llega la sefiora Amelia a la ciudad y recorre cada negocio preguntando si tendrian
bicicletas para gallinas y nadie vendia)

e Sra. Amelia: Por fin llegue al pueblo, voy a buscar por todos los negocios el
regalo de Rosaura. Hay Dios recorri todos los almacenes y no encontré la
bicicleta para Rosaura. Ahora que le digo a Rosaura, se pondra muy triste.

(En ese momento pasa un sefior raro)

+ % e Sefior Raro: A la orden, hago patines

- / para perros, patines para gatos, siII(_)nes de
T o Ve 4 chocolate y todo lo que nunca ha visto en
K Y L ‘ su vida, venga, venga, pregunte lo que
L quiera.

e Sra. Amelia: Sefior raro ¢Hace bicicletas
para gallinas? Es que en ningun lugar la
venden y Rosaura se pondra muy triste.

e Sefior Raro: Yo nunca he hecho bicicletas para gallinas, pero... vamos a
intentarlo. Para eso necesito ir a su casa y tomar las medidas de la gallina,
para asi poder construirle la bicicleta a Rosaura. Montate en mi carro.

Escena 4
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(La sefiora Amelia y el sefior raro, llegan a la casa)

e Tortuga Samuel: Hola mama Amelia ;Como le
fue?

e Sra. Amelia: Hum, pues aun no he podido
conseguir el regalo para Rosaura, pero...aqui
traigo a este sefior raro para ver si nos ayuda.

e Loro Roberto: Sefior raro sospechoso (bis).

(Los perros se acercan al sefior raro muy inquietos)

e Sra. Amelia: Ya Lucas y Tobi dejen al sefior
Raro quieto, ayGdenme a buscar a Rosaura.
(La tortuga se queda detras del sefior Raro vigilandolo)

e Sra. Amelia: Rosaura ¢Donde estas? Ya llegué.

e Rosaura: jQue alegria, ya llegaste! ;Me compraste mi bicicleta?

e Sra. Amelia: No Rosaura; es imposible encontrar una bicicleta para gallinas.
(Rosaura se puso muy triste y la sefiora Amelia la abraza y se van para la sala)

e Sra. Amelia: No te pongas triste, yo veré como te consigo tu bicicleta, ven
conmigo.

o Sefior Raro: ¢Ella es Rosaura? La gallina si esta buena para hacer un
sancocho.
Ven Rosaura y te tomo unas medidas.

(El sefior raro va saliendo y la tortuga lo detiene)

e Tortuga Samuel: ;Qué quiere hacer usted con Rosaura?

e Sra. Raro: Eso es un secreto.

e Tortuga Samuel: ;Qué secreto?

e Sefior Raro: Debo hacer una bicicleta para Rosaura, si quieres preguntale a tu
maméa Amelia.

e Tortuga: Creo que una bicicleta no es, yo escuche que te la quieres comer en
un sancocho.

e Sefior: Yo dije que me quiero comer el pollo que traigo aqui. Mirelo.

e Tortuga: Espero que de verdad le hagas la bicicleta a Rosaura.

e Sefior Raro: Tu eres buena ayuda, pero no, solito trabajo mejor, Gracias.

\ Escena 5

(Mientras Rosaura duerme, todos comienzan a
preparar la torta y los regalos)
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La Vaca Lola: Maméa Amelia vamos a preparar la torta de chocolate, porque
a Rosaura le encanta los chocolates.
La gatita Flor: Miau miau Yo voy por los huevos.
La Ratoncita Princesa: Yo voy por la leche.
Gallo Pepe: Cucurucu Yo traigo el chocolate.
Perro Tobi: Voy a traer el azlcar.
Gatito chiquimiau: Miau miau Mama Amelia me deja prender el horno.
Sra. Amelia: Si, prenda el horno y tenga mucho cuidado.
Loro Roberto: Rua rua, Yo te ayudo a hacer la torta, mama Amelia.
Lora Roberta: Rua rua quiere cacao, con cebris hacemos la cartelera para el
cumplearios de Rosaura.
Escena 6

(Llego el dia del cumpleafios de Rosaura)

(Amelia se fue con Rosaura para el pueblo a
buscar al sefior raro, pero no encontraron
porque este ya estaba en la casa llevando el
helado)

e Gallo Pepe: Cucurucu levantarse todos,
mama Amelia debe buscar el regalo con
Rosaura.

e Sra. Amelia: Hola mis nifios ;Cémo

amanecieron? Tomen, coman y pertenecen bien, porque voy a salir con

Rosaura para el pueblo.

Rosaura: Cucurucu Chao hermanitos vamos a ver si hoy tenemos suerte y

conseguimos mi regalo de cumpleafios cucurucu.

Todos los Animales: Chao mama Amelia, chao Rosaura, que les vaya muy

bien y Dios los bendiga.

Tortuga Samuel: Aprovechemos que ya se fue Rosaura y vamos a decorar la

casa.

Lora Roberta: Preparemos todo para hacer la fiesta para Rosaura.

(Llega en ese momento y trae la bicicleta)

Sr. Raro: (Toca la puerta) Toc toc, Feliz cumpleafios Rosaura.

Vaca Lola: Mu mu muuu Hola Sr. Raro, Rosaura y mi maméa Amelia no estan
se fueron para el pueblo a buscarte por el regalo.

Loro Roberto: Ruaaa Entre sefior raro.

Lora Roberta: Rua Si ayldenos a terminar de preparar la fiesta.

Sr. Raro: Esta bien yo les ayudo.

(YYa tienen todo listo y llega Rosario con la mama Amelia)

377



Mama Amelia: Toc toc...

Perro Lucas y Tobi: jHola! Mama Amelia y Rosaura (Como les fue?
Rosaura: (cabiz baja) Nos fue mal, porque no conseguimos el regalo.
Gato Chiquimiau: Hay pobrecita, sigan.

(Entran a la casa)

Todos: jSorpresa!

e Rosaura: jHay que alegria! Gracias a todos por mi regalo y gracias al sefior

por cumplir mi suefio.

Lora Roberta: Rua Este es mi regalo, esta flor es para que te veas mas bonita
y te la doy con todo carifio.
Gatitas Florencia y Rosita: Miau miau Este es nuestro regalo, un chocolate,
esperamos que te guste.
Loro Roberto: Rua Feliz cumpleafios Rosaura este mi regalito, para que te
proteja la cabeza.
La Vaca Lola y Chiquimiau: Feliz cumpleafios Rosaura, esperamos que te
guste nuestro regalo.
Sra. Amelia: Rosaura, nosotros te damos este maiz para que te pongas mas
bonita, feliz cumpleafios Rosaura.
Rosaura: Gracias a todos, me encantan los chocolates, el maiz y mi bicicleta.
Sr. Raro: bueno ahora si vamos a comernos la torta, joh! Perdén vamos a
cantar el cumplearios.
Loro Roberto: Yo quiero gallina, perdén quiero torta.

(Todos quedan cantando el cumpleafios)
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