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CONTEXTO

Fachada de la sede Principal de la institucion educativa Puerto
Nuevo. Fuente: (Hernandez y Salazar, 2017).

Fachada de la sede Agua Blanca de la institucion educativa Puerto
Nuevo. Fuente: (Hernandez y Salazar, 2017).
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¢;,Como deben ser implementadas las secuencias didacticas a
partir de los 7 niveles linguisticos propuestos por Josette
Jolibert que permitan el fortalecimiento de la comprensiéon de

textos narrativos en estudiantes de primaria multigrados de la F‘ﬂ
Institucion Educativa Puerto Nuevo, sedes Principal y Agua a

Blanca?
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B OBJETIVO GENERAL

' ; Fortalecer la comprension de textos narrativos en estudiantesde [
@M,f# “ primaria multigrados de la Institucion Educativa Puerto Nuevo sedes |
‘g Principal y Agua Blanca por medio de secuencias didacticas a partir [
o de los 7 niveles lingiiisticos propuestos por Josette Jolibert.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar el
vel d Disefiar Implementar las EY"’!'“ar la
nivel de ) : efectividad de las
comprensic')n secuenclas secuencias !
Tt G didacticas didacticas S;;%i;if:
presentan los bacaeRilos / [0 c 100 basadas en los 7
] niveles hiveles ]
estudiantes de niveles

linglisticos para el linguisticos para el
fortalecimiento de fortalecimiento de

la comprensidon de la comprension de
textos narrativos. = textos narrativos.

primaria
multigrados de |a
|.E. Puerto Nuevo
sedes Principal y
Agua Blanca.

lingUisticos para el
fortalecimiento de
la comprension de
textos narrativos .




MARCO REFERENCIAL:
ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Salas, (2012). “El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del tercer semestre del nivel medio
supetrior de la Universidad Autbnoma de Nuevo Ledn”. Universidad Autonoma de Nuevo Ledn. Facultad de filosofia
y letras. Division de estudios de posgrado.

Permitié una revision teérica de la comprension lectora como una de las categorias de analisis. Asimismo,
dado que se sustenta en una investigacién-accion, aporta a este trabajo una mirada acerca de este diseno
de investigacion cualitativa.

Ramos, (2013) : “La comprension lectora como una herramienta basica en la ensefianza de las ciencias naturales”
Contribuyo con aspectos sobre la evaluacién de la comprension e ir ajustando este aspecto en la
exploracion que se llevé a cabo.

Uribe y Ortiz, (2017) “Estrategia didactica para el fortalecimiento de la comprension lectora en ciencias sociales y
naturales de los estudiantes de grado quinto de la institucion educativa Manuel Fernandez de Novoa”

Permitié ver la influencia positiva que generan los tipos de texto que se usan para acercar a los niios a la
lectura. Asimismo, se obtiene que para generar un buen proceso de comprensidén, es necesario primero con
textos narrativos, cercanos a los conocimientos previos de los estudiantes.
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ANGEL Djaz
BARRIGA:
Secuencia
Didacticg

SABEL SOLE: Los
momentos de la
lectura.

PEREZ ABRIL Y
PEREZ ZORRILLA:
Niveles para evaluar
la comprension
(Literal, inferencial y
critico)

GOODMAN Yy
ROSSENBLATT : La
teoria Transaccional
Sociopsicolingiistica

JOSETTE
JOLIBERT:
Los siete
Niveles
Linguisticos.




ENFOQUE CUALITATIVO

DISENO DE INVESTIGACI(')N/

POBLACION

“Permite tener mayor aproximacion a la realidad que rodea al
problema en estudio, tomando en consideracion las
inquietudes, ideas, temores, deseos, y demas elementos
emocionales, culturales y cognitivos por los que pasan los
estudiantes en sus procesos de aprendizaje”. (Martinez, 2004)

Investigacion Accidon. “Se relaciona con los problemas practicos §
cotidianos experimentados por los profesores, en vez de con
los "problemas tedricos" (Elliot, 2000: p.5)

17 estudiantes de 3°y 4°
primaria

12 estudiantes de 1°, 2°,
3°y 4° primaria
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FASES DE INVESTIGACION

METODOLOGIA
DE LA INVESTIGACION

...........

Herndndez, Fernandez, Baptista, 2008



CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

*El contexto de situacién y el contexto textual

*La situacién de comunicacién

*Tipo de texto

*Superestructura del texto

*La situacién de enunciacién: funcionamiento linglistico a

Los siete niveles lingiiisticos para nivel conjunto del texto.
comprender textos narrativos. *Macroestructuras: Funcionamiento lingtiistico en el nivel de
las frases.

*Nivel de las palabras y de las microestructuras.
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Prueba Saber (inicial y final)

Observacion

Implementacion de la propuesta

Diario pedagogico

Entrevista informal
Para evaluar la satisfaccion de la

propuesta Cuestionario dirigido a los

estudiantes y a las investigadoras.



ACTIVIDAD

DESCRIPCION

REFLEXION

NIVEL I. CONTEXTO

Dialogo de saberes

Previamente se invit6 al sefior Pedro Maria Gonzalez
para narrar historias de la comunidad.

Para la narracion se organizé el aula con los
estudiantes reunidos en circulo.

El sefior Gonzalez les narr6 historias de la vereda.
Hablé de costumbres y sucesos e la comunidad. Esto
les llamo6 mucho la atencion, algunas las conocian y
otras no, de las cuales le hicieron preguntas. Las
historias eran sobre almas en pena, espantos, brujas,
la llorona, el silbon y el duende.

Todos los nifios hicieron preguntas y el sefior les dio
respuesta.

Luego se discutié con los nifios lo que para ellos
significa la palabra fantéstico y la palabra historia.
De la palabra fantastico comentaron que es algo
magico, misterioso, fuera de la realidad, que causa
miedo y asombro, mientras que de la palabra historia,
dijeron que es un relato, un cuento, un mito, una
leyenda y que se cuenta o se puede escribir.

Todos manifestaron que les gustan las historias
fantasticas, como caperucita roja, los tres cerditos y
blanca nieves.

Se puede extraer la importancia de los fondos de conocimiento
de las comunidades. Pues la participacion de un narrador de
historias en el aula puede contribuir con el fortalecimiento de
la comprension lectora de los estudiantes.

En este sentido, llevar el mundo social y personal de un
narrador de historias al aula de clase puede permitir que de un
texto narrativo emerjan ciertas marcas que dan a conocer su
contexto. En la actividad se puede aprecia el nivel contextual
en la narracion de las historias donde se evidencian las
costumbres y habitos de la comunidad. Esta actividad es
fundamental en la formacion del lector pues a proposito de las
ideas sobre la necesaria relacion del texto con la situacion
donde se produce, (Alvarez, 2012) menciona que segun el
contexto donde se produzca un acto comunicativo, la funcion
y expectativas de dicho acto seran variables. A proposito del
contexto, (Halliday, 1982) construye su teoria en una estrecha
relacion con el contexto social donde se destacan el contexto
de cultura y el contexto de situacion.

En este orden de ideas, el contexto de cultura aparece unido a
la situacion donde se producen las historias contadas’ Estas
historias, a decir de las investigadoras, pueden contribuir con
la comprension de la lectura de los nifios.
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INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO PUERTO NUEVO

CORREGIMIENTO BUENA ESPERANZA SAN JOSE DE CUCUTA
RESOLUCION Ne 001435 de septiembre de 2006 - DANE 254001002815

ACTIVIDAD

DESCRIPCION

REFLEXION

NIVEL I. CONTEXTO

Dialogo de saberes

Previamente se invité a la sefiora Carmen para que narrara
algunas de sus historias vividas y de la vereda Agua Blanca.
Dado que la sefiora solicito narrar las historias en el hogar los
estudiantes y la investigadora se trasladaron a la casa de la
narradora de historias.

Previa presentacion de la sefiora a los estudiantes, estos se
sentaron en circulo en el piso.

La sefiora narrd una historia sobre una época de su vida, como
o fue su juventud. Ademas, narr6 una historia relacionada con
na leyenda de la comunidad, denominada La Estacion del
[ren.

Durante la narracion los estudiantes hacian preguntas y
barticipaban de la misma.

inalizada la narracion por parte de la sefiora, la investigadora
los nifios se trasladaron a la sede de la escuela.

sta narracion genero las siguientes preguntas:

Cuadl es el nombre de la sefiora que narrd la historia fantastica
He la vereda?

(Como les parecid la charla con la sefiora y por qué?

(Qué fue lo que mas les llam¢ la atencion y por qué?

(Saben qué es un duende?

Cada estudiante molde6 un duende en plastilina de acuerdo a
sus saberes y habilidades.

Esta actividad dio inicio al desarrollo de las secuencias por lo cual los
estudiantes estaban a la expectativa. Haber iniciado con la invitacion de
un personaje comunitario, gener6é entusiasmo en los nifios, quienes en
todo momento se mostraron interesados. Por ello, esta actividad se ubico
en el contexto donde los estudiantes conviven diariamente. En tal sentido,
los planteamientos de (Ortega, 1991) permiten reflexionar sobre la
actividad, pues la misma, permite ubicar los textos que se analizardn en
un contexto de situacion y en consecuencia, el estudio de cada uno de los
textos narrativos dependera del conocimiento que posea el lector del
contexto.

La narracion de la invitada al aula dejo en los nifios un camino para el
aprendizaje de la secuencia, pues como dice (Lyons, 1981) el contexto es
un conjunto de circunstancias en que se produce el mensaje, el cual llegd
a los nifios de la mano de una persona de la comunidad que tiene el bagaje
cultural para contar historias enmarcadas en un lugar y en un tiempo
especifico. Esto, puede contribuir con la comprension de los textos
narrativos de una manera significativa.
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RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

GRADOS SEDE PRINCIPAL SEDE AGUA BLANCA

1° De los cinco estudiantes de grado
primero todos se ubicaron en nivel cero
en comprension lectora.

2° La estudiante del grado segundo se
ubicd en nivel cero en comprension
lectora.

3° De los cinco estudiantes del grado Los tres estudiantes del grado tercero se

tercero, tres se ubicaron en el nivel ubicaron en nivel cero.
cero, uno en el nivel literal y otro en el
nivel inferencial.

4° De los doce estudiantes tres se De los tres sujetos muestrales, en el
ubicaron en el nivel cero, dos en el grado cuarto, uno de ellos se ubico en el
literal, seis en el inferencial y uno en el nivel cero y dos en el nivel literal.
nivel critico.




OBIJETIVOS

Desarrollar la habilidad de comprension lectora
de textos narrativos por medio de relatos
tradicionales en estudiantes de primaria
multigrados de la Institucion Educativa Puerto
Nuevo sedes Principal y Agua Blanca.

Propiciar la comprension de la lectura para
aumentar su conocimiento del mundo,
desarrollar su imaginacion y reconocer su valor
social y cultural, a partir la elaboraciéon de
guiones para una obra de teatro, en estudiantes
de primaria multigrados de Ila Institucion
Educativa Puerto Nuevo sedes Principal y Agua
Blanca.




1. Desarrollar la habilidad de
comprension  lectora de
textos narrativos por medio
de relatos tradicionales como
la leyenda.

*Evalda informacion explicita o
implicita de la situacion de
comunicacion. (Componente

pragmatico)

* Compara textos narrativos de
diferente formato y finalidad para
dar cuenta de sus relaciones de
contenido. (Componente
semantico)

*|dentifica la estructura explicita e

implicita. (Componente sintactico)

*Evalia informacion explicita o
implicita de la situacion de
comunicacion. (Componente

pragmatico)

*Evalua estrategias explicita e implicita
de organizacidn, tejido y componentes
del texto. (Componente sintactico)

2. Propiciar la comprension
de la lectura para aumentar
su conocimiento del mundo,
desarrollar su imaginacion y
reconocer su valor social y
cultural, a partir del montaje
de una obra de teatro.

Reconoce elementos implicitos en
la situacion comunicativa del texto.
(Componente pragmatico)

Recupera la informacion explicita
en el contenido del texto.
(Componente semantico)

*|dentifica la estructura explicita e

implicita. (Componente sintactico)

Reconoce elementos implicitos en la
situacion comunicativa del texto.
(Componente pragmatico)

Recupera la informacion explicita en el
contenido del texto. (Componente
semantico)

Identifica informacion de la estructura

explicita del texto. (Componente

sintactico)

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (2016)
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I Datos de identificacion

Institucién educativa: Puerto Nuevo Sede educativa: Agua blanca y sede

principal

Grados:1°a 4°

Docentes responsables: Ida Herndndez y
Karina Nathalia Salazar (Investigadoras)

Tiempo de ejecucion

de la propuesta diez semanas

II. Secuencia diddctica nimero 1. Los tesoros mdgicos

Objetivo.

Desarrollar la habilidad de comprension lectora de textos narrativos
por medio de relatos tradicionales.

Eje temdtico

Textos narrativos

Contenidos Leyenda
Mito
Tiempo de ejecucion: diez semanas
SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS ACTIVIDADES DIDACTICAS
PEDAGOGICOS
jCuestionémonos! | NIVEL I. CONTEXTO
(Antes de la
lectura)
iIndaguemos! NIVEL II. SITUACION DE COMUNICACION
(Durante la NIVEL III. TIPO DE TEXTO
lectura)
NIVEL IV. SUPERESTRUCTURA
NIVEL V. LINGUISTICA TEXTUAL
NIVEL VL. LINGUISTICA ORACIONAL
NIVEL VIL PALABRAS Y MICROESTRUCTURA
jCreamos! Reconocimiento de la leyenda a través de imagenes. Se les presenta en
el tablero diferentes imagenes relacionadas con tipos de textos y los
(Después de la estudiantes elegirdn las correspondientes a la leyenda.
lectura) Representar o dramatizar la leyenda “El duende”
Actividad Individual:
Los estudiantes cambiaran el final de la leyenda “El duende™ segin su
creatividad. Los niflos de primero lo haran de manera verbal y los demas
de manera escrita.(Ver leyenda el duende en apéndice de la secuencia)

———
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COMPARATIVO ENTRE DIAGNOSTICO Y PRUEBA FINAL SEDE PRINCIPAL

Tercer grado

ESTUDIANTE PRUEBA DIAGNOSTICA PRUEBA FINAL

NIVEL INFERENCIAL NIVEL INFERENCIAL
EJZ N NIVEL CERO NIVEL INFERENCIAL
HJE e NIVEL CERO NIVEL INFERENCIAL
EJZ Y NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL
I NIVEL CERO NIVEL INFERENCIAL

Cuarto grado

EIT I NIVEL CERO NIVEL CRITICO
NIVEL LITERAL NIVEL CRITICO
EHIZ NIVEL CERO NIVEL INFERENCIAL
K NIVEL LITERAL NIVEL CRITICO
KT NIVEL CERO NIVEL INFERENCIAL
NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITICO
NIVEL CRITICO NIVEL CRITICO
HZFEN NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITICO
rﬁ
am) unab

HJF R NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITICO ©
I NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITICO

3 NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITICO

SPE17 NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITICO




ANALISIS DE RESULTADOS

COMPARATIVO ENTRE DIAGNOSTICO Y PRUEBA FINAL SEDE AGUA BLANCA

Primer grado Tercero grado
TE DIAGNOSTICA DIAGNOSTICA
NIVEL CERO NIVEL CERO NIVEL CERO NIVEL LITERAL
KT NIVEL CERO NIVEL CERO NIVEL CERO NIVEL CRITICO
BTERE NIVEL CERO NIVEL LITERAL NIVEL CERO NIVEL LITERAL
NIVEL CERO NIVEL
INFERENCIAL

HE NIVEL CERO NIVEL LITERAL Cuarto grado

DIAGNOSTICA
NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL
E DIAGNOSTICA EEFR NIVEL CERO NIVEL INFERENCIAL
NIVEL CERO NIVEL LITERAL NIVEL LITERAL NIVEL CRITICO
fe)
aml unab
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de puertas abiertas
VIGILADA MINEDUCACION

M




Triangulacion de la sede principal

IDEAS DE LA INVESTIGADORA

SUPUESTOS TEORICOS

SECUENCIAS DIDACTICAS

La investigadora tiene la premisa que
los nifios pueden construir estrategias
para darle significado a los textos a
partir de las claves que le proporciona
el mismo texto y también tomando en
cuenta sus ideas previas.

Se pensaba que los estudiantes
aprendian clasificaciones, tipos de
palabras, uso de mayusculas,
personajes, entre otros aprendizajes
gue permite la lectura, a partir de
pequenos fragmentos o palabras
aisladas.

En palabras de distintos autores
como (Kintsch, 1996), (Alvarez vy
Salas, 2006), (Goodman, 1996),
(Jolibert, 1997) se debe tener en
cuenta que leer es un proceso activo
en el cual el lector interactia con un
texto escrito y para tratar de reducir
su incertidumbre, buscar su correcta
interpretacion o manejar
adecuadamente su informacion a
través del conocimiento de las
relaciones entre F ideas
expandiendo.

Por tanto, se considera que entre el
lector y el texto se establece una
interaccion.

Durante el desarrollo de cada una
de las secuencias didacticas
surgieron elementos que dejaron
claro que los estudiantes adquieren
aprendizajes significativos y
mejoran su comprension de textos
narrativos, cuando ponen en juego
Sus experiencias previas y parten del
texto para analizar cada uno de los
componentes de la compresion.
Esto deja claro que la ensefianza con
palabras aisladas no proporciona
aprendizaje significativo en |Ia
comprension de textos y que las
ideas de Jolibert (1997) se pueden
utilizar como herramientas en la
ensenanza de la comprension de la
lectura.




- Triangulacion de la sede Agua Blanca

IDEAS DE LA INVESTIGADORA

SUPUESTOS TEORICOS

SECUENCIAS DIDACTICAS

La comprension es el proceso de
elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del
texto y relacionarlas con las ideas
que ya se tienen: es el proceso por
medio del cual el lector interactua
con el texto. Sin importar la longitud
o brevedad del parrafo, el proceso
se da siempre de la misma forma.

(Goodman, 1996) plantea que |la
lectura es un proceso durante el cual
el lector interactua con el texto y va
construyendo significados con sus
conocimientos previos conceptuales.
(Rosenblatt, 1996) esboza que el
lector es un sujeto activo con
diferentes intenciones de lectura y
para comprender lo que va leyendo
aporta sus propios conocimientos y
se plantea interrogantes. Las pistas
que ofrece el texto son: los
elementos de coherencia, Ila
estructura textual, la cohesion, y el
Iéxico, entre otros.

Los nifios evidenciaron capacidades,
mas alla de los objetivos planteados.
Incluso algunos estudiantes, pasaron
de estar inactivos y callados a ser
mas participativos.

La lectura de textos narrativos de
alto contenido literario entusiasmo a
los nifios quienes comprendieron las
lecturas desarrolladas y
establecieron relacion entre los
diversos textos.




CONCLUSIONES

Pregunta problema : ;,CoOmo deben ser implementadas las secuencias didacticas a partir de los 7 niveles linguisticos propuestos por
Josette Jolibert que permitan el fortalecimiento de la comprension de textos narrativos en estudiantes de primaria multigrados de
la institucion educativa Puerto Nuevo, sedes Principal y Agua Blanca?

OBIJETIVOS CONCLUSIONES

Determinar el nivel de En la sede principal Los nifos presentaron diversas situaciones lectoras asociadas al nivel cero
comprension lectora que v literal.
presentan los estudiantes En |la sede Agua Blanca los nifios no alcanzaron los niveles propuestos sino se ubicaron en un
nivel cero.
Estos resultados llevaron al disefio de la propuesta a partir de las ideas de Jolibert (1997).

Disenar secuencias El material propuesto por Jolibert (1997) se constituye en un modelo para el disefio de las
didacticas basadas en los actividades, por cuanto este enfoque parte del texto como unidad de analisis y no de la silaba
7 niveles linglisticos para o de la palabra aislada. En la medida, que se iban disefiando las actividades didacticas se
el fortalecimiento de la revisaba el material, con la idea de tener un punto de apoyo, pero no de copiar las actividades
comprension de textos propuestas por ella.

narrativos.



Implementar las
secuencias didacticas
basadas en los 7 niveles
linglisticos para el

fortalecimiento de |Ia
comprension de textos
narrativos.

Evaluar la efectividad de
las secuencias didacticas
basadas en los 7 niveles

linglisticos para el
fortalecimiento de |la
comprension de textos

narrativos .

CONCLUSIONES

En la sede Principal se llevé a los ninos a desarrollar nuevas maneras de abordar los textos
literarios. Una de ellas fue el trabajo en grupo, que constituyd un elemento didactico para que
los estudiantes participaran de manera espontanea.

En la sede Agua Blanca generd en los nifos expectativa por cuanto en las actividades de
prelectura se tratd de generar entusiasmo por los textos narrativos. Entonces, la presencia de
actividades de prelectura constituyen elementos para activar los conocimientos previos del
alumno, motivarlo y estimularlo a la lectura del texto, es decir, preparar al nifio para la lectura
abriendo vias que conecten el texto con su experiencia del mundo y con sus vivencias
personales y emociones.

Se puede culminar diciendo que el desarrollo de la propuesta, tomando en consideracion los
planteamientos de (Jolibert, 1997) y de las ideas de Solé (2001) permitié que las secuencias
didacticas, a partir de textos completos, con diferentes intencionalidades, tomando en cuenta
los niveles lingliisticos propuestos por la autora, llevo a contribuir con el fortalecimiento de la
comprension lectora de textos narrativos en los niflos participantes en la investigacion. Tal
como se evidencia, con la diferencia significativa entre la prueba diagndstica y la prueba final,
ademas de lo dicho por los nifios en la entrevista y el entusiasmo demostrado en la ejecucion
de las actividades.



del desempeiio docente, debe apuntarse a su formaciéon como ensefiante de lectura ya que e
0 esta presente en todas las asignaturas del plan de estudios. Por lo cual es necesario comprenc

1e la ensefianza de la lectura debe partir del texto y no de palabras aisladas.

de accion de las actividades propiciadas en el aula a partir de los siete niveles propuestos por
a, de la riqueza de las actividades y de la variedad de textos narrativos que se utilicen. Por lo ¢
actividades lectoras significativas, no es recomendable la lectura para decodificar, sino para compre

ograr si el docente lleva al estudiante a reconsiderar el proceso lector como una actividad tutil para la

dos de esta investigacion trascienden el aula y se insertan en la Institucion Educativa Puerto Nuey

icacion de esta experiencia a traves de la propuesta institucional.

Universidad Auténoma de Bucaramanga
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