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Resumen v

El desarrollo del lenguaje, es de vital importancia para la formacién del individuo
y la constitucion de la sociedad, dado que la comunicacion es un proceso fundamental
para relacionarse con el entorno, pues permite la creacion de significados y la busqueda
de respuestas a muchos interrogantes. Es la capacidad humana, que mediante sistemas
simbdlicos permite la apropiacion de la realidad subjetiva y social del ser humano: “a
través de sus diversas manifestaciones, el lenguaje se constituye en un instrumento
esencial de conocimiento, en tanto representa una puerta de entrada para la adquisicion de
nuevos saberes” (Ministerio de Educacion, 2006, pag. 21). Debido a esto, se planteo la
necesidad de dar solucion a una problematica educativa relacionada con el lenguaje: el
bajo nivel de competencias comunicativas, especificamente en el proceso de lectura, el
cual afecta directamente la formacion de los estudiantes desde los primeros niveles
escolares. Inicialmente se hizo una descripcién de la situacion actual del pais frente a los
bajos niveles en competencia lectora segun los resultados de las pruebas Pisa - evaluacion
internacional- y las Pruebas Saber —evaluacion nacional en Colombia-, seguidamente se
planteo la situacion problematica que soporta dicho estudio, a partir de la pregunta:
¢Existe una diferencia significativa en la comprension lectora, en los estudiantes de
tercero primaria de la Institucion Educativa Oriente Miraflores — Sede D- del Municipio
de Bucaramanga, al utilizar una estrategia metodol6gica apoyada en cuentos interactivos,
como parte del Plan Lector de la institucion, en comparacion a la lectura de textos
impresos en guias?. Posteriormente se indagd sobre conceptos, teorias e investigaciones,
que se relacionan con este proyecto, teniendo en cuenta que el objetivo principal era

determinar la efectividad de una estrategia metodoldgica apoyada en cuentos interactivos,



en el desarrollo de la comprension lectora. Esta investigacion es de carécter vi
cuantitativo, mediante un estudio cuasi-experimental con un grupo experimental y uno
control, donde se desarrollé primero una prueba pre- test que mostré el nivel de
comprension lectora, luego se aplico la estrategia, seguidamente se realiz6 una prueba

post test y por Gltimo se analizaron los resultados obtenidos.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
No hay ensefianza sin investigacion

Ni investigacion sin ensefianza
Paulo Freire

En el presente capitulo se analizara el contexto que enmarca la problematica
educativa actual, con respecto a los bajos resultados en comprension lectora que poseen
los estudiantes de educacion primaria a nivel institucional y nacional segun el Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES).

El desarrollo de habilidades comunicativas, especificamente la comprension de
todo de tipo de textos, es uno de los principales retos que debe asumir la escuela, Soler
(1992), pues supone la base de la educacion primaria. Este capitulo aborda la necesidad
de crear nuevas estrategias para desarrollar la comprensién lectora apoyada en_cuentos
interactivos, en estudiantes de tercero primaria de la Institucién Educativa Oriente
Miraflores, Sede D- Bucaramanga, por esto, se debe partir de una problemaéticaNacional,
la falta de comprension lectora, evidenciadas en los resultados de las Pruebas Saber en
los ultimos afios, lo que conlleva a la creacidn de nuevas estrategias metodoldgicas que

apoyen el proceso educativo en el aula.

Antecedentes del problema
A continuacion se mencionan los antecedentes mas relevantdes al problema de
bajos resultados en comprensidn lectora que presentan los estudiantes en Colombia,

segun el ICFES.



Teniendo en cuenta el desempefio de los estudiantes en las diferentes pruebas
institucionales y nacionales como Pruebas Saber 3, 5, 9 y 11, se ve con gran
preocupacion el bajo nivel de comprension lectora y la poca motivacion de los
estudiantes por leer diferentes tipos de textos impresos. Por el contrario, se percibe un
gran interés en acceder a las nuevas tecnologias (computador, celular, videojuegos, entre
otros) que hacen parte del diario vivir de nifios y jovenes en Colombia. (Olarte, 2005)

Asi lo demuestran los bajos resultados en las pruebas que miden las habilidades
lectoras a nivel Internacional, como la Prueba Pisa (Programa para la Evaluacion
Internacional de los Estudiantes) 2012 — donde Colombia ocupd el lugar 55 entre 65
paises. A nivel nacional, las Pruebas Saber correspondientes al area de Lenguaje,
arrojaron_un_porcentaje de (23,1%) mientras que en la institucion objeto de estudio, en
el afio 2014, grado tercero solo un 18% se ubicd en el nivel avanzado, en el grado
quinto un 15%, en el grado noveno un 2% y en las pruebas de undécimo solo un 17%
entraron en el quintil 5, es decir puesto 1-200 (Ministerio de Educacion Nacional, 2015).

Al comparar los resultados de las Pruebas Saber de Lenguaje en el grado tercero
en los afios 2012 con 73 estudiantes, 2013 con 67 y 2014 con 68, se observa que el
porcentaje en insuficiente es representativo enun 9, 16 y 11%, y el porcentaje en

avanzado aunque ha ido aumentando, es muy bajo todavia- (Icfes Interactivo, 2015).
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Figura 1. Comparativo Pruebas Saber grado tercer — Afio 2012 - 2014

(Ministerio de Educacion Nacional, 2015)

Por tal motivo, sSe plantea la necesidad de incursionar en nuevas estrategias,
basadas en_la tecnologia y en el Plan Lector! de la Institucion educativa Oriente
Miraflores, que permitan desarrollar la comprension lectora de los estudiantes del grado

tercero de primaria.

1g| proyecto se ejecuta en todas las sedes de la institucion, se enfoca en la busqueda y aplicacion de
estrategias llamativas que motiven e incentiven interdisciplinariamente a los estudiantes, a cambiar su
vision frente al proceso lecto -escrito, ampliando los niveles de comprension y expresion no solo a nivel
verbal sino en todas sus manifestaciones.



Problema de investigacion

En este apartado se expondra el problema actual de la ensefianza frente a los
bajos resultados de comprension lectora a nivel nacional e Institucional, comenzando por
una vision global de la educacién enmarcada en la Ley General de Educacion.

Colombia, la educacion estéa regida por la Ley 115 de 1994 la cual expresa en el

articulo 5 que “la educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y de sus deberes.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1994),
es por eso que se plantean normas que garanticen la formacion integral de los educandos
del pais y donde intervienen distintos entes como la comunidad educativa, la familia 'y la
sociedad, para lograr los fines de la educacion estipulados en dicha ley.

El proceso de educacién formal esta dividido en los niveles de preescolar, basica
y media. Uno de los objetivos especificos de la educacion basica, que supone la base del
desarrollo personal y social del individuo, apunta a desarrollar habilidades comunicativas
que corresponden a la lectura, escritura, comprension y expresion verbal, como parte de
la formacion integral en el primer nivel de la educacion y para niveles futuros. (Ley 115.
Ley General de Educacion, 1994).

Aunque dentro de las 9 areas obligatorias y fundamentales se encuentran
matematicas, ciencias sociales y humanidades, lengua castellana e idiomas
extranjeros, entre otras; el objeto de interés de este estudio, es el area de humanidades
especificamente, Lengua castellana. En esta area, al igual que en las demas, los

estandares basicos estan organizados de manera secuencial por grupos de grados, para



garantizar el desarrollo de las competencias de lenguaje de acuerdo a los procesos de
desarrollo biol6gico y psicoldgico en los estudiantes: (Ministerio de Educacion Nacional,
1998). Teniendo en cuenta este panorama global, se planteo la necesidad de crear nuevas
estrategias que desarrollen y mejoren la comprension lectora en los estudiantes de tercero
primaria, a partir de cuentos interactivos.

El cuento, es visto como un recurso valioso para lograr que los
nifios desarrollen, ademas de su agrado y pasion por el conocimiento, las habilidades
comunicativas necesarias en su proceso de apropiacion de la lengua materna. Por esto, el
proceso de construccion del sistema lecto-escrito, debe implicar la creacién de
situaciones de aprendizaje, partiendo de las interacciones comunicativas que favorezcan
dicha construccion. Sin embargo, es cada vez mas dificil lograr que los estudiantes lean
de manera tradicional, en un mundo donde la tecnologia hace parte de la vida diaria.
(Acosta, sf).

De acuerdo con diversas pruebas internacionales de evaluacion para estudiantes
(Pirls: Progress in International Reading Literacy Study: Estudio Internacional de
Progreso en Comprension Lectora, Pisa: Programme
For International Student Assessment: Informe del Programa Internacional para la
Evaluacién de Estudiantes y Serce: Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo), gue miden los conocimientos y habilidades en lecto escritura, matematicas y
ciencias, los resultados de los educandos colombianos son deficientes, en cuanto que no
logran la comprension de diferentes tipos de textos. Por ejemplo, +-en la prueba de

comprension lectora de Pirls en el afio 2011, sus-los resultados fueron inferiores,



6
Colombia ocupé el puesto 30 en un grupo de 35 paises participantes. En el “Programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE” (Pisa) en el afio 2006, en lo
relacionado con la lectura, el 30,43% de los estudiantes no alcanzo el nivel minimo; en el
afio 2009, el 47% los estudiantes se ubico por debajo del nivel 2. De igual manera, en el
Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (Serce), en el area de Lenguaje
comparando el afio 2006 con el afio 1997, se encontro que el 51,61% de los estudiantes
de grado sexto y el 65,39% de los estudiantes de grado tercero sélo alcanzaron los niveles
| y 1. Esto quiere decir que sus resultados no logran obtener el minimo de comprension
lectora. (ICFES: , 2015).

A nivel nacional, en las Pruebas Saber se observa que los estudiantes presentan
falencias en lenguaje, pues los resultados en esta area, muestran
bajos porcentajes (21%) y un desempefio inferior a nivel nacional en el grado quinto-
(Ministerio de Educacién Nacional, 2011).

Con la aparicion de las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion),
se ve cada vez mas la necesidad de “digitalizar” la educacion, en la medida en que los
nifios ven los computadores e Internet como una forma divertida y ludica de aprender
(Semenov, 2005). Para desarrollar competencias, debe pensarse en la informatica como
una herramienta que fortalezca los procesos de lectura, escritura y matematicas, que
constituyen la base de la educacion primaria, como asegura Montealegre (Montealegre,
2012).

A partir de los cambios que generan las TIC en la vida actual de los nifios,

jovenes y adultos, en la forma de escribir, de leer, de compartir informacion y de



comunicarse, se busca indagar sobre la manera de crear estrategias de lectura, capaces de
mejorar nuestra calidad educativa. A partir de los cuentos interactivos se puede
desarrollar_la capacidad de los estudiantes para leer, interpretar, analizar e interactuar con
textos de su agrado de una manera diferente a la tradicional, gue-se-reakizala cual
normalmente se realiza con libros impresos, revistas, guias o carteles. Las actividades y
estrategias con los cuentos interactivos proponen, entre otras opciones, escuchar
narraciones, leer, resolver situaciones en forma de interrogantes, juegos o solicitud de
ayuda, que los estudiantes ejecutan utilizando el mouse. Con este tipo de textos que retne
elementos propios de la lectura tradicional y de las TIC, se busca que los estudiantes
desarrollen habilidades lectoras y comunicativas en un mundo digitalizado (Lévy, 2007).

Ahora bien, la transformacion que ha sufrido el aprendizaje; y a su vez la
educacion, est4 basada en diferentes formas de aprender, de manejar e interpretar
cantidades de informacion presentes en la red, lo que ha influido tanto positiva como
negativamente en el rol de estudiantes y de docentes. Estas formas se dan debido a la
gran cantidad de informacion presente en los medios: internet, television, libros, revistas,
entre otros, a los que los nifios y jovenes tienen acceso. Las TIC promueven el
aprendizaje autodidacta, facilitan la interaccion educador-educando - en cuanto se
comparten intereses comunes y busqueda de informacion-, permiten el acceso a todo tipo
de informacion, favorecen el acceso a la “cibercultura”, y potencializan el trabajo en
equipo. (Dussel & Quevedo, 2010).

Se necesita crear estrategias novedosas para dar un vuelco a la

situacién actual relacionada con los bajos resultados en las diferentes pruebas, que



miden el nivel de lectura de los educandos, a través de la inclusion de las—
TIC, de los intereses que rodean a estudiantes, docentes, y al del sistema

educativo en general, que en la actualidad se encuentra en una etapa de acoplamiento al
frente al uso adecuado y pertinente de planes referentes a las tecnologias, por ello la
importancia de tener clara la meta de formar personas competentes en un mundo
globalizado (Ferreyra & Labete, 2013).

Hoy en dia se reconoce el impacto de estas tecnologias, y es a partir de ahi que
surge la inquietud de crear estrategias que desarrollen la comprension lectora para
trabajar en el Plan Lector con los estudiantes de primaria dela Institucion Educativa
Oriente Miraflores.

Aunque no compete a este trabajo, una manera de atender esta problemaética serfa
revisar-lases la de revisar las formas de lectura que hacen los nifios y jévenes de ese
contexto, las cuales comprenden no sélo la decodificacion, sino también la interpretacion
de iméagenes, simbolos y caricaturas_que los estudiantes encuentran en la lectura de
cuentos animados que hay en la web. Esto, con el fin de identificar y desarrollar
estrategias adecuadas de presentar la lectura a los nifios adaptando la lectura tradicional,
al contexto actual de la tecnologia.

Teniendo en cuenta la problematica existente en la institucion mencionada surge
la siguiente pregunta de investigacion ¢Existe una diferencia significativa en la
comprension lectora, en los estudiantes de tercero primaria de la Institucion Educativa

Oriente Miraflores — Sede D del Municipio de Bucaramanga, al utilizar una estrategia



metodoldgica apoyada en cuentos interactivos, como parte del Plan Lector de la

Institucion, en comparacion a la lectura de textos impresos en guias?

Objetivos de la Investigacion
Para el desarrollo de la investigacion se plantean a continuacién un objetivo general que
busca dar respuesta a la problematica anteriormente planteada, y unos objetivos

especificos que permitiran alcanzar el objetivo general.

Objetivo General.

Determinar la efectividad de una estrategia metodoldgica apoyada en cuentos
interactivos, en el desarrollo de la comprensidn lectora en los estudiantes de tercero
primaria de la Institucion Educativa Oriente Miraflores- Sede D del Municipio de

Bucaramanga.

Objetivos Especificos.

- ldentificar la poblacion objeto de estudio en sus dimensiones socio-demograficas,
a través de una encuesta validada por el MEN.

- Disefar una estrategia metodoldgica apoyada en cuentos interactivos para el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes.

- Aplicar una estrategia metodoldgica apoyada en cuentos interactivos para el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes.

- Evaluar la estrategia metodologica apoyada en cuentos interactivos para el

desarrollo de la comprensiéon lectora, mediante una prueba estandarizada.
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Manejo de hipotesis
Enseguida se menciona la hipétesis de la investigacion y la hipétesis nula.
La comprension lectora de los estudiantes de tercero primaria de la Institucion
Educativa Oriente Miraflores, sede D Bucaramanga, muestra una diferencia significativa,

a partir de la utilizacion de una estrategia metodoldgica apoyada en cuentos interactivos.

Manejo de hipotesis nula.

La comprension lectora de los estudiantes de tercero primaria de la Institucion
Educativa Oriente Miraflores, sede D Bucaramanga, no muestra una diferencia
significativa, a partir de la utilizacion de una estrategia metodoldgica apoyada en cuentos

interactivos.

Justificacion de la investigacion
La identificacion de estrategias que desarrollen la comprension lectora de los

estudiantes de primaria, permitiria lograr una diferencia significativa en los niveles de
lectura de los nifios de tercero primaria -Sede D- de la Institucién Educativa Oriente
Miraflores de la ciudad de Bucaramanga, quienes presentan bajos resultados en la Prueba
Saber de Lenguaje (Ministerio de Educacién, 2015). Este apartado busca justificar la
importancia de utilizar una estrategia metodoldgica con cuentos interactivos para

desarrollar el proceso de comprension lectora.

Es por eso que se requiere disponer de diversas actividades pedagogicas y

metodoldgicas que garanticen procesos de calidad y asi lograr el cumplimiento de los
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estandares asignados por el Ministerio de Educacion Nacional, referente a los grados que

conforman este ciclo de la educacion formal en Colombia.

Los estudiantes de tercero primaria de la Institucion Educativa Oriente Miraflores
— Sede D Buenos Aires, desarrollan lacomprension lectora a partir de las actividades
propuestas en el Plan Lector, ya que permiten el desarrollo de habilidades comunicativas
para mejorar su rendimiento en las diferentes areas y en su vida cotidiana, por ello ,se
plantea una investigacion cuantitativa para evidenciar que el uso de los cuentos
interactivos podria desarrollar la comprension lectora, mediante una estrategia

metodoldgica que forrme parte del Plan Lector institucional.

Gracias al progreso en habilidades y competencias comunicativas en el area de
Lenguaje y especificamente competencias lectoras, los estudiantes podrian establecer mas
facilmente relaciones de significado con diferentes tipologias textuales, harian analisis
critico, lectura de iméagenes, entendimiento de diferentes contextos y culturas, que con

ayuda de las TIC, seria un proceso mucho mas enriquecedor, dindmico y actualizado.

Esta investigacion busca darle un cambio a la metodologia utilizada en el
proyecto de Plan Lector, recursos
tecnoldgicos ya existentes como son los cuentos interactivos, para motivar a los
estudiantes hacia los procesos de lectura y se espera que desarrollen la comprension
lectora, ya que los recursos tecnoldgicos educativos despiertan un mayor interés en los
alumnos, crean un ambiente mas entretenido y dindmico tanto en los estudiantes, como

en el ambiente de clase y la interaccion docente-estudiante-conocimiento. Hoy en dia
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existen diversos sitios web de este tipo de cuentos, que presentan opciones de leer,

escuchar, construir y modificar su estructura.

Segun el Plan Nacional Decenal de Educacidon 2006-2015, los resultados que se
obtienen en el aprendizaje apoyado en TIC, son mejores en cuanto desarrollan el
pensamiento critico, facilitan el aprendizaje autonomo y colaborativo dentro y fuera del
aula. (Plan Decenal de Educacion en Colombia 2006-2015). De esta manera, el uso de
cuentos interactivos como estrategia metodoldgica, podria desarrollar la comprension
lectora en los estudiantes de tercero primaria, en cuanto motivan y despiertan el interés
por la lectora, mejoran las competencias comunicativas, pues permiten la interaccion y

construccién de la historia y mejoran la seleccion de la informacion.

Limitaciones y delimitaciones

Limitaciones.

En este apartado se enuncian las limitaciones y delimitaciones presentes en la
investigacion con cuentos interactoivos como estrategia metodoldgica para desarrollar la
comprension lectora.

Dentro de las posibles limitaciones externas que presenta este proyecto, estan
factores asociados a la infraestructura de la Institucion, la parte Tecnologica y Humana
que haréa parte de la investigacion. (Arias, 2006). La escuela Buenos Aires -Sede D-
cuenta con una sala de informatica dotada de 10 computadores portatiles, 10
computadores de escritorio, video proyector, micréfono y grabadora. La escasez de

equipos que cumplian las condiciones necesarias y la falta de una sala completamente
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adecuada, dificultaron la aplicacion de la estrategia con los cuentos interactivos. Es
importante destacar que los cuentos interactivos que van a ser utilizados en el caso
particular de esta investigacion y para la aplicacion de la estrategia, son software que
deben instalarse previamente en cada uno de los computadores. El software que se utilizé
no fue compatible con algunos de los sistemas operativos de los computadores de la sala
de informatica, fue necesario recurrir a un nimero limitado de computadores con los que

el programa funcionaba.

Delimitaciones.

Segun Carlos Sabino (1986) (Sabino, 1986), la cobertura o delimitacién
geografica es el lugar donde se realiza el trabajo, los individuos objeto de investigacion y
analisis. El contexto en el que se enmarcé esta investigacion fue la sede D de la
Institucién Educativa Oriente Miraflores de la ciudad de Bucaramanga, que conto con 32
alumnos matriculados en el grado 3 en el afio 2015.

Para Sabino (1996), la Cobertura o delimitacion temporal, es entendida como el
tiempo de duracion de la investigacion. En este caso, el tiempo de investigacion fue de 18
meses, tiempo durante el cual los 32 estudiantes del grado tercero recibieron la
estrategia en el primer semestre del afio 2015 durante las actividades del plan lector,se
dividieron en dos grupos, el grupo control (GC) y el grupo experimental (GE).

Sabino (1996), al referirse a “Profundidad, cobertura vertical o delimitacion del
conocimiento”, plantea que es necesario para la investigacion, especificar el area de

conocimiento sobre la -cual se va a trabajar, en este caso, la delimitacion se hizo en el
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area de lengua castellana, para desarrollar la comprension lectora en el espacio destinado

al proyecto Plan Lector de la Institucion.

Definicion de términos
Se expone en este apartado una lista de términos necesarios para el abordaje de la
investigacion y el entendimiento de la misma dentro del contexto educativo, como la

definicidn de cuentos interactivos, comprension lectora, interactividad y conectividad.

Cuentos Interactivos.

De acuerdo a Perceval & Tejador (2006), los cuentos interactivos son narraciones
con movimiento y sonido, que cobran vida a partir de la interaccion con el lector el cual
puede crear un producto diferente cada vez que se relacionan, es decir el lector tiende a
ser coautor de cada cuento:“Las nuevas tecnologias han ayudado a la creacion de cuentos
que superen el relato escrito para transformarse en un producto audiovisual con diversas
herramientas multimedia y con la posibilidad de interaccion con el oyente, que puede
incuso alterar el relato que escucha, el producto final difiere en cada lectura en la medida
que el usuario tiene la posibilidad de decidir el orden y estructuracién de los diferentes
bloques”. (Perceveral & Tejador , 2006, pag. 180) .

“Se trata de un archivo digital que precisa de un elemento adicional para su
visionado, el dispositivo lector, que debe contener el software adecuado para la lectura
del documento. Puede incluir elementos textuales, graficos sonoros y visuales integrados
y visualizables segun el dispositivo de consulta: ordenador, e-reader, tablet u otro”

(Cordon, J. A. 2011) Segun este autor, el cuento infantil tradicional es llevado a un nivel
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donde el estudiante —lector- interactGa con la historia y puede construirla, segin su ritmo
de lectura, intereses y forma de ver la historia presentada.

“El multimedia interactivo presenta una serie de caracteristicas que, tanto de
forma separada como en conjunto, lo convierte en un instrumento con amplias
posibilidades en el terreno de la creacion literaria. Basicamente se pueden sefialar 4
caracteristicas esenciales de estos entornos digitales: son sucesivos, participativos,
espaciales y enciclopédicos, la interactividad viene dada por las dos primeras

caracteristicas atribuibles a estos entornos” (Perceveral & Tejador , 2006).

Comprension lectora.

“Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion
entre el texto, el contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el
modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta sélo en el texto, tampoco en el contexto ni
en el lector, sino en la interaccion de los tres factores, que son los que juntos, determinan
la comprension” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 47).

“La comprension lectora es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen; es el

proceso a través del cual el lector interactia con el texto”- (Cooper, 1990).

Para Isabel Solé,(1992) leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura
“...el significado del texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el
texto en si no tenga sentido o significado... Lo que intento explicar es que el significado

que un escrito tiene para el lector no es una traduccion o réplica del significado que el
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autor quiso imprimirle, sino una construccién que implica al texto, a los conocimientos

previos del lector que lo aborda y a los objetivos con que se enfrenta a aquél”. (Solé,

2006)

Estrategia Metodoldgica.

Segun Nisbet Schuckermith (1987), estas estrategias son procesos ejecutivos
mediante los cuales se eligen, coordinan y aplican las habilidades. Se vinculan con el
aprendizaje significativo y con el aprender a aprender.

Es la proyeccion de un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo que
permite la transformacion de la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje, tomando
como base los métodos y procedimientos para el logro de los objetivos determinados en
un tiempo concreto. Entre sus fines se cuenta, el promover la formacion y desarrollo de
estrategias de aprendizaje en los escolares. (Rodriguez del Castillo. & Rodriguez Palacio,

2011)

Interactividad.

“La interactividad es la capacidad gradual y variable que tiene un medio de
comunicacion para darle a los usuarios/lectores un mayor poder tanto en la seleccion de
contenidos (interactividad selectiva) como en las posibilidades de expresion y
comunicacion (interactividad comunicativa)”- (Rost, 2004)

Segun Sadaba (2000) el concepto de interactividad posee un caracter tecnoldgico
que limita su &mbito de aplicacion a aquellos procesos de comunicacion que tienen lugar
a través de los “Sistemas tecnologicos interactivos” o, mas brevemente, “‘sistemas

interactivos”. (Sadaba, 2000, pag. 150)
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Plan Nacional de Lectura y Escritura, Leer es mi cuento.

Este proyecto del Ministerio de Educacion Nacional, fomenta el desarrollo de las
competencias en lenguaje mediante el mejoramiento de los niveles de lectura y escritura
(comportamiento lector, comprension lectora y produccion textural) de estudiantes de
educacion inicial, preescolar, basica y media, a través del fortalecimiento del papel de la
escuela y de la familia en la formacién de lectores y escritores: (Ministerio de Educacion
Nacional, 2011, pag. 32). El plan implica acciones con los estudiantes durante toda la

escolaridad y de manera transversal en todas las areas y competencias.

Pruebas Saber.

Las pruebas Saber, ICFES (2015) es una evaluacion que mide los conocimientos
de los estudiantes de educacidn basica y media, tiene como propdsito principal de
contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion colombiana mediante la
realizacion de evaluaciones aplicadas periédicamente para monitorear el desarrollo de las
competencias basicas en los estudiantes de educacion basica, como seguimiento de
calidad del sistema educativo. Los resultados de estas evaluaciones y el analisis de los
factores asociados que inciden en los desempefios de los estudiantes, permiten que los
establecimientos educativos, las Secretarias de Educacion, el Ministerio de Educacion
Nacional y la sociedad en general identifiquen las destrezas, habilidades y valores que los
estudiantes colombianos desarrollan durante la trayectoria escolar, independientemente
de su procedencia, condiciones sociales, econdmicas y culturales, con lo cual, se puedan
definir planes de mejoramiento en sus respectivos &mbitos de actuacion. Su caracter

periédico posibilita, ademas, valorar cuales han sido los avances en un determinado lapso
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y establecer el impacto de programas y acciones especificas de mejoramiento- (ICFES: ,

2015)
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1. Marco tedrico
“Un buen lector hoy no es aquel que asimila mucha informacion;
Es quien logra, ademas de comprender, extraer conclusiones”
Mauricio Pérez

Para la comprension de esta investigacion, basada en la utilizacion de cuentos
interactivos que desarrollen la comprension lectora de los estudiantes de tercero primaria
de la Institucion Educativa Oriente Miraflores, se presentan y describen a continuacion
los planteamientos tedricos que enmarcan y sustentan el proyecto.

Se analizan tres teorias que sustenta la importancia de los cuentos interactivos en
una estrategia metodoldgica, que desarrolle la comprensién lectora, la teoria de
Aprendizaje significativo de Ausubel (1963) que sostiene que mediante procesos
cognitivos, las personas logran incorporar nuevo conocimiento al ya existente. Por su
parte, el Conectivismo de Siemens (2007) gque se enfoca en conectar conjuntos o nodos
de informacion especializada, afirmando principio de comprensién la cual informacion y

el conocimiento cambian rapidamente, y la

Interactividad de Aparici &Silva (2012) que plantea la interaccion como ecosistema
comunicativo que permite pensar en una sociedad de comunicadores donde todos

alimentan con sus creaciones y participaciones los saberes individuales y colectivos.
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Marco Legal

Para iniciar, es importante recordar que la educacion en Colombia esta regulada
por la Ley General de Educacion (Ley 115. Ley General de Educacion, 1994), en sus
objetivos generales y especificos de la educacion bésica presenta las habilidades
comunicativas en los estudiantes:

Articulo 20 numeral b) “Desarrollar las habilidades comunicativas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente” La investigacion
responde a este requperimiento en cuanto se vale de una estrategida metodologica que
busca desarrollar la comprensién lectora con la mediacion de herramientas tecnoldgicas.

Articulo 21 numeral c) “ El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas
para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua
castellana y también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion
lingiiistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura”

A partir de estos postulados, la investigacion se formula como un mecanismo para
lograr los objetivos propuestos por el MEN, teniendo en cuenta también la mediacion de
los recursos tecnolégicos como son los cuentos interactivos, asi como también motivar a
los estudiantes a los procesos de lectura con mediacion TIC que forma parte del Plan
Lector, que a su vez, estd enmarcado dentro del Plan Nacional de Lecturaa y Escritura,

programa liderado por el Ministerio de Educacién Nacional.

Lineamientos de Lengua Castellana.
Los lineamientos curriculares “Son las orientaciones epistemologicas,

pedagdgicas y curriculares que define el MEN con el apoyo de la comunidad académica
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educativa para apoyar el proceso de fundamentacion y planeacion de las areas
obligatorias y fundamentales definidas por la Ley General de Educacién en su articulo
23” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998)

Teniendo en cuenta las habilidades comunicativas, leer, escribir, hablar y
escuchar, a que hacen referencia los lineamientos, es clave que el lector
interactle con el texto para lograr estructurar su significado; la comprension
lectora esta determinada por el lector, el texto y el contexto, porque deben tener relacién
los tres elementos para lograr un buen proceso lector. (Ministerio de Educacién

Nacional, 1998)

Plan Nacional de Lecturay Escritura.

Este plan surge por la necesidad de fomentar la lectura y escritura en las
instituciones educativas, para que los estudiantes sean sujetos que puedan interactuar y
reflexionar en una vida social, debido a los bajos resultados de las diferentes pruebas
nacionales e internacionales, a las cuales aplican los estudiantes durante los diferentes
grados de escolaridad.

“Este Plan busca impactar a toda la sociedad y no sélo a quienes estan dia a dia en
la realidad de la escuela, la familia también se vincula como un agente central en la
formacion de lectores y escritores”. (Ministerio de Educacion Nacional, 2011, pag. 8)

El objetivo general del Plan Nacional de Lectura y escritura “es fomentar el
desarrollo de las competencias en lenguaje mediante el mejoramiento de los niveles de
lectura y escritura (comportamiento lector, comprension lectora y produccion textural) de

estudiantes de educacion inicial, preescolar, basica y media, a través del fortalecimiento
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del papel de la escuela y de la familia en la formacién de lectores y escritores”.
(Ministerio de Educacion Nacional, 2011, péag. 32).

El Plan se proyectd inicialmente a 10 afios y sus beneficiarios son los estudiantes
de todos los niveles en los establecimientos educativos, esté dividido en tres componentes
fundamentales sobre lectura y escritura:

e Materiales de lectura y escritura.
e Fortalecimiento de laescuela y la biblioteca.
e Formacion de otros mediadores de lectura y escritura.

De estos componentes se puede resaltar que en el primero se promueve material
digital y ahi se puede incluir este proyecto que seria interactivo y que ayudaria a
desarrollar la comprension lectora.

En el segundo componente se fomentan diversas estrategias y convoca a las
instituciones a incorporarlo dentro de su Proyecto Educativo Institucional (PEI) y en la
institucion objeto de estudio se implementd como parte del Proyecto Lector “Leer es mi

cuento”.

Plan Lector.

La investigacion sobre cuentos interactivos se desarrolla como parte del proyecto
lector “Leer es mi cuento”, que se ejecuta en todas las sedes de la institucion Oriente
Miraflores de Bucaramanga. Segln este, “Se enfoca en la busqueda y aplicacion de
estrategias que motiven e incentiven interdisciplinariamente a los estudiantes, a cambiar
su vision frente al proceso lecto -escrito, ampliando los niveles de comprension y

expresion no solo a nivel verbal sino en todas sus manifestaciones”.
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Este proyecto tiene como finalidad detectar las dificultades en comprension
lectora, que buena parte de los estudiantes presenta a lo largo de la educacion primaria y
que persisten hasta la secundaria, originadas por insuficiente dominio de la lectura.
Debido a esta deficiencia, se obtiene un alto porcentaje de fracaso escolar y en la
obtencion de resultados no satisfactorios en las pruebas Saber, las cuales son relevantes
en la orientacion vocacional, profesional y laboral.

La lectura constituye una de las lineas fundamentales de la filosofia de la
institucidn, por el reconocimiento que ésta tiene como herramienta basica en el
aprendizaje y en la formacion integral de los estudiantes asi como principal via de acceso
al conocimiento y a la cultura. (PEI ).

En el Proyecto Educativo Institucional del colegio Oriente Miraflores, se hace
referencia a la importancia de leer: “El valor de la lectura es insustituible. Sin ella no es
posible comprender la informacidn contenida en los textos ni adoptar una postura critica
frente a lo que se lee. La lectura estimula la imaginacion y ayuda al desarrollo del
pensamiento abstracto. En la actual sociedad de la comunicacion, caracterizada por la
sobreabundancia de datos, la lectura comprensiva tiene un papel clave para convertir la

informacién en conocimiento.”

Prueba Saber.

El proceso continuo de la educacion requiere del desarrollo de competencias y
conocimientos del estudiante en las diferentes areas del conocimiento establecidas por las
directrices del MEN. Ante esto, surge la necesidad de realizar un proceso evaluativo y a

su vez formativo, que permita identificar los logros alcanzados por los estudiantes y que
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brinde a las instituciones educativas las herramientas necesarias para aplicar estrategias
que permitan superar las dificultades encontradas en el proceso lector de los estudiantes.

El Ministerio de Educacion Nacional establece la evaluacion por areas,
competencias y componentes, para conocer el nivel de desempefio en el que se encuentra
un estudiante de acuerdo con las habilidades adquiridas en la escuela, que conlleva a
construir referentes de base para formular proyectos y planes de mejoramiento
institucional en nuestro pais para mejorar la calidad educativa. (Ministerio de Educacién
Nacional, 1994).

En la Prueba Saber en el area de Lenguaje, intervienen cinco factores:
“produccion textual; comprension e interpretacion textual; literatura, que supone un
abordaje de la perspectiva estética del lenguaje; medios de comunicacion y otros
simbolos y ética de la comunicacion, un aspecto transversal a los cuatro factores
anteriores” (ICFES, 2014). De igual manera, se consideran tres componentes
transversales a las competencias exigidas por el MEN (competencia comunicativa —
lectora y competencia comunicativa — escritora) que son:

Componente semantico

Componente sintactico

Componente pragmatico

Comprension Lectora

Definicion.
“Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion

entre el texto, el contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el
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modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta solo en el texto, tampoco en el contexto ni
en el lector, sino en la interaccion de los tres factores, que son los que juntos, determinan
la comprension” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 47)

“La comprension lectora es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen; es el

proceso a través del cual el lector interactiia con el texto”. (Cooper, 1990).

Para Soler (2006) es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura “...el
significado del texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en
si no tenga sentido o significado... Lo que intento explicar es que el significado que un
escrito tiene para el lector no es una traduccion o replica del significado que el autor
quiso imprimirle, sino una construccién que implica al texto, a los conocimientos previos

del lector que lo aborda y a los objetivos con que se enfrenta a aquél”. (Solé, 2006)

Es poder comprender lo que el autor quiere decir o expresar, es tener la capacidad
de atribuir significados e interpretar un texto. Siempre que se lee se debe comprender, y
para comprender un texto debe tener un sentido y poder relacionarlo con los
preconceptos. “...no existe una actividad neutra o abstracta de leer, sino multiples,
variadas y dindmicas formas concretas de lectura...” (Cassany, 2004).

Un lector comprende un texto cuando puede atribuirle significado, cuando puede
ponerlo en relacion con lo que ya sabe y con lo que le interesa. La comprension se

vincula entonces estrechamente con el papel que cumple el lector que se apropia de un
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texto, por lo tanto de un mismo texto no se puede tener una interpretacién unicay
objetiva (Cassany, 2004).

La lectura consiste en un trabajo activo en el que el lector construye el significado
del texto a partir de su intencion de lectura y de todo lo que sabe del mundo “... de todos
los conocimientos que lleva hacia el texto desde antes de empezar a leer y de los que
pone en el texto mientras lee” (M.C.B.A., 1995)

En el proceso de comprension lectora aparecen tres niveles:

1. Comprensidn literal, donde se recupera la informacion explicitamente
planteada en el texto y se la reorganiza mediante clasificaciones, resimenes y
sintesis.

2. Comprensién inferencial, que permite, utilizando los datos explicitados enel
texto, mas las experiencias personales y la intuicion, realizar conjeturas o
hipétesis.

3. Comprensidn critica, mediante la cual se emiten juicios valorativos. (Gordillo
Alfonso & Flérez, 2009)

Con los conceptos anteriormente expuestos, se pretende crear un contexto que
enmarque la perspectiva tecnoldgica y pedagdgica del proyecto que aportara insumos en
la generacion de nuevas estrategias para superar las brechas existentes entre la educacién
y la sociedad.

Segun Solé (1987), la lectura es un proceso de “comprender un texto, poder
interpretarlo y utilizarlo... indispensable no solo para superar con éxito la escolaridad

obligatoria, sino para desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades letradas”. Es
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por ello que desde diferentes teorias, corrientes y modelos, se aborda la comprension

lectora, asi como sus aportes tanto a la ensefianza como a la investigacion.

Componentes.
Los componentes a evaluar en la comprension lectora, propuestos por el ICFES son el
semantico y sintactico para revisar la competencia textual, y el componente pragmaético,

para abordar la competencia discursiva ICFES (2007).

Semantico.

Es el andlisis del significado del texto, donde el lector recupera informacion explicita
e implicita del texto, ademas de relacionar textos entre si y utilizar sus pre-saberes para
ampliar ideas y conocimientos ICFES (2007) . Para Morris (1975) el componente
semantico “...estudia la relacion del signo con el objeto:” citado por (Menéndez, 2014)

Es decir que este componente se encarga de analizar las palabras y su significado.

Sintactico.

Es el analisis de los marcadores discursivos dentro del texto, se refiere a la
identificacion, recuperacion y analisis de la estructura explicita; en otras palabras, como
estd organizado el texto ICFES (2007, pag. 22) . Para Morris (1975) el componente
sintactico “...estudia la relacion formal de los signos unos con otros” citado por
(Menéndez, 2014, pag. 20) Es decir que este componente se encarga de estudiar la

estructura formal de la lengua.
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Pragmatico.

El lector identifica el propoésito del texto y reconoce elementos implicitos sobre la
intencion que subyace su lectura ICFES (2007). Para Morris (1975) la pragmatica... “que
estudia la relacion de los signos con los intérpretes” citado por (Menéndez, 2014). Es
decir que éste componente se encarga de estudiar como el sujeto interpreta, segun su

contexto y vivencias personales.

Lectura como proceso

La lectura consiste en un proceso de interaccién y comprension del mundo a través de
textos que enriquecen y amplian esa interaccion. Segun Solé: “Conseguir que los
alumnos aprendan a leer correctamente es uno de los multiples retos que la escuela debe
afrontar” (Solé, 1992). No es suficiente con decodificar textos, pues la lectura fonética
constituye solo el inicio de dicho proceso que los estudiantes deben desarrollar:
““...existen niveles diferentes de comprension lectora. La lectura fonética es tan solo un
primer escalon en el proceso de aprendizaje lector y ella permite al lector mediante el uso
de operaciones analitico-sintéticas la traduccion de fonemas en sonidos, mas no en
proposiciones, conceptos o redes conceptuales” (De Zubiria J. , 2009)

De este modo, las actividades de promocidn y motivacion hacia la lectura por parte de
docentes y del sistema educativo en general, deben partir de la lectura misma, tenerla
como eje central de la actividad y conducir al alumno a la basqueda voluntaria de otras
lecturas. Con las actividades de animacidn y promocion se busca entonces desarrollar el

gusto por la lectura, llevarlo a descubrir el valor que tiene el texto —impreso, digital- para
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su vida y ayudarlo a crecer como lector capaz de elegir sus propias lecturas, de conocer
sus propios intereses para asi lograr dicho proceso.

Diversos proyectos a nivel nacional como las maletas viajeras de literatura (Banco de
la Republica, 2010), se han interesado en mencionar diversos aspectos que se deben
tener en cuenta para disefiar las estrategias de promocion de la lectura tanto de libros
impresos como de sitios web, basadas en motivar y desarrollar el gusto por la lectura de
cuentos que consideren sus gustos y expectativas de lectura, entre otros se mencionan los
siguientes:

— Los nifios deben asumir actitudes positivas y criticas frente a la lectura. A través del
contacto permanente con diversos materiales y de la practica continua, el nifio debe ir
formando su autonomia, su capacidad para decidir cuales son las lecturas que por su
calidad aportan conocimientos y experiencias a su vida. Elegir una hora especifica para
leer de manera que se convierta en habito.

— La lectura debe ser siempre una actividad placentera, realizada en funcionde
algo para lograr determinados fines. Los nifios deben tener acceso a los libros y
elegir el que le agrade. No deben imponerse lecturas a los nifios sino sugerir y
orientar para que ellos mismos escojan.

— La lectura es un instrumento para conocer la realidad y para actuar sobre ella,
por lo tanto es indispensable una practica continua vinculada a todas las actividades
de la vida. El docente debe moderar y orientar las actividades que incluyen talleres y

diversas formas de lectura (grupal, individual, en voz alta, en la web)
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— El papel de la Biblioteca en el desarrollo de las estrategias es fundamental.
Debe constituirse en un espacio donde se realicen actividades proyectadas al aula y

fuera de ella”. (Biblioteca Publica Piloto de Medellin para América Latina, 2008)

Aprendizaje significativo

Aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una nueva
informacion (un nuevo conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y
sustantiva (no-literal) con la estructura cognitiva de la persona que aprende. En el
curso del aprendizaje significativo, el significado l6gico del material de aprendizaje
se transforma en significado psicoldgico para el sujeto. Para Ausubel, el aprendizaje
significativo es el mecanismo humano, por excelencia, para adquirir y almacenar la
inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en cualquier campo de
conocimiento (Moreira, 1997).

Para continuar con el planteamiento de Ausubel, No-arbitrariedad y
sustantividad son las caracteristicas basicas del aprendizaje significativo.
No-arbitrariedad quiere decir que el material potencialmente significativo se
relaciona de manera no-arbitraria con el conocimiento ya existente en la estructura
cognitiva del aprendiz.

Igualmente, Albarello (2011) cita a varios autores que reafirman la lectura
mediada por TIC como una herramienta util a la hora de “navegar por la informacion”.
Rodriguez (1991) afirma que la lectura en la pantalla permite la interactividad y posibilita
maultiples interpretaciones y re-invenciones del texto. Durante la lectura con un recurso

tecnoldgico aparecen preguntas, actividades por desarrollar y diversas opciones donde el
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lector debe tomar decisiones utilizando el teclado, el mouse o la pantalla, si es tactil. De
esta manera, es decision del lector en qué momento avanza en su lectura (Pajares, 2005).

El uso de las TIC no pretende relegar la lectura tradicional impresa de un texto,
mas bien se consideran como un apoyo que enriquece y complementa el proceso de
comprension lectora en los estudiantes. La educacion necesita adaptarse a las nuevas
formas de lectura que ofrece el internet y la vida diaria fuera de la escuela, “desde la
perspectiva educativa, este rasgo interactivo de la lectura en la pantalla instaura la

necesidad de una alfabetizacion digital” (Gutiérrez, 2003) citado por (Albarello, 2011).

Tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC)

Las TIC (tecnologias de la informacion y de la comunicacién) pueden ser
definidas en dos sentidos: como las tecnologias tradicionales de la comunicacion,
constituidas principalmente por la radio, la television y la telefonia convencional, y por
las tecnologias modernas de la informacion caracterizadas por la digitalizacion de las
tecnologias de registros de contenidos como la informatica, las comunicaciones,
telematica y las interfaces. Las TIC son aquellas tecnologias que se necesitan para la
gestion y transformacion de la informacion, y muy en particular el uso de computadores y
programas que permiten crear, modificar, almacenar, administrar, proteger y recuperar
esa informacion: “En lineas generales podriamos decir que las nuevas tecnologias de la
informacidn y comunicacion son las que giran en torno a tres medios basicos: la
informatica, la microelectrénica y las telecomunicaciones; pero giran, no sélo de forma
aislada, sino lo que es mas significativo, de manera interactiva e interconexionadas, lo

que permite conseguir nuevas realidades comunicativas”. (Cabero, 1998).
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Actualmente, es cada vez mas frecuente el uso de computadores y celulares como
forma de acceso a la informacién y a la comunicacion, en todos los niveles sociales y
economicos del pais, segun el Ministerio de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion: “afio a afio crece el acceso a Internet desde los hogares, pasando del 65%
en el afo 2010 al 71% en el afio 2012 y al 78% en el afio 2013. El estudio revela que en

general el uso que se le da al computador es cada vez mas personal.” (MinTIC, 2014)

Las TIC en Educacion.

En el campo de la educacién, actualmente los estudiantes se sienten motivados en
el proceso de aprendizaje cuando utilizan diferentes tecnologias, porque los motiva a
profundizar y enriquecer su conocimiento indagando mas fuentes de informacién
(Altablero, 2004), un programa interactivo puede convertirse en una poderosa
herramienta metodoldgica y didactica que fomenta la curiosidad e imaginacion del
alumno. Los programas de multimedia pueden ayudar al estudiante a aprender mas
informacidn de manera rapida. Algunos estiman que se puede ahorrar hasta un 80 por
ciento de tiempo de aprendizaje. (Ministerio de Educacion Nacional, 2014).

Entonces, el desafio de la escuela es proporcionar herramientas y habilidades que
permitan a los estudiantes desempefiarse en la sociedad del siglo XXI, permitiendo asi
nuevas Y diferentes formas de aprendizaje que promuevan la innovacion, la
experimentacién y el uso de la informacion que circula por diferentes medios, a través de
nuevas tecnologias que modifican la forma de comunicar, relacionar y compartir la

informacién (UNESCO, 1996). Sus ventajas proporcionan en los estudiantes trabajo
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colaborativo, toma de decisiones, actitud y participacion activa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, busqueda y filtracion de la informacion (Bautista, 2007).

De esta manera, la importancia de las TIC en la educacion, pasa de una labor
docente magistral frente a un pizarrén, a un proceso de formacion centrado en el
estudiante que interactta con la informacion y en el docente como orientador y
facilitador, todo esto en un entorno de aprendizaje de facil acceso a la informacién y al
conocimiento. (Bautista, 2007). Existen diversas teorias que explican los procesos de
aprendizaje en el mundo actual, una de ellas es la Teoria del Conectivismo de Siemens

(2004)

Teoria del Conectivismo.

Para Siemens (2004) el conectivismo es la teoria del aprendizaje que se enfoca en
conectar conjuntos o nodos de informacion especializada bajo el principio de
comprension de que la informacion y el conocimiento cambian rapidamente, de ahi la
importancia de saber seleccionar cudndo una nueva informacién es relevante o no. Sus
principios son:

e Actualizar constantemente el conocimiento, que puede encontrarse endispositivos

no humanos.

e La capacidad de ver conexiones entre diferentes areas del conocimiento.

o El aprendizaje se da mediante la conexion de nodos de informacion especializada,

gue depende de diferentes puntos de vista.

e Puede darse en un contexto organizacional.
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Un modelo para entender las teorias de la era de la informacion es el estudio de las
redes sociales, que se comportan como una red donde cada individuo mantiene el flujo de
informacion y se considera el punto de partida para generar conexiones de ideas,
conceptos por medio del internet.

De esta manera (Siemens, 2004) concluye que la manera en que las personas
trabajan y se desenvuelven, se ve alterada por el uso de nuevas herramientas. La
educacion, de manera lenta ha impedido el ingreso de las nuevas tecnologias dentro de
los procesos de ensefianza-aprendizaje, lo que impide el pleno desarrollo de las
capacidades de los estudiantes de la era digital del siglo XXI. El concepto de aprendizaje
se deriva de las conexiones en las redes, que deja de lado la concepcidn del conocimiento

como una actividad individual.

Cibercultura.

Segun (Lévy, 2007), la cibercultura comprende todo un conjunto de practicas,
actitudes, formas de pensamiento y valores que los seres humanos han creado a partir de
la red y del sistema de tecnologias que circunda en la actualidad. De ahi la importancia
que tienen las tecnologias en la educacién no s6lo como el uso y manipulacion de
herramientas que favorezcan el aprendizaje, sino ademas, como la forma de pertenecer a
una “cultura digital” alimentada por la “inteligencia colectiva” que conforma la sociedad
altamente digitalizada. Como devenir de la sociedad, la “inteligencia colectiva” pone a
disposicién del grupo humano, el intercambio de conocimientos a partir de diferentes
medios electronicos: “...1a puesta en sinergia de las competencias, de los recursos y de los

proyectos, la constitucion y el mantenimiento dindmico de las memorias comunes, la
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activacion de modos de cooperacion flexibles y transversales” (Lévy, 2007, pag. 13) .
Dado el interés y fuerte tendencia de las generaciones contemporaneas hacia este tipo de
informacion digitalizada, puede el docente valerse de una herramienta como los cuentos

interactivos.

Interactividad.

“Caracterizada por la participacion, el dialogo, la coautoria que tiene rasgos
comunes con los principios de la Web 2.0. Los nuevos medios ponen en préctica modelos
comunicativos que permiten que cada ciudadano pueda ser, potencialmente, un medio de
comunicacion. Este ecosistema comunicativo permite pensar en una sociedad de
comunicadores donde todos alimentan con sus creaciones y participaciones los saberes
individuales y colectivos” (Aparici & Silva, 2012)

Para Santaella (2007) citado por Aparici & Silva (2012) existen tres principios de la
interactividad:

e La participacion-intervencion: participar no es solo responder «Si» 0 «no» 0
elegir una opcion determinada, supone interferir, intervenir en el contenido
de lainformacion o modificar un mensaje.

e Bidireccionalidad-hibridacién: la comunicacion es la produccién conjunta de
la emision y la recepcidn, es la co-creacion, los dos polos de codificar y
decodificar se conjugan en uno solo.

e Permutabilidad-potencialidad: la comunicacion supone multiples redes
articulatorias de conexiones y la libertad de realizar cambios, asociaciones y

producir maltiples significados.



36
Esta teoria supone un reto a la educacion actual, pues debe hacer a un lado la
pedagogia transmisionista y abrir un espacio a la participacion genuina y reciproca,
porque afecta a los principios de construccion del conocimiento, a la micropolitica del
poder y al establecimiento de nuevas formas de aprender y de ensefiar que no tiene
precedentes a nivel masivo, excepto experiencias puntuales desarrolladas por
comunicadores o pedagogos en contextos o0 espacios determinados. (Aparici & Silva,

2012)

Cuentos Interactivos.

Dentro de las practicas universalmente reconocidas en la ensefianza de la lectura se
encuentran los cuentos, cuyo valor pedagdgico es ampliamente conocido, pues contribuye
a que la imaginacion y creatividad de los nifios sea desplegada en todas sus formas. Para
(Pelegrin, 1982), el nifio tiene la posibilidad de conocer mundos fantasticos que cobran
vida a partir de personajes reales o imaginarios capaces de despertar habilidades verbales
y mentales.

De ahi el interés y agrado de los estudiantes por el sonido, las imagenes, el
movimiento y las formas que ofrece la tecnologia en la vida diaria dentro y fuera del aula,
su importancia en la cultura refleja la manera de vivir e interactuar con la informacion
cambiante: “...se refiere al papel decisivo que han jugado y juegan las innovaciones de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en la configuracion y la revolucion de
nuevos modos generales de cultura” (Medina, 2007).

Gracias a la “digitalizacion” de todo tipo de informacion: sonido, imagenes y

textos, es posible el control de los mensajes con gran rapidez y facilidad de manipulacion.
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Ahora bien, un hipertexto, considerado como la asociacion y mezcla de sonidos,
“...permite asociar en el mismo medio y mezclar finamente los sonidos, las imagenes y
los textos” (Lévy, 2007, pag. 43) combina las funciones de la lectura y la escritura que
facilitan el aprendizaje. Si este tipo de textos se encuentra dispuesto en la red o
“ciberespacio” para una navegacion rapida y facilmente modificable por quien lo lee,
puede considerarse como una herramienta indispensable en la creacion de una estrategia
que mejore el proceso lector de los estudiantes.

Segun Perceval & Tejedor (2006) a partir del cuento multimedia interactivo,
podria desarrollarse el proceso lector en los nifios, pues, ademas de conservar su
estructura y utilidad pedagdgica, supera al texto escrito en cuanto a la variedad de
herramientas multimedia. Ademas ofrece al lector la posibilidad de interactuar y de
transformar el cuento. El internet permite al cuento tradicional convertirse en una
narracion digitalizada y animada con imagenes que desarrolla contenidos educativos para
nifios.

En este hipertexto -cuentos interactivos- (Lévy 2007) son posibles diferentes
lecturas y recorridos que el lector realiza y puede a su vez, participar como autor en la

modificacion del texto, afiadiendo imagenes, texto y sonido.

Cuentos Interactivos para desarrollo de la Comprension Lectora.

Para Coiro (2003), los medios interactivos e hipertextos exigen al lector nuevos
procesos de pensamiento diferentes a los de la lectura tradicional como resumir, analizar
e inferir; involucran nuevos objetivos o motivaciones hacia la lectura y propone

actividades nuevas como hacer publicaciones, intercambios de cultura e idioma, entre
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otras. Asi, el uso de cuentos interactivos, amplia la capacidad de los estudiantes para leer,
interpretar, analizar e interactuar con textos de su agrado de una manera diferente a la
tradicional, que se realiza con libros impresos, revistas, guias o carteles.

Igualmente asegura que este tipo de textos permite al lector participar de manera
activa en el desarrollo y progreso de la lectura significativa que le sea personalmente
relevante, donde el estudiante debe desarrollar procesos de pensamiento deductivo.
(Coiro, 2003)

Los textos electronicos que poseen variedad de formatos, dan al estudiante la
posibilidad de construir su propia historia de manera activa, a construir significados y a
recibir diferentes puntos de vista, mientras el texto impreso esta disefiado para ser leido
de manera lineal, Goldstone (2002) citado por Coiro (2003). El informe del grupo de
Estudio sobre la lectura RAN (2002) destaca un elemento importante en el entendimiento
acerca de la actividad de leer, basado en el objetivo y en el proceso de la lectura, puesto
que las actividades de comprension en internet tienen como consecuencia procesos de
pensamiento mas criticos durante la lectura y nuevos ejemplos de analisis reales después

de la lectura (Coiro, 2003).

Software Educativo.

El programa con el que se implemento la investigacion con cuentos interactivos
llamado living books de Broderbund’s software, presenta narraciones animadas tipo libro
o cuento (Marqués, 1999) con historias animadas de alta definicion grafica y efectos de
sonido. Mientras sus personajes hablan, aparece el texto para facilitar la lectura, y

maultiples actividades para que el estudiante descubra situaciones nuevas.
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Se destacan dos cuentos interactivos que fueron seleccionados por su contenido y
presentacion a los estudiantes del grado tercero. Los cuentos: “Arturo”; que narra los
problemas de un ratoncito en el colegio, y “la tortuga y la liebre”, basada en la fabula de
Esopo, que estan adaptados para dar rienda suelta a la imaginacion y la exploracion del

estudiante. (Serra, Serra, & Torra, 1992)

Estrategias metodoldgicas

La préactica docente requiere el disefio de estrategias que permitan tanto la
planeacion como el desarrollo del conocimiento y los contenidos que adquiere el
estudiante en su proceso educativo. Una estrategia metodoldgica puede entenderse como
el conjunto de técnicas que permiten identificar los principios, criterios y procedimientos
que configuran la forma de actuar del docente en relacién con la programacion didactica,
la ejecucion y la evaluacién del proceso de ensefianza-aprendizaje. Para disefiar una
estrategia metodoldgica que permita el desarrollo de capacidades y habilidades
determinadas, se deben tener en cuenta aspectos como principios, criterios,
procedimientos, forma de actuar del docente, programacion, implementacion y
evaluacion (Artidiello, 2013).

Segun Nisbet Schuckermith (1987), estas estrategias son procesos ejecutivos
mediante los cuales se eligen, coordinan y aplican las habilidades. Se vinculan con el
aprendizaje significativo y con el aprender a aprender.

Es la proyeccion de un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo que
permite la transformacion de la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje, tomando

como base los métodos y procedimientos para el logro de los objetivos determinados en
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un tiempo concreto. Entre sus fines se cuenta, el promover la formacion y desarrollo de
estrategias de aprendizaje en los escolares. (Rodriguez del Castillo. & Rodriguez Palacio,

2011)

Investigaciones Empiricas

Dentro de las investigaciones empiricas relacionadas con este proyecto se
encuentran estudios que tienen como base la implementacion de educativo para
desarrollar diferentes procesos de aprendizaje como la comprensién lectora. Ademas, se
pueden apreciar la creacion de diferentes estrategias con el uso de TIC.

La investigacién de Valderrama (2015) demuestra que un recurso tecnoldgico
Ilamado Clic 3.0 puede desarrollar los niveles: literal, inferencial y critico de la
comprension lectora en un grupo de estudiantes de quinto primaria de una Institucion
Educativa del Perd.

El objetivo principal de la investigacion fue disefar actividades interactivas para
orientar la comprension lectora en los niveles literal, inferencial y critico por medio del
software educativo Clic 3.0. La metodologia se basoé en cinco etapas:

e La primera, un diagndstico realizado mediante un pre test para evaluar la
comprension lectora.

e Lasegunda, la planificacion, que considerd el objetivo y los alcances del
programa, la seleccién de competencias y capacidades curriculares, el
disefio de las sesiones con el software y el establecimiento de un

ambiente para aprovechar los recursos disponibles.



41

e Latercera, laimplementacion, que tuvo en cuenta los instrumentos para
recoleccion de datos, la elaboracion de las sesiones y la redaccion de
indicadores.

e La cuarta, laaplicacion, tuvo en cuenta la adecuacion de la planta fisica,
el desarrollo de las actividades, el registro de la experiencia y de los
instrumentos de evaluacion.

e Enlaquinta etapa, la evaluacion, se comparé la informacion recolectada
en el pre test y post test.

Ademas se evalud la potencialidad del software mediante una lista de cotejo, para
la muestra se tomaron 40 estudiantes que fueron divididos en dos grupos, uno
experimental de 20 estudiantes, y el otro de control también de 20 estudiantes. Los
resultados de esta investigacion mostraron en el desarrollo de la comprension lectora, un
logro significativo de 2.53 en el nivel literal: 1,89 en el nivel inferencial; 9,93 en el nivel
critico. Los datos permiten determinar la incidencia significativa del uso del software
Clic 3.0 para el desarrollo de la comprension lectora. (Valderrama, 2015)

Igualmente, el trabajo realizado por Paredes (2013) se centrd en utilizar software
de cuentos interactivos de literatura infantil para fomentar el lenguaje de estudiantes de
primera infancia. Su objetivo principal fue determinar el impacto del uso de Software
educativo tipo cuentos interactivos de literatura infantil en el desarrollo del lenguaje dela
primera infancia en estudiantes de educacion preescolar, para fortalecer el desarrollo de

la competencia comunicativa.
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Esta investigacion cualitativa llamada de investigacidn-accion, tuvo una muestra
intencional de ocho estudiantes de aproximadamente cinco afios, del Instituto Agricola
del municipio de Carcasi-Santander. Para la metodologia se utilizaron herramientas como
el diario docente, se realiz6 observacion naturalista con participacion moderada, registro
de actividades de trabajo en grupo, participacion de los estudiantes y registro de
evaluacion. Las conclusiones de la investigacion confirman que existe una evidencia en
los cambios positivos para el fomento de las competencias comunicativas en los nifios de
preescolar, pues se sintieron motivados por el software de cuentos y por las actividades
realizadas. (Paredes, 2013)

Otra investigacion relacionada con el uso de herramientas tecnoldgicas para
mejorar procesos de comprension lectora, que utiliza pizarras interactivas de Gonzalez
(2011) se centro en la indagacion del impacto que tiene incluir una pizarra interactiva de
bajo costo para la ensefianza de la lectura, en un grupo de estudiantes de primer grado del
Instituto Pedagdgico “Antonio Ramirez Montufar” de la Universidad Nacional de
Colombia. El objetivo general de la investigacion fue indagar el impacto del uso de la
pizarra interactiva en el aprendizaje de la lectura en el salén de clase del grado primero de
la institucion.

La metodologia consistio en tomar un grupo de 40 nifios y nifias de edades entre
los 6 y 7 afios del grado primero, que se dividié en dos: un grupo de 20 llamado
experimental, donde se aplicé la estrategia con la pizarra, y el otro grupo de control,

también conformado por 20 nifios.
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Se tomaron resultados de los sujetos antes y después de la aplicacion de la
estrategia, a través de una prueba objetiva de conocimientos llamada PROLEC, que
permitié evaluar el proceso de adquisicion de la lectura propuesto en el plan de aula para
ese afo. Las fases del procedimiento fueron:

Fase 1: Diagnostico y elaboracion, aplicacion de instrumentos y clasificacion de
la informacion recolectada.

Fase 2: Disefio e implementacion de la estratategia, que cont6 con las siguientes
actividades. Guias: para medir las capacidades de los nifios para identificar las letras y
emparejarlas con sus respectivos sonidos. Se utizaron juegos virtuales que favorecen la
coordinacion visomotora y se utilizé la herramienta Office 2007 para la construccion de
historias.

Fase 3: Andlisis de los resultados.

Fase 4: Informe de resultados. Los resultados de esta investigacion mostraron que
la pizarra interactiva tiene caracteristicas que facilitan la labor docente.

Ademas, la utilizacién de la pizarra mostré ser muy atractivo para los nifios,
motivante y en general enriquecedora. Igualmente se evidencidé un avance significativoen
la comprension general de textos por parte del grupo. (Gonzélez, 2011)

Siguiendo con la temética de las TIC en el desarrollo de los procesos de
comprension lectora, esta vez con instrumentos como la fotografia y la filmacion,
Biblioteca Digital (2011) expone en su investigacién que el uso de Tecnologias de la
Comunicacion y la Informacion fortalece los procesos de comprension lectora. Su

objetivo general fue la implementacion y andlisis de una estrategia que favoreciera el
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desarrollo de los niveles literal e inferencial mediada por las TIC en un proceso de trabajo
colaborativo. Su disefio metodolégico fue de tipo hermenéutico en relacion con la
investigacidn-accion-participacion. La poblacion objeto de estudio fueron nifios de
transicion de 4 -5 afios y de primero, 40 nifios entre 6 y 7 afios sector rural de Itagui. Se
realiz6 como prueba diagndstica un cuento para la evaluacion de comprension lectora en
los estudiantes y se llevd el registro de un diario de campo que permitio clarificar
actividades, acciones y técnicas de una manera clara y profesional. Luego se hizo el
registro filmico y fotografico.

El disefio y aplicacion de la estrategia para esta investigacion fue la metodologia
constructivista. El anlisis de la informacion se dio mediante una matriz con las
categorias: comprension lectora, TIC, estrategias pedagdgicas y didacticas. Los
resultados mostraron que el uso de las TIC para el fortalecimiento de la comprension
lectora, permiten una practica mas cercana a las vivencias y gustos de los estudiantes y
por lo tanto motivadora para mejorar las capacidades de expresion oral y gestual, lo que
lleva a una mejora del desarrollo lector. (Tabares, Garcés, & Gomez, 2012)

Por su parte, Santibafiez (2006) realiza una investigacion que propone la lectura
de cuentos infantiles apoyados con DVD para mejorar la comprension lectora. Este
trabajo se propuso mejorar la comprension y asimilacion lectora de los alumnos cuando
utilizan el DVD interactivo que llevan los libros infantiles como refuerzo a la lectura del
libro en soporte de papel. Su metodologia se estructuro6 a partir de un caso especifico de
20 nifios de primero (6 y 7 afios) que presentan dificultades en la lectura y necesitan

refuerzo y motivacion en ese campo.
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Esta investigacion se dio como un analisis de caso y se desarrollé de la siguiente

manera: en primer lugar se inici6 con la lectura del libro en grupo -alumnos y las
alumnas- sin utilizar el DVD y a continuacion se evaluaron las cuestiones planteadas que
se refieren a los distintos niveles de la compresion lectora. Posteriormente los alumnos
leyeron el libro del DVD. Una vez que los nifios leyeron el libro subtitulado y realizaron
las actividades que se propusieron en dicho DVD interactivo, finalmente se volvieron a
evaluar las cuestiones referentes a los distintos niveles de comprension lectora.

Los resultados de la investigacion permiten comprobar, que de cierta manera, el
uso del DVD interactivo como soporte a la lectura de cuentos impresos, influye muy
positivamente tanto en la comprension de la lectura como en la lectura expresiva. Por
otro lado, sirve de apoyo para motivar a los alumnos de los primeros ciclos de Educacion
Primaria en la lectura de la imagen y alfabetizacion audiovisual. (Santibafiez, 2006).

Por otra parte, investigaciones realizadas para mejorar el nivel de comprension
lectora por medio de un programa de desarrollo de habilidades cognitivas, fue propuesta
por Alcala (2012) y aplicada a nifios de 4to grado de primaria. Su objetivo principal fue
conocer la influencia que tiene el desarrollo de un programa de habilidades
metacognitivas en el nivel de comprension lectora de los nifios de cuarto grado de
primaria del colegio parroquial Santisima Cruz de Perd.

La investigacién de Abadia, Quiceno & Rivera (2013) relacionada con el uso de
recursos TIC para mejorar la comprension lectora titulada Incidencia de la ensefianza
mediada por TIC para mejorar la comprension lectora en los nifios de grado primero de la

Institucién Ciudad Boquia de Pereira, hace parte del proyecto PEPE (Plataforma de
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Entornos Pedagogicos Especializados) empleado en Chile, en el marco del proyecto de
intercambio de investigadores financiado por COLCIENCIAS Y CONICYT, codigo 511-
3-123-14, que, mediante una prueba piloto presentd una secuencia didactica apoyada en
TIC para contribuir a la mejora del proceso lector en los niveles literal, inferencial y
critico de textos narrativos en los estudiantes de dicha Institucion Educativa.

El objetivo general fue determinar la incidencia de una secuencia didactica
mediada por TIC, en la comprensidn lectora, de los estudiantes de grado primero de la
Instituciéon Educativa Ciudad Boquia de Pereira. Este se logré mediante el estudio de caso
que realiz6 observaciones, entrevistas y la implementacion de la secuencia didactica con
elementos tecnoldgicos como paginas web y herramientas basicas de edicion. Las
conclusiones del trabajo estuvieron enfocadas en el mejoramiento de la comprension
lectora y la motivacién de los estudiantes, quienes adquirieron herramientas para su
proceso lector. (Abadia, Quiceno, & Rivera, 2013).

Igualmente Lacina & Mathews (2012) analizan en su investigacion, como los
cuentos en linea mejoran la comprension lectora de los estudiantes, al aportar diferentes
opciones de interpretar, construir, mejorar la fluidez lectora y aprender vocabulario.Otra
investigacion relacionada con el uso de relatos electronicos aportada por Matthew (1997)
muestra cdmo un experimento realizado a dos grupos de estudiantes de tercer grado
arroj6 una diferencia significativa en la comprension lectora mediada por la
historia.Aunque es una investigacion empirica de hace mas de diez afios, se asemeja a la

presente investigacion en cuanto al uso de cuentos interactivos para desarrollar la
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comprension lectora, mediante un trabajo que compromete formacion de dos grupospara

hacer dicho anélisis.
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3. Metodologia

La informacidn presentada en este capitulo refiere a la metodologia a seguir
desarrollo de la investigacion, mostrando y justificando sobre la clase de estudio que se
adoptd, también se describen las variables consideradas y el método estadistico utilizado
para dicho analisis.

Esta investigacion surgié ante la necesidad de mejorar los procesos de
comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de basica primaria de la Institucion
Educativa Oriente Miraflores de Bucaramanga. Por lo cual se formuld e implementé una
estrategia metodologica para determinar si existe una diferencia significativa entre los
estudiantes que realizan la lectura de cuentos interactivos y los estudiantes que realizan la
lectura de textos impresos.

El proyecto inici6 con una encuesta sociodemografica de la poblacion para
conocer el entorno de cada estudiante, luego, se realiz6 una prueba Pre-test; con ello se
pretendio identificar los niveles de comprensidn lectora de los estudiantes antes de
iniciar la intervencion y asi poder tener datos estadisticos que permitieran describir la
poblacidn antes de aplicar la estrategia. Seguido, se realizaron dos
intervenciones donde se puso en funcionamiento la estrategia con cuentos
interactivos, con el fin de determinar la existencia de avances significativos en el
desarrollo de la comprension lectora. Finalmente, se evalu6 el proceso por medio de una

prueba post- test.
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La poblacién objeto de estudio correspondié a los 32 estudiantes del grado
tercero de la sede D de la Institucion Educativa Oriente Miraflores, distribuidos en dos
grupos, cada uno conformado por 16 alumnos seleccionados de forma aleatoria, uno
Ilamado experimental y otro de control.
En la siguiente figura se evidencian los pasos a seguir con la metodologia de esta

investigacion (Figura 2):
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Figura 2. Pasos en la metodologia
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Meétodo de Investigacién

La investigacion se desarroll6 por medio de un enfoque cuantitativo, el cual “usa
recoleccion de datos para probar hipétesis con base en la medicién numérica y el analisis
estadistico para establecer patrones de comportamiento” (Hernandez, Férnandez, &
Baptista, 1991, padg. 10). Se utiliz6 una estrategia metodoldgica herramientas de
medicién ya estandarizadas y probadas (Pruebas Saber), se aplicaron recursos como los
cuentos interactivos, con un acompafiamiento personalizado, para el desarrollo de la
competencia lectora con base en un proyecto de plan lector existente en el colegio Oriente
Miraflores_llamado “Proyecto Institucional de
Lectura y Escritura”, bajo las directrices del Ministerio de Educacién y Cultura; eneste
estudio todos los estudiantes del grado tercero de la Institucion
Educativa Oriente Miraflores - Sede D del municipio de Bucaramanga en el afio 2015.

En un estudio de tipo cuantitativo, el investigador plantea un problema que
transforma en una o varias preguntas de investigacion; luego de éstas construye un marco
tedrico del que resultan hipotesis y variables; desarrolla un plan para probarlas; mide las
variables en un determinado contexto; analiza las mediciones obtenidas con la ayuda de
métodos estadisticos, y establece una serie de conclusiones respecto a las hipdtesis.

(Hernandez, Fernandez , & Baptista, 2010).

Tipo de estudio

Esta investigacion se basa en un estudio cuasiexperimental analitico (explicativo),
“Los estudios explicativos van mas alla de la descripcion de conceptos o fendmenos o del

establecimiento de relaciones entre conceptos; estan dirigidos a responder a las causas de
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los eventos fisicos o sociales. Como su nombre lo indica, su interés se centra en explicar
por qué ocurre un fendmeno y en qué condiciones se da éste, 0 por qué dos 0 mas

variables estan relacionadas”- (Herndndez, Férnandez, & Baptista, 1991, pag. 126).

“Los disefos cuasiexperimentales también manipulan deliberadamente, al menos,
una variable independiente para observar su efecto y relacion con una o mas variables
dependientes, s6lo que difieren de los experimentos “puros” en el grado de seguridad o
confiabilidad que pueda tenerse sobre la equivalencia inicial de los grupos. En los disefios
cuasiexperimentales los sujetos no se asignan al azar a los grupos ni se emparejan, sino

que dichos grupos ya estan formados antes del experimento: son grupos intactos.”

Poblacion

Para Hernandez et al. (2010), la poblacion es el conjunto de casos que va a ser
estudiado y sobre el cual se pretende generalizar los resultados de la investigacion. En
este caso, son los nifios que estan cursando primaria, en la Institucién Educativa Oriente

Miraflores, repartidos en cuatro sedes distribuidas en el mismo sector.

La poblacion de referencia (objeto de este estudio) que constituye la unidad de
analisis se define como muestra representativa, segun Hernandez et al (2010), y debe ser
un reflejo fiel de la poblacion para ser analizada: “La muestra es, en esencia, un subgrupo
de la poblacién. Digamos que es un subconjunto de elementos que pertenecen a ese
conjunto definido en sus caracteristicas al que llamamos poblaciéon” (Hernandez,
Fernandez , & Baptista, 2010, pag. 175). Para esta investigacion, la muestra son los
nifios que cursaron tercero de primaria durante el afio 2015 en la Institucion Educativa

Oriente Miraflores sede D, estaba conformada por 32 nifios y nifias, los cuales se
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repartieron de forma aleatoria para conformar los dos grupos: a un grupo se aplico la
estrategia metodoldgica con cuentos interactivos y fue llamado grupo experimental (GE);
al otro grupo, que fue llamado grupo control (GC), no se le aplico la estrategia con
cuentos, sino que se trabajo con una guia impresa, bajo una estrategia de lectura del

cuento impreso, que es lo que se realiza en dicha institucion.

Para ello se enumeraron los nifios de 1 a 32 y utiliz6 la formula en Excel:
=ALEATORIO.ENTRE (1;32); de la cual se escogi6 el grupo experimental y el resto

conformo el grupo control. Esta poblacion tiene las siguientes especificaciones:

e Es del sector oficial.

e Carécter: Mixto.

e Calendario: A.

e Jornadas: Tarde.

e Comuna 14 al nororiente de Bucaramanga.

e Estrato socioecondmico 1y 2.

Los padres de los estudiantes aceptaron su participacion en la investigacion mediante
permisos escritos (apéndice A). La estrategia disefiada para las actividades cuenta con los

parametros establecidos por la institucion en la guia de trabajo FA-EGT 33 (apéndice B).

Marco Contextual
A continuacion se expone el contexto dentro del cual se realizo la investigacion,

las fases de la investigacidn y la estrategia metodoldgica disefiada.
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Esta investigacion se desarrollé en una Institucion Educativa de caracter pablico
ubicada en el Municipio de Bucaramanga, estrato socioeconémico bajo, su mision
es formar lideres ecoldgicos capaces de transformar su proyecto de vida mediante el
desarrollo de una cultura ambiental. Su vision es la formacion de lideres ecologicos
mediante la potencializacion de las dimensiones, el desarrollo de las innovaciones
curriculares y ambientales que transformen su proyecto de vida y el entorno.
La sede donde se desarrolld la investigacion cuenta con una sala de informaética,

con diez equipos portatiles, que se encuentran en buen estado y con servicio de Internet.

Fases de la metodologia

El grupo 1, llamado experimental (GE), estuvo constituido por 16 alumnos que
recibieron la guia con cuentos interactivos, la primera guia contiene la historia “La
tortuga y la liebre” (apéndice C) y la segunda guia contiene la historia llamada “Arturo”
(apéndice D). El grupo 2, llamado control (GC), estuvo constituido por 16 alumnos, y
recibieron una guia con cuentos impresos, una con el cuento “La tortuga y la liebre”
(apéndice E) y la otra con el cuento “Arturo” (apéndice F) bajo una metodologia

tradicional sin uso de TIC, cada una con iméagenes alusivas a la historia.

Cada una de las guias trabajadas, tanto para el GE como para el GC, contienen la
siguiente estructura basada en el formato de guia del Plan Lector del colegio Oriente

Miraflores con el que se trabaja durante el afo:

e Pre-saberes: se encuentra al inicio de la guia, y su objetivo es activar los

saberes previos del estudiante antes de presentar el nuevo contenido.
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e Leyendo: se encuentra luego de los Pre-saberes y su funcion es mostrar al
estudiante el nuevo contenido mediante una lectura.

e Aplicando: ubicada después de la lectura, y su propdsito es proponer
una actividad donde el estudiante aplique el nuevo conocimiento
presentado.

e Palabreando: esta seccidn busca fortalecer el vocabulario del estudiante y
despejar dudas sobre palabras desconocidas mediante el uso del
diccionario, sopas de letras, crucigramas, entre otras.

e Produciendo: luego de la seccién Palabreando, el estudiante debe
presentar un producto que evidencie su nuevo aprendizaje.

e TIP’S AMBIENTALES: es la parte final de la guia y busca concientizar al
estudiante sobre la importancia de cuidar el medio ambiente, por medio de
mensajes, imagenes y/o palabras, esto debido al enfoque ecoldgico del

colegio.

Los GE y GC trabajaron la guia en momentos especificos de las intervenciones.
El GE, la trabaj6 para tener una estructura de las actividades a realizar, mientras que
GC, ademas de la estructura de la actividad, tenia en su guia el respectivo cuento impreso

con imagenes alusivas, como se muestra en la figura 3.



INSTITUCION EDUCATIVA ORIENTE MIRAFLORES FA-EGT-33
Guia De Trabajo Procesa: AcadEmico
fuctiiidad 0 Materia: Sede: Todas
Teme: Facha: Ver:1.0
Estudiante: Gradao:
PRESABERES TIP'5 AMBIENTALES

Esta seccign busca que el astudiante active los
conocimizntas previos que tizne y que de alguna manera
se pusden enlazar con =l contenidoque presenta la guia.

5e pusden plantear preguntas qua =l estudiante debe
contestar o hacer un t=xta que l= permita a3 21 recordar
algunas conceptos o temas claves =0 2s5ta ,;ui:.

LEYENDO:

Smccion para presentar los contenidos de las tematicas
principales para las cusles se desamrolls la guia. Se
recomiznda incluir imagenes claves para mejorar la
compransian dal texta.

APLICANDD

Esta seccign busca que el estudiante desarrolle una
actividad donde pusda aplicar bos conceptos leidos =n la
Euia. 5= recomienda trabajar con  preguntas
contextualizadas, sopas de letras, crucigramas, frases
para camplatar, stc.

PALABREANDO

El objetive de #5ta secdan =5 acercar al estudiants al uso
del diccionaria, para ello 5= debe pedir que busque =1
siznificado de palabras que aparezcan &n el taxto y que
sean claves en la comprensian de & lectura.

PRODUCIENDD

Su objativo =5 hacer que el astudiante =ntrague un
products que permita evidenciar su aprandizaje. El
producta puede serun te=xto, un dibujo, 2tc.

En esto seccign so deben i ir mansgies gue gyudan ol
estudianie s comprender ko importancia de kr proteccian

del mediz ambiente. Tombien se disefio parg cumpliroon
inasmiants dal modalo padogogics que estrblace kb

ambiantal del colagio. 5o recomiandg inclul
maxima tres mensgjes dentrs del cugdro. 5 puedan
irimaganes ayudmns muche.

ACLARACIONES FINALES [Frta Seccign No VW En Lo Guig)
» B ancobezads y los secciones dels guiz NO DEBEN
modificarse, po gue debemas unificar su estructurg.

» Btips dalotrs y tamafie ussds an o guis e Colbd de
11
* Bigmaho del paoel es haja oficio y @ espociodo entw

linaas a5 san
s 5o disefis paro construirse en dos columnas
periadisticas.
= Llas columnas tiene .'r'a'.'ganas justificadas, para

unifarmaraf toxts.

»  Sgrecomiends avitor el uso de muchas imdgenas, ya
gu@ cong 5@ regroduce en blang y negro Fotoopia)
5@ pierde olgunas veces &l impacto de la figura.

inal @n colidad Normal u Ostima sara

aobtenar mejores fotocopias.

»  Imprima of o

= Lo gu."'\a puede ser complementada con fichas de
trabajo.

* B documents yo tiene todo predefinids. sols dabe
digitar Mo informacign. 5 usted pega tevts de
documantos o ;dg.‘nas wab, cugndo lo peguean lo
guis usae lo opcisn PEGADD ESPECIAL y luegs la
opcicn TEXTO SIN FORMATO, asi evitarg cambiar kos
.'r'd.'ganm_ ¥ tigo de letra predafini
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Figura 3. Guia de trabajo FA-EGT 33

Estrategia metodoldgica

Este apartado describe de manera detallada el disefio de la estrategia

metodoldgica con cuentos interactivos, a partir del modelo de Plan Lector que maneja la
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Institucidn Oriente Miraflores, la cual contiene orientaciones y pasos a seguir durante su

aplicacion.

A partir de la guia mencionada anteriormente y de los cuentos interactivos, se construyo

una estrategia metodoldgica que se aplico al GE de la siguiente manera:

Se presento a los estudiantes la guia de trabajo (apéndice B) con la estructura de Plan
Lector gue ellos ya conocen Pre-saberes, Leyendo, Aplicando, Palabreando,

Produciendo, y TIP’S ambientales).

En la primera parte de Pre-Saberes, se conversd con los estudiantes y se les motivo a
contestar unas preguntas relacionadas con los personajes y situaciones de la fabula “La
liebre y la tortuga”. Luego, se trabajo con los estudiantes el cuento interactivo, una
primera lectura se realizé de forma grupal dirigido por la profesora y después cada
estudiante en su computador interactu6 con el cuento a su ritmo y realiz6 las actividades
propuestas por el mismo. Seguidamente, se continu6é con las demas partes de la guia,
donde cada estudiante evidencid lo que comprendid de la fabula mediante preguntas de

seleccién mdltiple (tipo Saber) que reforzaron su lectura, como se observa en la figura 4.
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IMNSTITUCHOMN EDUCATIVA ORIEMNTE MIBAFLORES FA-EGT-33
Guia De Trabajo — Plan Lector e

Sctraaded O MMaterssc Compnensian kechons das

e 1= worame y = G e

Estudiants:

L& TORTUGA ¥ LA LIEERE

as cambiar =1 titulo del cusnto, doudl de los
= pondrias® Escog=

a2 opoidn que consideres

FRESABERES s acertada
1. Lafi=stade los animacles.
Responds las siguisntes proguntas: 2. L= r= amistosay weloz.
1. iflzuna wez has wisto wna e =7 3. Unawsrdadsra amistad .
4. Lacarrera de ko Lisbrs y la Tortuga.

S-lamorsleja o ansefianza de =xcta Fabula =

2. aiflguna we= has  visto una bortuga,  oSenoe =. Es smcjor ser sapide que lene para lograr las
=57 metas
. C=n mucha constancia y paciencia =n lo que noas
Proponsmas, lograrsmos siemprs v
3. iDuwE dif=rencias hay =ntre una SrtuzZa oy wna = Pordetensrse adormin gand la carrera.
Felbre?, h. Al mal gue no tiene romedio. musstrale bueena
cara.
P OB REANDO
LEVEMD-

Encuwentra y subraya custro palebras de la fabula “La
Fabula: “La Tortuga w la Liebre " Towtuga v la Liebre™ =l siguiente parrafo:
Cada =studisnte trobajas =] cusnts Gnteractivs =0 oo En wn l=jans i ssa3 gue t=d
computadar. dia =staba
haormigas que siempre estaban buscando gué comer.

iz una amigabl

APLICANDO
P RODVU-CIEN D

Marca con una X la spoidn correcta. Considera la posibilidad d= gue al finalizar la carrera la

a la =xpresién ool o ko mrTuge

La Lisbre acompais ala Tortuga.
La tortuga = burls de ko ebre.
a la Tortuga.

sand ala Tortuga.

2- En la expresisn Lo Torruga lento pans aonstanree hobio
gonads la competenciz.” La palabra constonte significa:

Sezura.
Rap

opisda para completar la siguisnte
=Firmmsisn. czms uns d= les  porsonsiss
principales del o
Slars =jempls de:

to. con su forma de actuar, muestra

Persza.
Arrogancia.

& Humildad.

h. Compaferisma.

Figura 4. Guia La Tortuga y la Liebre (Grupo Experimental)

En la segunda intervencion se trabajo con el GE el cuento interactivo “Arturo” de la
misma manera como se trabajo con “La liebre y la tortuga”, como se observa en la figura
5; siguiendo la estructura propuesta por la guia de trabajo de Plan Lector del Oriente

Miraflores, para luego aplicar el Post-test.
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S INSTITUCHON EDUCATIVA ORIENTE MIRAFLORES FA-EGT-33
& & %% - .
E % Guia De Trabajo- Plan Lector Proceso: AcadEmico
1_ e , Suctraided o MMaberiac Comprension  Lechons Sede: Todas
e gl — = N p
TR CREENDOT tAurturor I Faoivm Mer-1 0
Estudiante: Gradao:
SRTURD
PFRESAEERES 5-Fl instrments mas importante con =1 gue los nifos
1. MNarra odmao Ffue tu  primer dia de  clase: =studiaran para =1 marstdn de orbografia fue:
=. [El diccicnario.
. Libro de matematicas.
=- El mapa de= Africa.
2. =s ko que mas t= gusta del primer dia d= h. Lavwisita al scuaris.
G- Cual =5 3 actitud de Arturc frente Sl estudio:
LEY END-
Cusnto: “Arturc™ PALAEREANDO
Cada e=studiants trabaja =1 cw=ntos interactive =0 wn

cormputadar.

SPFLCARNDO

Marca con wna X la opcidn correcta.
iSn sPor gué nos toog O

1. En =1 texta s= wtiliza la =xpr

nosotros @ orofesor Rotb

F Para rafari

e

=. Laalegria de los nifios.
F. La preccupacian d= ks nifios.
=- E descontentos de= kos minos.
h. Lacuricsidad d= los nifios.
2- En la mspresicn “Cusnds Arturs legd o su coso, ozots

lo puerts” Lapalabra orotd significa:

Cerra.

F. Mowia.
5. Abria.
h. Tirg.
S5- Dos =sdjetivos con los gue

Ratbuwrn samn:

=. Estricto y =wigznts.
. Respaonsable w mraciosa.
5 Humilds y tranguila.

h. Grefidn y malgeniado.

4-El pe=rsonaje principal d= =st=

sor Ratbuwrn.

==  SAartwro.
h- Francine.

= descoribe

[=TE 1,k

profesor

Enci=rra =l sindnimao d= cada palabra.

LASTIRA: COTTIpEs N

SRUFID: ren==s

ACARICIAR: tocar s=lp=ar
REPFRESENTANTE: del=zada Zanadaor
EXCEPTO: N camente mEnos

PRODUCIENDO

te sopade ketras, encontraras los nombres de
8 peconaj=s del Encusntralos. =scribeles y
canstrups wna orackan oon cada una de =llos.

En la sigua=

cuEnE.

Srtura:

Prun=iia

Ratbasrn

Dhoerita

Francine

Buster

£ " T U " o B & ] B
R T B W Ll T L M =] a
H T b R D L K o F T
u R J 1 E R B = T B
F R ) H c 1 M E H )
H B u =] T E R 1 J R
1 r r T o A F R o N
P E T & T 1 R o o =
1

2
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TIP'S AMBIENTALES

PORQUE AL PLANETA K6 DE TODOR
¥ LO TENEMOR QUE SALVAR

Figura 5. Guia Arturo (Grupo Experimental)

Mientras tanto, el GC trabajé con las guias que contenian los cuentos impresos con
iméagenes alusivas, sin la utilizacion de los cuentos interactivos. En la primera
intervencion se trabajo con el cuento: “La Tortuga y la Liebre”, como se observa en la

figura 6.



P INSTITUCION EDUCATIVA ORIENTE MIRAFLORES FA-EGT-33

[ 2505 Guia De Trabajo — Plan Lector Process: Acsdémic
N 4/ | Acttsided o Materia: Comprension lectora Sede: Todas

e Tems: L= Torbusa y = Ladra | Fecna: Ver:10
Estudiante: Grado:
LA TORTUGA Y LA LIEBRE

La Tortugay la Liebre se encontraron de nuevo esa tarde.

PRESABERES La Liebre desafic 3 la Tortuga paras que hicieran una

Responde las siguientes preguntas:
1- :Alguna wvez has vistc una fliebre, como es?

2- ZAlguna wvez
es?

has visto una tortuga, como

3- ;Que diferencias hay entre una trtuga y una
liebre?

LEYENDO

Esta es is historiade 1 tortuga y la Liebre.

La Tortuga era una cristura amigable, que caminaba a
pasc lento. Lo Gebre era una persona muy ccupada,
siempre andaba de un lado para otro.
Una vez, Ia Liebe y Ia Tortuga se encontraron en el
camino. La liebre no entendia como la Tortuga podia
lograr algo moviendose tan despacio.

carrera.
Todo el mundo estaba emccionado el dia de Ia
competencia. La Lisbre estaba ccupadisima asegurandose
de gue todos la vieran. La tortuga casi no podiacreer que
iba 3 competir.

Lz Li=sbre llevaba la delantera. Ella sabia que =ra mas
rapida que la Tortuga. La Tortuga tambien ko sabia, perc
trataria de hacer ko posible por ganar, y no descansar
hasta llegar 3 Ia mets final.

La Liebre definitivamente llevaba Is delantera y no podia

aguantarse.. tenia gque mostrar algunos de sus
maovimientos preferidos.

Brinquitos salto brinco

Correr reboto correr

apaso large

Muy pronto, la Liebre estaba bastante adelantada. No
podia ni siquiera ver a 1a Tortuga. A Ia Lisbre le estaba
dando mucha hambre y fue 3 ver si conseguia algo de
comer.

Ls Lisbre sabia donde habia un huerto llenc de cosas para
comer.

La Tortuga mantenis un paso lento pero continuo. Tuvo
que superar muchos obstaculos.

Subidas bajadas agus

Por arriba por abaje lode

Despues de comer, Ia Lisbre se sintic cansada. ¥ decidio
descansar un poco. Se queds dormida de inmediato. La
Tortuga se sorprendid al ver la que Liebre estaba
durmiendo.

La Tortuga estaba casi en I3 meta final cuando se
desperto Ia Liebre. Brinco y trato de akanzara la Tortuga,
pero ya era muy tarde. Ls Tortuga habia ganado.
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La Tortuga l=nta perc constante habia ganado Ia
competencia. Todos celebraban, menos la Lebre, porque
no podiacreer gqus habia pardido.

Esopo

APLICANDO

Marca con una X la opcicn correcta.
1. En el texto se utilza la expresion desafic g ko wrtugs
para referirse a:

Ls Liebre acompano a la Tortuga.
La tortuga se burlo de Iz iebre.
La Liebre retd 3 la Tortuga.

Ls Liebre le ganc ala Tortuga.

anow

2- En la expresion “Lg Tortuga lenta pero constante habia
ganads la comgpetencia.” La palabra constante significa:

Segura.
Rapida.
Perseverante.
Esporadica.

anow

3- Eiige 15 palabra apropiada para completar |2 siguiente
afirmacion. La Liebre, como unc de los personajes
principales del cuento, con su forma de actuar, muestra
claro ejemplo de:

a. Pereza.

b. Arrogancia.

c. Humildad.

d. Companerismo.

4-5i pudieras cambiar el titulo del cuento, icual de los
siguientes le pondrias? Escoge la opcion que consideres
mas acertada.

= Lafiestade bos animales.

b~ Laliebre amistosay veloz.

c- Unawverdadera amistad.

d- Lacarrers de laLliebre y la Tortuga.
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5-la maraleja o ensefanza de astafabula es:

a. Es mejor ser rapido que lent para lograr las
metas.

b. Con mucha constancia y paciencia en o que nos
proponemaos, lograremos siempre el &xito.

c. Pordetenerse adormir, gand la carrera.

d. Al mal que no tiens remedio, muestrale buena
cara.

PALAEREANDO

Encuentra y subraya cuatro palabras de Ia fabula “La
Tortuga y 1a Liebre” en el siguiente parrafo:

En un lejano bosque vivia una amigable osa que todo el
dia estaba ocupadisima cuidando su huerto de las
hormigas que siempre estaban buscando que comer.

PRODUCIENDO

Considera Ia pasibilidad de que al finalear Is carrera Ia
Liebre y Ia Tortuga se encuentran, imagina un dialoge
entre estos dos personajes.

Tortuga

Liebre

Tortuga

Liebre

Tortuga

Liebre

TIP’S AMBIENTALES

29 DE ABRIL: DIA DEL ANIMAL|

TENUR LA VAASCOTA T8 CASA SPLCR TENDR CErtad
KA A AR LK L

VITTREAARD VACUMARCS LACARZS A PASLAN ¥ OAMLTY
()

Figura 6. Guia La tortuga y la Liebre (Grupo Control)




En la segunda intervencion se trabajo con el cuento: “Arturo”, como se aprecia en la

figura 7.

INSTITUCION EDUCATIVA ORIENTE MIRAFLORES FA-EGT-33
Guia De Trabajo — Plan Lector Proceso: Académico

Actwidad 0 Materia: Comprension Lactors Sede:Todas

Tems: Cuenta: *Arturo” | Fecne: Ver:10
Estudiante: Grado:
ARTURO Despues de cenar Arturo siguid haciendo su tarea. “jQue

£s 2307" prguntd Dorita. “Es un mapa de Africa” dijs

PRESABERES Arturo. “Parece una pizza de chorizo,” dijo Dorita.

1- Narra como fue tu primer dia de clase:

2- :Que es lo que mas te gusta del primer dia de
clase?

LEYENDO

La campana sono. El primer dia de escuela habia
terminado. Los nifios salian comiendo de todos los
salones de clase — de todos excepto el salon 13. De ese
saldn los nifos salian en fila, despacio y en orden
alfabetico. “Nos vemos mafana™ les dijo su profesor, el
sefior Ratburn.

*No puedo cmer que nos haya dado tarea el primer dia”,
dijo Arturc. *Tuve al profesor Ratbume el afic pasado,”
dijo Prunella. jAy, como me das lastima!”

Cuando ya todas se iban, el director salid de su oficna
*i¥a estan fistos para el Maraton de Ortografia en
Septiembre®’ *iSi!” contestaron todos. “jQuien va 3
ganar este afo?” prguntd el director. “jyo!” sritaron
todos.

Cuando Arturc llegd 3 su casa, azotd la puerta. "jComo te
fue 2n la escuela® Mama pregunto. “Me toco el profesor
mas estricto,” grufic Arturo.

*Comets una galletita de chocolate,” dijo Mama. *No
tengo tiempo,” dijo Arturc. “Tengo toneladas de tareas.”
“Yo me como la de Arturo,” dijo Dorita. “Yo no tengo
tarea” “Tu ni siquiera tienes que ir a la escuels,” dip
Arturc. *Yo se.” Dorita se sonnic.

“El afic que entra cuando =ste =n kindergartan, no voy 3
tener tarea. L Sefiorita Meeker nunca le da.” “jMama!”
dijo Arturc. “Dorita me est3 molestando.” “Es horadeir a
Ia cama” dijo mama. *Puedes t=rminar tu mapa de Florida
en la mafana” “Africa” dijo Arturc.

Al dia siguiente, el sefior Ratburn les dijo que iban atener
una prueba el vernes. “Quierc que estudien mucho,” ks
dijo. “La prueba va 3 tener cientos de palabras,” Busterse
puso palido. "Y' continud el sefor Ratburn, “los dos
estudiantes que sagquen Ia mejor calficacion,
representaran a nuestra clase &n el maratdn de ortografia
de todala escuela”

Esa semana todos en la clase de Arturc estudiaron mas
fuerte que nunca.

Arturc se pasd mucho tiempo buscande un lugar
tranquilo donde poder estudiar.
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b= repent= llezs 2l visrnes yis hors de Iz prusba. Arturs
podis cler el sroma de las palo mitas de maiz que estaban
haciendo en elsaldn de la Sefiorita Swestwater. Podia oir
2 los nifios de 1a clase de I3 Sefiora Fink que ya s= Ban 3
visitar el Acuario. "iPor queé nos tocd a nosotros el
profesor Ratburn?” le dijo en secreto 3 Francine.

El profesor Ratburn corrigic los papeles durante el
almuerzo. “Clase.” les dijo. “casi todos hicieron muy bien
Ia prueba. Peroc sdlc dos deletrearon cada palabra
correctamente.” Muffy se sonriS. A Francine le dic hipo.
Buster acaricic su dije de Iz buens sverte. 8 sefior
Ratburn tosio. “Nuestros representantes para el maratan
de ortografia seran Brain y Arturc.”

8 profesor Ratburn les did 3 Arturc y 3 Brain una ista
especial de palabras. “Sclo estudien £stas y estaran fistos
para el campeonato de ortografia en dos semanas.” les

dije.
ESQUIMAL TROMPETA PLATANO
PECECILLO PARAGUAS GRIFO
AEROPLANO TORTUGA GLOBO
ANTEOJIOS AMBULANCIA ARDILLA
ASTRONAUTA RELAMPAGO GATTO
TELEFONO DINOSAURIO POLLO
GALLETA ACROBATA CANASTA
GAVIOTA BICICLETA RUEDA
BALLENA EARREDORA TUERAS
PARACAIDAS SERPIETE JARRA
HELICOPTERD PELICANO PASTEL
BARRIL SUBMARINO TOMATE
MONO MARIPOSA PULPO
MARTILLO

La familia de Arturc le ayudd 3 estudiar. la Abuefita
estuwvo repasando las palabras con Arturo.

Su papa le preguntaba “iComo van tus Q-U-E-H-A-C-E-R-
| T o

*¥a hiciste tu C-A-M-A7" Mama le decia.

Dorita tambien le ayuds. Cuando Francine y Busteriban a
su casa, Dorita abria Ia puerta y les decia, “Arturo no
puede jugar, pero yo si. Yo no tengo que estudiar.”

No puedc creer que hoy es el dia del maraton,” dijc
Abuelita. “Tal wez ahora podamos tener un pogquito de
paz y tranquilidad.” dijo Dorita. “Buena suerte, Arturo.” ie
dijeron mama y papa.

Detras del teldn Arturc podia oir 5 toda Is escuels en el
auditorio. “Bueno, este es el gran dia” dijo el profesor
Ratburn. “:Como te sientes®” “Muy bien,” cont=sts Brain.

Figura 7. Guia Arturo (Grupo control)

Arturo tragd en seco. “iOjala y estuviers yo en mi
camital”

El director dic 1a bienvenida a todos y explicd las reglas. A
Brain l= tocs el primer turno. Se pard enfrente del
microfono. “La primera palabra es miedo,” dio el
director. “M-E-+-D-0.” djo Brain, un pogquito rapido. “Lo
siento.” dijo el director. “No es correcto.” “iEsta segurc™
pregunts Brain. “iQue diccionario esta usando®”

Asigque los Gnicas que quedaron fuercn Arturc y Prunella.
Era el turno de Prunella. “La palabra es preparacion.” dijo
el director. Prunella bajd los ojos. “iMe puede dar ia
definicidn, por fawor?™ Pregunts despues de un
momento. “Prep on,” el di pitic. "Bl p

para estar fistc.” “Claro,” dijo Prunella. "P-R-E-P-E-R-A-C-1-
O-N." Lo siento, s incorrecto.” dijo el director.

Arturo dirigid una mirada al publico y respird muy hondo
“Preparacion,” dijo. “"P-R-E-P-A-R-A-C-+O-N." “iCorrecta!”
dijo el director. Todos los de Iaclase del profesor Ratburn
aplaudieron.

Bl profesor Ratburn se dirigid al microfono. “Estoy muy
orguliosc de Arturo,” dijo. “En werdad. estoy muy
argulloso de toda laclase. Han estudiado mucho”

“Esta es la Gltima clase de tercer afio que tengo en el
Maraton de Ortografia. Pero me siento muy complacido
porque el afic entrante tendm s gran oportunidad de..
Ensefiar Kindergarten.™

APLICANDO
Marca con una X la opcidn correcta.

1. En el texto se utiliza la expresidn cPor gué nos toco o
nosotros e profesor Ratburn? Porg referirse o:

a. Llaalegria de los niflos.

b. Lapreccupacion de los nifios.

c. Eldescontento de los minos.

d. Llacuriosidad de los nifios.

2- En 1= expresion “Cuondo Arturo llego a su casa. azoto
lo puerta™ La palabra gzoto significa:

a. Cerrs.
b. Mowio.
<. Abna.
d. Two.
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Instrumentos de recoleccion de informacion

Una vez seleccionado el disefio de investigacion apropiado para la recoleccion de
datos pertinentes y el plan para recolectar datos: “implica elaborar un plan detallado de
procedimientos que nos conduzcan a reunir datos con un proposito especifico”
(Hernandez, Fernandez , & Baptista, 2010, pag. 198) se procede a medir y clasificar los
datos con instrumentos que representaran valores visibles de conceptos o datos que se
consideran abstractos. Un instrumento de recoleccion que represente de manera fiel y
verdadera los objetivos planteados por el investigador, es aquel que cumple tres
requisitos: confiabilidad, validez y objetividad.

Para Hernandez et al (2010), los requisitos de confiabilidad, validez y objetividad
que deben tener un instrumento de recoleccion de informacién, se definen de la siguiente
manera:

e (Confiabilidad: “Grado en que un instrumento produce resultados consistentes y

coherentes” (Hernandez, Fernandez , & Baptista, 2010, pag. 200).

e Validez: “Grado en que un instrumento en verdad mide la variable que se busca

medir” (Hernandez, Fernandez , & Baptista, 2010, pag. 201).

e Objetividad: Para Martens “ se refiere al grado en que éste es permeable a la
influencia de los sesgos y tendencias del investigador o investigadores que lo

administran, califican e interpretan” (Herndndez, Fernandez , & Baptista, 2010,

pag. 207)

Los instrumentos utilizados para esta investigacion cumplen con los requisitos

fundamentales anteriormente descritos, pues son pruebas estandarizadas y utilizadas
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frecuentemente por el MEN en sus procesos de evaluacion anual a estudiantes de

educacion bésica, media y superior en Colombia, estas fueron:

Encuesta sociodemogréfica.

Se tomo la encuesta sociodemografica de las Prueba Saber (2014); este instrumento
“indaga por sus caracteristicas personales (edad, sexo y situacion de discapacidad); nivel
educativo de los padres; caracteristicas del ndcleo familiar (composicion, estatus laboral
y educativo); condiciones de la vivienda (materiales de piso y paredes, conexion a
alcantarillado y hacinamiento); dotacion de bienes y consumo familiar de bienes
culturales” (ICFES, 2014). Con esta encuesta se pretendia conocer el contexto de cada
alumno, las caracteristicas de cada grupo (control y experimental) y saber si tenian
diferencias o semejanzas que influyeran en los resultados. (Apéndice G).

La encuesta estd conformada por 13 preguntas de caracter cualitativo que pretenden
indagar por la situacion social, familiar y econémica en que se encuentra cada estudiante.
Para este estudio, las preguntas se analizaron de forma cuantitativa para verificar si los
dos grupos (GE y GC) tenian caracteristicas similares al momento de iniciar la

investigacion.

Pruebas Saber en el area de Lenguaje del afio 2013.

Para determinar el nivel de comprension lectora se aplicé la Prueba Saber Lenguaje
2013 (apéndice H) elaborada por el Ministerio de Educacion. Esta prueba esta organizada
teniendo en cuenta cinco factores: “produccion textual;, comprension e interpretacion
textual; literatura, que supone un abordaje de la perspectiva estética del lenguaje; medios

de comunicacion y otros simbolos; y ética de la comunicacion, un aspecto transversal a
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los cuatro factores anteriores” (ICFES, 2014). Esta prueba se realizo al iniciar la
investigacién como prueba pre-test sobre el nivel de comprension lectora y luego se
repitio al finalizar, para evidenciar los avances y logros obtenidos con la estrategia.

En la prueba Saber de lenguaje (ICFES, 2014) se consideran tres componentes
transversales a las dos competencias evaluadas (competencia comunicativa — lectora y
competencia comunicativa — escritora) (ver tabla 1) que son:

_ Componente semantico
_ Componente sintactico
_ Componente pragmatico

Tabla 1. Competencia comunicativa- lectora- ciclo de 1° a 3° grado

Estandar: comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Se consideran los siguientes tipos de textos: (1)Textos continuos organizados en oraciones y pérrafos, esto es, escritos en
prosa y también en verso; (2) Textos discontinuos como listas, formularios, gréficos o diagramas; (3)Textos mixtos como
historieta o comic.

Componente ] Afirmacion: El estudiante...

1. Recupera informacion explicita contenida en el texto.
Semantico 2. Recupera informacion implicita contenida en el texto.
3. Compara textos de diferentes formatos y finalidades, y establece relaciones entre sus contenidos.

1. Identifica la estructura explicita del texto.

A 2. |dentifica la estructura implicita del texto.

1. Reconoce informacion explicita sobre los propésitos del texto.
Pragmatico 2. Reconoce elementos implicitos sobre los propositos del texto.
3. Analiza informacion explicita o implicita sobre los propdsitos del texto.

(ICFES, 2014, pag. 19)

La prueba Saber en el area de Lenguaje, comprende cuarenta preguntas de
seleccién mdltiple, de las cuales las primeras cuatro muestran al estudiante la forma como
debe responderse la prueba. De las treinta y seis restantes, doce analizan la competencia

comunicativa-escritora, y veinticuatro analizan la competencia comunicativa-lectora.
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Estas veinticuatro preguntas de analisis de lectura, permitieron analizar el nivel de
comprension lectora que presentaron los estudiantes antes y despueés de la intervencion
con la estrategia metodoldgica.
Las preguntas que determinan la competencia comunicativa lectora estan
distribuidas de la siguiente manera: quince analizan el componente semantico, cinco el

componente sintactico y cuatro el componente pragmatico.

Variables de la Investigacion

Al delimitar las variables a analizar, se debe tener en cuenta cuales influyen en la
investigacion y que puedan medirse a través de una serie de normas concretas. Existen
diversas clases de variables, de las cuales se trabajaron dos que intervinieron para la

estrategia: variables independientes y variables dependientes.

Variables independientes.
“Una variable independiente es la caracteristica o propiedad que suponemos es la
causa del fendmeno estudiado y es este término el que vamos a emplear para referirnos a la

variable que el investigador va a manipular” (Murillo, s.f.)

Variables dependientes.

"Es la variable que recopila las modificaciones que tienen lugar al manipular la
variable independiente. Serd aquello que debemos observar, lo que tendremos que medir y
aquello que nos facilitard la informacion que hay que tener en cuenta” (Murillo, s.f.)

Lo que se pretendia era demostrar que con el uso de cuentos interactivos—se

desarrolla la comprension lectora de un grupo de estudiantes de tercer grado de primaria,
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es asi que la variable independiente que se tuvo en cuenta en esta investigacion fueron

los cuentos interactivos y la variable dependiente fue la comprension lectora.

Prueba Piloto
A continuacién se describen los procesos y pasos para obtener la informacion
requerida dentro del proceso cuantitativo y la manera de analizar los datos obtenidos.

Para determinar la confiabilidad de la estrategia metodolédgica a implementar, se
realizé una prueba piloto a diez de los estudiantes del grado cuarto de la Institucion
objeto de estudio, quienes tenian similares caracteristicas a los seleccionados en la
muestra, donde se concluy6é que la estructura y contenido de las actividades estan
acordes a los objetivos planteados en la investigacion, solo se modificd la ubicacion de

las iméagenes que apoyan la lectura de los cuentos.

A los demas instrumentos como la encuesta Sociodemografica y la Prueba Saber de
Lenguaje del grado tercero del afio 2013, no se les realizd prueba piloto porque son

instrumentos ya validados por el Ministerio de Educacion Nacional.

Proceso de obtencion de la Informacion

El proceso que se siguid para la obtencion de informacion en esta investigacion
fue:

Al iniciar el afio escolar se aplico el instrumento de la encuesta sociodemografica

de la Prueba Saber de 2014 (Apéndice G)
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En el primer mes de clase se aplico la prueba Saber de lenguaje del 2013 para
realizar el pre-test de los estudiantes e identificar su capacidad de comprension lectora.
(Apéndice H)
Al finalizar la aplicacion de la estrategia metodoldgica se aplicé nuevamente la
prueba Saber de Lenguaje como post-test para determinar la efectividad en el desarrollo

de la comprension lectora.

Técnicas de Procesamiento y Analisis de los Datos

Para el manejo de los datos recolectados en la encuesta aplicada, asi como los
obtenidos en la evaluacion de las pruebas Saber, se utilizaron herramientas de estadistica
descriptiva e inferenciales, segiin Garcia y Matus (1995) “la estadistica descriptiva es el
estudio que incluye la obtencion, organizacion, presentacion y descripcion de
informacion numérica” y “la inferencia estadistica es una técnica mediante la cual se
obtienen generalizaciones o se toman decisiones con base en una informacion parcial o

completa obtenida mediante técnicas descriptivas”. (pag. 28 y 29).

Fase 1.

Se realiz6 un analisis cuantitativo de todas las variables sociodemogréaficas y se
clasificaron segun su naturaleza: si eran cualitativas se presentaron como porcentaje y
frecuencia absoluta, y si eran cuantitativas como media (promedio) y desviacién estandar

0 mediana (rango intercuartilico). (Hernandez, Férnandez, & Baptista, 1991)
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Fase 2.

Se determinaron los porcentajes de los dos grupos de acuerdo a la clasificacion de
las pruebas, y se compararon el antes y el después. Luego, se contrastaron con los grupos
de control, por lo cual se hizo diferencia de medias emparejadas y no emparejadas, se
valord la significacion con t student por tener distribucion normal los dos grupos.
(Hernandez, Férnandez, & Baptista, 1991) y un valor de p menor de 0.05 se considera
significativo.

Se realiz6 una comparacién de las dos pruebas teniendo en cuenta las variables
utilizadas y se determina la efectividad de la estrategia utilizada en los estudiantes objeto
de estudio. Para ello se utilizo el programa Microsoft Excel y el programa estadistico

SPSS version 18.

Consideraciones Eticas

En este apartado se mencionan los procedimientos realizados para obtener, de
manera legal y segura los permisos y autorizaciones tanto de la Institucion como de las
familias de los estudiantes, a quienes en todo momento les fueron respetados y protegidos

sus derechos.

En el estudio no se realizaron procedimientos invasivos a estudiantes, se evalu6
el contenido pertinente en la evaluacion de los examenes de la pruebas Saber y por ende,
los datos socio demogréaficos de los estudiantes y la familia. Las conclusiones se daran de
forma andnima evitando violar normas morales y éticas. Los nombres de funcionarios,

estudiantes o personal de la escuela no serd&n mencionados.
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El presente estudio es experimental y acorde con la normatividad es una
investigacion sin riesgo, en la cual se realiza de manipulacion en las variables (estrategias
de cuentos interactivos), pero en ningun caso estuvo en riesgo el estudiante. Por lo
tanto, se requirié consentimiento informado a pesar de que no tiene las implicaciones
éticas propias de las investigaciones en humanos. Los estudiantes aceptaron participar de
manera voluntaria, y fue firmada la carta de autorizacién por sus padres o acudientes

puesto que son menores de edad. (Apéndice 1) y a la institucion. (Apéndice A).

Cronograma
Tiempo total en meses: 14

Tabla 2. Cronograma de la Investigacion

2014 2015

fai=) May Jun Jul Agos Sep Oct

Actividades

Elaboracion del anteprotecto

Costruccion del Marco Teorico

Aplicacion Encuesta Sociodemografica

Analisis de la poblacion

Aplicacion Prueba diagnostico

Disefio de Metodologia

Elaboracion de estrategia metodologica

Aplicacion de la estrategia metodologica _

Aplicacion Prueba final de comprension lectora

Andlisis e interpretacion de los resultado

Resultados y conclusiones

Preparacion del informe final

Entrega de proyecto
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4, Resultados

En este capitulo se muestran los resultados obtenidos luego de un proceso de
recoleccion de informacion con dos instrumentos validados por el MEN: la encuesta
sociodemogréfica, para identificar si los dos grupos que intervinieron en la investigacion
son similares o diferentes, y la prueba Saber (pre-test y post-test), que determind si la
estrategia utilizada desarrolld la comprension lectora en los estudiantes. Se compararon
dos grupos, donde uno de ellos utiliz6 cuentos interactivos y el otro, cuentos impresos.

Para el desarrollo de esta investigacion se seleccionaron los 32 estudiantes del
grado tercero de la Institucién Oriente Miraflores — sede D, y se dividieron en dos grupos

grupo control (GC) y grupo experimental (GE), de forma aleatoria.

Caracterizacion de la poblacién

Para dar cumplimiento al objetivo especifico de identificar la poblacion objeto de
estudio en sus dimensiones socio-demograficas, se aplicé una prueba utilizada por el
ICFES en la prueba saber de tercero del afio 2014 (apéndice G), esta encuesta permitio

detectar las caracteristicas de la poblacion, la cual arrojé los siguientes resultados:

Preguntaly 2.
¢Eres nifio o nifa? y ¢ Cuantos afos tienes? se puede observar

Tabla 3. Pregunta 1y 2
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GENERO EDAD
GRUPO | Hombre |Mujer (# - 7 o menos | 8 afios | 11 afios
(# - %) %) (#-2%) |(#-%)| (#-%)
Experimer 8 (50) 8 (50) 1 (6,3) 14 (87,591 (6,3)
Control |8 (50) 8 (50) 1(6,3) 15 (93,89)

En esta tabla se puede identificar que los dos grupos son homogéneos en género
(masculino y femenino) y se evidencia en la edad que solo hay una diferencia con un
alumno del GE que esté en los 11 afios. Esto demuestra que la maduracion fisiol6gica y

mental de los estudiantes en ambos grupos es similar.

Preguntas 3y 4.

¢Con quiénes de estas personas vives en tu casa o0 apartamento?
Incluido td, ¢con cuantos adultos y nifios vives?

Tabla 4. Pregunta 3y 4

PERSONAS CON QUIEN VIVE CANTIDAD DE PERSONAS
Otra Otra
H
GRUPO | Mams n::';:; p:’:T:a pe'::"a 3 |4 (#]5  (#|6  (#|Masde®
apdo ama o
#-% -% - % - % #-%
padrastro | madrastra | (#- %) | familia |familiar ( ) ) ) ) ( )
(#- %) (# - %) (#-%) | (#-9%)
Experimel 16 (100) |16 (100) |12 (75) |3 (18.8) |1(6,3) [2(12,5)|8 (50) |3(18.8) |1(6,3) |2 (12.5)
Control |15(94) [16(100) |16 (1005 (31,3) 1(63) |4(25) |7(43,8) [2(12,5) [2(12,5)

La tabla muestra que en los dos grupos los estudiantes viven con su padre o
padrastro y madre o madrastra, solo un estudiante del grupo control no vive con su padre
0 padrastro; en cuanto a los que viven con sus hermanos se observa que el grupo control
el 100% vive con sus hermanos, en cuanto al grupo experimental solo el 75%; esto no

afectaria el proceso de investigacion porque el porcentaje de diferencia que es el 25% no

es relevante.
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En cuanto a las personas que viven con el estudiante se observa que todos habitan
minimo con 3 personas_el porcentaje mayor en el grupo experimental es de 4
personas y en el grupo control es de 5 personas. Esto muestra que la mayoria de familias

son numerosas y puede influir en lo econémico en cuanto son familias de estratos 1 y 2.

Pregunta 5,6y 7.

¢De qué material estan hechos los pisos de la casa o apartamento donde vives?,
¢De qué material estan hechas las paredes de la casa o apartamento donde vives? y
¢En cuantos cuartos o habitaciones duermen las personas que viven contigo?

Tabla 5. Pregunta 5,6y 7

Estructura de la Vivienda
Material del piso Material de las paredes Habitaciones

Alfombra Cemento | Tierra | Bloque Otros 1 2 3 a 5 Mas
Grupo Baldosa o o o Madera de5

o tapete (# - (# - (# - (# - (# - (# -
(# - %) (#-%) | madera | arena |cemento | (#-%) %) %) %) %) %) %) (#-
(] (#_%) (#_%) (#_%) () o o o () () %)

2 2 7 5 1 1
Experimental 7(43,8) | 7(43,8) |(12,5) |16 (100) (12,5) | (43,8) | (31,3) | (6,3) |(6.3)
1 5 1 1

Control 9 (56,3) | 7 (43,8) 16 (100) (6,3) |8(50) |(31,3)|(6,3) (6,3)

En esta tabla se observa que la mayoria de estudiantes el material del piso de su
vivienda es baldosa o cemento, un porcentaje de 12,5 del gupo experimental es de tierra,
lo cual es muy similar en sus condiciones, el material con que estan hechas las paredes de
los dos grupos es bloque o cemento.

En cuanto a las habitaciones de su vivienda la mayoria de estudiantes viven en

viviendas de 2 y 3 habitaciones, debido a que en su mayoria son familias numerosas.

Pregunta 8.

¢ De las siguientes actividades, ¢cudales has hecho este afio?
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Tabla 6. Pregunta 8

Actividades recreativas realizadas por los estudiantes durante el afio 2015
Cursos o talleres
o o Parque de , o

Visita parque 3 Titeres o S 3 de musica, Escuela o club

Grupo o zooldgicos Circo Juegos o teatro Bil\igtgca Cine danza, pintura o | deportivo (#
#-% di i #-% #-% !
(# - %) ( 6) iversiones # - %) ( 6) ( 6) tEate #- -%)
(#-%)
%)

Experimental | 10 (62,5) 3(18,8) 13 (81,3) |8(50) 1(6,3) 4 (25) 6 (37,5) 5(31,3)
Control 7 (43,8) 3(18,8) 12 (75) 3(18,8) 3(18,8) 8 (50) 6 (37,5) 6 (37,5)

En esta tabla se obseva las actividades realizadas por los estudiantes que son
complemento para su desarrollo integral, en esta se obseva que hay gran porcentaje que
asiste a visitas a parques o zooldgicos, se analiza que por su estrato 1 6 2 se deduce que
asisten mas a parques porque zooldgicos no hay ninguno cerca de su ubicacion de
vivienda.

Otra actividad que tiene gran porcentaje de asistencia son los parques de juegos o
diversiones con un porcentaje de 81,3% del grupo experimental y 75% del grupo control.
En cuanto a la actividad que podria ayudar a mejorar la comprension lectora que es asistir
a la biblioteca tiene los porcentajes méas bajos en los dos grupos con un 6.3% en el grupo

experimental y un 18,8% en el grupo control.

Pregunta 9y 12.
¢ TU papa o padrastro fue a la Universidad? y ¢ Tu mama o madrastra fue a la
Universidad?

Tabla 7. Pregunta9y 12
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Padres realizan estudios superiores

Papa o Mama o
Grupo padrastro | madrastra
(#- %) (#- %)
Experimental |1(6,3) 2(12,5)
Control 1(6,3) 5(31,3)

El promedio de los dos grupos muestra que de padres o madres que han realizado
estudios superiores el porcentaje mas alto es de 31,3% de madres del
grupo control; esto podria influir en cuanto se analiza que como no tienen escolaridad no

debe ser para ellos importante el mejorar la comprension lectora de sus hijos.

Pregunta 10y 11.
¢Cada cuanto los adultos que viven contigo leen libros? y ¢ Cada cuanto los
adultos que viven contigo leen algn periodico o revista?

Tabla 8. Pregunta 10y 11

Frecuencia con la que los adultos leen algun tipo de periddico o revista
Libros Periédicos o Revistas
Una o dos | Unaodos Unaodos | Unaodos
G Una vez Todos Una vez Todos
rupo Nunca o veces veces por , Nunca o veces veces por .
al afio los dias al afio los dias
(#-%) (# - %) por mes semana (# - %) (#- %) (# - %) por mes semana (# - %)
’ (#-%) | (#-%) ’ ’ #-%) | (#-%) ’
Experimental | 1 (6,3) 4 (25) 5(31,3) 5(31,3) 1(6,3) 1(6,3) 2 (12,5) 5(31,3) 5(31,3) 3(18,8)
Control 1(6,3) 2 (12,5) 2 (12,5) 8 (50) 3(18,8) 1(6,3) 1(6,3) 2 (12,5) 7 (43,8) 5(31,3)

La tabla muestra que los adultos que viven con los estudiantes que participaron en
esta investigacion leen algun tipo de revista y/o periddico lo que demuestra que existe un
interés por la lectura y su comprension; en los dos grupos el experimental y control solo
un 6,3% en cada grupo no leen nunca ni libros ni periddicos o revistas, este porcentaje

equivale a 1 adulto.
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Pregunta 13.
De las siguientes cosas, marca las que tienes en tu casa o apartamento.

Tabla 9. Pregunta 13

Electrodomésticos que tienen los estudiantes en su hogar
Television Calentador Teléfono Escritorio
Lavadora Horno Carro
por cable | DVD | Nevera o ducha " celular | Computador | Internet | solo para
Grupo " de ropa - microondas | (#- |. y .

o satelital | (#-%) | (#-%) (# - %) eléctrica # - %) %) inteligente (#-%) (#-%) | estudiar

(# - %) ol w-%) E ol %) (#- %)

15 15 i |
Experimental | 15 (93,8) |(93,8) |(93,8) |13 (81,3)2(12,5) 5(31,3) (6,3) |9(56,3) 9 (56,3) 8(50) |9(56,3)
15 11
Control 14 (87,5) |12 (75) |(93,8) |14(87,5) |3(18,8) 7 (43,8) 4(25) |10 (62,5) |7(43,8) (68,8) |9(56,3)

En esta tabla se observa que los estudiantes del grupo experimental, el 56,3 %
tienen computador y un 50% tienen internet y en el grupo control un 43,8% tienen
computador y un 68,8% internet lo cual para esta investigacion es positivo porque los
estudiantes ya han tenido contacto con herramientas tecnoldgicas que sirven para mejorar
la comprension lectora. En cuanto a tener un escritorio para estudiar, un 56,3% de
alumnos de ambos grupos tienen escritorio en su casa.

Todas las variables sociodemgraficas se compararon por grupos a través del chi
cuadrado y ninguna dio significativa (p mayor de 0,05) demostrando esto que no hay

diferencia desde el aspecto sociodemogréafico entre los grupos.

Prueba Saber

En esta investigacion se dividié la poblacion en dos grupos, el grupo experimental
GE vy el grupo control GC cada uno con 16 estudiantes los cuales realizaron un pre-test y
un post-test para poder determinar si hay una diferencia significativa al utilizar una
estrategia con cuentos interactivos. Esta prueba fue tomada de las pruebas Saber de

tercero primaria del afio 2013 --(Apéndice H).
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La prueba consta de 36 preguntas divididas en tres componentes transversales a
las dos competencias evaluadas (competencia comunicativa — lectora y competencia
comunicativa — escritora) que son:
Componente seméantico
Componente sintactico
Componente pragmatico

En esta investigacion solo se analizé la competenica comunicativa lectora.

Definicion de Términos.
Algunos conceptos claves de la investigacion cuantitativa para analizar los

resultados son:

Media.

Es el valor resultante de sumar todos los datos y después dividir el resultado entre
el numero de ellos, es mas conocido como promedio. Segin Kazmier & Diaz Mata
(1993) la media aritmética o promedio aritmético, se define como la division de la suma
de todos los valores entre el nimero de valores. En estadistica es normal representar una
medida descriptiva de una poblacién, o parametro poblacional, mediante letras griegas,
en tantos que se utiliza letras romanas para las medidas descriptivas de muestras, o
estadisticas muéstrales. Asi, la media aritmética para una poblacidn de valores se presenta
mediante el simbolo (p), en tanto que la media aritmética de una muestra de valores se

representa mediante el simbolo (x).
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Desviacion estdndar (DE).

Es un indice numérico de la dispersion de un conjunto de datos (o poblacion).
Mientras mayor es la desviacion estandar, mayor es la dispersién de la poblacion. La
desviacion estandar es un promedio de las desviaciones individuales de cada observacion
con respecto a la media de una distribucion. Asi, la desviacion estandar mide el grado de
dispersion o variabilidad, el promedio de las distancias es la desviacion estandar y de esta

manera representa dispersion. (Hernandez, Férnandez, & Baptista, 1991)

Valor de P.

El nivel critico p (o p—valor) es el nivel de significacion mas pequefio para definir
si la hipotesis es nula o cierta. Si el valor de p es menor que el nivel de significaciéon que
en esta investigacion es 0,05 se puede decir que si hay una diferencia significatica entre
los dos grupos y si el valor de p es mayor no hay una diferencia significativa.

(Hernandez, Férnandez, & Baptista, 1991)
T student

Es una prueba estadistica para evaluar hipotesis acerca de la relacion entre dos
variables cuantitativas. Se simboliza T student, este método es uno de los mas utilizados

para compara las medias de dos grupos. (Hernandez, Férnandez, & Baptista, 1991)

Nivel de confianza.

Es la probabilidad de que el parametro a estimar se encuentra en el interval de
confianza, en esta investigacion el nivel de confianza es de 95%. (Hernandez, Férnandez,

& Baptista, 1991)
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Anélisis prueba pre-test.
Se analizé la Prueba Saber en sus tres componentes para evaluar a los dos grupos

y saber en qué nivel de comprension lectora se encuentran.

Componente semantico.

Tabla 10. Prueba pre-test componente semantico

Datos Grupo Experimental Grupo Control
Media 7.562 7.250
Desviacion estandar 2.449 2,769

Tamafio de muestra 16 16

Nivel de confianza: 95.0%

Calcular: Intervalo de confianza y contraste de hipdtesis

Prueba de comparacion de varianzas (Levene)

Estadistico W gl numerador gl denominador Valor p

0.477 1 30 0,495

En el pre-test en el componente semantico se evidencio que el GE su media fue
0,312 mayor que el GC, y las muestras provienen de una poblacién normal con una
desviacion en GE de 2,449 y en GC 2,769. No existe una diferencia significativa entre los
dos grupos en el componente semantico porgue el valor de p es mayor de 0,05, es decir

los dos grupos en este componente iniciaron la investigacién siendo muy similares.

Componente sintactico.

Tabla 11. Prueba pre-test componente sintactico



Datos Grupo Experimental Grupo Control
Media 1,812 1,750
Desviacion estandar 1.047 1.000

Tamafio de muestra 16 16
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Nivel de confianza: 95.0%

Calcular: Intervalo de confianza y contraste de hipotesis

Prueba de comparacion de varianzas (Levene)

Estadistico W gl numerador gl denominador Valor p

0,120 1 30 0,732

En el pre-test en el componente sintactico se evidencio que el GE su media fue
0,062 mayor que el GC, y las muestras provienen de una poblacién anormal con una
desviacion en GE de 1,047 y en GC 1,000; por lo cual se tom¢ la mediana y el rango
intercuartilico. No existe una diferencia significativa entre los dos grupos en el
componente sintactico porque el valor de p es mayor de 0,05, es decir los dos grupos en

este componente iniciaron la investigacion siendo muy similares.

Componente pragmatico.

Tabla 12 Prueba pre-test componente pragmatico



Datos Grupo Experimental |Grupo Control
Media 1,938 2,312
Desviacion estandar 1,237 1.250

Tamafio de muestra 16 16
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Nivel de confianza: 95.0%

Calcular: Intervalo de confianza y contraste de hipotesis

Prueba de comparacion de varianzas (Levene)

Estadistico W gl numerador gl denominador Valor p

0.208 1 30 0.651

En el pre-test en el componente pragmatico se evidencid que el GE su media fue
0,378 menor que el GC, y las muestras provienen de una poblacién anormal con una
desviacion en GE de 1,237 y en GC 1,250; por lo cual se tomo la mediana y el rango
intercuartilico. No existe una diferencia significativa entre los dos grupos en el
componente pragmatico porque el valor de p es mayor de 0,05, es decir los dos grupos en

este componente iniciaron la investigacion siendo muy similares.

Prueba globalizada.

Tabla 13. Prueba pre-test globalizada
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Datos Grupo Experimental Grupo Control
Media 11,312 11,312
Desviacion estandar 3,962 4,029

Tamafio de muestra 16 16

Nivel de confianza: 95.0%

Calcular: Intervalo de confianza y contraste de hipdtesis

Prueba de comparacion de varianzas (Levene)

Estadistico W gl numerador gl denominador Valor p

0.339 1 30 0.564

En el pre-test tomando los resultados finales uniendo los tres componentes se
evidencio que el GE su media fue igual en los dos grupos y las muestras provienen de
una poblacion normal con una desviacion en GE de 3,962 y en GC 4,029. No existe una
diferencia significativa entre los dos grupos porque el valor de p es mayor de 0,05, es
decir los dos grupos iniciaron la investigacion siendo muy similares en el desarrollo de la

comprension lectora segun la prueba aplicada.

Analisis prueba post-test.
Después de la aplicacion de la estrategia basada en cuentos interactivos se volvié aplicar

la Prueba Saber y se analizaron los resultados comparando los dos grupos.

Componente semantico.

Tabla 14. Prueba post-test componente semantico



Datos Grupo Experimental Grupo Control
Media 0,438 8,875
Desviacion estandar 3.076 2,473

Tamafio de muestra 16 16
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Nivel de confianza: 95.0%

Calcular: Intervalo de confianza y contraste de hipotesis

Prueba de comparacion de varianzas (Levene)

Estadistico W gl numerador gl denominador Valor p

0.983 1 30 0.329

En el post-test tomando los resultados en el componente semantico se evidencio
que el GE tiene un valor de media de 0,563 mayor que el GC y las muestras provienen
de una poblacion normal con una desviacion en GE de 3,076 y en GC 2,473. No existe
una diferencia significativa entre los dos grupos porque el valor de p es mayor de 0,05, es
decir los dos grupos terminaron la investigacion siendo muy similares en el desarrollo de

la comprension lectora segun la prueba aplicada.

Componente sintactico.

Tabla 15. Prueba post-test componente sintactico



Datos Grupo Experimental Grupe Control
Media 2,125 2,250
Desviacion estandar 0.719 0,931

Tamafio de muestra 16 16
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Nivel de confianza: 95.0%

Calcular: Intervalo de confianza y contraste de hipodtesis

Prueba de comparacion de varianzas (Levene)

Estadistico W gl numerador gl denominador Valor p

2,127 1 30 0.155

En el post-test tomando los resultados en el componente sintéctico se evidencid
que el GE tiene un valor de media de 0,125 menor que el GC y las muestras provienen
de una poblacion normal con una desviacion en GE de 0,719 y en GC 0,931. No existe
una diferencia significativa entre los dos grupos porque el valor de p es mayor de 0,05, es
decir los dos grupos terminaron la investigacion siendo muy similares en este

componente aungue el con mejor puntaje el GC que el GE segun la prueba aplicada.

Componente pragmatico.

Tabla 16. Prueba post-test componente pragmatico



Datos Grupo Experimental Grupo Control
Media 2,688 2,875
Desviacion estandar 0,946 1.258

Tamafio de muestra 16 16
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Nivel de confianza: 95.0%

Calcular: Intervalo de confianza y contraste de hipotesis

Prueba de comparacion de varianzas (Levene)

Estadistico W gl numerador gl denominador Valor p

0.156 1 30 0.695

En el post-test, se tomaron los resultados en el componente pragmtatico y se
evidencio que el GE tiene un valor de media de 0,187 menor que el GC y las muestras
provienen de una poblacién normal con una desviacion en GE de 0,946 y en GC 1,258.
No existe una diferencia significativa entre los dos grupos porque el valor de p es mayor
de 0,05, es decir los dos grupos terminaron la investigacion siendo muy similares en este

componente aunque el con mejor puntaje el GC que el GE segun la prueba aplicada.

Prueba globalizada.

Tabla 17. Prueba post-test globalizada
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Datos Grupo Experimental Grupo Control
Media 14,250 14,000
Desviacion estandar 3,821 3.670

Tamaflo de muestra 16 16

Nivel de confianza: 95.0%

Calcular: Intervalo de confianza y contraste de hipotesis

Prueba de comparacion de varianzas (Levene)

Estadistico W gl numerador gl denominador Valor p

0.000 1 30 1,000

En el post-test se tomaron los resultados generales de la prueba y se evidencio
que el GE tiene un valor de media de 0,250 mayor que el GC y las muestras provienen
de una poblacién anormal con una desviacion en GE de 3,821 y en GC 3,670; por lo cual
se tomo la mediana y el rango intercuartilico. No existe una diferencia significativa
entre los dos grupos porque el valor de p es mayor de 0,05, es decir los dos grupos
terminaron la investigacion siendo muy similares en su valor total aunque el con mejor

puntaje el GE que el GC segun la prueba aplicada.

Analisis Grupo Experimental.
Tomando el GE se analizo los tres componentes para determinar si existio
diferencia significativa al aplicar las estrategias con cuentos interactivos, para ello se

tomaron los resutados del pre.test y post.test en cada componente.



Componente Semantico.

Tabla 18. Grupo experimental componente seméantico

Datos Pre-test Post-test
Media 7.562 9.438
Desviacion estandar 2449 3.076
Tamafio de muestra 16 16
Diferenciade medias: -1.875

Desviacion estandar: 1,544

Nivel de confianza: 95.0%

Calcular:

Intervalo de confianza y contraste de hipotesis

Resultados: Intervalo de confianza (95,0%)

Diferencia de medias

Limite inferior

Limite superior

1,875

2,698

1,052

Prueba de comparacion de medias

Contraste

Estadistico t

ol

Valorp

Bilateral

4,858

15

0,000
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En el GE tomando los resultados del componente semantico se evidencio que se

di6 un aumento de 1,875 entre la prueba pre-test y post-test, teniendo en cuenta el valor

de p es menor de 0,05, es decir existe una diferencia significativa en este componente en

el GE el cual aplico la estrategia con cuentos interactivos.

Componente Sintactico.

Tabla 19. Grupo experimental componente sintactico
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Datos Pre-test Post-test
Media 1,812 2.125
Desviacion estandar 1,047 0,719
Tamafio de muestra 16 16
Diferenciade medias: -0,312

Desviacion estandar: 0,793

Nivel de confianza: 95.0%

Calcular: Intervalo de confianza y contraste de hipotesis
Resultados: Intervalo de confianza (95,0%)

Diferencia de medias Limite inferior Limite superior
20312 0,735 0,110

Prueba de comparacion de medias

Contraste Estadisticot ol Valorp

Bilateral 1576 15 0.136

En el GE se tomaron los resultados del componente sintéctico se evidencié que
se dio un aumento de 1,875 entre la prueba pre-test y post-test, teniendo en cuenta el
valor de p es mayor de 0,05, es decir no existe una diferencia significativa en este

componente en el GE el cual aplicé la estrategia con cuentos interactivos.

Componente Pragmatico.

Tabla 20. Grupo experimental componente pragmatico



Datos Pre-test Post-test
Media 1,938 2,688
Desviacion estandar 1,237 0,946
Tamaflo de muestra 16 16
Diferenciade medias: -0,750

Desviacion estandar: 1,065

Nivel de confianza: 95.0%

Calcular:

Intervalo de confianza y contraste de hipotesis

Resultados: Intervalo de confianza (95,0%)

Diferencia de medias

Limite inferior

Limite superior

-0.750 -1.317 -0,183

Prueba de comparacion de medias

Contraste Estadisticot ol Valor p
Bilateral -2.818 15 0.013

En el GE se tomaron los resultados del componente pragmatico y se evidencio
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que se dio un aumento de 0,750 entre la prueba pre-test y post-test, teniendo en cuenta el

valor de p es menor de 0,05, es decir existe una diferencia significativa en este

componente en el GE el cual aplicd la estrategia con cuentos interactivos.

Prueba globalizada.

Tabla 21. Grupo experimental globalizada



Datos Pre-test Post-test
Media 11312 14,250
Desviacion estandar 3.962 3.821
Tamafio de muestra 16 16
Diferenciade medias: -2.938

Desviacion estandar: 1,526

Nivel de confianza: 95.0%

Calcular:

Intervalo de confianza v contraste de hipotesis

Resultados: Intervalo de confianza (95,0%)

Diferencia de medias

Limite inferior

Limite superior

2,938

-3.751

2124

Prueba de comparacion de medias

Contraste

Estadistico t

Valorp

Bilateral

-7.699

15

0,000

En el GE se tomaron los resultados total de los tres componente y se evidencio
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que se dio un aumento de 2,938 entre la prueba pre-test y post-test, teniendo en cuenta el

valor de p es menor de 0,05, es decir hubo una diferencia significativa en el resultado

final después de aplicar la estrategia con cuentos interactivos.

Andlisis General.

Para identificar si existio una diferencia significativa al utilizar una estrategia con

cuentos interactivos se realizo un cuadro comparativo como sintesis de los anteriores

analisis.

Tabla 22. Anélisis General



GRUPO Pre-test Post-test Diferencia | Valor Intervalos
N=16 N=16 de medias de p confianza 95%0

Media(DE) Media(DE)

Experimental

+ Semantico 7,56 (2.45) 9.44(3.08) -1.88(1.54) | 0,000 | (-2.698;-1.052)

« Sintictico 1.81 (1.,05) 2,13(0.72) -0.31(0.79) | 0,136 | (-0,735; 0,110)

» Pragmatico 1.94 (1.24) 2.69(0.95) -0,75(1,07) | 0,013 | (-1.317:-0,183)

« Total 1131 (3.96) | 14.25(3.82) | -2.94(1.53) | 0,000 | (-3.751:-2.124)

Control

+ Semantico 7.25(2.77) 8.88(2.47) -1.63 (1.67) 0,001 -2,514;-0,736)

e Sintictico 1.75(1.,00) 2.25(0.93) -0.50(0.,97) 0.015 (1,015:0.015)

« Pragmatico 2.31(1.25) 2.88(1.26) -0.56(1.26) 0,095 (1,236:0.111)
11,31 (4,02) 14.00(3,67) 2,69(2.41) | 0,000 | (-3,974;-1.401)

» Total
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Se observé que en GE al cual se le aplico la estrategia utlizando cuentos
interactivos si existid una diferencia significativa en los componentes semanticos y
pragmatico, al igual que en los valores totales, en cambio en el componente sintactico no;
en el GC también existié una diferencia significativa al utilizar la estrategia utilizando
cuentos impresos en el componente semantico, sintactico y en valor total. Esto nos lleva a
determinar que aunque existié una diferenica significativa utlizando cuentos interactivos
también se evidencia un desarrollo de la comprension lectora utilizando cuentos
impresos.

Tabla 23. Andlisis diferencia significativa de GE y GC post-test
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Variables GE GC Diferencia | Valor L.C 95%
N=16 N=16 de medias de
n(%) n(%) P
Semantico 944(3.08) |8.88(247) 056 0329 | (-1.453; 2.578)
Sintactico 2.13(0,72) | 2:25(0.93) 0,12 0,155 | (-0,726:0.476)
Pragmético | 2.69(0.95) | 2:88(1.26) -0.19 0.695 | (-0.991:0.616)
14.00 (3.67)
Total 14.25(3.82) 0.25 1,000 | (-2.455:2.955)

Al comparar el GE y el GC en su prueba post-test se encontr6 que aunque los dos
grupos mejoraron en el desarrollo de la comprension lectora de una forma significativa
no se evidencia una diferencia significativa al utilizar los cuentos interactivos
en comparacion con los cuentos impresos.

Estrategia metodoldgica

Como uno de los objetivos propuestos para esta investigacion, se planted el

disefio de una estrategia metodoldgica con cuentos interactivos de la siguiente manera:

En primer lugar, se presentd a los estudiantes la guia de trabajo (apéndice B) con
la estructura de Plan Lector con que trabaja la Institucion su plan lector y consta de los
siguientes apartados (Pre-saberes, Leyendo, Aplicando, Palabreando, Produciendo, y
TIP’S ambientales). En la parte de Pre-Saberes, se conversé con los estudiantes y se les
motivé a contestar unas preguntas relacionadas con los personajes y situaciones de la

fabula “La liebre y la tortuga”.

En segundo lugar, se trabajo con los estudiantes el cuento interactivo, una primera
lectura se realizd de forma grupal dirigidae por la profesoray después cada estudiante en

su computador interactud con el cuento a su ritmo y realizd las actividades propuestas por
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el mismo. Seguidamente, se continué con las demas partes de la guia, donde cada
estudiante evidencio lo que comprendié de la fabula mediante preguntas de seleccion

maltiple (tipo Saber) que reforzaron su lectura, como se observa en la figura 4.

En tercer lugar, en la segunda intervencion realizada al grupo se trabajo con el GE el
cuento interactivo “Arturo” de la misma manera como se trabajo con “La liebre y la
tortuga”, como se observa en la figura 5; siguiendo la estructura propuesta por la guia de
trabajo de Plan Lector del Oriente Miraflores, para luego aplicar el Post-test, que es una

prueba estandarizada del ICFES, con el fin de observar resultados.
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5. Conclusiones

Este capitulo expone los hallazgos, conclusiones y recomendaciones que surgen
de la investigacion realizada con cuentos interactivos como estrategia metodoldgica para
desarrollar la comprension lectora, en un grupo de estudiantes de tercero primaria de la
institucion educativa Oriente Miraflores de Bucaramanga.

En primer lugar, antes de mencionar los hallazgos de esta investigacion es de vital
importancia resaltar que el uso de herramientas tecnoldgicas es cada vez mas utilizado en
la educacion, pues permite no solo la adquisicion de conocimientos de manera rapida y
Iudica, sino que ademas potencia en los estudiantes las capacidades para interpretar,
analizar, procesar y utilizar cualquier tipo de informacion. En la actualidad, es necesario
destacar el papel de la educacion de acuerdo a la idea de De Zubiria (2005): “el mundo
contemporaneo exige la formacion de individuos con mayor capacidad para el analisis, la
interpretacion y la sintesis” para lograr que sean cada vez mads las investigaciones
desarrolladas frente a la relacion entre conocimientos, pedagogia y tecnologia tan
necesarias en nuestro pais.

La estrategia utilizada para desarrollar y mejorar los procesos de lectura de un
grupo de 32 nifios de tercero primaria, basada en el Plan Lector que el colegio aplicado
anualmente, se utilizé desde el inicio del afio escolar y permitié la vivencia de
experiencias gratificantes para las investigadoras, quienes tuvieron la oportunidad de
conocer de cerca factores importantes para la labor docente como la situacién familiar de
cada nifio, sus actitudes y formas de responder a las actividades planteadas, el contexto,

el fuerte interés por la tecnologia, entre otros.
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Principales hallazgos de la investigacion

Se determino la efectividad de la estrategia metodoldgica apoyada en cuentos
interactivos, ya que se encontraron diferencias significativas en los resultados de la
prueba post-test a nivel de los componentes seméantico y pragmatico y al totalizar los
resultados de los tres componentes. EI GE obtuvo los siguientes resultados; en el
componente semantico su diferencia de media fue de -1,88 con un valor de P de 0,00, en
el componente pragmatico su diferencia de media fue de-0,75 y un valor de P de 0,013 y
en el tota de los tres componentes la diferencia de media fue de -2,94 y su valor de P de

0,00 para confirmar que si existié una diferencia significativa.

En cuanto a la pregunta de investigacion: ¢Existe una diferencia significativa en la
comprension lectora, en los estudiantes de tercero primaria de la Institucion Educativa
Oriente Miraflores — Sede D del Municipio de Bucaramanga, al utilizar una estrategia
metodoldgica apoyada en cuentos interactivos, como parte del Plan Lector de la
Institucidn, en comparacion a la lectura de textos impresos en guias?, puede decirse que
fue respondida positivamente de acuerdo a los resultados obtenidos mediante las pruebas
de pre-test y post-test que se realizaron a los dos grupos en los que se dividi6 el grado
tercero para aplicar la estrategia, un grupo experimental (GE) que trabajo la lectura de
cuentos interactivos, y un grupo control (GC) gue trabajé con los mismos cuentos pero de
manera impresa.

Aunque hubo diferencia significativa al analizar los resultados de manera general

en los tres componentes de la prueba Saber, se evidenciaron valores mas altos en los
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componentes semantico y pragmatico del grupo experimental, mientras que el
componente sintactico no mostré diferencia significativa porque su diferencia de medias

fue de -0,31 y un valor de P de 0,136.

Anélisis del cumplimiento de los objetivos propuestos.

Los objetivos propuestos en la investigacion se cumplieron a cabalidad. En primer
lugar, se identificO la poblacién objeto de estudio en sus dimensiones socio-
demograficas, a partir de la encuesta de las Pruebas Saber del MEN, para demostrar que
las caracteristicas de los dos grupos eran homogéneas porque al comparar los dos grupos
a través del chi cuadrado ninguna de las preguntas que se realizaron dio un valor de p
mayor de 0,05 es decir no fue significativa y a su vez confirmar que no podrian afectar
los resultados de la prueba. Luego se realizO un Pre-test de las Pruebas Saber para
conocer el nivel de comprension lectora en que se encontraban los estudiantes antes de la

estrategia.

En segundo lugar, se disefid una estrategia metodoldgica apoyada en cuentos interactivos
y con la guia que hace parte del plan lector de la institucién, la cual permitio a los
estudiantes un proceso de lectura dinamico, interactivo y personal. El disefio incluyd
actividades grupales dirigidas por la docente y actividades individuales, donde cada nifio
trabajo el cuento interactivo a su propio ritmo e intereses. Para esto, se presentd a los
estudiantes la guia de trabajo con la estructura de Plan Lector que ellos ya conocen

Pre-saberes, Leyendo, Aplicando, Palabreando, Produciendo, y TIP’S ambientales. De

la siguiente manera: en la parte de Pre-Saberes, se conversé con los estudiantes y se les

motivo a contestar unas preguntas relacionadas con los personajes y situaciones del
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primer cuento. Luego, se trabajo con los estudiantes el cuento interactivo, una primera
lectura se realiz de forma grupal dirigidae por la profesora y después cada estudiante en
su computador interactud con el cuento a su ritmo y realizo las actividades propuestas por
el mismo. Seguidamente, se continué con las deméas partes de la guia, donde cada
estudiante evidencio lo que comprendié del mediante preguntas de seleccion mdaltiple

(tipo Saber) que reforzaron su lectura.

En tercer lugar, se aplicé la estrategia metodoldgica con los cuentos interactivos
al GE de acuerdo al cronograma establecido y se siguieron las pautas establecidas por la
guia de Plan Lector. Durante dos intervenciones de las investigadoras docentes del
colegio, una de ellas docente titular y del &rea de lengua castellana, se trabajaron las guias
que presentaban la estructura de la actividad y que contenian ejercicios para desarrollar
luego de interactuar con los cuentos.

Como ultimo objetivo, se evaluo la estrategia metodoldgica mediante un Post-
test de las Pruebas Saber, para medir su efectividad y determinar una diferencia
significativa frente a la lectura de cuentos impresos.

Las investigadoras encontraron que mas que la estrategia metodolégica apoyada
en cuentos interactivos o impresos, lo que mejor6 la comprensién lectora fue el uso de
cuentos infantiles y el trabajo realizado por las docentes a cargo que guiaron el proceso
de ambos grupos porgue se encontré que en el andlisis de resultados los dos grupos
mostraron diferencias significativas al compararse cada uno en su prueba pre-test y post-

test. En el GE se encontré una diferencia significativa en los componetes semantico y
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pragmatico, y en total a su vez, en el GC se evidencio una diferencia significativa en los
componentes semanticos, sintactico y en el total.

La investigacion sobre cuentos interactivos surgié como apoyo al proyecto lector
“Leer es mi cuento”, que se ejecuta en todas las sedes de la institucion Oriente
Miraflores de Bucaramanga. Segln este, “Se enfoca en la busqueda y aplicacion de
estrategias que motiven e incentiven interdisciplinariamente a los estudiantes, a cambiar
su vision frente al proceso lecto -escrito, ampliando los niveles de comprension y
expresion no solo a nivel verbal sino en todas sus manifestaciones”.

De esta manera, es preciso mencionar los postulados de Ana Pelegrin (1982), quien
sostiene que la lectura de cuentos constituye una practica pedagdgica universalmente
reconocida, contribuye a que la imaginacion y creatividad de los nifios sea desplegada en
todas sus formas, donde el nifio tiene la posibilidad de conocer mundos fantasticos que
cobran vida a partir de personajes reales o0 imaginarios capaces de despertar habilidades
verbales y mentales. Dentro del Plan Lector que maneja la Institucidn, hace falta incluir
cuentos de manera frecuente, pues aungue se trabajan diversos tipos de lectura, se
encontrd que los cuentos desarrollan y fortalecen la capacidad de comprensiédn lectora en
los estudiantes.

No se encontraron diferencias significativas al comparar los resultados de los dos
grupos en la prueba post-test, en el componente semantico la diferencia de de media fue
de 0,56 con un valor de p d 0,329, en el componente sintactico la diferencia de media es
de -0,12 con un valor de p de 0,155, en el componente pragmatico la difencia de media es

de -0,19 con un valor de p de 0,695 y el total con una diferencia de media de 0,25 con un
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valor de p de 1,000. Por eso se reafirma, que mas que los cuentos interactivos, lo que
desarroll6 la comprension lectora fue el uso de cuentos infantiles y la estrategia dirigida

por las docentes investigadoras.

Recomendaciones

Se sugiere realizar una investigacion que analice factores que afectan el desarrollo
del componente sintactico con una metodologia de cuentos interactivos para el desarrollo
de la comprension lectora, pues fue el Unico componente que no mostré diferencia
significativa en sus resultados.

Realizar en el futuro una investigacion cualitativa que permita estudiar a fondo, si
factores sociodemograficos incidieron en los resultados para que exista una diferencia
significativa al emplear una estrategia metodoldgica para el desarrollo de la comprension
lectora utilizando cuentos interactivos.

Para una futura investigacion seria relevante analizar cual seria la estructura
adecuada de una estrategia metodoldgica apoyada en cuentos infantiles (interactivos o
impresos) que favoreciera el desarrollo de la comprension lectora.

La institucion debe adecuar y mejorar los recursos tecnoldgicos para ofrecer
procesos de calidad a los estudiantes, capacitar a sus docentes y adoptar politicas que
adopten el uso de TIC como préctica diaria dentro de la formacién escolar.

La literatura juega un papel fundamental dentro de la formacion del lenguaje, pues
favorece procesos implicados en el pensamiento, la creatividad y la imaginacion
(Ministerio de Educacién, 2006). En la investigacion se observo que el cuento es un

recurso valioso que desarrolla la comprension lectora de los estudiantes por su contenido
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lleno de situaciones y personajes que contribuyen a la imaginacion. Segun los
planteamientos de Pelegrin (1982), el cuento posee un poder inmensamente maravilloso,
ya que a través del cuento todo lo que el nifio conoce cobra movimiento y actia de
formas irreales, magicas e incluso absurdas, que llenan su universo mental de matices
catérticos y evocadores. Los cuentos, llenos de situaciones y personajes reales o
fantéasticos permiten al nifio evocar mental y verbalmente. El poder de la palabra y el

gesto del narrador les confieren una magia y un sabor indescriptibles.

Observaciones adicionales

Dentro de la investigacion se observé que el uso de cuentos interactivos mejora el
trabajo en el aula para los estudiantes de manera grupal e individual. De manera grupal,
hubo maés participaciéon e interés en seguir el desarrollo de la clase desde el inicio hasta el
fin y de manera individual, propicio el aprendizaje y comprensién de los textos al ritmo
de cada nifio.

Por otra parte, se observa que al incluir los cuentos interactivos en la estrategia,
se refuerzan los contenidos y la estructura de la guia utilizada en el plan lector, al
momento de leer textos, pues se tienen en cuenta los momentos para el antes de la lectura,
durante la lectura y después de la lectura siempre y cuando sean dirigidos por la docente
del area, pues los cuentos interactivos (Lévy 2007) son posibles diferentes lecturas y
recorridos que el lector realiza y puede a su vez, participar como autor en la modificacion
del texto, afladiendo iméagenes, texto y sonido.

De acuerdo con Coiro (2003), los medios interactivos e hipertextos exigen al

lector nuevos procesos de pensamiento diferentes a los de la lectura tradicional como
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resumir, analizar e inferir; involucran nuevos objetivos 0 motivaciones hacia la lectura y
propone actividades nuevas como hacer publicaciones, intercambios de cultura e idioma,
entre otras. Asi, el uso de cuentos interactivos, amplia la capacidad de los estudiantes
para leer, interpretar, analizar e interactuar.

En este hipertexto -cuentos interactivos- (Lévy 2007) son posibles diferentes
lecturas y recorridos que el lector realiza y puede a su vez, participar como autor en la
modificacion del texto, afiadiendo imagenes, texto y sonido.

El uso de las TIC no pretende relegar la lectura tradicional impresa de un texto,
mas bien se consideran como un apoyo que enriquece y complementa el proceso de
comprension lectora en los estudiantes. La educacion necesita adaptarse a las nuevas
formas de lectura que ofrece el internet y la vida diaria fuera de la escuela, “desde la
perspectiva educativa, este rasgo interactivo de la lectura en la pantalla instaura la
necesidad de una alfabetizacion digital” (Gutiérrez, 2003) citado por (Albarello, 2011)

De esta manera se concluye que los cuentos (interactivos o impresos) son una
herramienta que desarrolla la comprensién lectora en los estudiantes y que debe formar
parte indiscutible en la formacion diaria del habito lector, ya que por su estructura y
contenido, favorecen el proceso lector: “También los textos que leemos son diferentes, y
ofrecen distintas posibilidades y limitaciones... no encontramos lo mismo en un cuento

que en un libro de texto...” (Solé, Estrategias de lectura, 2006, pag. 18)
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Apéndice A. Carta de consentimiento de la Institucion Educativa Oriente Miraflores a la

investigacion

INSTITUCION EDUCATIVA ORIENTE

MIRAFLORES
Resolucion: 01534 de Junio de 2004 — DANE: 168001006205

FF-ECE-09

Proceso: Financiero

NIT: 804-006675-5 Sede: Todas
COMUNICACIONES
Cadigo Codigo Consecutivo: Versién: 1.0

General: 110-13 De Serie: 110-13.01 03272015

Bucaramanga, Junio 17 de 2015

Docentes

LEIDI OTILIA BARENO SILVA
LUZ AMPARO ABRIL AMAYA
|.E.Oriente Miraflores

Ciudad.

Cordial Saludo:

De manera atenta, me'permito autorizar a las docentes en mencién a desarrollar |a tesis de grado
“Cuentos interactivos: estrategia metodolégica para el desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes de tercero de primaria de la Concentracion Escolar Buenosaires Sede D"

Atentamente,

M&’%’ .
Mg. YOLAND RRANO

Rectora

Km 2 Via a Pamplona No. 50 — 46 Barrio Albania — Bucaramanga Tels 6329111

www.orientemiraflores.org

6329161



Apéndice B. Guia de trabajo FA-EGT 33

= INSTITUCION EDUCATIVA ORIENTE MIRAFLORES FA-EGT-33
§i :-.5 Guia De Trabajo Procesa: Acadsmics
:I: (] ¥ | actieided o Materis: Sede: Todas

M ® Teme | Fecnal Vear:1.0
Estudiant=: Grada
PRESABERES TIPS AMBIENTALES

2l estudiant= active los
conacimizntos previos que tienes y que de alsuna manera
se pueden enlazar con =l contenida que presenta la guia.
5e pueden plantz=ar preguntas que =l estudiante debe
contestar o hacer un texts que le permita a 21 recordar
algunos conceptos o temas claves en esta guia.

Esta sezccion busca que

LEYENDO

Seccidn para presentar los contenidos de las temdticas
principales para las cuales s= desarrollo la guia. 5=
recomiznda incluir imagenss claves para mejorar la
comprensidn del texta.

APLICANDD

Esta seccidn busca que =l estudiant= desarrolls wna
actividad donde pueda aplicar los conceptas leidos 2n la
Euia. 5= recomienda  trabajar  con preguntas
contextualizadas, sopas de letras. crucigramas, frases
para completar, tc.

PALABREANDD

El obj=tivo de =sta s=ccidn &5 acencar al estudiantes al usa
del diccionario, para elle s= debe pedir que busque =1
significado de palabras que aparezcan =n =1 texto y que
sean clawes 2n la comprension de lalectura.

PRODUCIENDO

5u objetive =5 hacer que =l estudiant= =ntregue un
products gque permita =videnciar su aprendizaje. E
products pusde serun texto, un dibujo. =tc.

En esto seccign se deban incluir mensajes gue gyudan gl
estudionte o camgrander ly importoncia da lo proteccign
del medis ambiente. Tambign se disefic gara cumglir con
un lineamiants dael models pedogdgico gue estoblaca ko
ro ambiantal de! colagic. 5o recomianda incluir

maximg tres mensgjes dentro del cugdre. 5 puadan
rimggaenes ayudasia mucha.

ACLARACKINES FINALFS {Fotr Sorcisn No Wo En Lo Guid)
= B ancabaerado y las secciones de ko guis NO DEBEN
modificarsa, po gue debemos unificor su estructura.

E tigo de letra y tomaiio usada en ko guis es Calibd da

11

= B tomagiio del popel es hajo aficio y @ espaciado antm
linags es sancillo.

» 5o Jdiseiic paro construirse en dos  columnas
periadisticas.

» los columnags tiene mdrgenes justificodas, parg
uniformaral texto.

» 5o recomienda evitor & uso de muchas imdgenes, pa
JU@CoMS S8 ragroduce @t blanco v negro [Fotooopia)
s@ plarda glgunas veces & impacto de kg figura.

» Imprima o arigingl an colidad Normal o Optima para
obtener majores fotooopios.

» Lo guis puede ser complementoda con fichas de
trabajis.

= F documaents yo tiene rodo predefinids, solo debe

digitar Mo informacign. 5 usted paga texto de

documantos o pagings wab, cuando b pegua en ko

guis use lo opcidn PEGADMD ESPECIAL y luago Mo

opcign TENTD SIN FORMATD, osi evitarg combiar los

marganas, y tigo da letra predafinidos.
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Apéndice C. Guia La tortuga y liebre (Grupo experimental)

o INSTITUCION EDUCATIVA ORIENTE MIRAFLORES FA-EGT-33
% Guia De Trabajo — Plan Lector Pracesa: Acedémice
ttL“‘J ; Activided 0 Materia: Comprensian lechara Sede: Todas
el Tema: Ls Torbuss y b Lsbre | P
Estudiants: Grada

L& TORTUGA ¥ LA LIEERE
PRESABERES

Responde las siguizntes preguntas:
1. iflzuna wez has visto una lizbre, como es

7

2. gllzuna wez has wisto wna tortuga, como

=57

3. i0ue difzrencias hay =ntre una tortuga y una
lizbre?

LEYENDO

Fibula: *La Tortuga yla Liebre”

Cada estudiante trabaja =l cuento interactivs =n un
computadar.

APLICANDD
Marca czn una X la apcidn correcta.

1. En el texto se utiliza la expresion deafis o lo orugs
para referirse a:

e. Laliebre acompana a la Tortuga.
f. Latortuga se burls dz I3 hizbre.
g Lali=bre % ala Tortuga.

h. Lalizbre Iz zand ala Tortuga.

2- En la expresidn Lo Tortugs lents paro eenstanta habis
gaonads lo competencia.” La palabra constonte significa:

2. Sepura.

f. Rapida.

E. Parseverants.
h. Esporadica.

3- Eligz s palabra apropiada para completar |3 sigui
afirmacidn. La Lliebre, como unc de s personajes
=s del cusnto. con su forma de actuar, muestra
mpla d

e. Pereza
f.  Arrcgancia.
Humildad.
Companerisma.

4-5i pudisras cambiar 2l titule d=l cusnto, icudl de bos
siguientes le pondrias? Escoge la opcidn que consideres
mis acertada.

1. Lafi=stade los animales.

2. Lalizkre amistosay veloz.

3. Unawerdaderaamistad.

4. Lacarrera de laLizbre yla Tortuga.

S-lamoraleja o ensefanza de esta fabula s:
e. Es mejor ser rapido que lent para lograr las
metas.
f. Con mucha constancia y p
praponamas, kgraremas

= mipre

E. Pordetenerse a dormir, gand la carrera.
Al mal que no tiene remedio, musstrale buena
Cara.
PALAEREANDO

Encuentra y subraya cuatro palsbras de la fibula “La
Tortuga y la Liebre™ =n el siguiente parrafa:

En un lejano bosque vivia una amigable asa que todo el
dia estaba ocupadisima cuidando su huerto de las
hormigas que siempre estaban buscando que comer.

PRODUCIENDO

Considera la pasibilidad de que al finalizar 2 carrera k2
Lizbre y ka Tortuga s= encuentran, imagina un didlogo
entre estos dos personajes.

Tortuga

Lizkre

Tortuga

Lizbre

Tortuga

Lizkbre

TIP'5 AMBIENTALES

29 DE ABRIL: DIA DEL ANIMAL

FEMER LS MASCERN N CALN A TR DRI
AR i § AT Al S TS
T i, AT s 24, LAk 0. Pl T Eul 1Y
ik,

CLRDURACS & WAL STICN AARGOS AR FY
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Apéndice D. Guia Arturo (Grupo experimental)

o INSTITUCION EDUCATIVA ORIENTE MIRAFLORES FA-EGT-33
ot Guia De Trabajo- Plan Lector Process: hesdémiza
T U aciod o Maters: Comarensian Lecars Sede: Todas

\-.m.-r'} — - n -

=ma: Cusnta: “Arbury | Fascha: Vear:10
Estudiante: Grada:
ARTURD
PRESABERES 5-E instrumentas mds importante con el que ks ninas
1. Narra cdmo fue tu primer dia de clase: estudiaron para =1 maratdn de ortografia fue:
=. [El diccionario.
f. Libro de matematicas.
5 El mapa d= Africa.
2. iDue ex lo que mas te gusta del primer dia d= h. Lawvisita al acuaria.
clas=?
§- Cual =5 la actitud de Arturo frente al =studio:
LEYENDD
Cusnto: “Artura” PALAEREANDD
Cada estudiant= trabaja =l cuents interactive =n wn
computadar. Encizrra el sindnima d= cada palabra.
APLICANDOD LASTIM A: COMmIpas 3N al=gria
GRURG: renego gritd
Marca con una X |2 opcian correcta. ACARICIAR: tocar malpe=ar
1. En el texto se utiliza la expresion iPor gué nos tocg o REPRESENTANTE: delegado ganadar
nasatros & profesor Rothum #? Pora rafarirse a: BLCEPTD: inicament= mi=nas
e. Laalegria de los nifos. PRODUCIENDD
f. Lapreccupacian de los ninos.
g Bl descontento de los nifios. En la siguiente sopa de letras, encontrards los nombres de
h. lLacuriosidad de las nifas. & peconajes del cuento. Encusntralos, escribelas y

construys wna oracion oon cada una de ellos.
2- En la expresion “Cuondo Arture g o s cosa, azatd

I puarts” La palabra azotg significa: Arturo
Prunzlla
=. Camd. Ratburn
f.  Maovio. Diorita
g Abrid. Francine
h. Tira. Buster
3- Dos adjetivos con bos que s= describe 3l profesor ] R T u R o B LS o R
Ratburn son: R T B v | C L N 5 A
H T ¥ R D L K D F T
=. Estricta y =xiz=nta. u B Il | E b B G T B
f. Responsable ygraciosa. F R B N C ] M E H u
E. Humilde y tranguilo. N 2 u 5 T £ R ] [ R
h. Grufidn y malg=niada. 1 R F T o |a F R o N
P E C A T 1 R o D 5

4-H personaje principal de este cusnto es:

=- [l profesor Ratburn. 1
f-  Dhorita.
5~ Arturo. 2

h- Francine.




TIPS AMBIENTALES
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Apéndice E. Guia La liebre y la tortuga (Grupo control)

S INSTITUCION EDUCATIVA ORIENTE MIRAFLORES FA-EGT-33
( AR ‘i Guia De Trabajo — Plan Lector Proceso: Académico
& 4/ | Acttided o Materia: Comprension lectora Sede: Todas
Ll Tama: L= Tortuza y is Ladre | Fecns: Ver:1.0
Estudiante: Grado:
LA TORTUGA Y LA LIEBRE
La Tortugay la Liebre se encontraron de nuevo 2sa tarde.
PRESABERES La Lebre desafic a la Tortuga para que hicieran una
carrara.
Responde las siguientes preguntas: Todo el mundo estaba emocionado el dia de a
1- :Alguna vez has visto una flisbre, como es? competencia. Ls Lisbre 2staba ccupadisima neguréndose
de que todas la vieran. La tortuga casi no podiacreer que
iba 3 competir.
Ls Lisbre llevaba 13 delantera. Ella sabia que era mas
2- :Alguna wez has visto una tortuga, como rapida que la Tortuga. La Tortuga tambien ko sabia, perc
es?, trataria de hacer lo posible por ganar, y no descansar
hasta llegar 2 la meta final.
Ls Liebre definitivamente llevaba I delantera y no podia
3- ;Que diferencias hay entre una trtuga y una aguantarse.. tenia que mostrar algunos de sus
liebre? movimientos preferidos.
Brinquitos salto brinco
Correr reboto correr
2 paso large
LEYENDO
Muy pronto, la Liebre estaba bastante adelantada. No
Esta es i3 historia de latortuga y la Liebre. podia ni siquiera ver a 12 Tortuga. A Ia Lizbre le estaba
dando mucha hambre y fue 2 ver si conseguia algo de
comer.
Ls Lizbre sabia donde habia un huerto lleno de cosas para
comer.

La Tortuga mantenia un pasc lento pero continuo. Tuve
que superar muchos obstaculos.

Subidas bajadas agus

Por arriba por abajo lodo

Despuss de comer, la Lisbre se sintic cansada. Y decidio
descansar un poco. Se queds dormida de inmediate. La
Tortuga se sorprendid al ver la que Liebre estaba
durmiendo.

Ls Tortuga era una cristura amigable, que caminaba 3
paso lento. La hiebre era una persona muy ocupada,
siempre andaba de un lado paraotro.
Una vez, Ia Liebm y la Tortuga se encontraron en el
camino. La ebre no entendia como la Tortuga podia
lograr algo moviendase tan despacio.

La Tortuga estaba casi en la meta final cuando se
despertd Ia Liebre. Brinco y tratd de akanzara la Tortuga,
pero yaera muy tarde. La Tortuga habia ganado.




La Tortuga lenta perc constante habia ganado la
competencia. Todos celebraban, menas Ia Lebre, porque
no podiacreer que habia perdido.

Escpo

APLICANDO

Marca con una X la opcion correcta.
1. En el texto se utilza la expresion desafic g lo wrtugs
para referirse a:

La Liebre acompania a la Tortuga.
La tortuga se burls de la iebre.
La Lisbre retd 3 la Tortuga.

Ls Liebre le ganc a ks Tortuga.

an o

2- En la expresion “La Tortuga lenta persc constante habia
ganado I competencic.” La palabra constante significa:

Segura.
Rapida.
Perseverante.
Esporadica.

ap o

3- Eiige I palabra apropiada para completar |3 siguients
afirmacion. La Liebre, como unc de los personajes
principales del cuento, con su forma de actuar, muestra
claro ejemplo de:

a. Pereza.
b. Arrogancia.
c. Humildad.

d. Compaferismo.

4-5i pudieras cambiar el titulo del cuento, icual de los
siguientes Je pondrias? Escoge s opcion que consideres
mas acertada.

= Lafiestade los animales.

b~ Laliebre amistosay veloz.

c- Unaverdadera amistad.

d- Lacarrera de laLiebre y la Tortuga.

5-Lamoraleja o ansefanzade astafabulaes:
a. Es mejor ser rapidc que lent para lograr las
metas.
b. Con mucha constancia y paciencia en o que nos
proponemos, lograremas siempre &l exito.
Por detenerse a dormir, gand la carrera.
d. Al mal que no tiene remedio, muestrale buena
cara.

n

PALABREANDO

Encuentra y subraya cuatro palabras de s fiabula “La
Tortuga y 1a Liebre” en el siguiente parrafo:

En un lejano bosque vivia una amigable osa que todo el
dia estaba ocupadisima cuidando su huerto de las
hormigas que siempre estaban buscando que comer.

PRODUCIENDO

Considera I posibilidad de que al finalzar Ia carrera 3
Liebre y Ia Tortuga se encuentran, imagina un dislogo
entre estos dos personajes.

Tortuga

Liebre

Tortuga

Lizbre

Tortuga

Liebre

TIP’S AMBIENTALES

29 DE ABRIL: DIA DEL ANIMAL|

TINER LA VAASCOT [N CABA PR TENDE CRRtad
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Apéndice F. Guia Arturo (Grupo control)

,"?p INSTITUCION EDUCATIVA ORIENTE MIRAFLORES FA-EGT-33
( % ) Guia De Trabajo — Plan Lector Procesa: Académice
& & o Materia: G ion_Lactors Sede:Todas
i Tems: Cuento: *Arturo” | Facna: Ver:10
Estudiante: Grado:
ARTURO Despues de cenar Arturo siguid haciendo su tarea. “jQue
£5 23507 pmguntd Dorita. “Es un mapa de Africa” dijo
PRESABERES Arturo. “Parece una pizza de chorizo,” dijo Dorita.

1- Narra como fue tu primer dia de clase:

2- ;Que es lo que mas te gusta del primer dia de
clase?

LEYENDO

La campana sond. El primer dia de escuela habia
terminado. Los nifos salian coriendc de todos los
salones de clase — de todos excepto &l salon 13. De ese
saldn los nifcs salian en fila, despacio y en orden
alfabético. “Nos vemos mafiana” les dijo su profesor, el
sefior Ratburn.

*No puedo crer que nos haya dado tarea el primer dia®,
dijo Arturo. *Tuve al profesor Ratbumne el afic pasado,”
dijo Prunella. jAy, como me das lastimal”

Cuando ya todas se iban, el director salfi de su oficna
*i¥a estan fistos para el Maraton de Ortografia en
Septiembre?’ “iSi!" contestaron todos. “jQuien va a3
ganar este ano?” prguntd el director. “jyo!” gritaron
todos.

Cuando Arturc llegd a su casa, 22otd la puerta. “jComo te
fue &n la escuela® Mama pregunto. “Me tocd el prafesor
mas estricto,” grufio Arturo.

“Comete una galletita de chocolate,” dijo Mama. *No
tengo tiempo,” dijo Arturo. “Tengo toneladas de tareas.”
Yo me como 13 de Arturo,” dijo Dorita. “Yo no tenge
tarea” “Tu ni siquiera tienes que ir 3 la escuels” dije
Arturo. *Yo se.” Dorita se sonnid.

“El afic que entra cuando esté en kindergarten, no voy a
tener tarea. La Sefiorita Meeker nunca le da” “jMamal”
dijo Arturo. “Dorita me esta molestando.” “Es horadeir a
I cama” dijo mama. “Puedes t=rminar tu mapa de Florida
en lamafiana.” “Africa,” dijo Arturc.

Al dia siguiente, el sefior Ratbumn les dijo que iban atener
una prueba el vernes. “Quierc que estudien mucho,” ks
dijo. “La prueba va atenercientos de palabras,” Busterse
puso palido. “Y" continud el sefior Ratburn, “Los dos
estudiantes que saquen la mejor calificacion,
representaran a nuestra clase n el maratdn de ortografia
de toda la escuela”

Esa semana todos en la clase de Arturo estudiaron mas
fuerte que nunca.

Arturc se pasd mucho tiempo buscande un lugar
tranquilc donde poder estudiar.



be repents llegS el viernes y Iz hora de la prueba. Arture
podiz oler 2l aroma de las palomitas de maiz que estaban
haciendo &n 2l33l5n de la Sefiorita Sweetwater. Podia oir
3 los nifios de Ia clase de la Sefiora Fink que ya 5= ban 3
visitar 2] Acuario. “jPor queé nos tocd a nosotros el
profesor Ratburn?” le dijo en secreto 3 Francine.

El profesor Ratburn corrigic los papeles durante el
almuerzo. “Clase,” les dijo, “casi todos hicieron muy bien
la prueba. Pero sdlo dos deletrearon cada palabra
correctamente.” Muffy se sonnid. A Francine le dio hipo.
Buster acaricio su dije de la buena sverte. Bl sefior
Ratburn tosio. “Nuestros representantes para el maratan
de ortografia seran Brain y Arturo.”

Bl profesor Ratburn les did a Arturo y a Brain una fsta
especial de palabras. “Solo astudien 2stas y estaran listos
para el campeonato de ortografia en dos semanas,” les

dije.
ESQUIMAL TROMPETA PLATANO
PECECILLO PARAGUAS GRIFO
AEROPLANO TORTUGA GLOBO
ANTEOJOS AMBULANCIA ARDILLA
ASTRONAUTA RELAMPAGO GATITO
TELEFONO DINOSAURIO POLLO
GALLETA ACROBATA CANASTA
GAVIOTA BICICLETA RUEDA
BALLENA BARREDORA TUERAS
PARACAIDAS SERPIETE JARRA
HELICOPTERD PELICANO PASTEL
BARRIL SUBMARINO TOMATE
MONO MARIPOSA PULPO
MARTILLO

La famifia de Arturo le ayudd a estudiar. La Abuelita
estuvo repasando las palabras con Arturc.

Su papa le preguntaba “iComo van tus Q-U-E-H-A-C-E-R-
E-57"

*Ya hiciste tu C-A-M-A2" Mama le decia.

Dorita tambien le ayudd. Cuando Francine y Busteriban a
su casa, Dorita abria la puerta y les decia, “Arturo no
puede jugar, pero yo si. Yo no tengo que estudiar.”

No puedc creer que hoy es el dia del maraton,” dijo
Abuelita. “Tal vez ahora podamos tener un poquito de
paz y tranquilidad,” dijo Dorita. “Buena suerte, Arturo,” le
dijeron mama y papa.

Detras del telan Arturo podia oir 2 toda la escuels en 2l
auditorio. “Buenc, este es el gran dia,” dijo el profesor
Ratburn. “;Como te sientes®” “Muy bien,” contesta Brain.

Arturc tragc en seco. “jOjala y estuviers yo en mi
camital”

El director dio Ia bienvenida a todos y explica las reglas. A
Brain le toco el primer turno. Se parc enfrente del
microfono. “La primera palabra es miedo,” dijo el
director. “M-E--D-0," dijo Brain, un poquito rapido. “Lo
siento,” dijo el director. “No es crrecto.” *:Esta seguro™
preguntd Brain. *iQue diccionario esta usando?”

Asique los nicas que quedaron fueron Arturs y Prunella.
Era el turno de Prunella. “La palabra es preparacion,” dijo
el director. Prunella bajo los ojos. “:Me puede dar Ia
definicion, por favor?” PreguntS después de un
momento. “Preparacion,” el directar repitic. “El proceso
para estar fisto.” “Claro,” dijo Prunella. “P-R-E-P-E-R-A-C-
C-N." "Lo siento, es incarrecto,” dijo el director.

Arturo dirigid una mirada al publico y respird muy hondo
“Preparacion,” dijo. “P-R-E-P-A-R-A-C-+-O-N." “iCorrecta!”
dijo el director. Todos los de 1a clase del profesor Ratburn
aplaudieron.

Bl profesor Ratburn se dirigid al microfono. “Estoy muy
orgullosc de Arturo,” dip. “En wverdad, estoy muy
orgulloso de toda laclase. Han estudiado mucho.”

“Esta es la Ultima clase de tercer afio que tengo en el
Maratan de Ortografia. Pero me siente muy complacido
porque el afio entrante tends I3 gran oportunidad de..
Ensefiar Kindergarten.”

APLICANDO
Marca con una X la opcian correcta.

1. En el texto se utiliza la expresidn iPor gué nos tocs o
nosotros & profesor Ratburn? Para referirse a:

a. Laalegria de los nifics.

b. Lapreccupacion de los ninos.

c. Eldescontento de los minos.

d. Lacuriosidad de los nines.

2- En la expresion “Cuondo Arturo llego a su casa, azoto
o puerta” La palabra azotg significa:

a. Cerrd.
b. Movio.
c. Abra.
d. Two.
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3- Dos adjetives con los que se describe &l profesor
Ratburn son:

Estricto y =xig=nte.
Responsable y graciosa.
Humild= y trangquils.

(=SSN L - o )

Grufidn y malgeniada.

4-El personaje principal d= 2ste cusnto as:
a- Bl profesor Ratbwrn.
b~ Daorita.
- Artura.
d- Francine.

5- Elinstruments mas importante con =1 que las nifios
estudiaron para ] maratdn de ortografia fus:

a. [El diccionaria.

b. Libro de matematicas.

c. [El mapa d= Africa.

d. |Lawisita al acuario.

6~ Cual =5 Iz actitud de Arturo frente al =studio:

PALABREANDO
Encizrra =l singnima d= cada palabra.

LASTIMA: compasian al=gria
GRURO: rEneEo Erito
ACARICIAR: tocar solp=ar
REPRESENTANTE: delezada Eanadar
EXCEPTO: tnicaments menos
PRODUCIENDO

En lla siguiznt= sopa de letras, encontraras los nombres de
§ pemonajes del cuenio. Encusntralos, sscribelas y
construye wna oracian con cadauna de ellos.

Artuwra
Drarita
Prun=lia
Ratburn
Francine
Buster

HEICIEIEI IR
Ll =1 = el IR B B
||| =|=]|=

Al m|o

= L el ] Rl ] [ ]
| @ = |m| = |a
al=|=|mla|a| ==

[=1 =1Ll = o ] K0 =1

| |m| e m| A =m

Ll sl Bl = Bl =l = o ) B

PRGN BE LA NKTA S Dl T
W LAR TINSRRAIAE CREE WAL
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Apéndice G. Cuestionario Sociodemografico de 3 Primaria Pruebas Saber 2014

CUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO GRADO 3°

¢Eres nifo o nina?

119

{Cuantos anos tienes? -Rellena solo una opcion-
> 9 anos £ 10 anos () 11 anos o mas

2 7 anos o menos 2> 8 anos

<Con quienes de estas personas vives en tu casa o apartamento?

-Rellena una opcién en cada fila-

k¥ Tu papa o padrastro [@) [®]
Tu mama o madrastra (@) O
Tus hermanos © hermanas ) [®)
Otras personas de tu familia (por ejlemplo, abuelos, tios, primos) ) i (@)
Otras personas que no son de tu familia {(por ejlempo, amigqos) J Q

Incluido tu, ccon cuantos adultos y ninos vives? -Rellena una opcion-

) Alfombra o tapete ) Cemento o madera O Baidosa O Tierra o arena

éDe que material estan hechas las paredes de la casa o apartamento donde vives? -Rellena una opcion-

{0 Blogque o cemento ) Madera 0 Otro (por ejemplo, carton o latas)

Q1 Q2 O3

<En cuantos cuartos o habitaciones duermen las personas que viven contigo? -Rellena una opdon-
e OS5 OMas de 5

De las siguientes actividades, ¢cuales has hecho este ano? -Puedes rellenar varias opciones-
2 Visitar parques o zoologicos con alguien de tu familia

) Ir al circo con alguien de tu familia

O Visitar parques de juegos o diversiones con alguien de tu familia

2 Ver titeres o ir al teatra con alguien de tu familia

> Ir a la biblioteca con alguien de tu familia

2 Ir al cine con alguien de tu familia

) Asistir a cursos o talleres de musica, danza, pintura o teatro.

) Asistir a una escuela o club deportivo (por ejempio, cursos de natacion, patinaje, escuéla de [utbol)

<Tu papa o padrastro fue a la Universidad?
-Rellena solo una opcién-

O No sé

<Tu mama o madrastra fue a la Universidad?

~-Rellena solo una opcdn-
sl O Si O No O No se

¢Cada cuanto los aduitos que viven contigo
leen libros? -Rellena solo una opcion-
4] (O Nunca
(O Por lo menos una vez al afio
{2 Una o dos veces por mes
O Una o dos veces por semana
{ Todos los dias

De las siguientes cosas, marca las que
tienes en tu casa o apartamento.

-Puedes rellenar varias opciones-
skd O Television por cable o satelital

C DVD

> Nevera

éCada cuanto los adultos que viven contigo

leen alglan periédico o revista?

- Rellena solo una opcién-

88 (O Nunca

> Por lo menos una vez al afio
(> Una o dos veces por mes
C Una o dos veces por semana
(& Todos los dias

) Lavadota de ropa

) Calentador o ducha eléctrica

C) Horno microondas

) Carro

O Teléfonos celulares inteligentes (por ejemplo,

Iphone, Galaxy S3, Blackberry)

() Computador

Q) Internet

) Un escritorio sclo para estudiar
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Apéndice H. Prueba Saber Lenguaje 2013 y hoja de respuesta

oL .
= cezseos - sorcoosressos || I INMNMEIBININGE 5763803

Cuadernillo 01

Lenguaje

. M
saber 3°, 5y 9°

Junto con este cuadernillo has
recibido una hoja de respuestas.

A continuacion encontraras
40 preguntas de Lenguaje.
Tienes 2 horas para responderias.

En la pagina siguiente
encontraras las instrucciones.

2013-1

2 Ministerio 6o

mejor saber Ropiica de Colomba

)y .



121

cO8E3SNZ  VTHRARIRRRIL I ELRNREN

INSTRUCCIONES

1. Marca tu nombre y apellido en el espacio corres-
pondiente en tu hoja de respuestas.

2. Para contestar en la hoja de respuestas hazio de
la siguiente manera. Por ejemplo, si la respuesta
a la pregunta es B,

MARCA AS{

® @ © ©

Responde las preguntas que encontraras detras
de tu hoja de respuestas (cuestionario sociode-
mografico).

A continuacién encontrards 40 preguntas de
Lenguaje, para que las respondas en la HOJA
DE RESPUESTAS, cada vez que termines una
prueba debes detenerte y avisarle al aplicador.
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32 Cuadernillo 01 BLOQUE 1

Bienvenido, vas a responder las preguntas de lenguaje. Las preguntas estén seguidas
de cuatro opciones de respuesta; A, B, C y D. Escoge la mejor respuesta y en tu hoja de
respuestas rellena el circulo de la letra que corresponda.

' EJEMPLO
0. ¢Cusl es el Gitimo dia de la semana? ="
A.  Lunes
B. Martes
C. Viernes
D. Domingo

reeptmeelaodenuEntomes.debesmarcam
en tu hoja de respuestas asi

c ®®0C®

1. La navidad se celebra en:

A Enero
B.  Julo
C.  Septiembre,
D. Diciembre.

2. ¢Buien es mujer?
A El primo,
8. El amigo.
€ El hermano.
D Lamama

3. Es un calor de la bandera de Colombia el

verde.
morado,
amarillo.
negro,

oow>

4. Para escribir en el cuaderno usas

A, un borrador.

8. unlapiz
C. una regla.
D.  un baldn.

ey | ksl B



PRUEBA 1
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CONTINUA LEYENDO LA HISTORIAY LUEGO RESPONDE LAS PREGUNTAS 5Y 6

Una visita inolvidable

Me llamo Juan, tengo nueve
anos y me gusta dibujar. La
verdad es que me empezd a
interesar el dibujo desde el ano

pasado cuando mis papas me
llevaron a un lugar que me
encanto.

Era mi cumpleanos y queriamos
celebrar,

5. En la histoma, al papa y al hermano de Juan

les encantan los museos.
les gustan los chistes.

les fascina el ftbol

D oo »

les atrae caminar.

6. En el texto, ;quién dice “No nos lo podemos perder!

A Lamama,
B. El papa
C.  El hermano de Juan
D Juan
LE

Mi mama le dijo 3 mi papa:
~¢ Por qué no vamos a un museo?

Papa contesto:

-¢Coémo se te ocurre? Hoy juega
mi equipo de futbol favorito.

Y mi hermano agregé:

~iNo nos lo podemos perder!

Pero mi mama insistio hasta que
logré que fuéramaos al museo.

P

H Lenguaje
icfeslyf |
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32 Cuadernillo 01 BLOQUE 1
CONTINUA LEYENDO LA HISTORIA Y LUEGO RESPONDE LAS PREGUNTAS 7 Y 8

Cuando llegamos se veia que el museo
era muy elegante,

Era el lugar mas maravilloso que habia Mi mama estaba muy ansiosa, entonces

visto. jEra increible! Yo queria verlo || me tomd de la mano e iniciamos el reco-

todo. rrido. Por su parte, mi hermano y mi
papa seguian muy callados.

7. La expresion “Era increible! Yo queria verio todo” indica que Juan estaba

@ asombrado.
B asustado.
C. aterrado.
D.

aburnido.

8. .Como se ve el papa de Juan en la imagen?

Sausfecho.
Deseoso.
Alegre
Aburrido

o0 o>



BLOQUE 1 32 Cuadernillo 01
CONTINUA LEYENDO LA HISTORIA Y LUEGO RESPONDE LAS PREGUNTAS 9Y10

Lo primero que hicimos fue entrar en
un salén que se llamaba El salén de la
nina bonita.

Habia muchos cuadros sobre una nifa,
Nos detuvimos en uno en especial y el
gula del museo dijo; ~Esta era una niiia
bornita, bien bonita.

Tenia los 0jos como ¢os aceitunas negras,
fisas y muy brilfantes. Su cabello era riza-
do y era como hecho de finas hebras de |
Ia noche. Su piel era oscura y lustrosa,
mas suave que la piel de la pantera cuan-
do juega en fa lluvia,

8. Lo que dice el guia sobre La nifla bonita es una descripcion de

g oo pP

10.

oo ®p

1o que pensaba.
lo que sentia.
su fisico.

SUS QUSLOS

Segun el guia, ;como era el cabello de ls nina?

Rizado,
Largo,
Liso,

Corta.

Lenguase
SbbncgtrB"

icfesV
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32 Cuadernilio 01 BLOQUE 1

CONTINUA LEYENDO LA HISTORIAY LUEGO RESPONDE LAS PREGUNTAS 11Y12

Cuando salimos del saldn mi hermano
dijo

-jQué nina tan bonita! Quiero seguir
viendlo cuadros y conociendo sus histonias!

Despues entramos en un salén llamado
el salon del Sapo y la luciérnaga.

Apenas entramos, mi papé se acercd
con mucha curiosidad al cuadro. Parecia
que ese si le habla gustado y se quedo

leyendo en voz alta lo que decia en el
cuadro.

|
~jEscuchen! Parece interesante! —dijo ’ |
mi papa~-. Esta fabula tiene como titulo
jEl sapo y la luciérnaga! ’

1. (Bue infermacion nos da el titulo i€l sapo y la luciérnaga!?

12.

oo mp>

Infarma cémo son los personsies.
Informa cudles’son los personajes.
Informa cuando ccurre la historia

Informa donde ocurre la historia

¢Por que el papa dice “iEscuchen! Esta fabula tiene como titulo i€l sapo y la luciérnaga!”?

o M 0

Porque le gustan las luciérnagas
Porque le parece chistoso
Porque le parece intergsante.

Porque le gustan los sapos.



BLOQUE 1 32 Cuadernillo 01
CONTINUA LEYENDO LA HISTORIAY LUEGO RESPONDE LAS PREGUNTAS 13,14 Y15

i N = e

B N - “\.
B El sapo y la luciérnaga { Mortificado
el sapo salto a su lado
£n un pantano un sapo gordo croaba |y con su vientre
| | y de repente vio que algo brillaba. I B b totalanite
| Saber qué era no podia La luciémaga, bien inocente,
| i€ra una luciéraga que resplandecia! | Le pregunto:
{ ) —¢Por qué me tapas?
Entonces &l sapo penso: Y el sapo le contesto:
i Naglie tiane of derecho a luci cualiosdes | ~¢For qué brilles?
que yo no puedo mostrar! ™

13. En el texto la palabra Entonces sirve para

A
8
c
D

contar o que hizo el sapo antes de salir del pantano
narrar lo-que le ocurrio a la luciérnaga al ver al sapo
contar lo que hizo la lugiérnaga antes de encontrar al 58po.
narrar lo que penso el sapo después de ver a la luciérnaga

14. ;Qué hace el sapo en la fabula?

Croar, preguntar, brillar, saltar.
Croar, ver, pensar, saltar, cubrir
Croar, ver, brillar, preguntar, ssitar.
Croar, pensar. preguntar, brillar.

oOm>

15. Cuando el sapo dice “Nadie tiene el derecho & lucir cualidades que yo no puedo mostrar!’, se com-

porta de manera

A egoista

B. amable

C. comprensiva.
D desconhada

£ icfesly | L
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32 Cuadernillo 01 BLOQUE 1
CONTINUA LEYENDO LA HISTORIAY LUEGO RESPONDE LA PREGUNTA 16

= A'"\\‘_'/” T =y

Llego la hora de partir. Mi papa le
dijo a mi mama

—¢Vamos a casa mi amor?
- Claro que si tesoro!

Cuando llegamos a la casa, lo pri-

mero que quise hacer fue dibujar a
mi familia y todo lo que vi en el
MUSEo.

16. Las expresiones ¢Vamos a la casa mi amor? (Claro que si tesoro’” indican que entre el papa y lamama
de Juan hay un trato :

afectuoso
brusco
culto.
serio

ooo>

RESPONDE LAS PREGUNTAS 17, 18, 19, 20, 21Y 22 ATENDIENDO A LA SITUACION
QUE CADA UNA PROPONE

17. Carlos necesita pedir permiso para faltar a ia clase de Educacian Fisica. La mama esta escribiendo
una nota. ;A quién debe dingir la nota?

Al director de curso,
Al portero del colegio

A Ia secretaria del colego.

oow?>»

A un companfero del colegio

ey | e :
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BLOQUE 1 32 Cuadernillo 01

18. En tu curso hay una personita que te cae muy bien y quieres empezar una bonita amistad.
Entences. decides escribirle para contarle

oOoo0mp

lo que piensas sobre gsta persona.
lo que menos te gusta del colegio.
lo que le gusta hacer a tu hermano.
lo que mds te gusta de la profesora.

19. Estas escribiendo el siguiente texto para informar sobre lo que hiciste el sabado y el domingo.

— Me levanté, comi cereal, huevos con salchichas, me baiié y
me fui para el parque. Al medio dia aimorceé y luego fuimos a
visitar a un tio. Alla me encontré con mis primos, vimos una
pelicula y nos devolvimos para la casa a dormir.

— Me levanté, tomé jugo de naranja y fui a trotar con mi papa
después; al regresar, almorce y luego hice las tareas. En la
noche vi una pelicula y me dormil.

¢Cudles subtitulos te ayudarian a presentar las actividades que realizaste cada dia?

A

B.
C.
D.

Lo que comi al desayuno. Lo que comi &l almuerzo.
Lo que hice el sabado. Lo que hice el domingo.
Laquehiceen!amaﬁanaLaquambambwrd'e.
Lo que comni el sébado. Lo que comi el domingo.

20. Lee el sigumente texto:

MI MASCOTA
1. El color de su pelo es gris.

2, Me gusta cuando juega con su pelota de lana.

3. Sellama Lola.

4. Es pequefa y tiene ojos grandes.

De la informacion enumerads, ¢cudl utilizarias para decir "como se llama la mascota” y luego “qué te
gusta de ella™

A Primerola 3yluegola 2.

B. Primeraia 1 yluego la 4.

C.  Primerolsa 4 yluego la 1.

D. Primero la 2 y luego la 3.

Lenguaje
Sabar 3¢
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21,

22,

32 Cuadernillo 01 BLOQUE 1

Escribiste el siguiente texto para explicar por qué es importante respetar a tus companeros;

¢Por qué es importante respetar a mis companeros?

Si yo respeto, me van a respetar. Es importante sacar
buenas notas en la escuela, Respetando no voy a tener
problemas con nadie. Respetar a los companeros nos hace
sentr bien

Al leer el texto te das cuenta de que hay una informacion que no es pertinente con el tema de la
tarea. ;Cuél es esta informacion?

Si yo respeto, me van a respetar.

Respetar a los companeros nos hace sentr bien.
Es importante sacar buenas notas en la escuela.
Respetando no voy a tenar problemas con nadie,

[=ReRuR

Camila escribié el siguiente texto:

Los péjaros del basque son hermosos y algunes
tienen las ales color azul. Ellas cantan muy bello
en las mananas.

En el texto que escribia Camila hay una palabra que se debe corregir. (Cudl es la palabra?

Péjaros, porque no se Ie debe marcar tilde.
Hermosaos, porque no se escribe con H.
Ellas, porque es Ellos, l0s pajaros.

Algunos, porque se trata de un péjare.

O0ow>

IDETENTE!

Levanta la mano y avisale
al aplicador que terminaste
la prueba 1 y espera
sus instrucciones

Lengua, 2
s | el .
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24.

. - PRUEBA 2 ____
CONTINUA LEYENDO LA HISTORIAY LUEGO RESPONDE LAS PREGUNTAS 23, 24, 25, 26, 27 Y28

Santa Marta, marzo 18 de 2012

Hola, familia:

Mi hermano Juan dice que el nuevo colegio s muy
aburrido. Para mi no es asi, pues alli he encontrado
muchos amigos, pero lo que mas me llama la atencién
es la cantidad de actividades que programa el colegio
para los alumnos

Por ejemplo, la semana pasada fue la inaguracion de
los juegos deportivos. Les cuento que mi equipo de
futbo! fue el campeon. La premiacion sera el sabado
entrante. -
La proxima semana tendremos una salida ecologica al
rio Guachaca, para hablar sobre el medio ambiente.
¢Cierto que este colegio es chévere?

Bueno, quiero decirles que los extrano mucho y que ya
pronto estaré con ustedes, saludos.

) Juanita
:Bué upo de texto escribit Juanita?
A Unacarta
B.  Un afiche.
C. Una noticia.
D. Un diana.
;Cudles son las partes que bene el texto que escribio Juanita?
A Saludo - desarrolio - despedida
B. Inicio - nudo - desenlace.
C. Pregunta - respuesta.
D. Afirmacion - explicacion,
H ' Len
. icfes | S
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25. ;Bue expresa Juanita en la carta?

A Tristeza.

B. Sarpresa.
C. Entusiasmo.
D. Cansancio,

26. ;Por qué Juanita no esté de acuerdo con lo que afirma su hermano del nuevo colegio?

Porque en el colegio hay muchas actividades,
Porque extrana mucho a su familia,

Porque la proxima salids es a Guachaca.

Q. .0 . M.

Porque su equipo de futbol es el campeon.

27. De Juanita se puede afirmar que

extrafa su antiguo colegio.
es una niNa muy activa.

€8 una nina de pocos amigos.

O P ow P

vive fuera de Santa Marta.

28, (En cuél de las siguientes situaciones escribirias una carta como la que escribio Juanita?

A.  Para expresar un sentimiento.
B. Para salicitar informacion,
C. Para dar una autorizacién.

D. Para hacer una invitacion,

o | icfesf
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CONTINUA LEYENDO LA HISTORIAY LUEGO RESPONDE LAS PREGUNTAS 29,30,31Y32

Intercolegiado de

TEATRO, 2012

:-roes NINos y Jos jovenes
amos arte y cultura

Tu presencij, es importante

Colegio: Instituto Nueva Colombia
Fecha: Marzo 31 - abril 3 de 2012
Hora: 7 p.m.

Lenguaje
Saber 37




29. ;De qué se informa en el afiche?:

A Deun encuentro deportivo.
B. De un evento cultural.

C. De una campafa politica.

D.  De una labor social

30. ;Bué representa la decoracian en el afiche?

Un escenario teatral,
Un espectaculo de circo.

Una fiesta de disfraces.

QR @p

Una presentacion de titeres,

31. ;Bué se busca con el afiche?

A, Orgamizer el evento.
B. Que todos asistan al evento.
C. QBue todos admiren el afiche.

D Mostrar los comediantes.

32, Con la expresion “VEN, PARTICIPA y DIVIERTETEY se pretende

A invitar,
B. ordensr
C  rogan

D. reclamar.

Lsi"wwae‘ icfes(
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CONTINUA LEYENDO LA HISTORIAY LUEGO RESPONDE LAS PREGUNTAS 33 Y 34

@“a fEsrw‘l
[ de

ntercolegiado
TEATRO, 2012
103 1iAo3 y 105 jovenes

32 Cuadernilio 01 BLOQUE 2

STOIMOS arte y culturs

Oevcoitn_ —

Lape 17459 Veavs (onde
ke Marae 11 - abev § de 2800
Wt Tpm

33.;En qué se parecen el afiche y la boleta de la rifa?

A.  Enlos dos se busca la participacion de Ia gente.-
B,  Enlos dos se vende un producto.

€. Enlos dos se anuncia un festival

D. Enios dos los organizadores son fos nifos.

34, ;/Qué debes hacer para participar en la rifa?

Escribir mis datos personales y pagar el valor de la boleta.

Pagar el valor de la boleta y seleccionar uno de los premios.
Organizar ia venta de boletas y escribir mis datos personales.
Memorizar el nimero de boleta y seleccionar uno de los premios.

oomp

RESPONDE LAS PREGUNTAS 35, 36, 37, 38, 39 Y 40 ATENDIENDO A LA SITUACION
QUE CADA UNA PROPONE

35. Debes escribir una frase que motive a los nifos a practicar un deporte. Pars logrario escribes:

ijA mi me encanta hacer deporte!

La natacion es el deporte favorito de mi papa.

iEl deporte es divertido y te ayuda a crecer sano!
En Colombia estén los mejores futbolistas y atletas

oD wmp
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36. Tu maestra quiere que escribas un texto sobre el cuidado del agus. (Cual de los siguientes hibros
te puede servir para consultar sobre el tema?

37. Camila esta descnibiendo las caracteristicas fisicas de su mascota. Hasta el momento he escrito
Ip siguiente:

Peludo, mi perro, és blanca como la meve. Tiene sus patas
largas y anchas. muy fuertes. Sus ojos son dormilones y de
color negro. En las mafanas le gusta comer carme y en las
tardes verduras.

<Cuél idea del texto que escribid Camila no describe fisicamente a Peludo?

“Es blanco como la nieve”
"Tiene sus patas largas y anchas”.

"Sus 0jos son dormilones”.

o o0 o >

“En las mananas le gusta comer carng”.

%3%39‘ icfes[( G
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: 38. Para la clase de espafol debes escribir un texto en el que muestres en orden temporal las
§ actividades gue realizas todos los dias. Hasta el momento has escrito lo siguiente:
-
- Primero, me levanto a las B de la manana. me bafo y me visto. Un poco mas tarde, me
b= desayuno y salgo pare el colegio
o
g <Bué palabra te permite relacionsr las dos primeras actividades?
< A, Luego
& B. Con.
C. Abajo
D. Pero.

39. Tus companeros disefaron el siguiente cartel para invitar al campeonato de micro fatbol de
tu colegio:

Te invitamos a participar en el
campeonato de micro fatbol que se
llevaré a cabo entre el 20 de julio y el
30 agosto. La inscripciones estaran
abiertas a partir de la préxima semana.

Al leer el cartel te das cuenta que hay un error en el escrito, ;Bué palabra corregirias?

A.  Lainscripciones, porque se debe escribir Las inscripciones.
B.  Teinvitamos. porque se debe escribir Te imbitamos

C. A partir. porque se debe escribir apartin

0. Campeonate. porque se debe escribir canpeonato.

40. Tu mama necesita ensenarle a tu profesora como hacer un pastel de chocolate. Para lograrlo, squé
tipo de texto le recomendarias escribir?

Una carta.
Un cuento.
Una receta.

= R

Un poema.

: icheslyl | o
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iFIN!

Ya terminaste de responder
todas las preguntas. Avisale
al aplicador que terminaste
Y espera sus instrucciones.
iMuchas gracias!

Lenguaje H



- —

139

. ‘
saber 3%, 5% y 9°

. OCTUBRE 2013
Hoja de Respuestas No.
5785649

- T 0000 88 008 8 00 0  eeee eee O eH
= BO00000000000DLSe00e0eeCeCCee e 0 e e0eCO000e0

Nombre Primer apellido Segundo apeltido
e Ot I.ENGUA]E
2@ ® © ® =
10 ®.0 @ (@
A ®® 000N N\—
PRUEBA 1 g
50 ©©0| [ madaeo0o][ve ® ©0
s ® © @| |20 ® © © @ ® © ©
1® ® © 0| |80 ® © ®| |ve ® © ® 5
FORCNGECH M EPYOROMGHCH M EYORORGRCE B
y® ® © 0| |50 00| |lue @0 e -
100 ® © ©| |60 ® © ®| |20 ® © ®
PRUEBA 2 =
2@ ® 0 0| [0 @ 00| (s0e 0@ ’_
#u® ® © ©| e @0 0| |vse ®0 0 = -
50 ©® 00| (20 ®©@| |70 ® 06
0 ® © O |20 ® © ®| |[s® ® © ®
2® ® © @®| |30 ® ©@| |v® ® © ®
R ® © © 4@ ® © © w® ® © ®
n =



140

Apéndice I. Carta autorizacion de los padres

Bucaramanga, enero 30 de 2015

Sefores Padres de familia
Grado Tercero SEDE D Buenos Aires

Institucién Educativa Oriente Miraflores

Cordial Saludo. Con el fin de mejorar el proceso educativo de su hijo (a), siendo la educacién el eje
fundamental de la Institucidn, solicitamos a ustedes autorizacion para realizar el Proyecto
“Cuentos interactivos: Estrategia metodoldgica para desarrollar la comprensién lectora en
estudiantes de tercero primaria de la Institucion educativa Oriente Miraflores SEDE D-
Bucaramanga” que vienen desarrollando las docentes LUZ AMPARO ABRIL AMAYA y LEIDI BARENO
SILVA, como estudiantes de la Universidad Auténoma de Bucaramanga. El objeto de este proyecto
es mejorar la comprension de lectura en los estudiantes de tercero de la sede D, utilizando
recursos tecnoldgicos como los cuentos animados con imégenes, sonidos y actividades que
pueden realizarse en el computador. Dicho proyecto incluye actividades en diferentes aulas de la
escuela dentro del horario establecido y no afectaran el desarrollo normal de jornada escolar,
pues se llevard a cabo en la hora establecida para el PLAN LECTOR de la Institucidn.

Agradecemos su colaboracidn.

Atentamente,
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Curriculum Vitae

Luz Amparo Abril Amaya

amparitoabril@hotmail.com

Originaria de la ciudad de Bucaramanga — Santander, Colombia. Luz Amparo Abril
Amaya. Bachiller Comercial, de la Instituto Grabriela Mistral promocién del afio 2002.
Licenciada en Espafiol y Literatura, egresada de la Universidad Industrial de Santander
de la ciudad de Bucaramanga, en el 2008.

La investigacion titulada “Cuentos interactivos: estrategia metodoldgica para el
desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de tercero primaria de la Institucién
Educativa Oriente Miraflores sede D- Bucaramanga.” es la que presenta en este
documento para aspirar al grado de Maestria en Educacion.

Su experiencia de trabajo ha sido en el ambito educativo, se ha desempefiado como
docente en colegios privados y publicos de Colombia, desde hace 4 afios; orientando en
todas las areas en el nivel basica Primaria y el &rea de Espafiol en Basica Secundaria y
Media
Actualmente labora como docente en una institucién pablica orientando el area de

Espafiol en los niveles de Basica Secundaria y Media.
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Leidi Otilia Barefio Silva

leidibareno@hotmail.com

Originaria de la ciudad de Bucaramanga — Santander, Colombia. Leidi Otilia
Barefio Silva. Bachiller Académico, del Colegio Divino Maestro promocién del afio
1990. Licenciada en Educacion Infantil, egresada de la Universidad Auténoma de
Bucaramanga, en el 1995; Especialista en Docencia Universitaria egresada de la
Universidad Autdnoma de Bucaramanga, en el 1998; Especialista en Administracion de
la Informética Educativa, egresada de la Universidad de Santander, en el 2011.

La investigacion titulada “Cuentos interactivos: estrategia metodologica para el
desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de tercero primaria de la Institucién
Educativa Oriente Miraflores sede D- Bucaramanga.” es la que presenta en este
documento para aspirar al grado de Maestria en Educacion.

Su experiencia de trabajo ha sido en el ambito educativo, se ha desempefiado como
docente en colegios privados y publicos de Colombia, desde hace 20 afios; orientada en el
nivel Preescolar.

Actualmente labora como docente en una institucion publica orientando el Nivel de

Preescolar.


mailto:leidibareno@hotmail.com

