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Introduccion

Este documento se construye con el propdsito de apropiar una estrategia pedagdgica a la
Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero, desde todas las areas del curriculo y a todos los
niveles escolares con el fin de fortalecer la competencia lectora en los estudiantes, fundamento de
todo proceso de aprendizaje que indudablemente de ser apropiada eficientemente lograra

mejorar la calidad educativa de la IE desde todas las disciplinas.

En consecuencia “Mipabo es lector” se constituye en un plan de accion institucional disefiado
por el colectivo de investigadores lideres beneficiados de las Becas para Excelencia Docente
MEN - UNAB con el aval de las directivos docentes y para ejecutarlo por toda la comunidad
educativa, estara relacionado con los planes de mejoramiento y se nutrira de las iniciativas

desarrolladas de manera individual por los diferentes docentes en cada una de las aulas de clase.

Responde a las necesidades detectadas a través del andlisis del PEI, el indice sintético de
calidad de la educacién y los histéricos de las pruebas saber de la institucion. Conviene decir que
la dificultad en la competencia lectora por parte de los estudiantes de la IE es una falencia que se
mantiene a pesar de los esfuerzos que hacen los docentes del area especifica en este caso

humanidades, y esto repercute en las otras areas por razones obvias.

Por tal razdn la aplicacion de esta estrategia permitira que todos los docentes de la institucion
fortalezcan esta competencia desde cada una de sus épticas y mancomunadamente trabajemos por

un fin comun, pues la lectura es fundamental en cualquier proceso de formacion.



Con esta propuesta se espera mejorar los resultados de las pruebas externas y el rendimiento
académico de los alumnos de la IE, su presentacion es clara y de facil comprensidn, enmarcado
en los lineamientos que desarrolla la institucion desde el PEI y los planes de mejoramiento para

mejorar la calidad educativa.
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2. Analisis del Contexto

La Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero del Municipio de Cdcuta, se encuentra
ubicada en la Av. 3 No.21-23 del Barrio San Mateo y fue creada el 12 de Mayo de 2000, con sede
central en las instalaciones del antiguo Ministerio de Obras Publicas No 16, donde se ofrece la
Educacién Media Técnica a través de convenio con el servicio Nacional de Aprendizaje — SENA
y esta articulada con la Universidad de Pamplona, en las especialidades de Venta de Productos y
Servicios, Produccion de lacteos, Auxiliar de servicios farmacéuticos, Disefio y Multimedia,

mantenimiento de equipos y maquinarias industriales.

En la actualidad la dirige el sefior Rector Especialista Pablo Guillermo Silva Melo y su planta
de personal la conforman tres coordinadores, 47 docentes, 6 administrativos que atienden 912
estudiantes distribuidos en 4 sedes, las cuales son Maria Goretti, San Mateo, Nuevo Milenio y la

sede Central.

Ofrece a sus educandos una formacion de competencia, mediante procesos de calidad
académica y humana, contribuyendo en su desarrollo socio-cultural, cientifico, tecnoldgico, ético
y moral que le permita su vinculacion al mundo del trabajo de manera eficiente. ES una
institucion abierta a la comunidad buscando la formacion de personas capaces de promover el
cambio; lideres en capacitacion técnica con excelentes medios tecnoldgicos y talento humano
para satisfacer la condicion socioecondémica de nuestra region participando activamente en el

mejoramiento de la calidad de vida.

La formacion que se imparte en la institucion busca un desarrollo técnico desde los niveles de
preescolar, hasta la media técnica teniendo en cuenta su vocacion humana y trascendente, explora

constantemente sus capacidades, habilidades y destrezas.



Igualmente busca la participacion de todos los estamentos educativos encaminandola a la
formacion de nifios, nifias y jovenes con una vision amplia del futuro, que le permitan actuar con
solidaridad, justicia, responsabilidad, espiritu critico e investigativo, respeto, tolerancia,

honestidad, equilibrio personal, dignidad y compromiso social.

La IE en general, rescata la importancia de una educacion personalizada, activa, basada en los
aprendizajes significativos, identificando al estudiante como una persona, Unica, singular,
irrepetible, original, capaz de afirmar su autonomia con derechos y responsabilidades

individuales y sociales.

Los estudiantes de la Institucion Educativa pertenecen a la comuna No. 2, la mayoria
pertenecen a un nivel socioeconémico bajo (estrato 1-2) y algunos de ellos (380) radicados en la
zona fronteriza han tenido que afrontar la situacion de deportacion por parte del gobierno
venezolano, razon por la cual sufren las inclemencias de esta situacién social, algunos han tenido
que separarse de su nucleo familiar y otros estar a la expectativa si hay corredor humano o no,
para tener posibilidad de llegar a la Institucion. Ademas de esto, la mayoria de sus familias son
disfuncionales y la gran parte de acudientes son madres cabeza de hogar, cuya actividad
econdémica proviene de trabajo informal; debido a esto un gran numero de nifios y jovenes
permanecen solos en sus casas, y su tiempo libre lo dedican a otras actividades diferentes al
refuerzo de lo académico, algunos inclusive trabajan y hay poco compromiso de parte de sus

padres en el acompafiamiento que deben hacer como apoyo a la Institucion Educativa.
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3. Presentacion de la Problematica

Uno de los principales problemas que afrontan los docentes en el contexto Institucional es el
concerniente a la interpretacion y el analisis de textos. Los estudiantes terminan su bachillerato
con un nivel muy bajo en el dominio de las competencias asociadas al area de lenguaje como son:
las competencias gramatical, textual, semantica, pragmatica, enciclopédica, literaria y poética y

por tanto repercuten en todas las areas del conocimiento.

Los jovenes no interpretan lo que el texto quiere decir realmente sino como ellos perciben el
mundo, su entorno. Prueba de ello son los bajos rendimientos en las Pruebas Saber (3°, 5°, 9° y
11°); lo mismo que en el salén de clase, presentan apatia por la lectura comprensiva de diversos
textos; es decir presentan dificultades para interpretar, analizar y seleccionar la informacion que
se encuentra frente a él, asumir una postura y no resignarse con lo que encuentra en primera
instancia, hondear en el texto, explorarlo hasta que le brinde unos resultados satisfactorios con

sus necesidades.
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4. Proceso de la Investigacion

El grupo de maestrantes pertenecientes a la Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero se
reunio inicialmente en la casa de la compafiera Nancy Veldsquez el dia sabado 1 de abril con el
propdsito de organizar el trabajo o plan de accion en torno al Plan de Mejoramiento Institucional
y tomar decisiones en cuanto a la estrategia o estrategias a definir de acuerdo a la problematica
presentada en la Institucion. Una vez identificada la situacion real de la IE en cuanto al bajo nivel
de comprension lectora en todas las areas del conocimiento y evidenciada en los resultados de las
Pruebas externas (Saber), se decidio trabajar en un Proyecto Lector que permitiera fortalecer la
competencia, ya que si un estudiante lee puede potenciar la comprension lectora, desarrollar su
sentido critico, fomentar una actitud reflexiva, despertar la imaginacion y creatividad y construir

conocimiento en todas las areas del saber, proyecto que se puede aplicar en todos los niveles.

De acuerdo a lo anterior se tuvieron en cuenta los momentos de lectura, los niveles, la matriz
de referencia: componentes, aprendizajes y evidencias evaluados; y preguntas que permitan
desarrollar el pensamiento critico y lectura critica de los nifios y jovenes en los diferentes grados

de escolaridad.

En una segunda sesién de trabajo el dia jueves 6 de abril, el grupo de maestrantes se reunio en
la Oficina de la Rectoria con el Magister Pablo Guillermo Silva Melo para dar a conocer el
proyecto pedagdgico de mejoramiento Institucional, socializandole el interés por disefiar una
propuesta que permita contribuir al plan de mejoramiento institucional y por ende a mejorar los
resultados en las pruebas Saber 3°, 5°, 9° y 11°. El Rector manifestd su acuerdo total y apoyo

para implementar en toda la Institucion, incluyendo las sedes.
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En una tercera reunion en la misma casa del maestrante Nancy Velasquez el dia lunes 10 de
abril disefiamos una parte de la propuesta. Estuvimos de acuerdo en organizar el Proyecto Lector.
Trabajamos en elaborar unas preguntas que apoyaran los momentos de lectura: antes, durante y
después, por medio de una guia llamativa para el docente y estudiante que incluyera el membrete
institucional, el titulo acompafiado de dos imagenes motivantes, un espacio para el nombre del
nifio o joven, espacios para grado y fecha; y posteriormente el cuadro con los titulos de los
momentos, preguntas o indagaciones y uno al frente para las respuestas, con colores llamativos
en cada espacio. Lo anterior tomando como base cualquier tipo de texto y de acuerdo al nivel o
grado de trabajo; es decir, el docente de cualquier area tomara un texto predilecto: literario 0 no
literario, continuo o discontinuo; y a partir de él, conducira la lectura (en voz alta, silenciosa,
comprensiva, entre otras) y la guia con las preguntas desarrolladas, respondiendo también
aquellas que crea conveniente, desde una pregunta en cada momento o mas. Todo depende del
tiempo y la profundizacion. En una segunda pagina se les presentard un pequefia
conceptualizacion en torno al tema: “Momentos de lectura: antes, durante y después de la
lectura”. Procedimos a elaborar una segunda guia de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico; teniendo en cuenta la misma estructura de la anterior: membrete, imagenes, titulo,
nombre, grado, fecha, cuadro con tres casillas: titulos de los niveles, preguntas de cada nivel y el
espacio para responderlas. En una segunda hoja una corta conceptualizacion del tema: los niveles

de lectura.

En una cuarta reunion en la misma casa el dia sabado 22 de abril nos reunimos con el
propdsito de disefiar las dos ultimas guias planeadas. Se imprimieron las matrices de referencia
del area del Lenguaje de los grados 3°, 5°, 9° y 11°, revisando especificamente el proceso de

lectura, los componentes: pragmatico, semantico y sintactico; los aprendizajes y las evidencias,
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subrayando los que se repetian y los conceptos similares, sintetizdndolos en una sola guia para
implementar en todos los grados y adicionando ademas de las tres casillas anteriores cuatro para
estimar los avances en el desempefio lector con los conceptos de siempre, casi siempre, pocas
veces y nunca, con colores de fondo. Lo anterior con el fin de que el docente a su manera pueda
evaluar cualquiera de los aprendizajes lectores con las evidencias que él crea conveniente,
Ilevando una ficha por cada estudiante a lo largo del Proyecto Lector. En otra pagina se presenta
la conceptualizacion de la matriz de referencia. Finalmente trabajamos en la guia de pensamiento
critico, escogiendo una fotografia representativa del tema, se consultaron los tipos de preguntas,
plasmandolas en tres casillas: clases de preguntas, preguntas y un espacio para que el estudiante

pueda contestar. También se adiciond un texto de conceptualizacion.

Ya construida la propuesta, nos reunimos el viernes 19 de mayo con el docente Asesor Dr.
Sergio Daniel Quiroga Florez en el Hotel Casablanca, salén de clases de la Unab, socializandole
el proyecto lector y recibiendo sus orientaciones, su aval y las recomendaciones pertinentes. Le
parecio interesante y le dio su aprobacién, solicitando terminarla y enviarla a su correo para su

revision.
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5. Presentacion de las Estrategias

ESTRATEGIA: PLAN LECTOR “MIPABO ES LECTOR”

Presentacion

La sigla MIPABO corresponde a las primeras letras del nombre de la Institucion Educativa

Misael Pastrana Borrero.

El Proyecto “MIPABO ES LECTOR” es una estrategia pedagogica que se implementara en la
IE con el fin de dinamizar procesos de lectura desde todas las areas del saber y a todos los niveles

académicos desde el grado 1 a 11.

Esta estrategia articulada con las diferentes areas del conocimiento permitird orientar los
procesos de ensefianza aprendizaje, desde la perspectiva que la lectura conlleva al
descubrimiento, conocimiento y a la culturizacion del hombre. Sefialara las condiciones que un

estudiante debe tener y lo que necesita para entender el mundo real y el imaginario.

La propuesta ésta disefiada mediante el uso de cuatro guias estructuradas para medir procesos
de lectura, como son: los momentos de lectura, niveles de lectura, lectura critica y apropiacion de

la matriz de referencia del area de lenguaje.

Los talleres guiaran a todos los maestros en el andlisis de textos desde la lectura de manera
literal, inferencial y critica para ubicarse en situaciones reales de aprendizaje, como de procesos
de indagaciones del antes, durante y después de la lectura, de desarrollo del pensamiento critico y
finalmente de una evaluacion pertinente y de acuerdo a las exigencias y parametros del

Ministerio de Educacion Nacional y las pruebas Saber en todos los niveles. (Ver anexos)
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Justificacion

La lectura es una actividad que por lo general comienza a adquirirse muy lentamente desde
temprana edad y se mantiene de por vida, es decir que no se pierde con el tiempo, al contrario
tiene una relevante importancia en el desarrollo intelectual y le es til al ser humano a lo largo de
su vida, este ejercicio acompania la competencia comunicativa desde la primera infancia y a lo

largo de su desarrollo, cada vez complejizando su conocimiento.

De otro lado, la importancia de la lectura también reside en el hecho de que es a través suyo
que el ser humano puede comenzar a recibir conocimientos de manera formal e insertarse asi en
el proceso tan complejo pero atil conocido como educacion. La lectura supone siempre atencion,
concentracion, compromiso, reflexion, todos elementos que hacen a un mejor desempefio y a

mejores resultados.

Este proyecto institucional permitira orientar las estrategias didacticas de todas las areas del
curriculo mediante el proceso lector que se implementa con el fin de lograr niveles de lectura

adecuados a todos los niveles académicos de la IE.

Orientara las politicas institucionales alrededor de un Plan Lector concreto, sistematico y
articulado apoyado por las directivas de la IE y direccionado por el colectivo de investigadores
gue cumpliran el ejercicio de liderazgo para el cumplimiento de los objetivos con que se disefid y
ejecucion del mismo, estableciendo un derrotero a seguir para que la propuesta se desarrolle de

manera pedagogica y didacticamente.
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La actual sociedad se encuentra inmersa en una masiva informacion, comunicacion,
conocimiento y tecnologia, el acceso y participacion de las personas en la cultura se constituye en
un reto fundamental para enfrentar el gran nimero de informacion en crecimiento, lo que implica
no solo un alto grado de lectura comprensiva, sino la produccion de criterios propios que
desarrollen el pensamiento critico para tomar decisiones relevantes y acordes a sus intereses y a
la toma de posiciones frente a los multiples eventos, problematicas y circunstancias cotidianas de
la vida. Este reto se constituye en uno de los elementos que busca responder el Plan Lector
Institucional “MIPABO ES LECTOR” en su interés por formar nifios y jovenes que puedan

enfrentarse de manera adecuada a las exigencias de la sociedad actual.

Objetivos

Fortalecer la comprension lectora desde todas las areas del curriculo a partir del uso de
estrategias del pensamiento, implementando adecuadas préacticas lectoras en la dinamica de la

clase y de manejo critico de diversos tipos de textos.

Objetivos Especificos

1. Aplicar los momentos de lectura: antes, durante y después al leer un texto en las diferentes

disciplinas del saber.

2. Implementar los niveles de lectura: literal, inferencial y critica para la comprension de las

diferentes unidades tematicas que conforman las disciplinas.

3. Potenciar la matriz de referencia del area del lenguaje en todos los niveles formacion.

4. Utilizar la pregunta como activador del pensamiento critico.
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Marco Tedrico

La fundamentacion tedrica que sirvid de referente para el disefio del presente Proyecto Lector
“MIPABO ES LECTOR” se basa en investigadoras en el campo de la lectoescritura como Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky e Isabel Solé. Sin embargo para presentar un panorama mas amplio,
recurrimos a diferentes tedricos ubicados dentro de la corriente cognoscitiva, dado que el modelo
pedagdgico de la Institucion es el cognitivo y dichos autores se complementan en sus

planteamientos.

Jean Piaget

Piaget es un antecedente importante, en tanto ofrece una explicacion multidisciplinaria de los
procesos psicoldgicos subyacentes en el ser humano. Su paradigma para estudiar la conducta
humana se basa en las estructuras cognoscitivas, por medio de los procesos de asimilacion y
acomodacion que determinan las percepciones, representaciones y acciones del individuo.
Plantea que el conocimiento no es un reflejo del objeto en el sujeto, ni se produce en un sujeto
pasivo; por el contrario, es necesario que éste actle sobre el objeto para conocerlo, lo cual
implica la construccion permanente de una estructura, entendida ésta como la base organizadora
de la experiencia; en este sentido, todo conocimiento implica una estructura que sirve de sustento

para desarrollar nuevas estructuras (Piaget, 1984).

Jeronime Bruner

Dentro de este mismo enfoque, Bruner (1986) sostiene que el hombre cuenta con un sistema
de codigo y procesamiento de informacion cuyo producto es la representacion, la cual es

concebida como la forma de responder al ambiente y es complementaria e inseparable de la
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estructura; esto es, de la serie de proposiciones por las cuales un conocimiento puede generarse y
relacionarse de un modo significativo. De acuerdo con este autor, la estructuracion del

conocimiento lleva a la comprensién de un fenémeno.

David Ausubel

Otro exponente destacado dentro de esta perspectiva es Ausubel (1976),quien considera que
un aprendizaje se vuelve significativo cuando un material o contenido se incorpora a una
estructura cognoscitiva previamente formada. Es Ausubel, quien en los afios 60 desarrolla lo que
vendria a ser el marco conceptual del cognoscitivismo, para explicar los procesos de comprension
y retencion, precisa sus caracteristicas y sefiala su organizacion de caracter jerarquico, en la cual
el conocimiento conceptual ocupa un papel importante para el aprendizaje. El elabora también
procedimientos para modificar la estructura cognoscitiva y mejorar la comprension y el recuerdo.

(Aguilar,1983: 26)

Lev Vygostsky

Vygotsky (1991), califico la adquisicidn del lenguaje como la piedra angular del desarrollo
cognoscitivo del nifio ya que la lectura y la escritura son procesos cognitivos que permiten crear
los textos para responder a necesidades que ya existen asi la lectura y la escritura asigna un
significado a los simbolos escritos y en la interpretacion del significado del texto para dar
comprension y aprendizaje a través de la lectura y la escritura; de ahi que si se quiere formar
lectores comprensivos Yy criticos, ciudadanos habiles en el manejo de la informacion escrita es
importante que el aprendizaje de la lectoescritura se consiga con que la capacidad reflexiva del
nifio esté al servicio de lo que su mano realiza, de esta manera recobra valor y la funcionalidad de

leer y escribir.
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Isabel Solé

Segun Isabel Solé, “los factores inciden en la comprension lectora cuando una persona esta
comprendiendo un texto, no estd abstrayendo o copiando su significado, sino que lo esta
construyendo. En esta construccion interviene el texto, que debe tener una estructura logica, una
coherencia en el contenido y una organizacion tal que favorezca la construccion. Por otra parte
para comprender la persona realiza un importante esfuerzo cognitivo durante la lectura. Ese
esfuerzo es el que le permite hablar de la intervencion de un lector activo, que procesa y atribuye
significado a los que estd escrito. Esa atribucion la realizamos a partir de los conocimientos

previos, a partir de lo que ya sabemos, de lo que forma parte de nuestro bagaje experiencial”.

Con el fin de promover el desarrollo de estas estrategias Solé propone trabajar la lectura

atendiendo a los siguientes momentos:

Antes de la lectura: Las preguntas que se realizan antes de la lectura se hacen con el fin de
enfatizar en diversos aspectos como, anticipar el contenido del texto, definir los propositos de la

lectura y utilizar conocimientos, imagenes e indices para hacer predicciones.

Durante la lectura: Comprobar si el estudiante predice situaciones y el final de un texto y

confronta sus conocimientos previos con el contenido del mismo.

Después de la lectura: Formular preguntas que comprueben la comprension del texto por

parte del nifio.

Ademas de estos tres momentos que nos expone Solé es importante mencionar que en el

proceso de la lectura realizamos una serie de actividades, denominadas estrategias, que
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generalmente realizamos de forma inconsciente y que nos permiten interactuar con el texto, y

finalmente comprenderlo.

Antes de pasar a analizar cada una de estas estrategias conviene reflexionar de que se trata de
una clasificacion artificial, ya que dichas estrategias se pueden trabajar en mas de un momento a
la vez (no son lineales, sino recurrentes). Es decir, una actividad puede estar dirigida a trabajar
una estrategia especifica y a su vez estd tocando otras. Dicho esto, estas son las diferentes

estrategias segun Solé (2001).

1. Predicciones, hipdtesis o anticipaciones: Las predicciones, hipotesis o anticipaciones
consisten en férmulas o ideas sobre lo que se encontrara en el texto. Generalmente no son
exactas, pero de algin modo se ajustan y se establecen a partir de elementos como el tipo del
texto, el titulo, las ilustraciones, etc. En ellas intervienen la experiencia y el conocimiento del

lector que se tienen en torno al contenido y los componentes textuales.

2. Interrogar al texto: Las preguntas para interrogar al texto, que se establecen antes de la
lectura, estan relacionadas con las predicciones, hipotesis o anticipaciones. Ellas permiten aplicar
los conocimientos previos y reconocer lo que se sabe y se desconoce en torno al contenido y

elementos textuales.

3. Verificacién de las predicciones, hipétesis o anticipaciones: En el proceso de lectura las
predicciones, hipotesis o anticipaciones deben ser verificadas o sustituidas por otras. Al
verificarlas o sustituirlas la informacion que aporta el texto se asienta a los conocimientos del

lector al tiempo que se va dando la comprension.
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4. Clarificar dudas: Conforme se lee, se hace necesario comprobar, preguntandose a uno
mismo si se comprende el texto. Si surgen dudas es necesario regresar y releer hasta resolver el

problema.

5. Recapitular: Al leer se va construyendo el significado del texto. La recapitulacion permite

tener una idea global del contenido y tomar de él las partes que sirvan al propoésito de la lectura.

Podemos decir que al trabajar con estas estrategias se crearan lectores autbnomos capaces de
crear su propio conocimiento sobre un texto y por lo tanto habremos conseguido cumplir el

objetivo de la comprensidn lectora.

Emilia Ferreiro

La mayoria de los autores (Ferreiro & Teberosky, 1979; Smith, 1986, entre otros) coinciden
en que la lectura es un proceso de obtencion de significados de un texto escrito, es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto que tiene una forma gréafica que se procesa como lenguaje; en

este sentido, la lectura tiene como finalidad la construccion de significados.

La lectura segin Emilia Ferreiro (1999): “Es toda aquella actividad de asignacion de un
significado a un texto que precede a lo convencional”. Sobre el tema, Ferreiro (2005) manifiesta,
que el ser humano debe ser lector y critico de textos que lee, de manera que le encuentre el
significado de la palabra escrita, es decir, la lectura es un acto donde el ser humano acepta la
asignacién de encontrarle sentido y coherencia a lo que el autor refleja en su escrito, por lo tanto,
el lector debe reaccionar al momento de leer, buscando sentido de lo que se quiere expresar.
Siempre tomamos en cuenta que la lectura es una actividad que nos permite identificar,

decodificar y analizar lo que otra persona quiere decir, pero debemos tener en cuenta que no solo
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es un acto donde el ser humano decodifica signos graficos, sino que va mas alla, aceptando la
responsabilidad de buscar un sentido del texto y transformar los conocimientos previos por los

conocimientos recientemente aprendidos.

Por eso la ensefianza y aprendizaje de los procesos de Lectura y escritura, se han convertido
en el interés de muchos estudiosos de la materia. Sin embargo, ambos procesos han ocupado un
lugar insignificante en la practica y teoria educativa. Basicamente se reincide en exigir al nifio el
dominio de la mecénica del proceso lecto-escritor, el reconocimiento de letras y palabras,
pronunciacion correcta de los fonemas y la reproduccion de textos y escribir es comunicar algo a
alguien, pensamientos, ideas, sentimientos, sensaciones, deseos, experiencias en fin lo que
constituye una transicion entre lo que hay y lo que se quiere inferir de lo que hay, se escribe para
informar sobre un tema, o para influir sobre alguien, para que adopten una determinada actitud o
para que realicen alguna actividad especifica, para exteriorizar nuestro mundo interior, se escribe
para dar una respuesta o requerir una de los demas, siendo este un ejercicio sobre el desarrollo de
una habilidad fruto del esfuerzo constante, no se puede olvidar la importancia de la gramatica, la
forma linglistica y sus componentes para que el texto adquiera cohesion y coherencia, ademas de
tener claro lo que se quiere comunicar. De ahi, que se diga que el lenguaje y el pensamiento van
unidos indiscutiblemente. En este sentido, se entiende que no hay férmulas mégicas para leer a
para escribir, se aprende a leer leyendo y se aprende a escribir escribiendo, sin perder el matiz de
que las ideas afloran si existe un dominio linguistico y un enfoque informativo oportuno sobre lo
que se quiere escribir. Estamos inmersos en un mundo vertiginoso, un mundo que cada dia nos
exige mas, es por eso que el mundo de la lectura y la escritura es inherente al mundo personal y
social, implicando en cada ser la correlacion entre ser, pensar, saber y hacer, dialéctica que

trabajada en armonia conduce a obtener resultados 6ptimos y productivos.
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Ana Teberosky

La lectura segiin Ana Teberosky 1988: “Es la primera tecnologia mental. El resto de las
maquinas que inventd el hombre, la palanca, la rueda, etc... eran para aumentar o disminuir la
distancia”. Teberosky (2002) se refiere a la lectura como un medio a través del cual el ser
humano procesa de manera sistematizada la informacién recibida a través de codigos graficos,
integrando otros procesos como la comprension y el anélisis de la informacion; del mismo modo
sefiala, que el hombre ha inventado maquinas para aumentar o disminuir la distancia, como la
rueda, la palanca o el propio automavil, pero sera la lectura la que lo llevara a comprender la

ciencia y el sentido propios de la vida.

Hablar de lectura y escritura desde una perspectiva constructivista, implica tener una mirada
de nifio y nifia, desde el mismo sentido. Se conciben como sujetos cognoscentes, activos que

construyen conocimiento mediante:

Sus propias acciones sobre los objetos del mundo.

La confrontacion de los resultados de sus acciones con sus propios conceptos.

La confrontacion de los resultados de sus acciones con conceptos de otros.

Desde esta mirada, Ferreiro y Teberosky (1989,), tomando como base los planteamientos de
Piaget, definen al nifio y la nifia, como ese sujeto activo que compara, excluye, ordena,
categoriza, reformula, comprueba, formula hipotesis, reorganiza, etc., en accion interiorizada

(pensamiento) o en accion efectiva (segun su nivel de desarrollo).

Ahora bien, en este contexto, lo que se conoce comunmente como “errores” en realidad son

requisitos para la construccion de conocimiento y que se podria llamar mejor, errores
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constructivos. Esta afirmacion resulta contradictoria, cuando aun y en su gran mayoria se
encuentran escuelas donde tratan de eliminar a toda costa los llamados “errores”, sin tener en
cuenta que hacen parte esencial para la construccion del conocimiento. Leer es un proceso de
construccién de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector
obteniendo como resultado la comprension; este un proceso interactivo en el cual el lector
construye una representacion organizada y coherente del contenido del texto relacionandolo con
los conocimientos previos. Cada lector hace su propia comprension de un texto de acuerdo con su
realidad interior, con su experiencia previa, con su nivel de desarrollo cognitivo y con su estado

emocional, etc.

En este marco se inscriben autores como Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1982), quienes
desde las teorias cognitivas han estudiado y configurado, a partir de los afios sesenta y setenta y
con base en los estudios e investigaciones de Jean Piaget, las formas, los mecanismos y los
procesos de aprendizaje en los nifios de los distintos cddigos de la comunicacion oral y escrita;
esto es, los estudios sobre la psicogénesis de la lectura y la escritura en los infantes. En efecto,
Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1982) plantean que: “En el ano 1962 comienzan a producirse
cambios sumamente importantes con respecto a nuestra manera de comprender los procesos de
adquisicion de la lengua oral en el nifio. De hecho, se produce una verdadera revolucion en este
campo, hasta entonces dominado por las concepciones conductistas. Hasta esa época la mayor
parte de los estudios sobre el lenguaje infantil se ocupaban predominantemente del Iéxico, es
decir, de la cantidad y variedad de palabras utilizadas por el nifio. Esas palabras eran clasificadas,
segun las categorias del lenguaje adulto (verbos, sustantivos, adjetivos, etc.), y se estudiaba como
variaba la proporcion entre estas distintas categorias de palabras, quée relacion existia entre el

incremento del vocabulario, la edad, el sexo, el rendimiento escolar, etcétera”. (p. 21).
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Para concluir es fundamental fomentar el aprendizaje de la lectoescritura, asi como el gusto y
el habito por el proceso desde una edad temprana. Les proporcionamos de esta forma a los mas
pequerios el acceso a un mundo magico de amplios conocimientos y experiencias, con multiples
posibilidades, que va a contribuir en gran medida a su desarrollo en general, especialmente al

desarrollo de sus capacidades de aprendizaje y de pensamiento.

Cronograma
Numero Actividad Tiempo
1 Organizacion Equipo del proyecto ~ Abril de 2017
2 Informacién del Proyecto al Rector Abril de 2017
3 Disefio de la Propuesta Mayo de 2017
4 Socializacion Proyecto Lector a los Junio de 2017
docentes
5 Implementacion del Proyecto Lector Julio 2017-Septiembre 2019
6 Evaluacion y Retroalimentacion Agosto 2017-Octubre 2019
Plan de accion
ESTRATEGIA ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLES TIEMPO

1. Sensibilizaciony =~ Reunion de Sala de Directivos, docentes 4 horas
socializacion a docentes y Audiovisuales de todas las sedes y Julio 27 de 2017
docentes directivos Video beam docentes

Exposicién de la Portatil investigadores.

propuesta y entrega ) Docentes Jefes de

de material de Sonido Area

guias. Reproduccion audio

Organizacion del Videos

proyecto Lectoren . apositivas

el Cronograma )

Institucional Guias de apoyo

Reunién docentes Fotocopias

Area de
Humanidades y
Lengua Castellana



ESTRATEGIA

2. Aplicacion
Momentos de
Lectura

3. Implementacion
Niveles de Lectura

4. Potenciacion
Matriz de
Referencia

5. Activacion
Pensamiento
Critico

6. Evaluacion y
Retroalimentacion

ACTIVIDADES

Presentacion de la
Guia practica: antes,
durante y después
de la lectura.

Lectura en voz alta
del texto o textos

Desarrollo de la

guia en los eventos
clase seleccionados
en cada asignatura.

Presentacion de la
Guia: Niveles de
Lectura: Literal,
Inferencial y
Critico.

Lectura silenciosa y
comprensiva de
textos.

Trabajo en clase en
la hora asignada.

Socializacion de
respuestas

Presentacion de la
Guia: Matriz De
Referencia Lectora.

Lectura de Textos
Literarios y no
literarios

Andlisis y
valoracion de textos

Presentacion de la
Guia de
Pensamiento
Critico.

Andlisis del tipo de
preguntas

Lectura
comprensiva de
textos

Desarrollo de
preguntas

Trabajo en Grupo,
discusiones,
debates, plenarias

Reuniones con los
docentes.

Generar analisis y
discusiones entre
docentes.

RECURSOS

Textos
seleccionados.

RESPONSABLES

Docentes titulares
de cada asignatura

Guia de apoyo.

Coordinador
Académico.

Preguntas
seleccionadas.

Portafolio
Coleccion Semilla

Docentes de las
horas asignadas.

Textos cortos.
Guia de apoyo.

Grados Preescolar,
Primaria, Bésica
Secundaria y Media

Portafolio

Docentes de la hora
asignada.

Textos literarios y
no literarios.

Taller de preguntas

Bésica Primaria,
Basica Secundaria y
Media.

Portafolio

Docentes de la hora
asignada.

Textos continuos y
discontinuos

Convocatoria a Directivos docentes

asambleas o consejo

Docentes
docentes.
A q Docentes
ctas de investigadores.
encuentros.

Fichas evaluativas
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TIEMPO

Una hora cada 15
dias en horario
establecido. 22 O 32
hora.

Una hora cada 15
dias en horario
establecido. 22 O 32
hora.

Una hora cada 15
dias en horario
establecido. 22 O 32
hora.

Una hora cada 15
dias en horario
establecido. 22, O 32
hora.

Al terminar cada
trimestre académico
se realizara una
reunion de
evaluacion al plan
lector como anexo
al plan de
mejoramiento
institucional.
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6. Conclusiones

Consideramos que la implementacion de la propuesta pedagogica institucional es ambiciosa
en el sentido que si se mejora la lectura por parte de los estudiantes de la IE a un mediano plazo
se verd reflejado la incidencia de este proceso intelectual en mejores resultados academicos y por
ende en una mejor calidad educativa que muy seguramente se evidenciara en un significativo

mejoramiento institucional en cuanto a pruebas externas.

De comun acuerdo el colectivo de investigadores decidié proponer la propuesta y se esta
convencido que a futuro todos los docentes de la institucion la haran propia, pues constituye un
recurso que proporcionara un mejoramiento institucional y cont6 con el aval del Sr. Rector para

su disefio e implementacion.

También es significativo identificar que para realizar el proceso lector se requiere de toda una
conceptualizacidn y estructura. No es sélo leer literalmente un texto y opinar sobre é€l, sino que es
posible descubrir y redescubrir perspectivas diferentes y profundas a través de la comprension

lectora y el desarrollo del pensamiento critico.
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7. Recomendaciones

Vincular la lectura descriptiva para los primeros grados de formacion.

Se pueden implementar lecturas demostrativas o de estudio de casos.

Las lecturas seleccionadas deben estar acorde a la edad e intereses del estudiante segun el

grado de formacion.

Las respuestas de los talleres no sélo se podran realizar en forma escrita, el docente es

autonomo en decidir si lo hace grafica u oralmente.

Las lecturas no son limitadas, es un abanico de oportunidades.

Las diversas guias lectoras se pueden modificar editandolas de acuerdo a los gustos,
necesidades, grado, nivel educativo, edades, tiempo, nimero de estudiantes, areas 0 asignaturas,
tipo de textos, momentos de lectura, competencias a desarrollar, niveles de lectura, aprendizajes,
evidencias, tipos de preguntas, grados de motivacion y hasta los colores para generar ambientes

pertinentes y efectivos de aprendizaje.

Junto a la propuesta, los demas docentes de la IE podran encontrar guias anexas como
ejemplos para seleccionar textos y modelos de preguntas ya analizadas (Banco de textos y

preguntas tipo saber)
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MIPABO ES LECTOR

Guia préactica: antes, durante y después de la lectura

NOMBRE: GRADO: FECHA:

MOMENTO PREGUNTAS O INDAGACIONES RESPUESTAS

Antes de la 1. ;Para que voy a leer?

lectura

2. (Qué sé de este texto?

3. ¢(De qué tratara este texto?

4. ;Qué me dice su estructura?
Durante la 5. Formular hipétesis y realizar
lectura predicciones sobre el texto.

6. Formular preguntas sobre lo leido.

1. Aclarar posibles dudas acerca del
texto.

8. Releer partes confusas.

9. Consultar el diccionario.

10. Pensar en voz alta para asegurar la
comprension.

11. Crear imdgenes mentales para
visualizar descripciones vagas.

Después de 12. Resumir y sintetizar el conocimiento:
la lectura tema e ideas

principales.

13. Acciones con motivo de la lectura:
representaciones, mural poster,
canciones, rimas. Pequefios proyectos.
14. Generalizar el conocimiento. Aplicar
lo aprendido, lo nuevo a la realidad.

15. Evaluar la respuesta del texto a las
expectativas planteadas: si me ha
gustado, sorprendido, silo
recomendaria.
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Guia practica: antes, durante y despues de la lectura

Presentacion

Hola estimados compafieros docentes. En el siguiente formato compartimos una guia bien resumida y
practica de los tres momentos clases en la comprension lectora: Antes, durante y después de la
lectura. Esta pequefia guia les muestra qué acciones tomar o qué preguntas hacer en el proceso
lector. El maestro, padre de familia o tutor es un guia que lleva al estudiante por cada uno de los tres
momentos para que desarrolle su pensamiento critico y potencie su creatividad innata.

Queda claro que antes de la lectura se realizan actividades y preguntas encaminadas a activar los
conocimientos previos hacia la lectura y/o generar expectativa frente a la misma.

= Formular preguntas

=  Pequefios proyectos de motivacion

= Indagar en experiencias previas

= Anticiparse al texto solo leyendo el titulo y/o viendo la portada (si la tiene)
Durante la lectura, el estudiante utiliza todas sus habilidades de anlisis que le permiten llegar a
formular juicios valorativos, emitir conclusiones basado en lo leido y realizar predicciones
justificadas.
Finalmente después de la lectura, se realizan actividades que cierran todas las preguntas y
juicios para llegar a conclusiones, basadas en el texto, de cara a la realidad de cada estudiante. Me
gusta esta parte porque es ahi donde se pueden apreciar las individualidades y qué tanto el texto llego
a ser interiorizado por el estudiante de manera particular.
Te invito a imprimir la guia para que la tengas en tu carpeta personal de recursos o guardarla en tu pc
como una herramienta general de lectura.

Sugerencias metodoldgicas


http://ideasparalaclase.com/2017/02/22/antes-durante-y-despues-de-la-lectura-guia-practica/
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MIPABO ES LECTOR

Guia: Niveles de lectura

NOMBRE: GRADC: FECHA:

TITULO Y AUTOR DEL TEXTO:

NIVEL PREGUNTAS RESPUESTAS

Literal . Qué...?

. (Quién es...?

. ;Doénde...?

. (Quiénes son..?

. Coémo es...?

. (Con quién...?

. JPara qué...?

. ¢Cuéndo...?
.iCudles...?

10. ;Cémo se llama...?
Inferencial | 11. ;Qué pasaria antes de...?
12. ;Qué significa...?

13. ¢Por qué...?

14. ;Cémo podrias...?

15. ;Qué otro titulo...?

16. ;Cudl es...?

17. ;Qué diferencias...?

18. ;Qué semejanzas...?
19. ;A qué se refiere
cuando...?

20. ¢Cual es el motivo...?
21. ;Qué relaciéon habra...?
22. 4Qué conclusiones...?
23. iQué crees...?

Critico 24. ;Crees que es...?

25. iQué opinas...?

26. ;Cémo crees que...?
27. ;Coémo podrias calificar...?
28. ;Qué hubieras hecho...?
29. ;Cémo te parece...?
30. ;Coémo deberia ser...?
31. ;Qué crees...?

32. {Qué te parece...?

33. ¢Coémo calificarias...?
34. ;Qué piensas de ...?

OIN|® |G| |W|DN|—
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Pistas para formular preguntas: literales, inferenciales y criticas
Presentacion

La lectura es el reto de retos para nosotros los maestros y para nuestros estudiantes. Presentamos
algunas pistas que, sin lugar a dudas ayudaran en el proceso de formulacion de preguntas literales,
inferenciales y criticas.

1. El nivel de comprensidn literal.

Es una capacidad basica que se debe trabajar con los estudiantes, ya que esto permitira extrapolar sus
aprendizajes a los niveles superiores, ademas sirve de base para lograr una dptima comprension. Es el
reconocimiento de todo aquello que esta explicito en el texto.
Como maestros, si queremos trabajar comprension lectora en el nivel literal, debemos llevar a
nuestros estudiantes a:
. * Identificar detalles

* Precisar el espacio, tiempo, personajes.

* Secuenciar los sucesos y hechos.

* Captar el significado de palabras y oraciones.

* Recordar pasajes y detalles del texto.

* Encontrar el sentido a palabras de multiple significado.

* Identificar sinonimos, antdnimos y homoéfonos.

» Reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso habitual, etc.
Algunas preguntas que se pueden realizar son las que aparecen al inicio del cuadro.

2. El nivel de comprensién inferencial.

Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir informacion, conclusién o aspectos que no
estan escritos (Pinzas, 2007). Este nivel es de especial importancia, pues quien lee va mas alla del
texto, el lector completa el texto con el ejercicio de su pensamiento; por ello, tendremos que ensefiar
a los nifios y jovenes:

* A predecir resultados

* Deducir ensefianzas y mensajes

* Proponer titulos para un texto

» Plantear ideas fuerza sobre el contenido

* Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc.

* Inferir el significado de palabras

* Deducir el tema de un texto

* Elaborar resumenes

* Prever un final diferente

* Inferir secuencias logicas

* Interpretar el lenguaje figurativo

* Elaborar organizadores graficos, etc.

Recuerda que una comprension literal pobre llevara a una inferencia igualmente pobre.

3. El nivel de comprension critica
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Implica un ejercicio de valoracion y de formacion de juicios propios del lector a partir del texto y sus
conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor, contenido e imagenes
literarias. Es la elaboracion de argumentos para sustentar opiniones, esto supone que los docentes
promuevan un clima dialogante y democratico en el aula (Consuelo, 2007).

Por consiguiente, hemos de ensefiar a los estudiantes a:

* Juzgar el contenido de un texto

* Distinguir un hecho de una opinion

* Captar sentidos implicitos

* Juzgar la actuacion de los personajes

* Analizar la intencion del autor

* Emitir juicio frente a un comportamiento

* Juzgar la estructura de un texto, etc.

En resumen, hemos descrito los tres niveles de la comprension lectora que todo maestro debe
desarrollar y todo estudiante debe lograr. La comprension literal consiste a entender lo que el texto
dice de manera explicita. La comprensién inferencial se refiere a comprender a partir de indicios que
proporciona el texto. La comprension critica se refiere a evaluar el texto ya sea su tema, personaje,
mensaje, etc.

El material base de esta guia se basa en el post publicado por PABLO ATOC CALVA titulado LOS
NIVELES DE COMPRENSION LECTORA en: http://molayay.blogspot.com.co/

Sugerencias metodoldgicas
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MIPABO ES LECTOR

Guia Matriz de Referencia
Ficha de estimacion de comprension lectora

NOMBRE: GRADC: FECHA:

Presentacion

Las matrices de referencia presentan los aprendizajes que evalta el ICFES por area a través de
las pruebas Saber, relacionado las competencias y evidencias que se espera alcancen los
estudiantes. Las Matrices de referencia son un elemento que aporta a los procesos de planeacion

y desarrollo de la evaluacién formativa.

La Matriz de Referencia es un material pedagdgico de consulta basado en los Estandares Béasicos
de Competencias (EBC), dtil para que la comunidad educativa identifique con precision los
aprendizajes que se espera los estudiantes adquieran al finalizar el grupo de grados. Dicha Matriz
es un cuadro de doble entrada que presenta los aprendizajes del area del Lenguaje, que evalla el
ICFES por medio de las Pruebas Saber en cada competencia, relaciondndolos con las evidencias
de lo que deberia hacer y manifestar un estudiante que haya logrado dichos aprendizajes en un

componente y competencia especifica.
La matriz de referencia le puede permitir al establecimiento educativo:
a. Definir acciones de aprendizaje relacionadas de manera directa con la evaluacion.

b. Identificar los conocimientos, capacidades y habilidades que se deben fortalecer en cada grupo

de grados.

c. Reconocer relaciones entre aprendizajes y evidencias para potenciar acciones didacticas y de

mediacion intencionadas.
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d. Identificar categorias conceptuales por area y posibles rutas para el desarrollo de

competencias.

e. Orientar procesos de planeacion, desarrollo y evaluacion formativa.

GLOSARIO

Los siguientes conceptos corresponden a definiciones de los componentes de la Matriz de
Referencia, que son tomadas en cuenta para la construccion de las herramientas que constituyen

la Caja de Materiales Siempre Dia E:
Competencia

Es la capacidad que integra nuestros conocimientos, potencialidades, habilidades, destrezas,
practicas y acciones, manifestadas a través de los desempefios o acciones de aprendizaje
propuestas en cada area. Podemos reconocerla como un saber hacer en situaciones concretas y
contextos especificos. Las competencias se construyen, se desarrollan y evolucionan

permanentemente de acuerdo con nuestras vivencias y aprendizajes.
Componentes

Son las categorias conceptuales sobre las cuales se realizan los desempefios de cada area a través

de situaciones problematizadoras y acciones que se relacionan con el contexto de los estudiantes.
Aprendizajes

Corresponde a los conocimientos, capacidades y habilidades de los estudiantes, atendiendo a la
pregunta ¢;qué procesos esperamos que adquiera el estudiante frente a las acciones pedagdgicas

propuestas en una evaluacidn, situaciéon o contexto determinados?
Evidencias

Son los productos que pueden observarse y comprobarse para verificar los desempefios 0
acciones a los que se refieren los aprendizajes. Se relaciona con la siguiente pregunta: ¢qué

deben responder los estudiantes en las pruebas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales
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de tal manera que nos permita confirmar las competencias, conocimientos o habilidades con los

que cuentan?

Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion. (2015). Especificaciones de las
pruebas a partir del Modelo Basado en Evidencias (MBE). En: Pruebas Saber 3°, 5° y 9°

Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2015. Bogota: ICFES.

Ministerio de Educacion Nacional. (2006). Estandares Bésicos de Competencias. Bogoté:

Imprenta Nacional de Colombia.

La prueba de lenguaje considera tres componentes transversales a las dos competencias
evaluadas:
. Componente semantico: hace referencia al sentido del texto en términos de su

significado. Este componente indaga por el gué se dice en el texto.

. Componente sintactico: se relaciona con la organizacion del texto en términos de su
coherencia y cohesion. Este componente indaga por el como se dice.

. Componente pragmatico: tiene que ver con el para qué se dice, en funcion de la

situacion de comunicacion.

Sugerencias metodoldgicas
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GUIA: MATRIZ DE REFERENCIA LECTORA

COMPETENCIA COMUNICATIVA (PROCESO DE LECTURA)

COMPONENTE APRENDIZAJES EVIDENCIAS DESEMPE
Nos
SIEMPRE CASI POCAS NUNCA
SIEMPRE VECES
Pragmatico Evalua informacién explicita o Caracteriza el enunciador respecto a lo enunciado
implicita de la situacién de
comunicacién
Caracteriza al posible enunciatario del texto
Caracteriza los roles y estados de los participantes en la situacién de comunicacién que configura el texto
Identifica el contexto o situacién que autoriza el uso de determinado tipo de texto o enunciado
Identifica el punto de vista y la perspectiva de la voz que habla en el texto
Reconoce elementos implicitos de Identifica intenciones, propésitos y perspectivas en los textos que lee.
la situacién comunicativa del texto
Identifica la funcién social de algunos textos de circulacién cotidiana
Identifica y caracteriza la voz que habla en el texto
Reconoce la informacién explicita Relaciona un enunciado con marcas de enunciacién
de la situacién de comunicacién
Identifica quien habla en el texto
Semantico Compara textos de diferente Identifica relaciones de contenido entre dos textos
formato y finalidad para dar
cuenta de sus relaciones de
contenido
Recupera informacién explicita en Identifica el sentido que tienen algunos cédigos no verbales en situaciones de comunicacién cotidianas.
el contenido del texto
Reconoce la presencia de argumentos en un texto.
Reconoce secuencias de acciones o acciones proceso (hechos, eventos, pasos, momentos, etapas, instrucciones) en los textos que lee.
Ubica en un texto escrito informacién puntual sobre ;qué?, squiénes?, scuando?, ;dénde?, jpor qué?, ;,coémo?
Jerarquiza y clasifica los personajes segun su participacién en la historia
Ubica ideas puntuales en un texto
Ubica informacién relevante para dar cuenta de las relaciones entre eventos, agentes, pacientes, situaciones o fenémenos
Ubica en un texto palabras o expresiones que permiten describir o caracterizar la forma fisica, el caracter, las acciones o las
costumbres de un personaje.
Recupera informacién implicita Deduce informacién que permite caracterizar los personajes segun sus acciones, sus palabras o por la manera como otros personajes
del contenido del texto se relacionan con ellos
Establece relaciones de sentido entre palabras o expresiones para dar cuenta de posibles campos semanticos
Identifica el sentido de una palabra o expresién en su relacién contextual
Relaciona e integra informacién del texto y los paratextos, para predecir informacién sobre posibles contenidos
Relaciona informacién verbal y no verbal para determinar la idea o el tema del texto
Sintetiza y generaliza informacién para construir hipétesis globales sobre el contenido del texto
Elabora hipétesis de lectura global sobre los textos que lee
Relaciona textos y moviliza Infiere visiones de mundo o referentes ideolégicos en los textos que lee
saberes previos para ampliar
referentes y contenidos
ideolégicos
Relaciona, identifica y deduce
informacién para construir el
sentido global del texto
Relaciona el contenido de un texto con otros textos de la cultura
Identifica relaciones de contenido o forma entre dos o mas textos
Sintactico Identifica la informacién y la Identifica el armazén o estructura del texto

estructura explicita del texto
(silueta textual)

Identifica la estructura implicita
del texto

Identifica la correferencialidad

Recupera informacién implicita de
la organizacién, tejido y
componentes

Identifica la funcién de las partes que configuran la estructura de un texto
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PLAN LECTOR
Guia de Pensamiento Critico

NOMBRE: GRADO: FECHA:

Preguntas de Propoésito ¢Qué trato de lograr?

Preguntas de Informacion

Preguntas de Inferencias/
Conclusiones

¢Habré otra forma de interpretar esta
informacion?

Preguntas de Conceptos

Preguntas de Supuestos

Preguntas de Implicaciones/
Consecuencias

¢Puedo explicar esta idea?

Preguntas de Puntos de vista

¢Habré otro punto de vista que deba considerar?

Preguntas para formular
Preguntas

¢ Qué suposiciones me llevan a esta conclusion?

¢ Qué estoy insinuando?

¢Qué pregunta estoy respondiendo?
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Preguntas que activan el pensamiento critico

Un recurso que podemos utilizar regularmente en nuestras clases es laguia de pensamiento
critico que proporciona modelos de preguntas y procedimientos para llevar a los estudiantes a
desarrollar un pensamiento mas complejo. Segun la guia, “El pensamiento critico es ese modo de
pensar — sobre cualquier tema, contenido o problema — en el cual el pensante mejora la calidad de su
pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a
estandares intelectuales The critical Thinking Community.
El anterior cuadro nos proporciona las preguntas que el estudiante se puede hacer, para desarrollar el
pensamiento critico a partir de los textos que escribe. Por ejemplo, las preguntas de propoésito tienen
por finalidad que el estudiante reflexione sobre el propésito u objetivo del texto, el libro, la lectura, la
situacion que se esta analizando o sobre la cual se esta escribiendo. Las preguntas estan escritas en
primera persona pesando en que los estudiantes estén escribiendo un texto de su autoria, sobre un
trabajo, una actividad, una lectura asignada; y que en la medida que lo escriben o leen vayan
analizando su pertinencia usando los elementos del pensamiento. Sin embargo, estas preguntas son
adaptables y se pueden modificar un poco para cuestionar a nuestros estudiantes sobre otros aspectos
0 contextos. En este sentido, las preguntas de propdsito, por ejemplo, se pueden modificar para
cambiar la orientacion del cuestionamiento asi:

1. ¢Que trato de lograr? /¢ Qué trata el autor del texto lograr

2. ¢Cual es mi meta central /¢ Cual es la meta centrar del texto o del autor del articulo?

3. ¢Cual es mi propésito? / ¢ Cual es el proposito del autor?

Puedes copiar las preguntas y modificarlas siempre teniendo claro los elementos del pensamiento que
vas a desarrollar para fomentar el pensamiento critico en todas tus clases.

Espero que esta guia te sea Util y seguramente tienes algunas ideas para aportar a la implementacion
de este recurso educativo para la clase.

Sugerencias metodoldgicas

Ejemplo
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