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Resumen
La presente investigacion se centro en fortalecer el proceso de lectura emergente, el cual permite
al nifio el desarrollo de habilidades y conocimientos que contribuyen como facilitadores para
aprender a leer y a escribir, promoviendo a su vez, el transito arménico de la educacidn inicial a
la educacion formal, de igual manera busco la inclusion en el aula teniendo en cuenta el marco
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). A partir de ello se cre6 una secuencia didactica
basada en rincones taller proporcionando espacios a los nifios de exploracion, experimentacion y
aprendizaje a través del juego para el desarrollo y fortalecimiento de la competencia
comunicativa en las habilidades de la lectura y la escritura. Para llevar a cabo el ejercicio
investigativo se uso la metodologia de Investigacion-Accion, la cual permitio a través de la
reflexion constante del investigador mejorar las practicas educativas dentro del aula. Los
rincones taller puestos en préacticas permitieron fortalecer en los nifios interés por la lectura,
fortalecer sus procesos de motricidad fina, ampliar su vocabulario y brindarle la posibilidad de
ser un comunicador activo de sus sentimientos e ideas, dando siempre un sentido comunicativo a
sus grafias. Esto permitio evidenciar la necesidad que desde edades tempranas se le brinde a los
nifios y nifias la posibilidad de acercarse y mantenerse en permanente contacto con la lecturay la
escritura, asi como también de respetar cada uno de los ritmos de aprendizaje, brindando las

mismas oportunidades para todo los involucrados en el proceso.

Palabras clave. Lectura emergente, Disefio Universal para el Aprendizaje, transito

armaénico, rincones taller, competencia comunicativa.



Abstract
This research focuses on strengthening the process of emergent reading, which allows the child
to develop skills and knowledge that contribute as facilitators to learn to read and write,
promoting in turn, the harmonious transition from early education to formal education, likewise
seeks inclusion in the classroom taking into account the framework of Universal Design for
Learning (UDL). Based on this, a didactic sequence based on workshop corners was created,
providing spaces for children to explore, experiment and learn through play for the development
and strengthening of communicative competence in reading and writing skills. To carry out the
research exercise, the action research methodology was used, which allowed the researcher to
improve educational practices in the classroom through constant reflection. The workshop
corners put into practice allowed strengthening the children's interest in reading, strengthening
their fine motor skills, expanding their vocabulary and giving them the possibility of being an
active communicator of their feelings and ideas, always giving a communicative sense to their
writing. This made it possible to demonstrate the need to provide children with the possibility of
approaching and keeping in permanent contact with reading and writing from an early age, as
well as to respect each one of the learning rhythms, providing the same opportunities for all

those involved in the process.

Key words. Emergent reading, Universal Design for Learning. Harmonious transition,

workshop corners, communicative competence.
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Introduccion

El proyecto de investigacion, estuvo enfocado al fortalecimiento del proceso de lectura
emergente de los nifios y nifias de un Centro de Desarrollo Infantil (CDI) de Piedecuesta,
Santander, motivo por el cual se propuso implementar la estrategia didactica rincones taller,
teniendo en cuenta, ademas, el Marco del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y
promoviendo a su vez, un transito arménico de la educacion inicial a la educacion formal. A
partir de lo anterior, los agentes educativos implementaron la estrategia en la cual los nifios y
nifas, fueron los actores principales de su aprendizaje y los maestros, los facilitadores de este,
brindando las suficientes herramientas para lograrlo.

Asi mismo y ante la necesidad de contribuir a los procesos de aprendizaje del nifio, se
tuvo por objeto de estudio el fortalecimiento del proceso de lectura emergente, promoviendo el
transito armonico de la educacion inicial a la formal y teniendo en cuenta el marco DUA. Esto
significd un reto importante para la creacion de actividades pero que, resignificaron la profesion
docente al brindar las suficientes herramientas a todos los nifios para que desarrollaran su
aprendizaje a partir de cada una de sus capacidades.

Finalmente, la presente investigacion se compone de seis capitulos: en el primero se
encuentra la descripcion del problema, los objetivos, la pregunta problema, los supuestos
cualitativos, la justificacion y los limites y delimitaciones. El segundo capitulo consta de los
antecedentes, el marco legal, contextual, tedrico y conceptual. En el tercer capitulo se presenta la
metodologia de la investigacion, la construccion de la propuesta pedagdgica y las
consideraciones éticas. En el cuarto capitulo se podra evidenciar el analisis de los datos
recolectados, en el quinto capitulo las conclusiones y recomendaciones y finalmente, en el sexto

capitulo, los apéndices que complementan la presente investigacion.



Capitulo 1: Introduccion y planteamiento del problema
En este capitulo se encuentra la problemética evidenciada durante la
contextualizacion en el escenario, asi mismo se plantean los objetivos a cumplir en este
proyecto, asi como la pregunta problema a la que se busca dar respuesta con la presente
investigacion. Se presentan los supuestos cualitativos que, brinda los aspectos que se
esperan obtener sobre la posible solucion al problema de investigacion. De igual manera, en
este apartado se muestra la justificacion que da pie para realizar esta indagacion. Finalmente

se exponen los limites y delimitaciones con los que contd este proyecto de investigacion.

1.1 Presentacion del problema

Durante el proceso de contextualizacion en el grado jardin del CDI, se logro
identificar a partir de las actividades propuestas para el aprendizaje por parte de las
docentes, que estas son enfocadas a potenciar aspectos emocionales, de interaccion social,
cognitivos y de nutricion. En este sentido, se logré evidenciar una oportunidad de mejora en
el proceso pedagogico, referido mas exactamente en el proceso de acercamiento en las
habilidades comunicativas de la lectura y la escritura de los nifios y nifias y relacionado
directamente con su desarrollo cognitivo. En este sentido, se pretendio fortalecer este
proceso, desde acciones pedagdgicas intencionadas que involucraron el juego, actividad
rectora de la educacion infantil y que permitio el fortalecimiento de diversas habilidades,
como la motricidad fina y gruesa, la coordinacion 6culo-manual, coordinacion visomotriz,
narraciones de cuentos, titeres, creacion de historias, y actividades similares que son
desarrolladas en menor medida y que son acciones que contribuyen al desarrollo de estas

habilidades y que a su vez, hacen parte del desarrollo integral de los nifios.

15
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Teniendo en cuenta esto y ante la necesidad de contribuir en el desarrollo de los nifios, se
pretendid fortalecer el proceso de lectura emergente a su vez, que se promueve el transito
armonico de la educacion inicial a la educacién formal y que estan préximos a iniciar. Desde esta
perspectiva se realizaron actividades desde la estrategia didactica rincones taller, las cuales
permitieron el acercamiento a la lectura y escritura, fortaleciendo habilidades y capacidades que
estan involucradas en este proceso.

Cabe mencionar que, en este contexto, el nivel de jardin conté con poblacion
neurodiversa: un nifio con Sindrome de Sturge Weber y hemiplejia derecha. Durante el proceso
de contextualizacion se observo, que esta poblacion tiene un menor grado de participacion en las
actividades y sus habilidades no son estimuladas en el mismo grado que los demas. Asi pues, el
marco del Disefio Universal Para el Aprendizaje (DUA) permite que las actividades que se lleven
a cabo se den de manera pertinente, incluyendo a toda la poblacion, ya que el marco brinda la
orientacion necesaria para facilitar la ensefianza sin excepciones y se contribuira al proceso de
desarrollo de todos los estudiantes.

Tomando en consideracion lo anteriormente expuesto, se pretendié fortalecer el proceso
de lectura emergente en los nifios y nifias del grado jardin del CDI, promoviendo el transito
armoénico y teniendo en cuenta la diversidad de poblacion.

1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo general

Fortalecer el proceso de lectura emergente en los nifios y nifias de un CDI del municipio
de Piedecuesta-Santander, promoviendo el transito arménico de la educacion inicial a la
educacion formal a través de la estrategia didactica rincones taller teniendo en cuenta el marco

del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).
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1.2.2 Objetivos especificos

Caracterizar la competencia comunicativa en las habilidades de lectura y escritura
que tienen los nifios y nifias del grado Jardin de un CDI de Piedecuesta Santander
Promover el transito armonico relacionado con los procesos de lectura y escritura
a través de la estrategia rincones taller incluyendo el DUA en los estudiantes de
jardin.

Disefiar una secuencia didactica basada en rincones taller y el marco DUA
orientadas al acercamiento de la lectura y escritura.

Implementar las diferentes sesiones de la secuencia didactica basada en rincones
taller y el marco DUA que permitiran el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas de lectura y escritura en los nifios de jardin.

Evaluar la competencia comunicativa en las habilidades de lectura y escritura en

los nifios y nifias de jardin de un CDI de Piedecuesta Santander.

1.3 Formulacion de la pregunta problema

¢De qué manera fortalecer el proceso de lectura emergente en los nifios y nifias de un CDI

del municipio de Piedecuesta-Santander, promoviendo el transito arménico de la educacion

inicial a la educacion formal a través de la estrategia didactica rincones taller teniendo en cuenta

el marco del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)?

1.4 Formulacion de los supuestos cualitativos

e Lasecuencia didactica pensada desde la estrategia rincones taller permite crear ambientes

que incluyen a la poblacion neurodiversa que se encuentra en el grado jardin y logra que

los nifios y nifias puedan fortalecer el debido proceso de lectura emergente.
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e Desde la estrategia rincones taller se logré promover el transito armonico, ya que durante
las actividades se desarrollaron habilidades y conocimientos propios del proceso de
lectura emergente, el cual les permitioé adquirir bases que contribuirdn cuando inicien su
educacion formal

e Laimplementacion del DUA (Disefio Universal para el Aprendizaje) permite trabajar la
neurodiversidad de los nifios y nifias, de esta manera se potencia desde el DUA el trabajo
colaborativo y participativo de todos los estudiantes sin excepcion alguna.

1.5 Justificacion
La estimulacion hacia el aprendizaje de la lectura y escritura empieza desde edades
tempranas, incluso desde antes de la concepcion, cuando por ejemplo se leen cuentos en el
proceso de gestacion. El proceso de aprendizaje a la lectura toma ain mas importancia durante
los primeros afios de vida, pues es en este lapso de tiempo cuando el nifio o nifia presenta mayor
plasticidad cerebral, lo que implica una mayor madurez en conexiones neuronales, tal y como lo
expone en el Documento de trabajo elaborado a solicitud del Centro Regional para el Fomento
del Libro en América Latina y el Caribe-CERLALC, donde Reyes (2005) afirma lo siguiente:
El reconocimiento de la lectura y la escritura como derechos, se conecta con las premisas
sobre el desarrollo temprano, pues esta demostrado que los dispositivos para facilitar las
competencias en lectura y escritura también estan enraizados en los primeros afios y se
relacionan con el desarrollo de la capacidad comunicativa —verbal y no verbal—-
obedeciendo a los mismos presupuestos sobre la plasticidad cerebral (p. 9).
Continuando en esta linea, el aprendizaje de la lectura y escritura no debe tener una edad

definida para iniciarla, Ferreiro (2001) afirma que
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La tan mentada “madurez para la lecto-escritura” depende mucho mas de las ocasiones
sociales de estar en contacto con la lengua escrita que de cualquier otro factor que se
invoque. No tiene ningun sentido dejar al nifio al margen de la lengua escrita, “esperando

que madure” (p. 201).

En los jardines de infantes se tendria que ofrecer la posibilidad de que los nifios y nifias
tengan experiencias con la lectura y escritura, donde puedan jugar con las letras y reconocer los
diversos sonidos que emiten las letras. En el jardin, deberian tener la posibilidad de observar
cémo los adultos escriben y leen en voz alta para que de igual manera los nifios tengan la
posibilidad de intentar hacerlo (Ferreiro, 2001).

En Colombia, segun el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES)
(2022), en el Informe Nacional de los resultados Saber 3°, 5° y 9°, en la prueba de lectura
realizada al grado 3, se evidencio que

Los estudiantes de grado 3, en general, presentan dificultades a la hora de encontrar

informacion en los textos, identificar motivos, causas y efectos de hechos presentes en el

texto, identificar las ideas que se explican y evaluar las razones o argumentos que

sustentan alguna hipdtesis de lectura, entre otros aspectos (p. 50).

Los resultados de las pruebas son el reflejo de muchos factores que estan involucrados en
el aprendizaje y algunos de estos tantos factores, son las brechas de conocimientos que estan
presentes en el jardin infantil o de contar con un entorno propicio que apoye su aprendizaje, ya
sea el hogar o el entorno educativo mismo (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion, 2022).

Es asi como se buscd a través de este proyecto que el nifio no tenga que esperar a

encontrarse en un ambiente escolarizado o tener determinada edad para iniciar un proceso de
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acercamiento en la lectura y la escritura, el cual es llamado lectura emergente, que segun el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) (2016), en el documento ¢Qué dice aqui? ... ;Como se
escribe esta palabra? Orientaciones para promover la lectura y escritura emergente en el grado de
transicion, se refiere a

La alfabetizacion inicial o lectura emergente consiste en desarrollar habilidades,

estrategias y conocimientos que facilitan a los nifios aprender a leer y escribir. Inicia

desde el nacimiento y concluye con el proceso formal de la lectura, usualmente a los 6

afnios (p. 8).

Es a traves del proceso de lectura emergente mencionado anteriormente, que se busco
iniciar el desarrollo de habilidades en la lectura y la escritura en los nifios y nifias, a la vez que se
dio cumplimiento a los propdsitos de la educacion inicial que segun el MEN (2018) se
encuentran en las Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar, entre los cuales se
menciona la importancia de la literatura para crear bases que permitiran comprender el lenguaje
escrito méas adelante, ya que por medio de las experiencias ofrecidas por los adultos como la
narracion o creacion de historias lograran interpretar y crear significados. De igual forma, la
escritura aparece gracias a las producciones que realizan los nifios como el garabateo, donde
plasman todo aquello que piensan y quieren transmitir, a partir de ello, comprenden que pueden
comunicarse mediante la escritura.

En este sentido, el proceso de lectura emergente en la educacion inicial, se busco llevar a
cabo para que contribuya no solo al acercamiento de estas dos habilidades, sino también al
proceso de transicion que segun el ICBF (2019), en la Guia orientadora para el transito de los
nifios y nifias desde los programas de atencion a la primera infancia del ICBF al sistema de

educacion formal, son aquellos momentos que viven los nifios en los cuales experimentan
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cambios y situaciones que son diferentes a lo que han estado viviendo y que se relaciona de
manera directa con las personas que hacen parte del medio que les rodea. Por esto, desde este
mismo documento se establece el transito armonico en la educacion inicial, donde hace
referencia a que

Algunos estudios han demostrado que los nifios y las nifias empiezan a experimentar

cambios en su forma de pensar, en el desarrollo de la memoria, en el uso del lenguaje, en

sus teorias sobre el mundo, en la calidad de sus movimientos y en la capacidad de
independencia y autonomia. Los maestros y los padres no son muy conscientes de estos
cambios, pero los intuyen, observan con mayor claridad los cambios en su
comportamiento, la capacidad para interactuar con adultos desconocidos, para sentirse
estudiantes, para adaptarse a las evaluaciones y para adaptarse a las distintas normas,

materias y docentes (p. 15).

Asi pues, se busco que los nifios iniciaran el proceso de lectura emergente, proceso
propio de la educacion inicial, de esta manera desarrollaron los debidos conocimientos que mas
adelante contribuyen en el transito arménico de la educacion inicial a la educacion formal.

En este sentido, el proceso de lectura emergente se dio través de la estrategia didactica
rincones taller, mas exactamente con rincones taller de tiempo completo, en el cual los nifios
estan por determinado tiempo en un espacio, realizando actividades propuestas por el profesor,
siempre teniendo en cuenta los intereses de los nifios (Lopez, 1997). En este caso, los rincones
taller fueron orientados hacia actividades de grafomotricidad, motricidad, de escritura, de lectura.
Segun Lopez (1997), los talleres fomentan aspectos como la zona de desarrollo potencial, la

socializacién y facilitan que el aprendizaje se dé mediante el juego, este Gltimo como actividad
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rectora facilita el aprendizaje y no fue desligado de los rincones taller, pues segin el MEN
(2014) en el documento, EI juego en la educacion inicial

Al otorgarle un lugar al juego en la educacion inicial se les da pleno protagonismo a las

nifias y los nifos puesto que, como hemos visto, son los duefios del juego, pueden tomar

decisiones, llegar a acuerdos, mostrar sus capacidades, resolver problemas y, en

definitiva, participar (p. 16).

Teniendo en cuenta lo anterior, el juego estuvo presente en los rincones taller, pues su
presencia en la educacion inicial debe ser constante, con un sentido pedagdgico que no se vea
reducido simplemente hacer presencia en aquellos tiempos libres (MEN, 2014). Ademas, segun
el ICBF (2021) en los CDI se presta un servicio que involucra garantizar la educacion inicial en
el Marco de la atencion integral en nifios menores de cinco afos, por ende, se trajo a colacion el
juego, el cual hace parte de las actividades rectoras, propias de la educacion inicial.

Finalmente, teniendo en cuenta la diversidad de poblacidn que se encontré en este
contexto, el proceso de lectura emergente desde la estrategia didactica de rincones taller se
trabajo teniendo en cuenta el marco del Disefio Universal para el Aprendizaje, DUA, el cual
tiene como fin eliminar las barreras de aprendizaje para que cualquier nifio pueda alcanzar los
objetivos de la educacion (Pastor, Sanchez y Zubillaga, 2014).

1.6 Limites y Delimitaciones
1.6.1 Alcances
e En esta investigacion las actividades que se realizaron para el proceso de lectura
emergente involucraron el fortalecimiento de aspectos tanto motrices, como cognitivos y

sensoriales y aportaron al desarrollo de dichas habilidades.



23

Las actividades planteadas buscaron que, durante un periodo de dos meses, se
fortalecieron los aspectos que necesitan mejora, haciendo énfasis en aquellos en los
cuales se evidencié a partir de una prueba diagnéstico un menor desarrollo, y que
contribuyan a las bases de los nifios y nifias para su futuro proceso de aprendizaje de la
lectura y escritura de manera formal.

La investigacion tuvo en cuenta el DUA, pues se busco que durante el desarrollo de las
actividades los nifios y nifias contaron con las suficientes herramientas pedagdgicas que

permitieron y facilitaron su aprendizaje, atendiendo asi a la diversidad de poblacién.

1.6.2 Limitaciones

La investigacion pudo ser realizada unicamente durante un periodo de tiempo de dos
meses y conto con sesiones de 45 minutos por cada rincon taller, los cuales fueron
realizados cuatro dias a la semana.

Durante la investigacion no siempre se logro contar con la totalidad de los participantes,
en este caso de los nifios y nifias, ya que en ocasiones estuvieron ausentes debido a citas

médicas, viajes, enfermedades o problemas de desplazamiento hacia el CDI.
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Capitulo 2: Revision de la Literatura

En este apartado se encuentra la revision documental que corresponde a los antecedentes,
tanto internacionales, como nacionales y regionales y que, brindan aportes y se relacionan con el
presente proyecto. Seguidamente se presenta el marco legal, donde se encuentran las leyes que
dan validez al eje temético investigado. De igual manera en el presente apartado se expone el
marco contextual, el cual contiene la descripcion del escenario en el cual se desarrollo el
proyecto. Posteriormente, se muestra el marco tedrico que contiene todos los referentes y
consideraciones tedricas en los temas relevantes de la investigacion y finalmente, el marco

conceptual, que contiene los conceptos claves con su respectiva referencia teorica.

2.1 Marco Contextual
2.1.1 Lineamientos del CDI

El Centro de Desarrollo Infantil (CDI) orienta su trabajo hacia la primera infancia con el
fin de satisfacer las necesidades basicas de los nifios y nifias del barrio Junin de Piedecuesta y sus
sectores vecinos a través de “la estrategia de cero a siempre”. Este servicio es sin animo de lucro
financiado por el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) y administrado desde la
sede principal de la Fundacion Colombo Alemana Volver a Sonreir. A través de esta politica se
busca, fortalecer la calidad de vida de los nifios(as) beneficiarios del programa y sus familias,
consiguiendo articular con la participacion de instituciones interdisciplinarias, los componentes
pedagdgico, el componente de familia, comunidad y redes sociales, salud y nutricién, entre otros;
para ejecutar acciones que mejoran y aportan al desarrollo integral, buen trato, autoestima, a
través del juego, el arte, la literatura y exploracién del medio y otras actividades que resultan ser

experiencias significativas para la primera infancia. Por otra parte, cuenta con valores
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corporativos como: solidaridad, compromiso social, promocion, garantia de derechos, vocacion
de servicios, responsabilidad y transparencia. Ademas, cuentan con una vision y mision. (Volver
a Sonreir, 2022)
e Vision

“En el 2025 seremos una entidad consolidada en Colombia, en atencion a infancia,

adolescencia, familia y gestora de iniciativas que promuevan la garantia de derechos y

contribuya al desarrollo de las comunidades en situacion de vulnerabilidad y alto riesgo

social”. (Volver a Sonreir, 2022)

e Mision

“Somos una entidad orientada al desarrollo de nifios, nifias y adolescentes y familias en

situacion de vulnerabilidad, alto riesgo social y con derechos amenazados o vulnerados,

generando calidad de vida y fortaleciendo capacidades en las comunidades”. (Volver a

Sonreir, 2022)
2.1.2 Escenario

El Centro de Desarrollo Infantil, esta ubicado en el barrio Junin de Piedecuesta,
Santander con direccion N 4-40, Calle 6. EI CDI, presta un servicio a nifios y nifias de 2 a 5 afios
sin animo de lucro, financiado por el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar-ICBF y
administrado por la Fundacion Colombo Alemana Volver a Sonreir. EI CDI presta una atencion
integral garantizada en el marco politico “de cero a siempre” que busca el desarrollo integral de
la primera infancia. Actualmente la fundacion tiene cobertura de 11 sedes en Bucaramanga y su
area metropolitana, atiende aproximadamente 2000 nifios, nifias madres gestantes, y lactantes.
Por otra parte, la atencidn de los nifios se da desde las 7:00 am hasta las 3:00 pm. Durante su

estancia se les brinda a los nifios y nifias desayuno, almuerzo y merienda, por lo general suelen
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llegar en las rutas establecidas, en los transportes de sus padres o caminando, acompariados de
sus padres o cuidadores.
2.1.3 Caracterizacion del personal

El CDI cuenta con personal capacitado para brindar la atencion integral de calidad, el
equipo esta conformado por: 2 psicologas, 1 nutricionista, 1 enfermera, 1 administrativo, 2
coordinadores, 9 auxiliares pedagdgicas, 4 auxiliares de servicios generales, 6 personas
encargadas de la preparacién y el manejo de alimentos y 21 profesoras que ofrecen sus servicios
para lograr el desarrollo integral de los nifios y nifias.
2.1.4 Poblacion atendida

La Fundacion atiende a nifios y nifias entre edades de 2 y 5 afios pertenecientes al
municipio de Piedecuesta, garantizandoles la atencion integral. Se atiende a la misma cantidad
proporcional de sexo masculino y femenino. Los beneficiarios del programa principalmente
residen en el &rea urbana, pero también hay cierta poblacion que vive en el area rural de este
mismo municipio. La gran mayoria de la poblacién atendida tiene acceso a los servicios basicos
como son la salud, energia, vivienda y agua. Es importante resaltar que en el CDI se encuentran
varios nifios y nifias con algunas condiciones fisicas y cognitivas que necesitan acompafiamiento
y apoyo. Por otro lado, el centro de desarrollo infantil brinda a los nifios/nifias la Atencion
integral a la primera infancia en su modalidad institucional, desde donde brinda servicios de
educacion bésica a nifios y nifias hasta los cinco afios y sus familias de acuerdo con la Politica
Nacional de Desarrollo Integral de la Nifiez de Cero a Siempre apoyada por el ICBF. (Volver a
Sonreir 2022).

Este escenario cuenta con un aproximado de 427 nifios atendidos en su proceso de

desarrollo integral. Esta poblacion esta distribuida de la siguiente manera, en la primera planta:
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seis grados de parvulos, 1 grado de jardin y cinco grados de pre jardin. En la segunda planta: seis

grados de jardin y 1 grado de pre jardin.

2.2 Antecedentes
2.2.1 Antecedentes internacionales

Esta investigacion titulada Planificacion Diversificada: aplicacion de la tecnologia para la
ensefianza de la lectoescritura en nifios de 4to grado con Sindrome de Down hecha por
Guisamano (2022) tuvo como objetivo “Potenciar los conocimientos elementales de la alumna a
través de la aplicacion de herramientas digitales para desarrollar su aprendizaje en lectoescritura
y expresion oral (p.8)”. Esta propuesta fue desarrollada a partir del marco DUA aplicando los
tres principios fundamentales mediante estrategias diversificadas para satisfacer las necesidades
de los estudiantes incluyendo la alumna con SD. Esto fue implementado en el salon de clases del
grado 4to en educacion basica elemental conformado por 44 estudiantes distribuidos en 20 nifios
y 24 nifias de las cuales una tiene discapacidad intelectual SD. Durante este proceso se concluyé
que en las aulas diversificadas los docentes dan el espacio para que los nifios/as aprendan de
manera mas rapida y profunda posible, reiterando que todos son diferentes y aprenden de manera
diversa y ritmos diferentes segun la necesidad educativa que se presente, ademas de que el DUA
ayudo a enfrentar grandes retos de la diversidad recomendando el uso de material didactico
flexible, estrategias y técnicas que permiten al docente potenciar las necesidades del estudiante.
Este proyecto aporta a nuestra investigacion la forma de trabajar con una poblacion diversa en
cuanto los nifios con alguna necesidad especial o como nifio/as que no cuentan con ningun tipo
de discapacidad implementando el DUA en el desarrollo de la planificacion diversificada, la cual
permite como docentes investigadoras replantear nuevas estrategias para la ensefianza en

diversos entornos
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Por otra parte, Lozada (2021), en su investigacion titulada Ayudas tecnoldgicas para
fortalecer el proceso de la lectoescritura desde el marco de la inclusion en nifios con
discapacidad visual (baja vision) tuvo como objetivo “Proponer un manual de accesibilidad
digital para fortalecer el proceso de lectoescritura en el marco de la inclusién de un nifio con
discapacidad visual (baja vision) del tercero A de la “Unidad Educativa Fe y Alegria” (Lozada,
2021. p. 17). La metodologia elegida fue la investigacion cualitativa, situdndose a partir de un
paradigma socio critico. A través del estudio de caso realizado a los nifios y nifias del curso
tercero de EGB “A” de la escuela Fe y Alegria con una poblacion de 18 estudiantes entre los 6, 7
u 8 afos, evidenciando asi un estudiante con dificultades en la lectoescritura, resultado de su baja
vision. Lozada (2021), a partir de la investigacion concluyo la importancia de que todo docente
indague y analice cada una de las estrategias que se pueden implementar en el aula, de igual
manera la necesidad de conocer a todos los estudiantes en el grupo de clase, reconociendo sus
caracteristicas, necesidades, intereses y potencialidades. La mayoria demostro el gran interés de
trabajar de la mano con la tecnologia y de esta manera el proceso de la ensefianza y aprendizaje
evidencio un alto nivel de innovacion. Como aporte, es beneficioso para todo docente reconocer
las diferentes estrategias para trabajar en el salon de clase, con anterioridad se debe conocer a
cada uno de sus estudiantes como uno solo. Generando asi la implementacion de actividades
donde todos sean participes, el aprendizaje sea significativo y se apropien del conocimiento.

Por otra parte, la investigacion titulada Estrategias basadas en el método Montessori para
mejorar la lectoescritura en nifios de 5 afios de una escuela Ecuador, 2022, hecha por Sanchez, en
el afio 2022, en la Universidad César Vallejo. Tiene como objetivo “Disefar y proponer
estrategias didacticas basadas en el Método Montessori, para mejorar la lectoescritura en nifios

de 5 afios en etapa preescolar de una escuela, Ecuador 2022. (p. 50)”. La metodologia para llevar
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a cabo esta investigacion fue tipo descriptivo-proposito. La poblacion fue de 35 estudiantes de
primer grado de educacion general bésica. Este estudio propone y desarrolla estrategias
didécticas para ayudar a mejorar la lectoescritura en nifios en edad escolar primaria. Los
resultados del método Montessori alcanz6 un nivel bajo con el 51,4 % de los estudiantes,
mientras que la lectoescritura alcanz6 un nivel pasable con el 54,3 % de sus estudiantes. A partir
de esto, se concluye que fue una propuesta para mejorar las actividades ludicas para desarrollar
la motricidad fina en los estudiantes, fortaleciendo las habilidades cognitivas en el desarrollo de
la lectoescritura. Por otra parte, la propuesta estratégica basada en el método Montessori se hace
posible porque permitira mejorar la lectoescritura en nifios de 5 afios. Como aporte al presente
proyecto de investigacion muestra la importancia de crear estrategias didacticas para ayudar a
mejorar la lectoescritura en los nifios y nifias, teniendo en cuenta el estilo cognitivo para que los
estudiantes desarrollen mejor sus habilidades.

Por otra parte, Dutan y Suarez (2022) en su investigacion titulada Propuesta de un
programa de estrategias didacticas inclusivas para el proceso de ensefianza - aprendizaje de la
lectoescritura destinada a estudiantes con discapacidad intelectual leve en Basica Media de la
Unidad Educativa “Victor Gerardo Aguilar”: Estudio de caso, tuvo como objetivo “Disefiar un
programa de estrategias didacticas inclusivas destinadas al proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lectoescritura en estudiantes con discapacidad intelectual leve en Basica Media de la Unidad
Educativa “Victor Gerardo Aguilar” (p.18)”. La metodologia aplicada se vincula al paradigma
sociocritico, pues la investigacion parte de una realidad educativa, un enfogque cualitativo, porque
pretende interpretar los elementos mediante la observacion del objeto en estudio. Ademas, se
aplica la técnica estudio de caso, como un recurso para recolectar informacion relevante e

instrumentos como, guia de observacion participante, diarios de campo semanales y una
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entrevista semiestructurada a la docente (Dutén y Suarez, 2022, p.13). Como conclusion en la
relacion con el primer objetivo que plantea indagar y establecer los principales referentes
tedricos para esclarecer el tema mencionado sobre el proceso que debe seguir una persona con
Necesidades Educativas Especiales (NEE), discapacidad intelectual leve, en su formacion
educativa en el area de Lengua y Literatura (lectoescritura). En cuanto al cumplimiento del
objetivo se realizé una busqueda exhaustiva de informacién referente al tema: en articulos,
revistas y libros digitales; primero se defini6 el término “inclusion”, y como el docente debe
llevarlo al aula al momento de planificar sus actividades (Dutan y Suarez, 2022, p.13). Como
aporte, se pueden implementar diferentes estrategias didacticas inclusivas mencionadas en el
proyecto, los estudiantes con NEE puedan aportar desde su experiencia con nuevas metodologias
activas en los procesos de ensefianza-aprendizaje y fomente el respeto a los derechos y
diferencias de todos los alumnos.

Por su parte, Herrera 'y Sanchez (2018), en su trabajo Pedagogia de lectoescritura en el
aprendizaje constructivista, tiene como objetivo “Valorar los aportes tedricos de la pedagogia de
lectoescritura en el aprendizaje constructivista mediante investigacion bibliografica y de campo
para el disefio de talleres interactivos que fortalezca las habilidades cognitivas” (p.26) Los
procesos metodologicos contribuyen al desarrollo cognitivo de los educandos por esta razén se
debe sistematizar correctamente los pasos a seguir y qué técnicas se deben implementar para
cumplir dicho objetivo, la lectoescritura como proceso técnico mental impulsa la capacidad de
comunicarse con otros individuos asi como también incrementan habilidades inmersas en el
aprendizaje constructivista encaminado hacia un cambio educativo dinamico e interactivo
(Herrera 'y Sanchez, 2018. p. 11). El disefio de investigacion se baso en el enfoque mixto segln

el objetivo planteado, de igual modo menciono el método de investigacion partiendo de mas a
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menos segun el enfoque inductivo-deductivo. Como conclusion “el aprendizaje constructivista
permite que el estudiante desde sus propios conocimientos continle con su preparacion
académica, a partir de la motivacion, la responsabilidad entre otros factores” (Herrera y Sanchez,
2018. p. 74).

Por otra parte, la investigacion titulada Validacion del taller como estrategia fortalecer la
expresion corporal ludicas en nifios de preescolar del jardin de nifios Héroe de Nacozari hecha
por Garcia (2020) tuvo como objetivo "Disefiar un taller donde los nifios del Jardin de Nifios
Héroe de Nacozari se expresan por medio del cuerpo en diferentes situaciones con
acompafiamiento del canto y la musica. Asi como comunicar las sensaciones y los sentimientos
que le producen los cantos y musica que escucha (p.9)". La metodologia para llevar a cabo esta
investigacion fue cuasiexperimental. La poblacion fue de 167 estudiantes de preescolar con edad
de 5 afios. A partir de esto, se concluye que fue una propuesta para estimular a los nifios que
descubran su capacidad de moverse, comunicar sentimientos a través del cuerpo de manera
creativa y autbnoma, a través de un taller para promover el desarrollo integral de los nifios.
Como aporte, incentivar a los nifios a que descubran la capacidad de moverse, comunicar
emociones a través del cuerpo, potenciar la expresion fisica a través del trabajo de forma creativa
y autdbnoma en algunas estrategias basicas (juego, experimentar y observar), mediante la
modalidad de taller.

2.2.2 Antecedentes nacionales

En la investigacion titulada Estrategias pedagdgicas DUA en el fortalecimiento de la
Lecto-escritura en estudiantes de primaria con discapacidad intelectual leve I.E. Técnico
Industrial Simona Duque-Marinilla Antioquia, hecha por Cindy Lucero Gémez en el afio 2019,

tuvo como objetivo general
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Fortalecer la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de primaria con
discapacidad intelectual leve, mediante estrategias pedagdgicas enfocadas en el Disefio
Universal del Aprendizaje, que den respuesta a la diversidad, en la Institucion Educativa
Tecnico Industrial Simona Duque de Marinilla Antioquia (Gomez, 2020. p. 29).

La metodologia para llevar a cabo esta investigacion fue el enfoque cualitativo de tipo
descriptivo, utilizando como método el estudio de caso, con una poblacion de 12 nifios y nifias
entre edades de 7 y 8 afios. La investigacion permitio fortalecer las habilidades comunicativas de
lectoescritura en los estudiantes a través del DUA, a su vez, dar cuenta de la falta de estrategias
pedagdgicas encaminadas a mejorar el aprendizaje de la lectura y escritura en poblacion diversa.
Como aportes al presente proyecto de investigacion se puede resaltar la importancia de proponer
y crear nuevas estrategias pedagdgicas para el aprendizaje de la lectoescritura que involucren y
beneficien a la poblacién diversa que se puede presentar dentro del ambiente educativo.

Por otro lado, Ossa (2021) en su investigacion titulada PANDA: una propuesta
pedagdgica para fortalecer los procesos de lectura y escritura desde el Disefio Universal para el
Aprendizaje DUA y la metacognicion. Propone como objetivo general

Proponer una didactica para fortalecer procesos de ensefianza y aprendizaje de lectura y

escritura del espafiol en el grado segundo del Colegio Montessori, desde los principios

del Disefio Universal para el Aprendizaje DUA y la metacognicion a traves de una

propuesta pedagdgica centrada en el estudiante (p. 36).

En este proceso de investigacion se fue reconociendo los diversos entornos de los
estudiantes con condiciones de discapacidad por lo cual se hizo indispensable adentrarse en el
DUA vy los diferentes modos de cdmo aprende el cerebro para potencializar la lectura y

escritura. Se opt6 por una metodologia investigacidn-accion que se aplicé en el grado segundo
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teniendo una duracion de un afio disefiando una serie de diez experiencias pedagdgicas las cuales
se registraron en los instrumentos de recoleccidn. La poblacion en la que se basaron corresponde
al grado segundo de la basica elemental del colegio Montessori, sede de Medellin. Esta
investigacion fue realizada en el afio 2021. Como aportes del presente proyecto se permitié
identificar una problematica real en el grado segundo en cuanto a la falta de autonomia,
flexibilidad al cambio, poca motivacion en cuanto a los procesos de comprensién. Por
consiguiente, los nifios y nifias de segundo grado finalmente fueron demostrando mayor
motivacién por la asignatura para desarrollar las competencias linglisticas a mayor nivel.
Finalmente, aporta a nuestro ejercicio investigativo tener en cuenta las diversas didacticas para
fortalecer en los nifios/as la lectura y escritura haciéndoles participes de su propio aprendizaje.
Por su parte, en la investigacion titulada "El método Montessori como estrategia
pedagdgica en la ensefianza de la lecto-escritura en aulas inclusivas”, hecha por Valeria Berdugo
Gonzélez y Andrea Gutiérrez Fontalvo en el afio 2020. Tiene como objetivo “Describir
estrategias del método Montessori para la ensefianza de la lecto- escritura en aulas inclusivas en
el grado primero de basica primaria (p.17)”. Este proceso de investigacion se fue observando en
diferentes aulas inclusivas del grado primero de la comunidad educativa del Centro Social Don
Bosco para fortalecer el proceso lecto-escritor. EI método descriptivo se desarrollé mediante
diferentes técnicas como el cuestionario, la encuesta y la entrevista. La investigacion se abordd
en el paradigma socio critico, utilizando el enfoque cualitativo. Como aporte esta investigacion
ayudo a construir estrategias que ayuden al quehacer educativo de las docentes y fortaleciendo
las competencias lectoescritura, con el fin de establecer un aprendizaje significativo. Es por ello

que se logrd construir esas estrategias para las docentes, enfocadas al método Montessori
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Por otra parte, Rodriguez y Moreno en su investigacion Ensefianza de la lectura y la
escritura en nifios de educacion primaria, una propuesta pedagdgica desde la perspectiva de la
neurodiversidad, realizada en el afio 2019, tuvo como objetivo “Fortalecer el desarrollo de los
procesos de lectura y escritura en los nifios de la Corporacion Hogares Club Michin a través de
estrategias pedagogicas basadas en la perspectiva de la neurodiversidad (p, 3)”. La investigacion
fue de tipo cualitativo, se desarroll6 bajo el método de investigacion-accion que propone John
Elliot y se llev6 a cabo con 8 nifios del grado primero y segundo con edades comprendidas entre
los 7 y 9 afios. En la investigacion se implementaron diversas estrategias para la neurodiversidad
del aula, se utilizé el aprendizaje basado en proyectos y las inteligencias multiples (Rodriguez y
Moreno, 2019). La investigacion concluyo que

Los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura exigen ir al paso de

las transformaciones de cada época, puesto que no puede concebirse la ensefianza y

aprendizaje de éstos de la misma forma en que se desarrollaba tiempo atras. Por tanto,

para nuestra época actual los docentes debemos mediar en las aulas de clase diferentes
estrategias pedagdgicas que permitan desarrollar estos procesos partiendo del
reconocimiento de las necesidades, intereses, habilidades y capacidades de los nifios al

momento de aprender (Rodriguez y Moreno, 2019, p. 82).

Esta investigacidn aporta al presente proyecto el papel fundamental que debe jugar el
docente investigador en la implementacion de diversas estrategias innovadoras que estén
orientadas hacia los intereses y necesidades de aprendizaje de cada uno de los nifios y nifias

participes, teniendo en cuenta que en el aula siempre estara presente la neurodiversidad.



35

2.2.3 Antecedentes regionales

En la investigacion, La secuencia didactica como propuesta para el fortalecimiento de la
lectura y escritura en una estudiante con sindrome de Down de cuarto grado de primaria de una
institucion educativa de caracter privado de la ciudad de Bucaramanga, realizada por Uribe
(2020), tuvo como objetivo “Formular una secuencia didactica como propuesta para el
fortalecimiento de la lectura y escritura en una estudiante con Sindrome de Down de cuarto
grado de primaria de una institucién educativa de caracter privado de la ciudad de Bucaramanga”
(p- 8). Uribe (2020) realiz6 esta investigacion por medio de un enfoque cualitativo, desarrollando
estrategias para reconocer comprensivamente lo profundo de la experiencia de una persona en la
medida de sus caracteristicas y desarrollando el método de investigacion estudio de caso, ya que
era solo con una nifia en especifico y de esta manera se puede comprender de manera general la
situacion de la estudiante, es importante destacar que en esta investigacion se implemento la
secuencia didactica ya que la nifia por su condicion se le iba a dificultar aprender por medio de
otra estrategia como el proyecto de aula entonces la secuencia didactica se visibiliza como
estrategia transversal a todas las areas del conocimiento. Concluyendo que para todo ser humano
es fundamental saber leer y escribir porque son habilidades que permiten la comunicacion con
otras personas y brindan la posibilidad de acceder al conocimiento. Sin embargo, para las
personas con SD toma un poco més de tiempo desarrollar estas habilidades porque sus ritmos de
aprendizaje son diferentes al de las personas que no tienen discapacidad (Uribe, 2020, p.115). En
esta investigacion la autora permite mostrar gran sensibilidad frente al rol del maestro, pero
haciendo referencia aquel que comprende las diferencias de sus estudiantes y mantiene la

disposicion para intentar las veces que sean necesarias la garantia de desarrollar aquellas
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habilidades que componen al ser humano para que asi, se vayan preparando para la vida siendo
autébnomos y criticos sin importar sus condiciones o capacidades tanto cognitivas como fisicas.

Por otra parte, la investigacion titulada EI proyecto ludico pedagdgico y el taller como
formas de trabajo que promueven las competencias en el grado transicion hecha por Huertas et
al, (2018), tuvo como objetivo "Disefiar y ejecutar las formas de trabajo proyecto ludico
pedagogico Y taller para promover competencias de nifios y nifias en el grado transicion (p.46)".
La investigacion es de enfoque cualitativo, en cuanto a la metodologia se realizd investigacion-
accién, con una poblacion de 30 estudiantes con edades de 5 y 6 afios del grado Jardin. La
investigacion permitio fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje a traves de la
implementacion de estrategias pedagogicas que promuevan un ambiente estimulante para nifios
en la educacion, no solo desarrollar conocimientos, también valores, actitudes y competencias.
Es por ello, que la propuesta pretende facilitar el desarrollo de estas posibilidades y es
fundamental el taller como herramientas y las actividades ludicas. Esta investigacion aporta al
presente proyecto que es importante implementar el taller, ya que, es un conjunto de actividades
con el proposito de ensefiar algo concreto.
2.3 Marco Tedrico
2.3.1 Desarrollo de la escritura

Ferreiro (2001) en sus investigaciones realizadas determin6 que no hay una maduracion
cognitiva para el aprendizaje de la escritura, esto teniendo en cuenta que los nifios y nifias se
encuentran en contextos reales, en los cuales siempre esta presente de alguna forma la escritura.
Los adultos tienden a creer que hay que esperar que el nifio o nifia tenga una edad determinada
para empezar a desarrollar esta habilidad comunicativa y en ocasiones se desconoce que el nifio

estd en contacto con ella a través de diferentes fuentes de informacion gque se encuentran a su
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alrededor. Dichas fuentes son todo aquello que contiene texto y que permite al nifio acercarse un
poco mas a la comprension de la lengua escrita, cada vez que se encuentra en contacto con letras
su proceso de adquisicion de informacion empieza a trabajar. Es asi entonces, como recibe tan
variada informacion y la asimila en su estructura cognitiva.

Ahora bien, Segun Teberosky (2000), un factor importante para iniciar el proceso de
escritura es que el nifio diferencie aquello que se puede leer, de aquello de lo que no, esto se da
cuando el nifio comprende que, por ejemplo, un dibujo es diferente a la escritura y que para que
un texto se pueda leer debe entonces cumplir con ciertas condiciones gréficas. Pero estos factores
no se ensefian, sino que es el mismo nifio quien deduce que algo se puede leer a partir de la
experiencia y las llamadas “ocasiones sociales” a las cuales esta expuesto desde temprana edad,
y es aqui donde el adulto juega un papel importante, ya que es él, el encargado de que estas
“ocasiones sociales” se den a edades tempranas. Cuando se habla de ocasiones sociales se refiere
a todos aquellos momentos en los que el nifio esta en contacto con la lengua escrita, ya sea a
través de la lectura de un cuento, de carteles publicitarios que observa o incluso del empaque de
algun alimento. (Teberosky, 2000).

A partir de lo anteriormente expuesto es importante que el maestro tenga presente que no
todos los nifios contaran con el suficiente acercamiento a la escritura y, por lo tanto, no habra una
homogeneidad en cuanto al nivel de aprendizaje que maneje cada nifio en esta habilidad. El
maestro debe ofrecerle al estudiante espacios en los que pueda estar en contacto con la lengua
escrita sin importar su edad, pues es desde actividades reales que se da el aprendizaje, deben
tener la oportunidad desde el jardin de experimentar la escritura y es el adulto el responsable de

ofrecer estos espacios para que el nifio pueda jugar con el lenguaje escrito (Ferreiro, 2001). Tal y
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como lo expreso Ferreiro (2001) “En lugar de preguntarnos si “debemos 0 no debemos ensefiar”
hay que preocuparse por dar a los nifios ocasiones de aprender.” (p, 202)

Para el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) (2018), es importante desarrollar
habilidades comunicativas, en este caso, la escritura, esta se va dando de manera progresiva,
segun las Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar

El nombre le otorga identidad a los nifios y las nifias y de alli su interés por saber como se

escribe, descubren que tiene unas grafias particulares pero similares a las de los nombres

de sus compafieros y las reconoce. Por ello, la maestra puede valerse de este interés y

disponer letreros con sus nombres, al alcance de los nifios y las nifias. Cuando encuentran

en la escritura otra forma de expresar sus sentimientos o ideas, dan rienda suelta a sus
producciones y hacen demostraciones afectivas por medio de cartas, tarjetas y mensajes

que tienen plasmadas sus propias grafias (MEN, 2018, p, 89).

Asi pues, el docente debe iniciar desde edades tempranas (3-5 afios) a brindarle al infante
espacios que involucren palabras que les despierte interés por saber como se escriben, tales como
rimas, juegos de palabras, canciones o poemas, esto les permitira identificar los sonidos y la
pronunciacion, comprendiendo que cada una de las palabras se representa de una manera
diferente si se cambian las letras. Es asi como el infante descubre una nueva manera de
comunicarse y relacionarse con el otro. (Ministerio de Educacion Inicial, 2018).

2.3.2 Desarrollo de la lectura

Dehaene (2015), menciona que “la adquisicion de la lectura es una actividad artificial y
dificil, mientras que el lenguaje hablado llega espontaneamente a los nifos” (P.27). Para
aprender a leer, es necesario reconocer la estructura del lenguaje oral: las palabras, las silabas y

los fonemas. Dehaene (2015) afirma que, “la lectura mejora en la medida en que el niflo practica
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la exploracion activa de las letras mediante el tacto y aprende el gesto de escritura (el trazado
mismo de la letra)” (p. 87). La lectura es comprendida como la ensefianza del aprendizaje, esto
quiere decir, que es un proceso social. Es asi, que la ensefianza de la lectura no se inicia en
contextos formales, es decir, en lecturas de voz alta en bibliotecas o en libros que a los nifios no
les llama la atencidn.

Dehaene (2015) en el libro aprender a leer: de las ciencias cognitivas en el aula, afirma
que “Cuanto mas se automatice la lectura, mas podra el nifio concentrar su atencion en
comprender lo que lee y volverse asi un lector autbnomo, tanto para aprender otras cosas como
para su propia diversion” (p.17). Sin embargo, los maestros deben proponer un entorno
inspirador donde los nifios puedan mantenerse activos, encontrar alegria en el aprendizaje, en
cual si cometen errores al mismo tiempo sean corregidos cuando corresponda. Las actividades
deben ser ludicas para la estimulacion de la lectura, ya que, leer contribuye al desarrollo
cognitivo, aumenta la comprension lectora y la concentracion (Dehaene, 2015)

En este sentido, Dehaene (2015), menciona que aprender a leer consiste en reutilizar
parte de la corteza cerebral, una parte de las neuronas alli presentes modifican las preferencias
hacia las formas de las letras y sus combinaciones, en pocas palabras, es la teoria del reciclaje
neuronal. En el area de la forma visual de las palabras, la ensefianza de la lectura aumenta las
respuestas a las palabras escritas, pero al mismo tiempo disminuye las respuestas a las palabras
no escritas.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) afirma que el papel de los adultos es estar
ahi, con una disponibilidad respetuosa, acompafiando a cada nifio y nifia a buscar varios libros o
cuentos hasta dar con el que le llame mas la atencidn, dejandolos leer a su manera, para que

vayan descubriendo las maneras de mirar y de elegir que hacen de cada cual un lector Unico.
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Por otro lado, VVygotsky, citado por Norefia y Daza (2013) y teniendo en cuenta la zona
de desarrollo préoximo sostiene que, “la posibilidad que tiene el nifio para realizar ciertas
acciones y actividades, no de manera independiente, sino en colaboracion con el adulto o
coetaneo, quien puede animarlo, e dirigirlo, explicarle, mostrarle y ensefarle” (p.12). Es asi que
los educadores son importantes en este proceso, ya que estan brindandoles experiencias a los
nifios y nifias que demuestran la relevancia en la lectura.

A partir de lo mencionado y segun Jolibert, Citado por Norefia y Daza (2013), menciona
que la lectura es un fendmeno que debe ser considerado desde el inicio en relacion con la
compresion, también es fundamental el acompafamiento y las dindmicas que ofrecen los
educadores, para que ellos ayuden a los nifios para que puedan comprender y entender la lectura
facilmente sin la necesidad de tornarse un proceso complejo sino més bien, con la ayuda de
nuevas estrategias de aprendizaje que les permitan construir y transformar activamente el
conocimiento. Ademas, la lectura les permite desarrollar nuevos pensamientos, fortalece la
concentracion y la imaginacion.

2.3.3 Desarrollo del nifio

Segun Papalia y Martorell (2017) El desarrollo del ser humano es un proceso que se va
dando a lo largo de toda la vida, este proceso es conocido como ciclo vital y genera cambios en
diferentes ambitos del desarrollo. Papalia y Martorell (2017) los explica de la siguiente manera:

Los cientificos del desarrollo estudian tres ambitos principales: fisico, cognoscitivo y

psicosocial. El crecimiento del cuerpo y el cerebro, las capacidades sensoriales, las

habilidades motoras y la salud son parte del desarrollo fisico. El aprendizaje, atencion,

memoria, lenguaje, pensamiento, razonamiento y creatividad conforman el desarrollo
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cognoscitivo. Las emociones, personalidad y relaciones sociales son aspectos del

desarrollo psicosocial (p, 4).

El desarrollo cognoscitivo, fisico y psicosocial estan interrelacionados y se dan
dependiendo de factores que aportan o disminuyen el ritmo de desarrollo, tales factores pueden
ser fisicos, emocionales o sociales y pueden ocasionar que en el nifio no se dé el funcionamiento
adecuado, por lo tanto, su desarrollo no sera el esperado (Papalia y Martorell, 2017).

Por otro lado, Piaget, citado por Feldman (2015), hace referencia a que el desarrollo del
nifio atraviesa cuatro etapas desde que nace y que se mantienen hasta la adolescencia. Estas
etapas son: la sensoriomotriz, la preoperacional, de operaciones concretas y la de operaciones
formales. Para que durante el desarrollo una etapa de paso a la otra, el nifio debe mantener
experiencias relevantes, a su vez que madura fisicamente, asi, su madurez cognoscitiva llega a su
punto mas alto y ocurre el cambio de etapa.

Segun Papalia y Martorell (2017), durante la etapa sensoriomotriz el aprendizaje de los
nifios se da por medio de los sentidos y el uso de actividades motrices, en esta etapa se espera
que dejen de responder por reflejos, ya que su estructura del pensamiento incrementa, comprende
desde el nacimiento hasta los 2 afios. En la etapa preoperacional que comprende desde los 2
hasta los 7 afos (etapa en la cual se encuentra la poblacion investigada), se espera que
desarrollen el pensamiento simbélico, por lo cual ya podran hacer uso de nimeros, palabras o
imagenes para comunicarse de diversas maneras, comprende que los sucesos son
desencadenados por ciertas causas, su motricidad esta mucho mas desarrollada, desarrollan la
empatia y el uso de la cardinalidad, en resumen, en esta etapa los nifios ya le dan significado a
las funciones simbodlicas. Durante los 7 y 11 afios se da la etapa de operaciones concretas, los

nifios desarrollan el pensamiento l6gico, tienen mayor comprension del mundo que les rodea 'y,
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finalmente la etapa de operaciones formales que se da alrededor de los 11 afios, en esta etapa se
espera que los nifios desarrollen el pensamiento abstracto, su velocidad para procesar la
informacién aumenta y desarrollan el pensamiento hipotético (Papalia y Martorell, 2017).

Durante el desarrollo de estas etapas hay un patron organizado de funcionamiento que
cambia y se adapta, llamado esquemas y segin Feldman (2015)

Piaget propuso que los dos principios basicos de los esquemas infantiles son: la

asimilacion y la acomodacidn. La asimilacion es el proceso mediante el cual la persona

entiende una experiencia segun su estado de desarrollo cognoscitivo y forma de pensar, la
asimilacion ocurre cuando un estimulo o suceso es actuado, percibido y entendido de
acuerdo con determinados patrones de pensamiento. Por ejemplo, un bebe que succiona
cualquier juguete esta asimilando los objetos a su esquema de succion.

En contraste, la acomodacidn tiene lugar cuando cambiamos nuestra forma de

pensar, comprender o actuar como resultado del encuentro con nuevos estimulos o

acontecimientos. Por ejemplo, cuando un nifio ve una ardilla voladora y la llama “un

pajaro con cola”, estd empezando a acomodar el nuevo conocimiento, modificando el

esquema del pajaro (p, 160).

Asi, a medida que el nifio vive experiencias que nutren su desarrollo, explora el mundo
que le rodea y el adulto le ofrece los estimulos necesarios, los esquemas se vuelven mas
complejos y su desarrollo sera ampliamente mayor.

Para Finalizar, Vygotsky, citado por Papalia y Martorell (2017), destaca en su teoria
sociocultural el proceso colaborativo, ya que, segun él, el crecimiento cognoscitivo del nifio se
da gracias a la interaccion social, todas aquellas actividades colaborativas ayudan a que los nifios

interioricen las formas de pensar y actuar. Ademas, el lenguaje juega un factor importante, ya
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que es un medio con el cual el infante puede pensar y aprender en el mundo. Los adultos con su
experiencia y conocimientos pueden ayudar a que el nifio cruce la llamada Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP), que es la diferencia entre lo que puede realizar solo y lo que puede hacer con
ayuda de una persona que actle como guia.

2.3.4 Rincones taller

Los talleres en la educacion infantil son espacios de aprendizaje disefiados para que los
nifios puedan explorar, descubrir y crear a través de la experimentacién y la actividad. Estos
talleres pueden ser ambientes ludicos que le proporcionan a los nifios desarrollar habilidades
cognitivas, emocionales y sociales, mientras se divierten, crean y juegan.

Borghi, B (2005) afirma que

Los talleres entendidos como espacios de crecimiento garantizan a las nifias y nifios la

posibilidad de hacer cosas y, al mismo tiempo, incitan a la reflexién sobre qué estan

haciendo. El taller es un lugar especializado y en él se desarrollan actividades meditadas.

En el taller es posible curiosear, probar y volver a probar, concentrarse, explorar, buscar

soluciones, actuar con calma, sin la obsesion de obtener un resultado a toda costa. Puede

ser también una diversion y un juego. Es hacer por el placer de hacer. El taller ayuda a los

nifios a crecer dejandoles tiempo para crecer. (p.17).

Ademas, estos talleres tienen como objetivo potenciar el desarrollo de las habilidades
blandas tales como: comunicacion y escucha, liderazgo, trabajo en equipo, capacidad de
concentracion, autonomia, creatividad, responsabilidad.

El taller es un lugar en el que se concentran al maximo los momentos de actividad

creativa y de reproduccién de los nifios y nifias. Es un lugar en el que se aprende, siempre

y, ante todo, haciendo. El taller prefigura un nifio trabajador, que participa en la accion,
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protagonista del proyecto que lleva adelante solo o junto a los demas, concentrado en lo

que esté haciendo. El taller presupone una intencién que posteriormente se traduce en

accion. Es, ademas, un lugar en el que el nifio utiliza los instrumentos y prueba las

técnicas. (Borghi, 2005, p.32)

Los rincones taller permiten que el nifio sea autbnomo, que se desenvuelva ante diversas
situaciones que se le presenten, que pueda expresarse y comunicar de manera asertiva diversos
momentos de la vida que no sean agradables, un nifio que sea critico de su realidad, a partir de
estos talleres su accionar lo lleva a crear multiplicidad de conocimientos que plasma de manera
concreta. Queé la accion sea su fuerte en sus aprendizajes. (Borghi, 2005).

Para Borghi (2005), en su libro “los talleres en la educacion infantil espacios de
crecimiento” los pasos para la creacion de un taller pueden cambiar, esto depende del objetivo y
la actividad especifica del taller, pero en rangos generales los pasos que se pueden llevar a cabo
son: Introduccidn: El taller comienza con una introduccion a la actividad o tema que se va a
abordar. Aqui se expresa el objetivo del taller o explicar la actividad brevemente. En el
desarrollo: que es la etapa principal del taller donde los nifios van a poner en accion el
experimentar y crear a partir de la actividad. Aqui el docente podra responder preguntas del
nifio/a. Reflexion: Después de que los nifios hayan completado la actividad, se realizara una
reflexién de lo aprendido, de lo que aprendieron y sus experiencias. Y la evaluacion: donde se
evaluara el taller para determinar su eficacia en términos de los objetivos establecidos. El
docente realizard preguntas para evaluar el aprendizaje de los nifios y tomar notas sobre los
aspectos del taller que funcionaron bien y los que necesitan mejorarse. Y finalmente el cierre, en
el que se puede resumir los principales puntos del taller y agradecer a los nifios por su

participacion.



45

2.3.5 Disefio Universal para el Aprendizaje, DUA

Desde el Disefio universal para el Aprendizaje (DUA) se pretende que todos los
estudiantes con diversidad de conocimientos y multiples formas de ser sean garantes de los
aprendizajes que se les proporcionara a partir de los retos que se enfrentaran las maestras para
Ilevar a cabo con cualificacion la ensefianza a los nifios y nifias. Para Pastor, Sanchez y Zubillaga
(2014)

El Disefio Universal para el Aprendizaje es un enfoque didactico que pretende aplicar los

principios del DUA al disefio del curriculo de los diferentes niveles educativos. Como se

ha indicado mas arriba, el DUA ha sido desarrollado por el Centro de Tecnologia

Especial Aplicada, CAST. (p.8).

El centro de Tecnologia Especial Aplicada proporciona eficacia y validez a lo que se esta
realizando en el marco DUA, velando por una buena articulacion desde lo pedagdgico con lo
tecnoldgico.

Desde el CAST se critica que muchos curriculos estan construidos para atender a la

«mayoria» de los estudiantes, pero no atodos. Estos curriculos conciben que existe una

amplia proporcion del alumnado que aprende de forma similar. Para estos alumnos se

determinan los objetivos, se disefian los medios y las tareas, y se elaboran los materiales.

Esto provoca que para una «minoria», los objetivos sean practicamente inalcanzables.

Segun el enfoque DUA, el propio curriculo impide que estos estudiantes accedan al

aprendizaje. (p.3).

A partir de esta propuesta del CAST que pretende que el curriculo sea mas flexible, a los

materiales y medios didacticos de tal manera que todos puedan aprender de la misma manera,



46

pero a ritmos diferentes teniendo en cuenta sus caracteristicas y necesidades de aprendizaje,
ademas de agrupar las TIC para que en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Algunos hallazgos del CAST en relacion con los estudiantes sin discapacidad donde
recopilaron e hicieron una comparacion en cuanto las herramientas que se utilizaban para los
estudiantes con capacidades diferentes como también podian servir para los demas nifios/as.

Por ello, el CAST vy la tecnologia dieron con el siguiente hallazgo.

Al igual que ocurriera en el &mbito arquitectdnico, los investigadores del CAST

descubrieron que las tecnologias disefiadas —destinadas originalmente al alumnado con

discapacidad— también las usaban los estudiantes sin ningun tipo de necesidad aparente,
por iniciativa propia. Asi, por ejemplo, aunque la conversion texto-audio se disefié para
los alumnos con algun tipo de discapacidad visual, la podian utilizar también los que ain

no leian con fluidez, aquellos que aprendian mejor por la via auditiva que por la visual o

quienes, simplemente, preferian escuchar el texto. (Pastor, et al. 2014, p.9).

Por esto el CAST permite evidenciar que el marco DUA si proporciona una educacion
para todos, que a partir de esas buenas estrategias y herramientas implementadas en el aula los
estudiantes si podran desarrollar sus aprendizajes de manera inclusiva sin discriminacion a
ningun nifio/a, ademas de traer grandes retos a los maestros a salir de la zona de confort.

Entendiendo que el CAST ayuda a que los aprendizajes de los estudiantes sean mas
solidos desde la tecnologia como herramienta fundamental para el desarrollo de los
conocimientos se tiene en cuenta que el marco DUA esta estructurado con tres principios basicos
cada uno de ellos aplicandose de diversas formas.

Principio 1. Proporcionar multiples formas de representacion de la informacién y los

contenidos (el qué del aprendizaje), ya que los alumnos son distintos en la forma en que
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perciben y comprenden la informacién. Principio I1. Proporcionar maltiples formas de

expresion del aprendizaje (el como del aprendizaje), puesto que cada persona tiene sus

propias habilidades estratégicas y organizativas para expresar lo que sabe. Principio I1l.

Proporcionar maltiples formas de implicacion (el porqué del aprendizaje), de forma que

todos los alumnos puedan sentirse comprometidos y motivados en el proceso de

aprendizaje. Los tres principios del DUA indican que es necesario que los docentes
ofrezcan al alumnado un amplio rango de opciones para acceder al aprendizaje. (Pastor,

et al. 2014, p.19).

Estos principios permiten que desde la realizacion de las actividades se implementen
estrategias que se vayan a realizar en el aula, teniendo en cuenta la diversidad de nifios, la
inclusion para que de esta manera se cumplan a cabalidad con lo propuesto en los
objetivos. Chaves (2016) expresa que

ElI DUA permite operacionalizar la educacion inclusiva. La educacion inclusiva
constituye un derecho humano universal que garantiza la participacion de toda la
diversidad estudiantil en equiparacion de oportunidades, cuya mediacién docente implica
un disefio y planificacion flexibles y pertinentes. Su proposito es el logro de aprendizajes
significativos, oportunos, contextualizados y significativos a lo largo de la vida, mediante
acciones educativas que minimicen las barreras que generan discriminacién y exclusion.

(p.6).

Es por ello que contamos con el DUA para equiparar a todos los estudiantes diversos
donde se pueda trabajar de la misma forma, que la ensefianza brindada llegue a todos,

englobando sus conocimientos y estimulando sus necesidades sin excluir a nadie.
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2.3.6 Discapacidad

Segun la Organizacion Panamericana de la Salud, OPS (s.f.) “Las personas con
discapacidad son aquellas que tienen deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a
largo plazo que, en interaccion con diversas barreras, pueden obstaculizar su participacion plena
y efectiva en la sociedad en igualdad de condiciones con los demas (p.p. 2)”. Ademas, durante
los ultimos afios para la comprension de la discapacidad no solo se tiene en cuenta el estado
fisico 0 médico, sino también han venido apareciendo factores que intervienen, tales como los
contextos fisicos, sociales o politicos en los cuales se encuentra inmersa una persona. Segin la
OPS (s.f.) “Hoy en dia, se entiende que la discapacidad surge de la interaccion entre el estado de
salud o la deficiencia de una persona y la multitud de factores que influyen en su entorno (p.p.
3)”.

Para la OPS (2006) en el caso de las Américas hay muy pocos datos sobre la
discapacidad y que en ocasiones son alejados de la realidad que viven cada uno de los paises de
este territorio. Lo que si se puede evidenciar segun la OPS (2006) es

Un aumento cada vez mayor de las enfermedades no transmisibles y por causas externas.

Sin duda alguna, los conflictos armados, los accidentes de todo tipo, el uso y abuso de

alcohol y drogas, y la violencia social son también causas de discapacidad. Otras

condiciones que favorecen ese aumento de las discapacidades son el envejecimiento de la
poblacion, la desnutricion, el abandono infantil, la marginacion de grupos sociales como
los pueblos indigenas, la pobreza extrema, el desplazamiento poblacional y los desastres

causados por fendmenos naturales (p. 9).

En este sentido, la Asamblea General de las Naciones Unidas en 1982 establece con el

programa de Accion Mundial sobre Personas con Discapacidad, el derecho a la igualdad de
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condiciones y oportunidades, contar con igualdad de acceso a la educacion, la salud y los
servicios del Estado. La sociedad también tiene la responsabilidad de brindar oportunidades que
generen la integracion de las personas con discapacidad en &mbitos de salud, educacion,
recreativos, de trabajo, etc. (OPS, 2006).

2.3.7 Inclusién

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,
UNESCO, en el documento Guia para asegurar la inclusion y la equidad en la educacion (2017),
define la inclusién como, “Proceso que ayuda a superar los obstaculos que limitan la presencia,
la participacion y los logros de los estudiantes (p, 7). Menciona también que, “En el Objetivo de
Desarrollo Sostenible (ODS) 4 sobre la educacion exige que se garantice una educacion inclusiva
y equitativa de calidad y se promuevan oportunidades de aprendizaje a lo largo de toda la vida
para todas y todos” (p.4). Por ello, ¢l proceso de abordar y responder a las diversas necesidades
de todos los alumnos aumenta el aprendizaje, la participacion cultural y comunitaria; y
reduciendo la exclusion dentro y fuera de la educacion. Una escuela inclusiva requiere que todos
los nifios aprendan juntos, superen las dificultades y las diferencias individuales y se concentren
en sus puntos fuertes. Deben entender los diferentes ritmos de aprendizaje de los demas
estudiantes para asi garantizar una buena ensefianza de calidad y una buena participacion
(UNESCO, 2017).

Por su parte, la UNESCO en el documento Inclusion y Educacion: todos sin excepcion
(2020), menciona que, la educacion proporciona un punto de entrada fundamental en la
construccion de una sociedad inclusiva, donde la diversidad de los alumnos se considera un
desafio en lugar de un problema, donde identifiquen los talentos individuales de cualquier

manera. Lastimosamente, los estudiantes méas vulnerables son aquellos excluidos de los sistemas
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educativos porque se fijan en los aprendizajes que no son importantes y en las calificaciones de
las asignaturas o en las evaluaciones. Por lo tanto, los sistemas educativos deben tratar a todos
los estudiantes con dignidad para eliminar barreras, elevar los estdndares y mejorar el
aprendizaje. Por otra parte, la inclusién no solo excluye a las demas personas con discapacidad
sino también a otras en funcién de factores como el género, la edad, la pobreza, entre otras.

En este mismo sentido el Ministerio de Educacion Nacional, en el documento Inclusion y
Equidad: hacia la construccion de una politica de educacion inclusiva para Colombia (2022),
establece que la educacién es un derecho que implica el reconocimiento de la diversidad, con
diferentes condiciones y situaciones individuales, un entorno donde las diferencias son valores y
la escuela un elemento para transformar el cambio de conceptos y préacticas discriminatorias, con
la finalidad de construir una sociedad respetuosa y justa, por lo tanto, la educacion inclusiva
requiere un marco mas amplio que eliminé las barreras para fomentar el aprendizaje y la
participacion escolar para asegurar una educacion equitativa que reconozca y tenga en cuenta los
diferentes ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje de todos.

2.3.8 Neurodiversidad

Actualmente Thomas Armstrong (2012) define la neurodiversidad como.

El término adecuado, que aparece en el momento adecuado, para describir los

descubrimientos mas recientes de la neurologia, la psicologia evolutiva y otros campos,

gue demuestran que, entre las disfunciones existentes en los cerebros de las personas a las
que se les diagnostica un trastorno mental, hay destellos brillantes, deslumbrantes, que

abren una via de promesas y posibilidades (p.p. 1).

Es desde esta definicion que Alvarez (s.f.) establece la necesidad de que los docentes

vean a los nifios y nifias como seres con cerebros unicos, lo que hace que cada uno tenga metas,
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intereses, aspiraciones diferentes, siendo deber de la escuela trabajar en pro de que logren
cumplirlas desde sus habilidades y destrezas, teniendo presente siempre que al hablar de
neurodiversidad se hace referencia a que existen multiples formas de aprender y pensar.
Siguiendo en esta misma linea, Alvarez menciona también que,

Existen nifios con un desarrollo de habilidades diferentes a los demés, con un

funcionamiento mas lento que otros, con una motivacion y niveles de atencion y memoria

diferentes, con procesos de pensamiento y lenguaje también diferentes, en su manera de

percibir y expresar sensaciones y percepciones al contacto directo con el mundo (p. 18).

Esto no solo se debe a las diferencias en cuanto a las estructuras cerebrales, sino también
a las diversas oportunidades de estimulo a las que esta expuesto el nifio, dependiendo de los
contextos, ambientes e interacciones sociales que les involucran con otras personas. Todo esto
requiere que el docente brinde diferentes experiencias de aprendizaje que no limiten las
posibilidades de aprendizaje de cada uno de los estudiantes (Alvarez, s.f.)

Teniendo en cuenta lo anterior, el Ministerio de Educacion Nacional por medio de la Ley
115 o Ley General de Educacion (1994) establece lo siguiente en su articulo 46: “Integracion con
el servicio educativo. La educacion para personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas,
cognoscitivas, emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales, es parte integrante del
servicio publico educativo (p, 12)”. Bajo este parametro la educacion estd encargada de hacer
parte a cualquier estudiante neurodiverso y es obligacion del establecimiento educativo brindarle
las herramientas y debidos espacios que necesite, respetando siempre sus necesidades, asi su
aprendizaje no se vera limitado y todos los estudiantes podran gozar por igual de las mismas

oportunidades de aprendizaje.
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2.3.9 Lectura emergente

Orientaciones para promover la lectura y escritura emergente en el grado de transicion
(2016), menciona que “La alfabetizacion inicial o lectura emergente consiste en desarrollar
habilidades, estrategias y conocimientos que facilitan a los nifios aprender a leer y escribir. Inicia
desde el nacimiento y concluye con el proceso formal de la lectura, usualmente a los 6 afios”
(p.8). Por otro lado, segin Cotto y Arriaga (2014) La lectura emergente es un proceso que
comienza en el nacimiento, antes de que comience un aprendizaje formal de la lectura.
Consciente en desarrollar diferentes estrategias, conocimientos y actitudes que favorezcan el
aprendizaje de la lectura y escritura, la lectura emergente es importante porque puede desarrollar
ideas sobre el lenguaje escrito, como su funcion comunicativa y una actitud positiva hacia la
lectura que reconoce como una herramienta ludica.

El rol del maestro en este proceso de lectura y escritura emergente tiene un papel
importante, ya que desde el componente pedagdgico debe brindar espacios en los cuales los
nifios puedan vivir experiencias que los acerquen a la lectura. La lectura en voz alta de historias,
cuentos , poemas, recitar rimas, poemas, hacerlo en diferentes espacios como la biblioteca, las
zonas verdes, el patio, utilizar vestuarios que representen algun personaje de lo que va a leer,
brindarle al nifio o nifia la oportunidad de que sea él mismo quien elija el libro, utilizar libros con
texturas, la creacion de cuentos, historias o tarjetas, que el nifio escriba lo que siente o quiere
expresar por medio del garabateo o de sus propias grafias, en ocasiones la docente puede escribir
en lugares visibles lo que los nifios van creando, permitira que empiecen a despertar interés y a
probar como se escribe, como se lee, iniciaran a diferenciar los sonidos de las letras y podran

desde sus propias suposiciones y posibilidades experimentar la escritura y la lectura (MEN, ¢Qué
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dice aqui?...;Como se escribe esta palabra? Orientaciones para promover la lectura y escritura
emergente en el grado de transicion, 2016).
2.3.10 Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar

Segun el MEN, las Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar (2018) fueron
creadas desde un curriculo basado en la experiencia, con el fin de que la educacion inicial sea un
proceso pedagdgico, con acciones orientadas e intencionadas, donde los nifios y nifias sean los
protagonistas de su propio desarrollo, que deben ser vistos como seres valiosos con derechos a
tener voz en la sociedad. Se debe ofrecer a los nifios ambientes propicios que primen el
desarrollo de los nifios teniendo en cuenta las posibilidades y condiciones de los involucrados en
el proceso. Segun la fundamentacion de las Bases curriculares para la educacion inicial y
preescolar (2018) “Las bases curriculares para la educacion inicial y preescolar se convierten en
una herramienta a nivel nacional que brinda identidad, sentido y genera consensos frente a los
procesos curriculares y pedagdgicos que se viven en los primeros seis afos” (p. 27).

En este sentido, las bases curriculares dotan orientaciones desde el saber pedagdgico, el
desarrollo y aprendizaje, las interacciones y las actividades rectoras para que los nifios y nifias
logren desarrollar sus capacidades y habilidades desde experiencias significativas e interacciones
que vivan en la cotidianidad y les permita tejer relaciones sociales, manejar las emociones,
construir conocimientos desde la creacion, el juego, la exploracion y en general que
experimenten situaciones que contribuyan a la construccion de todos los proceso que vive el nifio
(Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar, MEN, 2018).

2.3.11 Transito Armdnico
En la educacidn, segun el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, ICBF, en el

documento, Conoce de qué se trata el transito armanico en nifios y nifias (2022), se entiende por
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transicion aquellos momentos de cambio que los nifios y nifias experimentan y que en ocasiones
se pueden convertir en momentos dificiles para adaptarse, en esta transicion inciden maltiples
factores como la familia, el contexto que les rodea e incluso ellos mismos.

Segun el ICBF (2022), el documento, conoce de qué trata el transito armoénico en los
niflos y nifias, lo define como “las acciones que deben realizar las entidades educativas y
territoriales para favorecer la transicion de las nifias y nifios de las modalidades de educacion
inicial al grado transicidn como primer grado obligatorio (p. 3)”. Este proceso de transicion
busca que los nifios y nifias fortalezcan sus procesos de aprendizaje y desarrollo, se disminuya la
desercion en la educacion inicial y se les ofrezcan los ambientes adecuados para que cuando
transiten de la educacion inicial a transicion, continden con una participacion activa y segura
(ICBF, 2022).
2.3.12 Competencia comunicativa

Para referirse a la competencia comunicativa es importante mencionar la teoria
linglistica de Chomsky, quien menciona que

La teoria linguistica tiene que ver esencialmente con un hablante-oyente ideal, en una

comunidad lingiistica completamente homogénea, que conoce su lengua perfectamente y

que no es afectado por condiciones gramaticalmente irrelevantes tales como limitaciones

de la memoria, distracciones, cambios de atencion e intereés, y errores (fortuitos o

caracteristicos) al hacer su aplicacion del conocimiento del lenguaje en la actuacion real

(Chomsky, 1965, citado por Hymes y Bernal, 1996, pag.3).

Desde esta teoria linguistica Chomsky toma dos conceptos, el de competencia linguistica

y el de actuacion, el primero hace alusién al sistema de reglas y estructura que contiene la lengua
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y que por consiguiente el individuo debe conocer, y el segundo, hace referencia a los procesos de
dicho sistema de reglas de la lengua (Pompa y Perez, 2015)

Segln Pompa y Pérez (2015), desde esta perspectiva de la linguistica de Chomsky, el
término de competencia comunicativa aparece incorporado en el siglo XX durante la década de
los sesenta, y tomd una postura naturalista del lenguaje, esto permitié partir de una postura que
menciona que “existe un mecanismo propio del hombre que posibilita su desarrollo, explica
ademas los universales linguisticos y sus procesos subyacentes. Hace la distincién entre
competencia lingiiistica y actuacion o desempefio” (p. 33). Aunque este enfoque logro grandes
avances no tuvo en cuenta el proceso individual y el desempefio del lenguaje.

Pompa y Pérez (2015) teniendo en cuenta la teoria lingtistica de Chomsky y aquellos
procesos que no se encuentran dentro de esta teoria pero que son importantes, definieron la
competencia comunicativa como “la habilidad de comunicar bien, de ser entendido y entender a
los demas, de saber estructurar este proceso para establecer las relaciones sociales con sus
semejantes, donde se integran la correcta escucha, lectura, y expresion oral y escrita (p.p. 49)”.
Ademas, contiene procesos sociolinguisticos, linglisticos y psicolinguisticos que contribuyen
para desarrollar la capacidad de saber cuando como y quién responder.

En este sentido, dentro de las habilidades comunicativas se encuentran la lectura y
escritura que segun Cassany (2006), citado por Monsalve, et al (2011),

La lectura y la escritura son construcciones sociales, actividades socialmente definidas.

La lectura varia a lo largo de la historia, de la geografia y de la actividad humana. La

humanidad ha inventado sucesivas tecnologias de la escritura, con variadas

potencialidades, que cada grupo humano ha adaptado de manera irrepetible a sus

circunstancias (p. 194)
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La habilidad de lectura permite construir y entender significados que provienen de textos
para comunicarlos y la habilidad de escritura, permite producir los textos, los cuales son
realizados para comunicar, lo que implica que actlen conjuntamente para lograr una
comunicacion total (Monsalve, et al, 2011).

El MEN (2007) menciona que “Las competencias comunicativas, en su expresion oral y
escrita, son el fundamento para la adquisicién y el desarrollo de las otras competencias basicas
en areas como matematicas, ciencias sociales y naturales y ciudadanas (p.p. 7)”, y no debe ser
solamente desarrollada en el area de lenguaje, ya que en todas las areas se necesita de produccion
de lenguaje para entender.

A partir de lo anterior, el MEN (2016), establece los Derechos Béasicos de Aprendizaje
(DBA) del grado transicion, esto a partir de experiencias pedagdgicas que la maestra debe
ofrecer en ambientes significativos y que permitan al nifio construir y vivenciar los aprendizajes.
Los DBA surgen a partir de algunos propositos, propositos que se encuentran tambien dentro de
la educacion inicial, dentro de los cuales se encuentra que, “Las nifias y los nifios son
comunicadores activos de sus ideas, sentimientos y emociones; expresan, imaginan y representan
su realidad (p. 8)”. Teniendo en cuenta este propdsito, surgen algunos DBA que hacen referencia
a la lectura y la escritura, tales como,

Identifica las relaciones sonoras en el lenguaje oral, establece relaciones e interpreta
imagenes, letras, objetos, personajes que encuentra en distintos tipos de textos y expresa
ideas, intereses y emociones a través de sus propias grafias y formas semejantes a las

letras convencionales en formatos con diferentes intenciones comunicativas (MEN, 2016,

p. 8)
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Los DBA son un conjunto de aprendizajes que se desarrollan de manera integral y que
sirven como referencia para establecer acuerdos frente a las habilidades y aprendizajes que se
desarrollan desde la educacion inicial (MEN, 2016).

2.3.13 Actividades rectoras

El Ministerio de Educacién Inicial (2019) establecio las actividades rectoras de la
educacion inicial, cuyo propoésito es ser un medio que posibilite la construccion del aprendizaje
de los nifios y promueva la interaccion. En este sentido, las actividades rectoras son 4: el juego,
el arte, la literatura y la exploracion del medio.

El juego: Permite que los nifios representen realidades vividas en sus entornos y
socialicen, es concebido en la educacion inicial como un derecho que se debe garantizar en
cualquier entorno, Segun el MEN (2014), en el documento, el juego en la educacion infantil, el
juego.

Como derecho garantizado, invita a comprender que la nifia y el nifio viven en el juego y

para el juego, y en esta medida se genera una actitud critica y reflexiva frente a los

espacios en los que crecen y sus condiciones (p. 16)

El juego se convierte en un elemento que permite al nifio representar su cultura y que, por
lo tanto, debe ser potenciado teniendo en cuenta las particularidades del contexto en el cual se
encuentra, orientando también, desde la particularidad y realidad cultural (MEN, 2014).

El arte: Se establece segun el MEN (2014), en su documento, el arte en la educacion
inicial,

El arte posibilita integrar las experiencias de vida con lo que sucede tanto en el entorno

educativo como en los otros espacios en los que transcurre la vida de las nifias y los

nifios. De esta manera, las experiencias artisticas se convierten en formas organicas y
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vitales de habitar el mundo y contribuyen a evidenciar, por medio de diversas formas de

comunicacion y expresion, la necesidad simbodlica que hace disfrutar la vida,

contemplarla, transformarla y llenarla de sentido (p. 13)

Desde esta perspectiva los nifios tienen la posibilidad de expresarse a través de sus
multiples lenguajes, especialmente de manera simbodlica. El arte, da la posibilidad de
comunicarse también por medio de diversas formas, de contemplar su realidad, de plasmar
hechos que le ocurren en sus entornos y darle sentido a su mundo (MEN, 2014).

La literatura: Segun el MEN (2014), en el documento, la literatura en la educacion
infantil, esta permite al nifio apropiarse de la lengua, comunicarse con el otro a traves de sus
multiples lenguajes: pictorico, escrito, oral y plasmarlo en libros o incluso por medio de la
tradicion oral, ya sean leyendas, coplas, canciones, juegos. Segun el MEN (2014)

La literatura, como el arte que expresa la particularidad humana a través de las palabras,

son esenciales en la educacion inicial, puesto que el desafio principal que se afronta

durante la primera infancia es tomar un lugar en el mundo de la cultura, es decir,

reconocerse como constructor y portador de significado (p. 13).

La literatura en la primera infancia implica el desciframiento de un nuevo mundo, la
exploracion y el desciframiento que permite al nifio iniciar ese proceso de familiarizacion con la
lengua, tanto la escrita como la oral, le da la posibilidad de interpretar de multiples maneras el
mundo simbdlico (MEN, 2014).

La exploracion del medio: En el documento, la exploracion del medio en la educacion
inicial, se establece que los nifios nacen en un mundo ya construido, por el cual necesitan

moverse, conocer, investigar, experimentar, que los lleve a comprender el mundo y el entorno



59

del cual empiezan hacer parte. Los nifios estan constantemente tocando, oliendo, probando todos
aquellos aspectos que lo rodea, tales como bioldgicos, sociales y fisicos (MEN, 2014).
Esta experiencia de actuar y de relacionarse en el tiempo y en el espacio con las personas,
objetos, situaciones, sucesos y contextos, propicia un proceso de construccién de sentido
de lo que es y pasa en el mundo, y de lo que implica habitar en él (MEN, 2014, p. 13).
Con la exploracion del medio los nifios empiezan a entender la vida, a buscar soluciones,
crear hipotesis, ofrecer explicaciones desde su experiencia misma, resolviendo asi situaciones
que les permitan entender el mundo, el porqué de lo que ocurre a su alrededor (MEN, 2014).
2.4 Marco Conceptual
2.4.1 Competencia comunicativa
Segun Pardo (1987) se entiende como “el conjunto y estructura de capacidades de orden
mental, motor y ‘sensorial’ indispensables a los participantes en el proceso comunicativo para la
comprension y produccion de enunciados contextualmente apropiados (p. 325)”. Por ello la
competencia comunicativa implica varios procesos y capacidades.
2.4.2 Lectura emergente
Segun el MEN en el documento, Orientaciones para promover la lectura y escritura
emergente en el grado de transicion (2016), la lectura emergente es un proceso que inicia desde
el nacimiento, por el cual se desarrollan diversas habilidades, se fortalecen procesos y
proporcionan habilidades para aprender a leer y escribir.
2.4.3 Transito armoénico
El ICBF (2022), lo define como “las acciones que deben realizar las entidades educativas
y territoriales para favorecer la transicion de las nifias y nifios de las modalidades de educacién

inicial al grado transicidn como primer grado obligatorio (p.p 3)”
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2.4.4 Rincones taller

Segun Flor (2009) los talleres son una manera de organizar la clase, el taller tiene un
tiempo y espacio preciso, en los cuales se pueden realizar actividades manipulativas y de
representacion grafica. Los talleres respetan los ritmos de los nifios y permiten la adaptabilidad
de los estudiantes.
2.4.5 Disefio Universal para el Aprendizaje, DUA

Segun el Fondo Internacional de Emergencia de las Naciones Unidas para la Infancia,
Unicef (s.f.), el DUA es un marco educativo, el cual reconoce que todos aprenden de manera
diversa y por lo tanto se deben beneficiar de técnicas de aprendizaje que respondan a las
necesidades de cada uno.
2.4.6 Juego

Segun el MEN, en el documento, el juego en la educacion inicial (2014), el juego es una
herramienta socializadora, una forma de los nifios para expresarse para conocer sus capacidades
habilidades y una manera de aprender. Winnicott (1982), citado por el MEN (2016), lo define
asi, “el juego es una experiencia siempre creadora, y es una experiencia en el continuo espacio-
tiempo. Una forma baésica de vida (p. 14)”.
2.5 Marco Legal
2.5.1 Ley 1804 de 2016

La ley 1804 de 2016 (2016) promulga la politica de estado para el desarrollo integral de
la primera infancia de cero a siempre. Esta Ley, en su Articulo 5° reglamenta la educacion inicial
donde establece,

La educacion inicial es un derecho de los nifios y nifias menores de seis (6) afios de edad.

Se concibe como un proceso educativo y pedagogico intencional, permanente y



61

estructurado, a través del cual los nifios y las nifias desarrollan su potencial, capacidades

y habilidades en el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio, contando con la

familia como actor central de dicho proceso

Su orientacion politica y técnica, asi como su reglamentacion estaran a cargo del

Ministerio de Educacion Nacional y se hara de acuerdo con los principios de la Politica

de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre. (Ley

1804, 20186, p. 3).

Esto sera de obligatorio cumplimiento en las entidades educativas, ya sean publicas o
privadas y en todo el territorio nacional, estableciendo los debidos parametros relacionados a
garantizar este derecho (Ley 1804 de 2016, 2016).

En el Articulo 10 de la Ley 1804 de 2016 (2016), se menciona la Comision Intersectorial
para la Atencion Integral de la Primera Infancia (CIPI), la cual “establecera los lineamientos
técnicos que deberan aplicarse para la implementacion nacional y territorial de la Politica de
Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre” (p. 7).

De igual manera la Ley 1804 de 2016 (2016) establece en su Articulo 13° las funciones
que tiene el MEN dentro de la politica de Cero a Siempre, dentro de los cuales se encuentran

a) Formular e implementar politicas, planes, programas y proyectos para el

reconocimiento de la educacion inicial como derecho fundamental de las nifias y los

nifios en primera infancia en el marco de la Politica de Estado para el Desarrollo Integral
de la Primera Infancia de Cero a Siempre;
b) Definir la linea técnica para la educacidn inicial a través de la construccion de

referentes conceptuales, pedagdgicos, y metodoldgicos;
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c) Liderar la construccion e implementacion de orientaciones de politica publica
para favorecer la transicion armaonica de los nifios y las nifias de primera infancia en el
sistema educativo. (p.8).

En este mismo sentido, la Ley 1804 de 2016 (2016), en su Articulo 19° establece la
funcién del ICBF, pues como entidad encargada de prestar servicios a la poblacién atendida,
debe

a) Armonizar los lineamientos de los diferentes servicios a través de los cuales atiende

poblacién en primera infancia, de acuerdo con la Politica de Estado para el Desarrollo

Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre;

b) Organizar la implementacion de los servicios de educacion inicial con enfoque
de atencion integral de acuerdo con los referentes técnicos para tal fin y en el marco de la
Politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre;

c) Fiscalizar la operacion de las modalidades de atencidn a la primera infancia
bajo su responsabilidad, en coordinacion con el Departamento para la Prosperidad Social.
(p. 10).

2.5.2 Resolucion No. 0356 del 24 de enero de 2020

La presente resolucién tiene como objeto adoptar el lineamiento y manuales operativos
en las distintas modalidades prestadas por el ICBF: Modalidad Institucional, Familiar, Propia e
Intercultural, Comunitaria y el servicio HCB FAMI. Esta resolucion en su Articulo primero
resuelve

Adoptar el Lineamiento Técnico para la Atencion a la Primera Infancia y los Manuales

Operativos de las modalidades de atencién: Comunitaria; Familiar; Institucional y Propia
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e Intercultural para la atencién a la primera infancia, los cuales hacen parte integral del

presente acto administrativo (ICBF, 2020, p. 5).

Y en su Articulo segundo establece que,

El Lineamiento y los manuales adoptados por la presente Resolucion, son de obligatorio

cumplimiento por todos los actores involucrados en la prestacion de los servicios de

atencion a la primera infancia, Entidades Administradoras del Servicio, Servidores

Publicos y demas colaboradores del ICBF que prestan, asesoran y orientan el Servicio

Publico de Bienestar Familiar. (ICBF, 2020, p. 5).

Por lo anterior el ICBF debe cumplir a cabalidad y adoptar las disposiciones legales
descritas en la Resolucion No. 0356 del 24 de enero de 2020.

2.5.3 Manual operativo modalidad institucional para la atencién a la primera infancia.

ElI ICBF (2022), en el manual operativo modalidad institucional para la atencion a la
primera infancia, describe el servicio que debe ser prestado por un CDI, en el cual se atiende una
poblacion de nifios y nifias, entre las edades de 2 a 4 afios, 11 meses y 29 dias, por 210 dias al
afio, 5 dias habiles, 8 horas diarias. Este servicio busca “Potenciar el desarrollo integral de nifas
y nifios de primera infancia a través de los servicios de educacion inicial en el marco de la
atencion integral, con estrategias pertinentes, oportunas y de calidad para el goce efectivo de los
derechos” (ICBF, 2022, p. 22). Para dar cumplimiento a este objetivo, los CDI cuentan con un
equipo interdisciplinario que depende de la cantidad de nifios atendidos y se divide en: agentes
educativos, auxiliares pedagogicos, personal administrativo, profesionales en el area psicosocial
y en salud y nutricion, manipuladores de alimentos y auxiliares en servicios generales.

El proceso de atencion del CDI debe dar cumplimiento a la ley 1098 de 2006 y a la ley

1804 de 2016, velando por el total cumplimiento de los derechos de los nifios alli establecidos y
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por su desarrollo integral. En este sentido, busca brindar y garantizar una atencién con un
enfoque diferencial de derechos, atendiendo a la diversidad desde una perspectiva de proteccion
integral y que brinde experiencias pedagdgicas intencionadas que permitan lograr los objetivos
establecidos en la educacion inicial (ICBF, 2022).

De igual manera en cuanto a la implementacion del componente pedagdgico se deben
tener en cuenta aquellos referentes técnicos para desarrollar la préctica pedagogica con el fin de
cumplir y promover el desarrollo integral de la Primera Infancia. Algunos de dichos referentes
construidos por la Comisién intersectorial para la Atencién Integral de la Primera Infancia son

e Documento 20. Sentido de la educacion inicial.
e Documento 21. El arte en la educacion inicial.
e Documento 22. El juego en la educacion inicial.
e Documento 23. La literatura en la educacion inicial.
e Documento 24. La exploracion del medio en la educacion inicial.
e Bases Curriculares para la Educacion Inicial y Preescolar.
e Guia Orientadora para el Transito de los Nifios y Nifias Desde los Programas de
Atencidn a la Primera Infancia del ICBF al Sistema Educativo Formal. (ICBF,
2022, p.91).
2.5.4 Guia orientadora para el transito de los nifios y nifias desde los programas de
atencion a la primera infancia del ICBF al sistema de educacion formal, 2019

Este documento brinda lineamientos generales sobre la integracidn que se debe establecer

entre las distintas dependencias para que todos los nifios y nifias participantes de la Educacion

Inicial del ICBF puedan transitar al sector de la educacion formal. EI ICBF (2019), en la guia
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orientadora para el transito de los nifios y nifias de los programas de atencion a la primera
infancia del ICBF al sistema de educacion formal, dice lo siguiente:

En este proceso de la educacion inicial, en el marco de la atencion integral y el preescolar

debe tener como centro de la atencion a los nifios, las nifias y sus derechos, porque son

ellos precisamente quienes transitan de un entorno a otro, en compafiia del Estado como
garante del proceso, la familia y la sociedad como corresponsables. En tal sentido, el
primer aspecto a tener en cuenta es la necesidad de reconocer la transicion de los nifios

Como un suceso que tiene efectos importantes en su desarrollo integral, que depende de

las condiciones en las que se produzca y de la calidad del acompafiamiento que se brinde

a los nifios, nifias, familias y cuidadores. (p.8).

Desde esta guia se orienta la importancia de la transicion y esta radica en la forma de
interacciones que permitan a los nifios y nifias enfrentar nuevos desafios, conocer nuevas
personas y lugares, y comprender que seran procesos estables en la vida. (ICBF, 2019).

2.5.5 Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar

Este documento fue creado bajo la Ley 1804 de 2016 que reglamenta el marco de la
Politica de Estado para la Atencidn Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre, en la cual
se encuentran las funciones de la Comision Intersectorial para la Primera Infancia (CIPI), siendo
una de ellas construir los pertinentes referentes conceptuales, metodoldgicos y pedagdgicos para
orientar la Educacion Inicial. En este sentido se presentan por el Ministerio de Educacién
Nacional las Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar, que cuenta con los
propdsitos del desarrollo y aprendizaje que estan llamados a cumplir y promover en la Educacion
Inicial para que se le brinde a los nifios y nifias menores de seis afios la garantia total para su

desarrollo integral. (MEN, 2018).
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A partir de lo anterior, uno de los propositos llamados a cumplir en la Educacién Inicial
establece que, “Los nifios y las nifias son comunicadores activos de sus ideas, sentimientos y
emociones; expresan, imaginan y representan su realidad” (MEN, 2018, p. 45). Por lo tanto, es
deber de la educacion inicial trabajar en pro del desarrollo y logro de este propésito, ya que
segun Las Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar

La comunicacion es el proceso que permite la interaccion de los nifios y las nifias con los

pares y con los adultos, acude a los usos de las diferentes expresiones artisticas, de las

palabras y los silencios, los gestos, las proximidades corporales, las miradas, la lectura, la
escritura y todo aquello que permite y facilita compartir ideas, sentimientos y emociones

sobre la realidad en la que los nifios y las nifias crecen (MEN, 2018, p. 45).

Es asi como la educacion inicial y preescolar debe brindar a los nifios y nifias en lo
posible, el desarrollo de habilidades para que el uso de estas, les permita expresarse y compartir
todo aquello que sienten (MEN, 2018).

2.5.6 Consejo Nacional de Politica Econémica y Social; COMPES.

Este documento establece la Politica nacional de lectura, escritura, oralidad y bibliotecas
escolares y permite evidenciar la proyeccidn que se tienen hacia los nifios/as en cuanto a sus
habilidades comunicativas, este documento expresa que “La apropiacion de la cultura oral y
escrita y las multiples practicas de la lectura; la escritura, y la oralidad, son consideradas factores
clave para el desarrollo integral de los individuos desde etapas tempranas de la vida hasta la edad
adulta”. (p.3). Segun el COMPES

Esta politica tiene como objetivo promover el desarrollo de capacidades en lectura;

escritura, y oralidad en la poblacién colombiana a partir de: (i) la implementacién de

acciones que complementen la gestion que han adelantado los sectores de educacion y
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cultura para garantizar el acceso a la cultura oral y escrita en condiciones de calidad, y

(i) la convocatoria de otros sectores del Gobierno nacional cuya participacion es

relevante para el cumplimiento de los objetivos propuestos, incluyendo la promocién de

la gestion del conocimiento para el mejoramiento constante de la politica publica y la

investigacion. (p.10).

La lectura y escritura ademas de ser un derecho que les proporciona a los nifios calidad de
vida, los lleva més alla de lo cotidiano, despertando saberes y nuevos conocimientos que lo
Ilevaran a tener mas claro las dudas y problemas desde lo social, familiar e interpersonal
enfrentando retos en sus aprendizajes. (Consejo Nacional de Politica Economica y Social;
COMPES, 2021).

2.5.7 Decreto 1421 de 2017

En el articulo 2.3.3.5.2.1.3 se establece la incorporacion de los principios estipulados en
la Convencion de los Derechos de las personas con discapacidad, incorporados en la Ley 1346 de
2009. Dichos principios son:

i) El respeto de la dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad de

tomar las propias decisiones, y la independencia de las personas; ii) la no discriminacion;

iii) la participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad; iv) el respeto por la

diferencia y la aceptacion de las personas con discapacidad como parte de la diversidad y

la condicién humanas; v) la igualdad de oportunidades; vi) la accesibilidad; vii) la

igualdad entre el hombre y la mujer; viii) el respeto a la evolucion de las facultades de los

nifios y las nifias con discapacidad y de su derecho a preservar su identidad (p.3).
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Estos principios fueron establecidos para ayudar a orientar el recorrido educativo en las
nifias, nifios, adolescentes, y jovenes con discapacidad y que estos deben ser efectuados durante
todo el proceso educativo, esto quiere decir, durante la permanencia, promocion y egreso.

Por otro lado, actualmente la educacién debe generar mas oportunidades como lo estipula
en el articulo 2.3.3.5.1.4, en su punto 4, en el cual habla de ajustes razonables para las
adaptaciones que giren en torno a la inclusién, centrandose en las necesidades especificas de
cada estudiante, por lo que puntualmente en su Articulo 6, estipula que,

El Disefio Universal del Aprendizaje (DUA): disefio de productos, entornos, programas y
servicios que puedan utilizar todas las personas, en la mayor medida posible, sin
necesidad de adaptacion ni disefio especializado. En educacion, comprende los entornos,
programas, curriculos y servicios educativos disefiados para hacer accesibles y
significativas las experiencias de aprendizaje para todos los estudiantes a partir de
reconocer y valorar la individualidad. (p. 4)

Esto quiere decir, que la educacion fortalece esos entornos, programas y los servicios
educativos, para que cada estudiante, conozca su interés y capacidades de aprendizajes, para que
cada uno desarrolle su maximo potencial. Ademas, permite al docente transformar el aula que
propone las estrategias de ensefianza para cada nifio/a y en las practicas educativas, para
identificar las barreras al aprendizaje. El disefio universal permite que todas las personas con
discapacidad tengan ayudas técnicas, cuando se necesiten.

2.5.8 Ley 2216 de 2022

La presente ley tiene por objeto promover la educacion inclusiva y promover el

desarrollo integral de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes con discapacidades especificas de

aprendizaje desde la infancia hasta la educacion. Ademas, de velar por gque se eliminen las
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barreras y se incremente su participacion en los logros de todos los nifios y nifias, promoviendo
un aprendizaje 6ptimo. Como lo estipula el Articulo 6 de dicha Ley
La atencion que ofrezca el sistema educativo a estudiantes que presenten trastornos
especificos de aprendizaje, no debera ser individualizada, ni exclusiva, sino debera
promover la vinculacion y permanencia en el aula regular mediante herramientas y
estrategias que consideren las caracteristicas particulares de las nifias, nifios, adolescentes
0 jovenes que favorezcan un desempefio académico y social y por ende una dinamica de
ensefianza-aprendizaje exitosa, apoyada por todos los miembros de la comunidad
educativa a la que pertenece el estudiante. (p.2).
Con el fin de garantizar un desarrollo 6ptimo e integro a todos los nifios y nifias en caso
de requerirse la intervencion del sector salud, es importante que se establezcan condiciones y
procedimientos para la atencion de los estudiantes diagnosticados con dificultades de aprendizaje
para asegurar que estos estudiantes reciban un tratamiento prioritario, oportuno y adecuado.
2.5.9 Ley 1098 de 2006
La cual promulga el codigo de infancia y adolescencia. Esta ley tiene por objeto
garantizar a todo los nifios y adolescentes el pleno desarrollo y garantizarles por medio de
normas su proteccion integral. Dentro de la presente ley, en el articulo 29 se establece el
Derecho al desarrollo integral en la primera infancia. La primera infancia es la etapa del
ciclo vital en la que se establecen las bases para el desarrollo cognitivo, emocional y
social del ser humano. Comprende la franja poblacional que va de los cero (0) a los seis
(6) afios de edad. Desde la primera infancia, los nifios y las nifias son sujetos titulares de
los derechos reconocidos en los tratados internacionales, en la Constitucion Politica y en

este Codigo. Son derechos impostergables de la primera infancia, la atencion en salud y
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nutricion, el esquema completo de vacunacion, la proteccion contra los peligros fisicos y
la educacion inicial. En el primer mes de vida debera garantizarse el registro civil de
todos los nifios y las nifias (p. 5).

Por medio de esta ley todo nifio entre las edades de cero y seis afios tiene derecho a

recibir la debida atencion integral para su 6ptimo desarrollo.
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CAPITULO 3: Metodologia
En este apartado se presenta la metodologia, el enfoque y el tipo de investigacion que fue
utilizado en la ejecucién del presente proyecto. Se describe también la propuesta pedagdgica, en
la cual encuentra el plan de accién implementado para cumplir con los objetivos de la presente
investigacion. Finalmente, en este capitulo estan expuestas las consideraciones éticas que
rigieron el proyecto para el manejo, el tratamiento y la proteccion de datos recolectados de la

poblacién participante.

3.1 Metodologia de la investigacion

La presente investigacion fue llevada a cabo bajo el disefio metodologico Investigacion-
Accion que surge del paradigma sociocritico y que segun Sosa (2003), el paradigma sociocritico
busca un cambio en la transformacion social, donde el investigador participa, interviene y
colabora, se mantiene activo y comprometido con el contexto social, actGa sobre la realidad a
través de una accidn transformadora y un proceso constructivo de comprension critica. Sosa
(2003), sefala que Lewin concibioé necesaria la introduccion de la accion dentro de la
investigacion social, puesto que a la vez que habia avances tedricos, de la misma manera se
podia lograr los cambios sociales que busca este paradigma. Pero a través del tiempo la
investigacion-accion fue perdiendo el interés de los circulos intelectuales y fue asi como surgié
en un nuevo contexto, en el campo educativo, donde tomoé mayor posicidn, buscando que desde
la reflexion de las practicas educativas se mejore la realidad de la practica docente y aquellos

procesos de interaccidn que surgen con los estudiantes.
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3.2 Enfoque de la investigacion
3.2.1 Enfoque cualitativo

Esta investigacion tuvo un enfoque cualitativo el cual permitié comprender el fenémeno
que se estudio a partir de la recoleccion de datos sin medicién numérica durante la préctica, asi
mismo mediante este proceso, el enfoque cualitativo llevéd al investigador a observar ambientes
naturales y actividades cotidianas que le generaron preguntas e hip6tesis. Sampieri (2014)
expresa qué:

El enfoque cualitativo también se guia por areas o temas significativos de investigacion.

Sin embargo, en lugar de que la claridad sobre las preguntas de investigacion e hipotesis

preceda a la recoleccion y el anélisis de los datos (como en la mayoria de los estudios

cuantitativos), los estudios cualitativos pueden desarrollar preguntas e hipdtesis antes,

durante o después de la recoleccion y el andlisis de los datos. (p.7).

Esto proporciono una vision mas amplia del objeto de estudio para estar inmersos en las
situaciones y acciones, en este caso, de los estudiantes, de sus comportamientos, manteniendo el
investigador una postura critica y reflexiva de lo que observo, describiendo los acontecimientos
presentados en el area de investigacion.

A partir de esto, este enfoque se tuvo un caracter descriptivo, asi como lo expresa
Herndndez, Fernandez y Baptista (2016), citando a (Dankhe, 1986), “Los estudios descriptivos
buscan especificar las propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier
otro fendmeno que sea sometido a anélisis” (p.71). Asi pues, este tipo de investigacion permitio
al investigador describir situaciones, acontecimientos y elementos que involucraron el fenémeno

investigado.
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3.3 Disefio Metodoldgico
3.3.1 La Investigacion-Accion

La Investigacién-Accion es una metodologia que permite al investigador por medio de
una constante reflexion de las précticas educativas lograr mejoras en dichas précticas. Segun
Kemmis y McTaggart (1992)

La investigacion accidn es una forma de indagacion introspectiva colectiva emprendida

por participantes en situaciones sociales con objeto de mejorar la racionalidad y la

justicia de sus préacticas sociales o educativas, asi como su comprensién de estas practicas

y de las situaciones en que estas tienen lugar (p. 9).

En el ambito educativo y trayendo a colacion el presente proyecto, con este disefio
metodologico se logré identificar, conocer y comprender todas aquellos aspectos o situaciones
particulares de la temética investigada y desde la reflexion continua, permitio generar las
acciones necesarias que, al ser articuladas entre la teoria y la practica, generaron como resultado
la mejora del aprendizaje por parte de los participantes, en este caso los estudiantes (Kemmis y
Mctaggart, 1993).

Kemmis y McTaggart (1989) citado por Latorre (2003) describieron ampliamente las
caracteristicas de la Investigacion-Accidn. A continuacion, se mencionan algunas:

e Es participativa. Las personas trabajan con la intencidén de mejorar sus propias

practicas. La investigacion sigue una espiral introspectiva: una espiral de ciclos de
planificacion, accion, observacion y reflexion.

e Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas.
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e Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e
impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en el que se
registran nuestras reflexiones.

e Empieza con pequefios ciclos de planificacién, accion, observacion y reflexion,
avanzando hacia problemas de mas envergadura; la inician pequefios grupos de
colaboradores, expandiéndose gradualmente a un nimero mayor de personas. (p.25)

Partiendo de las caracteristicas anteriormente mencionadas, la Investigacién-Accion

cumple con un proceso establecido para llevarse a cabo. En este sentido, Kemmis se basé en el
modelo de Lewin y elabor6 un nuevo modelo para aplicarlo a la ensefianza.

El proceso lo organiza sobre dos ejes: uno estratégico, constituido por la accion y la

reflexion; y otro organizativo, constituido por la planificacion y la observacion. Ambas

dimensiones estan en continua interaccion, de manera que se establece una dinamica que
contribuye a resolver los problemas y a comprender las practicas que tienen lugar en la
vida cotidiana de la escuela.

El proceso esta integrado por cuatro fases 0 momentos interrelacionados:
planificacion, accion, observacion y reflexion. Cada uno de los momentos implica una
mirada retrospectiva, y una intencion prospectiva que forman conjuntamente una espiral
autorreflexiva de conocimiento y accion (Kemmis, 1989 citado por Latorre, 2003, p. 35).
Este proceso se desarrolla en espiral a través de ciclos. Los ciclos se cumplen y se dan a

través de 4 momentos o fases, como se mencioné anteriormente; el primero; planificar, el
segundo; actuar, el tercero; observar y, por altimo; reflexionar. Cada vez que se cumple con el
ciclo, se revisa ese plan, se replantea el plan y se comienza nuevamente con el ciclo. Cada ciclo

esta compuesto por cuatro momentos segun:



e Eldesarrollo de un plan de accion criticamente informado para mejorar aquello que
ya esta ocurriendo.

e Un acuerdo para poner el plan en practica.

e La observacion de los efectos de la accion en el contexto en el que tienen lugar.

e La reflexidn en torno a esos efectos como base para una nueva planificacion, una
accion criticamente informada posterior, etc. a través de ciclos sucesivos. (Kemmis,
citado por Latorre, 2003 P. 36).

Tal y como se evidencia en las figuras 1 y 2, donde se encuentran la espiral y los

momentos mencionados anteriormente que fueron propuestos por Kemmis.

Figura 1.

Espiral de la Investigacion-Accion (Kemmis, 1989)
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Nota. Tomada del libro La investigacion accién. Conocer y cambiar la préactica educativa.
Latorre (2003).

Figura 2.

Los momentos de la investigacion accion (Kemmis, 1989).
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Nota. Tomada del libro La investigacion accion. Conocer y cambiar la practica educativa.
Latorre (2003).
3.3.2 Fases de la investigacion

A continuacion, se encuentran las fases para llevar a cabo el proceso de Investigacion-
Accion, dichas fases fueron descritas por Latorre (2003) basandose en el modelo que propuso
Kemmis. De igual manera, en cada una de ellas se encuentran descritos los pasos o acciones
realizadas teniendo en cuenta el objeto de estudio de la presente investigacion.
Primera fase. Planificar

Es la primera fase del proceso o ciclo, durante esta fase se hace la identificacion del
problema que se quiere investigar, este surge a partir de alguna dificultad o situacion que se
evidencia dentro del aula, al cual se le quiere dar una solucion y que implique un proceso de
ensefianza y de aprendizaje. Una vez identificado el problema, se debe hacer un diagnostico de

este y recoger evidencias para una comparacién con los cambios que ocurran con el plan de
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accion. Se debe seguidamente hacer una revision bibliografica con referentes que puedan aportar
al problema en cuestion. Finalmente, tras hacer el diagndstico y busqueda de informacion sobre
el tema a solucionar, se realiza una hipétesis de accidn que consiste en aquellas acciones posibles
que den solucién al problema de investigacion, dichas acciones se plantean teniendo en cuenta la
compresién de aquella revision bibliografica y del diagnéstico hecho (Latorre, 2003).

Durante esta fase y a partir de la inmersion en el escenario educativo se logré detectar el
problema del presente proyecto de investigacion, el cual surgi6 a partir de la necesidad de
contribuir al fortalecimiento del proceso de lectura emergente en los nifios y nifias, y en el que se
evidencio una oportunidad de mejora en cuanto a las practicas de ensefianza y aprendizaje. De
igual manera, se detecto la necesidad de realizar estas practicas teniendo en cuenta la poblacion
diversa que se encontro dentro del aula. En este sentido se hizo la respectiva revision
bibliografica que brindo aportes y orientaciones al problema a solucionar. Finalmente, se utilizo
como instrumento una prueba diagndstica, la cual brind6 informacion para conocer los niveles de
cada nifio y nifia en cuanto al desarrollo de las habilidades comunicativas de lectura y escritura,
siendo los resultados la base para iniciar el plan de accién. Dicha prueba diagnostica surgio y fue
validada en el proyecto de investigacion titulado “Estrategias didacticas desde el disefio universal
para el aprendizaje, mediadas por realidad aumentada para el fortalecimiento de la competencia
comunicativa en la educacion inicial y basica primaria” y llevado a cabo por la Universidad
Auténoma de Bucaramanga (UNAB) y la Universidad de Santander (UDES), 2023.

Segunda fase. Accién

En esta fase se pone en ejecucion el plan de accién o hipétesis de accién que se planted

en la primera fase. “La accidon es meditada, controlada, fundamentada e informada criticamente;

es una accion observada que registra informacion que mas tarde aportara evidencias en las que se
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apoya la reflexion (Latorre, 2003, p. 47)”. La accion puede estar limitada por diversas
situaciones, por eso debe estar abierta al cambio y tener flexibilidad. La observacion durante esta
fase permite identificar aquellos efectos que producen la accidn y que son los que proyectan los
cambios de la practica. Durante esta fase se deben recoger los datos, mediante diferentes técnicas
de recoleccién de datos que el investigador escoge teniendo en cuenta cuales son las méas
adecuadas y le permitan demostrar la accion de mejora y los cambios del problema investigado,
dichos datos van a permitir la reflexion en la Gltima fase (Latorre, 2003).

En el presente proyecto, en esta fase del primer ciclo se ejecut6 el plan de accion
establecido para iniciar a dar solucién al problema, el cual consistio en implementar una
secuencia didactica de 8 sesiones de rincones taller, las cuales contaron con sus respectivos
objetivos que, a su vez, contribuyeron al cumplimiento del objetivo general y permitieron dar
solucion al problema investigado. La secuencia didactica fue flexible y estuvo abierta al cambio
por motivos o situaciones puntuales que se presentaron durante la ejecucion, pero sin necesidad
de perder el foco de investigacion. Durante la ejecucion del plan de accién, se mantuvo una
observacion constante para estar al tanto de los avances o cambios que generd este plan y que
mejoro la practica educativa, asi pues, se usaron diversas técnicas de recoleccion de datos, las
cuales son descritas en la siguiente fase.

Tercera fase. Observar

Segun Latorre (2003) Esta tercera fase se da en funcion de la accion, ya que a partir de la
observacion se recolectan los datos y evidencias que permiten establecer si hay mejoras con el
plan de accion, permite ver lo que esta ocurriendo para comprender si las acciones gque se estan
aplicando, contribuyen a la solucion del problema identificado y mejora la practica educativa. La

recoleccion de datos se da a partir de diferentes técnicas que van a permitir corroborar que el
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plan de accion surte efecto. A continuacidn, se dividen las técnicas y herramientas de recoleccion
de datos utilizadas en la presente investigacion.
a. Observacion participante. Permitird al investigador participar de manera
directa con los implicados, en este caso los nifios y nifias, asi al encontrarse inmerso en el
proceso se puede comprender a mayor profundidad el problema investigado.
b. Diario de campo del investigador. Acompafiara al investigador durante el
proceso investigativo, alli narra las situaciones, momentos, reflexiones, analisis o
particularidades que se presentan durante el trabajo de campo, le permite al investigador
recoger la informacion que considera importante para realizar el posterior analisis de la
investigacion En el primer ciclo de la investigacion-accion permitira dar cuenta de
aquellas aciertos, mejoras o ajustes que se deben realizar a la practica educativa.
C. Registros fotograficos. En el presente proyecto es utilizada por el
investigador para registrar aquellas acciones, cambios o pruebas que la poblacion
investigada realiza. De igual manera, es utilizada como evidencia del ejercicio
investigativo
Teniendo en cuenta lo anterior, la fase de observacion permitio recolectar todos los datos
y resultados de los nifios y nifias, en cuanto al fortalecimiento del proceso de lectura emergente y
que se obtuvieron a partir de la implementacion del plan de accion, en este caso de las sesiones
de rincones taller propuestas en la secuencia didactica.
Cuarta fase. Reflexionar

Es el momento con el que se cierra el ciclo, se trata de reflexionar sobre los datos
obtenidos para interpretar la informacion, es importante resaltar que la fase reflexiva no solo se

da en este momento del ciclo, si no durante todo el proceso. Permite evidenciar si la accion
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planteada por el investigador al inicio del proceso funciond o si por el contrario hay que
replantear e iniciar un nuevo ciclo. Segin Latorre (2003) “La reflexion o andlisis de datos la
entendemos como el conjunto de tareas -recopilacion, reduccion, representacion, validacion e
interpretacion- con el fin de extraer significados relevantes, evidencias o pruebas en relacion con
los efectos o consecuencias del plan de accion (p. 83)”. Asi pues, en esta fase se extraen todos
aquellos datos que permiten comprender y analizar el plan de accién establecido para el
fendmeno investigado.

Durante esta fase del ciclo, se tuvo en cuenta todos aquellos andlisis que se realizaron
durante la ejecucion del plan, se establecio una ruta para reflexionar sobre este mismo y los datos
y resultados obtenidos. Esto permitio que el investigador concluyera sobre la efectividad del plan
de accion ejecutado y si realmente logro los alcances establecidos al inicio del plan, en este caso
de la secuencia didactica, o si por el contrario no surgié ningun efecto en el fortalecimiento del
proceso de lectura emergente. Esta reflexion permitid al investigador replantear el plan, teniendo
en cuenta todos aquellos datos analizados, y manteniendo siempre presente los matices de la
investigacion y se prepar0 para ejecutar un nuevo plan de accién, dando inicio asi, a un segundo
ciclo de investigacion accion.

3.4 Poblacién y muestra

La poblacion tomada para el ejercicio investigativo fueron nifios y nifias de 4 afios que
hacen parte del nivel de jardin de un CDI de Piedecuesta, Santander. El nivel de jardin se divide
en 7 salones, los cuales cuentan cada uno con entre 20 y 22 nifios y nifias aproximadamente. La
poblacion total de este nivel fue de aproximadamente 150 nifios y la muestra tomada fue de 50
nifios, tal como se muestra en la tabla 1.

Tabla 1.

Poblacion y muestra
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Nivel (P) (M) Total (M)
Nifos y nifias Nifios Nifas
Jardin 50
154 25 25
Nota. Creacion propia (P)= poblacién (M)= muestra

3.5 Construccién de la propuesta pedagogica

Durante la primera fase de la investigacion se llevo a cabo la propuesta pedagdgica
planteada desde una secuencia didactica, la cual estuvo compuesta por ocho sesiones de rincones
taller, cada sesidn tuvo una duracion de 45 minutos aproximadamente. A continuacion, se
presenta la secuencia didactica con su respectivo objetivo, asi como también la justificacion
desde la teoria y finalmente, la descripcion de cada una de las actividades.
3.5.1 Secuencia didactica
Objetivo

Fortalecer el desarrollo de habilidades y conocimientos que contribuyan y faciliten el
proceso de lectura emergente, a través diversos rincones taller en los cuales los nifios y nifias
vivan experiencias por medio de actividades propias de este, y que involucran aspectos
psicomotores, cognitivos y sensoriales.
Justificacion

Las actividades que se llevaron a cabo en la presente secuencia didactica, planeada para
ocho sesiones de rincones taller, fueron planteadas con el fin de contribuir en el proceso de
lectura emergente, desarrollando habilidades y conocimientos que permitieron a los nifios y nifias

vivir experiencias que promovieron su aprendizaje y que hacen parte del recorrido que
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proximamente los llevara a escribir y leer. Dichas actividades fueron pensadas teniendo en
cuenta los resultados de la prueba diagnostica y en los documentos del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) en la educacién infantil.

Durante las 8 sesiones y teniendo en cuenta lo propuesto por el MEN (2016) para
fortalecer el proceso de lectura emergente, en el documento Orientaciones para promover la
lectura y escritura emergente en el grado de transicion, por medio de los rincones taller a los
nifios y nifias se les ofrecid espacios en los que estuvieron en contacto con la lectura y escritura.

En todas estas actividades estuvo presente el juego, pues segiin el MEN (2016) en el
documento No. 22, El juego en la educacion inicial, el juego es un lenguaje natural del nifio y
debe estar presente en los momentos de la educacion inicial. “El juego les permite a las nifas y a
los nifios expresar su forma particular de ser, de identificarse, de experimentar y descubrir sus
capacidades y sus limitaciones” (MEN, 2016, p. 14).

De igual forma durante el desarrollo de las sesiones de rincones taller se tuvo en cuenta el
marco del Disefio Universal Para el Aprendizaje, DUA, ya que este marco busca que el curriculo
cuente con las herramientas necesarias para que los nifios y nifias de acuerdo con sus necesidades
logren el desarrollo de las actividades (Pastor, Sanchez y zubillaga, 2014).

Tabla 2.

Descripcién de las actividades

Sesion 1: Rincon taller de Literatura - RT01

Objetivos General: Fortalecer la habilidad lectora, la expresion verbal, la comprension
escrita a traves de la creacidn de un nuevo cuento, y la relacién entre imagen
y texto para un acercamiento a la lectura
Especificos:
e Crear desde su imaginacion un nuevo final para un cuento, teniendo
en cuenta los personajes y hechos narrados y reescribir.
e Establecer la relacion entre imagen y texto de un libro logrando la
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narracion de este, a partir de lo observado.
e Descubrir el lenguaje escrito mediante la revision de libros o cuentos
que les llamen la atencion.

Actividades

Inicio: Para dar inicio al taller, se procederd a comentarle a los nifios y nifias
que se trabajaré a partir de la lectura de un cuento, en primera instancia se les
preguntara qué conocen acerca de estos, de acuerdo a sus respuestas se les
complementara de manera breve y sencilla que son. Seguidamente la maestra
se prepara para leer un cuento llamado “El conejo magico y el cazador
encantado”

Desarrollo: Se inicia con la lectura del cuento, a medida que avanza se
realizan pausas para ir preguntando los hechos que han pasado y lo que creen
que puede ocurrir. Una vez terminado el cuento en un pliego de papel bond,
se reescribird un nuevo final para el cuento, este ser& construido por los nifios
con ayuda del docente, quien recordara que se deben tener en cuenta los
personajes, los hechos ocurridos narrados antes del final, el docente los
orientara con las pautas necesarias para realizarlo. Cuando ya se haya hecho
el desenlace y se haya compartido se organizara el salon en dos grupos, un
grupo representara a los cazadores y el otro grupo a animales, se bajara al
patio de juego y alli los animales no deberan dejarse alcanzar por los
cazadores. Cada nifio (animal) que es agarrado va saliendo del juego.

Cierre: Para finalizar el taller, se llevara a los nifios y nifias a la biblioteca,
alli cada uno cogera un libro a su gusto, en silencio cada uno lo observa
detenidamente, mira las imagenes y luego de haberlo observado, todos o
aquellos nifios que quieran hacerlo pasaran y contaran lo que cree que dice el
libro segun lo que pudo observar, de esta manera creara su propio cuento.

Recursos

Libros y cuentos
Papel bond
Cuento: “El conejo magico y el cazador encantado”

Sesion 2: Rincén taller de pintura-RT02

Objetivos

General: Fortalecer la capacidad de comprension por medio de un cuento y
el desarrollo de la imaginacion, la memoria y el reconocimiento de colores a
través de la pintura
Especificos:
e Mantener un adecuado comportamiento en el rincon taller, siguiendo
las instrucciones y haciendo un buen manejo del material
e Identificar los nuevos colores de pintura que surgen a partir de las
diversas mezclas realizadas en el rincon taller.
e Crear un cartel en el cual relacione la palabra-imagen y que
contribuye al proceso de identificacion de palabras de manera mas
sencilla

Actividades

Inicio: Para dar inicio al rincén taller y como abrebocas de las actividades
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que se realizaran, se leera un cuento llamado “El gusano arcoiris” (ver en
recursos). Terminado de leer el cuento se escuchara ideas de lo que creen es
posible se trabajara en este taller.

Desarrollo: Para continuar con el taller tendran disponible el material a
utilizar, se tendré pintura azul, roja, amarilla, blanca y gris. Se les explicard a
continuacion que, para tener mas tipos de colores para escoger, con los
colores primarios (amarillo, rojo, azul) se pueden realizar ciertas mezclas. Se
hara preguntas si saben o cual creen que son los nuevos colores que se van a
formar y de que posible mezcla salen, una vez escuchada las respuestas de
los participantes se procederd a realizar una primera mezcla a la vista de
todos. Luego se presentara la segunda mezcla y la tercera. Ya con las
mezclas hechas se dejan disponibles las pinturas para que segln sus interés y
necesidades ocupen 0 mezclen las necesarias, no sin antes recordar la
importancia de cuidar y saber utilizar el material. Cada nifio exploraré las
mezclas y realizara el gusano arcoiris mencionado en el cuento. Para lograrlo
se pinta las manos y las plasman en un pliego de cartulina (ver en recursos).
La maestra daré las indicaciones de como hacerlo y resolvera dudas.

Cierre: Luego de que cada nifio haya hecho ya su respectivo gusano, este se
pondra a secar. Luego se procederd a realizar el cartel. La maestra tendré dos
pliegos de papel bond pegados y alli tendré escrita en la parte superior la
palabra Gusano arcoiris, cada nifio ayudara a pintar una letra con el color que
desea. de igual manera se pintara la mano del color que guste y la estampa
debajo de la palabra gusano, todos los nifios, uno tras de otro hasta formar un
gran gusano. Terminado el cartel jugaran al gusanito, La maestra llevara el
cartel y sera la cabeza del gusano, el resto se convertira en el cuerpo, cada
uno se ird pegando agarrandose de la cintura. La cabeza del gusano sera
quien marque los pasos y la direccién en que deben caminar, lento, rapido o
saltando, saldran del rincén taller y recorreran el lugar siendo el gusano
arcoiris, finalmente podra el cartel creado en el rincén taller de pintura, en un
espacio visible donde podran apreciar el gusano y la palabra escrita.

Recursos Pintura de colores amarillo, rojo, azul, negro y blanco
Papel bond
Cartulina
Cuento: “El gusano arcoiris”
Sesion 3: Rincon taller de literatura - RTO3
Objetivos Objetivo general: Fortalecer la expresion oral, vocabulario y lectura de

imagenes a través del relato de un cuento y de situaciones imaginadas a partir
de iméagenes.
Especificos
e Relatar diversas situaciones que pueden pasar en el cuento a partir de
imagenes de este, desarrollando asi su imaginacién y expresién oral
e Crear una historia corta a partir de cada una de las imagenes que le
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corresponde a cada grupo potenciando asi, la lectura de imagenes.
e Graficar el cuento por medio de un dibujo de aquellos personajes,
acciones 0 momentos que mas le llamaron la atencion.

Actividades

Inicio: Para el inicio del taller se les explicara a los estudiantes que se haré la
lectura en voz alta por medio de titeres del cuento “Ricitos de oro y los tres
0s0s”. Se les mostrard inicialmente tres imagenes de algunas acciones que
pasan en el cuento, para que a partir de estas se imaginen que podria tratarse
dicho cuento y las comenten.

Desarrollo: Para continuar la maestra en formacion narrara el cuento “ricitos
de oro” por medio de titeres representando a cada uno de los personajes, los
nifios lo escucharan y al finalizar la narracion se les realizara algunas
preguntas. Seguidamente se arman grupos y se le entregara a cada uno una
imagen del cuento para que a partir de esta creen y relaten una pequeria
historia sencilla.

Cierre: Después de la narracion de las diversas situaciones creadas a partir
de la imagen, los estudiantes podran recrear la historia pintando lo que mas le
gusto de ella, lo que menos les gusto y qué cambiarian del cuento. Para la
realizacion gréafica de la historia se le proporcionara al nifio una hoja, colores,
marcadores o crayones, en la cual representaran esa accion por medio del
dibujo.

Recursos

Hojas blancas
Marcadores
Colores
Lapices

Sesién 4: Rincon taller de masica - RT04

Objetivos

General: Estimular el proceso de la conciencia fonologica a través de
canciones ritmicas, utilizando instrumentos musicales para marcar los ritmos
de las canciones
Especificos:
e Conocer nuevas palabras a traves de canciones, aumentando su
vocabulario a través del aprendizaje de estas.
e Crear un nuevo ritmo para una cancion, fortaleciendo asi el desarrollo
de la creatividad e imaginacion
e Cantar la cancion aprendida de “el trencito” para que asi conozcan los
sonidos fonoldgicos de algunas palabras

Actividades

Inicio: Se dara inicio al taller con una breve introduccion en la cual se les
explicara que el rincon taller de esa sesion sera sobre el ritmo musical y las
canciones. Seguidamente se procede a reproducir la cancion ritmica “samba
reggae show”, se les pedira que la escuchen con mucha atencion para
identificar los diferentes momentos en los cuales suenan los ritmos musicales
del tambor.
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Desarrollo: Una vez identificados los ritmos del tambor, la docente también
los seguira con un tambor propio para mostrarles lo que deben hacer y como
hacerlo. Luego, cada nifio también a la par de la cancion intentara seguirla y
se les indicara que con las manos se empezara a darle toques a la mesa al
momento que suene en la cancion el ritmo del tambor.

Esto se realizara en varias ocasiones, hasta que se logre tomar un poco la
secuencia del ritmo. Una vez realizado este ejercicio con las manos, se
procederd a entregarle a cada nifio un tambor y las mesas se retirardn. Ahora
se reproducira la cancion, pero esta vez cada nifio seguiré el ritmo con su
tambor y cantaré en aquellas partes que se haya logrado aprender. Antes de
esto la maestra les instruird como tocar el tambor. Cuando ya los nifios y
nifias hayan podido tomar el ritmo de la cancion, se procedera a crear un
ritmo propio, para esto la maestra llevara una pequefia cancion llamada “EL
TRENCITO”, para que sean los nifios quienes la cantan, escuchen como
suenan las palabras y propongan un ritmo para introducir, podran no solo
utilizar el tambor sino también por ejemplo las palmas, el zapateo, esto
dependera de lo que quieran hacer

Cierre: Para finalizar el rincon taller y darle uso a la cancion con el ritmo
que ellos crearon, se jugara a la banda ritmica. Se dividira el grupo en dos
bandas, el primero se aprendera la primera parte de la cancién y el segundo
la otra mitad. Esto para salir por el CDI e ir cantando con el debido ritmo
creado. La cancion seré cantada a diferente ritmo.

Recursos

Cancion “El trencito”
Cancion de Samba Reggae
Tambores

Sesién 5: Rincon taller de modelado - RT05

Objetivos

General: Potenciar el desarrollo de la motricidad fina, la concentracion,
seguimiento de instrucciones, mediante el modelado de una tortuga
identificando a su vez su nombre escrito.

Especificos:

e Identificar el nombre de un animal (tortuga) por medio de
caracteristicas descritas en una adivinanza, enriqueciendo asi su
lenguaje.

e Construir una tortuga en plastilina siguiendo los pasos del modelado
y teniendo en cuenta sus caracteristicas antes descritas

e Establecer las letras que se necesitan para la palabra tortuga y
seleccionandolas teniendo en cuenta la palabra escrita.

Actividades

Inicio: Para iniciar el taller, se les explicara a los estudiantes en términos
sencillos en qué consiste la técnica del modelado y que se hara para potenciar
su motricidad fina. A partir de ello se les presentara los materiales con los
cuales se va a trabajar y para descubrir el animal que se va a construir se
realizard una adivinanza que describe algunas de las caracteristicas del
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animal en mencion.
Esta adivinanza estard de manera escrita y la respuesta se refleja al ver el
dibujo en grande de la tortuga de esta manera los nifios/as empiecen a
reconocer ciertas consonantes o vocales, asi mismo la accion visual los
Ilevard a tener mayor atencion al ejercicio del taller.
Desarrollo: Por consiguiente, se les proporcionara los materiales a utilizar
para cada nifio, la maestra en formacion ira haciendo el modelado de la
tortuga paso por paso y de esa manera los nifios seguirdn sus instrucciones.
Pasos para el desarrollo del modelado de la tortuga:

1. Hacer 7 circulos con la arcilla verde (1 para la cabeza, 1 para el

cuerpo, 1 para la linea del caparazén, 4 para sus patas)

2. Se moldea el cuerpo de la tortuga y se pone en una superficie sélida
(mesa)
Se hace una tira para ponerla alrededor del caparazon
Con un palillo se le realiza la forma del caparazon
Se moldean las cuatro paticas
Se pone el caparazon encima de ellas
Se moldea la cabeza y se le pone un palo de pincho para sostener con
el cuerpo

8. Se le ponen los ojos
Estos pasos se van realizando a medida que se van dando las instrucciones
por la maestra.
Cierre: Para dar ese toque final los nifios/as podran disfrutar de sus tortugas
en el arroyo creado de papel seda, por parejas pasaran a buscar las letras con
la cual esté conformada la palabra tortuga. Por medio de una pinza buscaran
en el arroyo estas letras las cuales seran ubicadas en el arroyo. Como guia
tendran escrito en grande el nombre “tortuga”.

No ok w

Recursos

Plastilina de color verde y negro
Letras

Papel seda

Pinzas

Palabra “Tortuga” en fomi

Sesién 6: Rincon taller de construccion - RT06

Objetivos

Objetivo general: Reconocer el nombre por medio de la construccion de una
manilla fortaleciendo la motricidad fina y la coordinacién éculo-manual
Especificos
e Potenciar la motricidad fina por medio de la construccion que implica
el agarre de pinza y la fuerza para la creacion de una manilla.
e Estimular la relacion palabra-imagen, de esta manera se facilitara el
aprendizaje y reconocimiento de letras.
e Fortalecer el desarrollo del lenguaje oral por medio de la exposicion
de las construcciones hechas.
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Actividades

Inicio: Se les explicara a los nifios que el taller va a tratar de construir una
manilla el cual van a formar el nombre en la manilla de cada uno. Utilizando
imagenes se les ird mostrando diversos tipos de manillas con sus palabras
que se pueden realizar, se diré los pasos después de entregar los materiales a
cada nifo.
Desarrollo: Claras las indicaciones, se les entregara los materiales a los
estudiantes para la realizacion de la manilla.
Pasos para la manilla:

1. Elnifio con los materiales en sus manos

2. Se les indicard poner las letras en orden teniendo escrito en una hoja

el nombre para que se guien.

3. Sele hace el nudo y se utiliza.
Cierre: Para terminar este ejercicio del taller, los nifios pasaran en parejas a
mostrar sus creaciones y que fue lo que mas les gusto, lo que mas se les
dificulta, por qué el uso de los colores entre otros que les permitiran
estimular su pensamiento y lenguaje verbal a través de este ejercicio de
socializacion. Asi mismo se tendra en fomi escrita la palabra manilla y la
imagen para que el nifio pueda ver como se escribe.

Recursos

Hilo caucho
Nombre escrito de cada nifio
Pepitas de colores y pepitas con letras para manillas

Sesién 7: Rincon taller de cocina - RT07

Objetivos

General: Estimular el desarrollo de la asociacion palabra-imagen facilitando
asi, el reconocimiento de palabras escritas que hacen referencia en este caso
a frutas.

Especificos:

e Identificar por sus debidos nombres los ingredientes utilizados para la
receta, estableciendo también la relacion palabra descrita junto a su
imagen

e Ubicar de manera adecuada los ingredientes puestos a disposicion
para la creacion del plato creativo mediante el seguimiento de
instrucciones

e Potenciar su grafomotricidad mediante el dibujo del paso a paso
realizado para la consecucion de la receta

Actividades

Inicio: Se inicia el taller con la cancién “Un chef genial” con el fin de llamar
la atencidn de los nifios y proceder a explicar la sesion a realizar.

Desarrollo: Cada nifio/a en su puesto se le presentara los ingredientes para el
taller de cocina. Cada uno tomara el rol del chef y se prosigue a explicar la
realizacion de la receta, se les mostrara el ingrediente y su respectivo
nombre. Después de explicada el nifio pasara a escoger cada ingrediente y
realizar su plato creativo, los ingredientes tendran escrito en grande el
nombre de cada uno, con el fin de que los nifios los asocien. Se les
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mencionara a los aprendices que a través de estos ingredientes se realizara a
mama 0s0 y papa 0s0. Estos son los pasos: Poner el pan en el plato- esparcir
chocolate- uvas para los ojos-banano(nariz) - fresa (orejas). Al terminar esta
receta el nifio podrd comerlo, compartirlo o incluso llevarlo a casa con su
familia.

Cierre: Para finalizar con taller, se les dara a los estudiantes un hoja carta
blanca o carton paja y se les indicaré realizar de manera grafica los pasos que
se dieron para poder hacer el 0so y mama osa potenciando asi su
grafomotricidad.

Recursos

Pan tajado

Fruta: banano, fresa y manzana

Platos

Nombres escritos en grande de los ingredientes con sus respectivas imagenes

Sesidn 8: Rincon taller de dibujo - RT08

Objetivos

General: Fortalecer el proceso de la escritura desarrollando la motricidad
fina, la concentracion y seguimiento de instrucciones.
Especificos:
e Estimular el sentido del tacto y los musculos de las manos a través de
ejercicios que involucran el moldeado de texturas
e Fortalecer el desarrollo del agarre de pinza por medio del dibujo y el
coloreado de tres animales hechos por si mismos
e Realizar tres dibujos de animales con su respectivo nombre siguiendo
las instrucciones paso a paso para lograrlo

Actividades

Inicio: Para iniciar el taller se les presentara a los nifios y nifias los dibujos
que van a realizar y la técnica de como hacerlo, para esto se presentara un
video en el cual se explica y de igual forma se les mostrara a través de un
ejemplo.

Desarrollo: Por consiguiente, los nifios ordenados en sus respectivas mesas,
tienen que estar pendientes de los pasos que va realizando la maestra para
que logren los animales. Se les explicara la actividad a realizar. Se les
explica que se realizard un animal acuatico, terrestre y aéreo utilizaran la
mano para darle la forma al animal. La maestra en formacion en el tablero o
papel bond ird dando los pasos para realizar cada animal. Cuando el nifio
logre terminar cada animal podra darle color como le guste.

Cierre: Para finalizar este ejercicio del dibujo se articulara con la escritura
donde la maestra ira escribiendo el nombre de cada animal, va realizando
letra por letra para que el nifio la siga y mire la forma y la vaya escribiendo.

Recursos

Cuento “Ricitos de oro”

Iméagenes de algunas situaciones puntuales del cuento
Personajes del cuento en titeres

Hojas blancas
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Colores

Nota. Creacion propia

3.6 Consideraciones éticas del proyecto

Este proyecto de investigacion cuenta con la debida autorizacion de los participantes, en
este caso los nifios y nifias. Para esto, los padres de familia fueron debidamente
informados del presente proyecto y una vez informados, fue firmado un consentimiento
informado (ver apéndice 6.1) en cual aceptaron que sus hijos sean participes de la
investigacion. De igual manera con el fin de promover la autonomia de los nifios en la
toma de decisiones, cada nifio fue informado y firmé por decision propia el debido
asentimiento para participar de forma voluntaria en la investigacion (ver apéndice 6.1).
El presente trabajo de investigacion se cifie y garantiza bajo la politica de proteccion de
datos dando cumplimiento a la Ley 1581 de 2012 y sus decretos reglamentarios 1377 de
2013 y 886 de 2014.

Los resultados podran ser publicados o presentados en eventos con fines académicos sin
revelar el nombre o datos de identificacion. Se mantendran los cuestionarios y en general
cualquier registro en un sitio seguro. En las bases de datos, cada uno de los participantes

sera identificado por un cédigo.




91

Capitulo 4: Revision y analisis
En el presente capitulo se encuentra el analisis de los resultados obtenidos durante el
desarrollo del proyecto de investigacion, el andlisis fue realizado teniendo en cuenta las
diferentes fases de la Investigacién-Accion, descritas en el capitulo 3. Los datos analizados
surgen de la prueba diagndstica realizada, de la propuesta pedagdgica implementada y de los
diferentes mecanismos de evaluacion creados para tal fin, los datos descritos cuentan con figuras
en las cuales se ilustra de manera cuantitativa el avance obtenido en los nifios y nifias durante la

investigacion.

4.1 Andlisis del primer ciclo

Para la primera fase del ciclo (planificar) y a partir del primer objetivo especifico del
presente proyecto, el cual fue caracterizar la competencia comunicativa en las habilidades de
lectura y escritura gque tienen los nifios y nifias de jardin de un CDI de Piedecuesta Santander, se
realizé un pretest de habilidades comunicativas de lectura y escritura (ver apéndice 6.2), el cual
fue elaborado como parte del proyecto de investigacion llevado a cabo entre la UNAB vy la
UDES vy titulado, “Estrategias didacticas desde el disefio universal para el aprendizaje, mediadas
por realidad aumentada para el fortalecimiento de la competencia comunicativa en la educacion
inicial y basica primaria”, dicho pretest funciond como prueba diagnostica, con la cual se logrd
evidenciar el nivel de dichas habilidades, y aunque esta prueba parte de los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) del grado de transicidn, fue de gran relevancia pues permitio tener una
perspectiva del desarrollo en cuanto a los componentes sintactico, pragmatico y semantico que
tenian los nifios, esto de acuerdo también a uno de los propdsitos de los DBA y de las Bases

Curriculares para la Educacion Inicial, “Los nifios y las nifias son comunicadores activos de sus
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ideas, sentimientos y emociones; expresan, imaginan y representan su realidad” (MEN, 2018, p.
45) y tal como se referencia en el apartado tedrico y legal.

En la figura 3 se encuentran los resultados obtenidos tras la prueba diagnostica realizada
a los 50 nifios, cada prueba tenia un total de 9 preguntas, cada pregunta hacia referencia a un
DBA que fue distribuido de acuerdo con el componente de las competencias comunicativas al
que hacia alusion, y fue realizada por parte de los nifios con la orientacion de las investigadoras.

Figura 3.

Resultados pretest

Pretest competencias comunicativas Jardin
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Nota. Creacion propia.
De acuerdo con los resultados obtenidos tras la prueba diagndstica realizada, se evidencid

que, aunque la prueba evalGa algunos de los DBA del grado de transicién, ya se muestran
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avances en dichos componentes por parte de algunos nifios. De igual manera se evidencié la
necesidad de seguir fortaleciendo aspectos, conocimientos y habilidades teniendo en cuenta
aquellos DBA en los cuales se mostrdé un menor nimero de respuestas correctas y conforme a
cada uno de los componentes a los que hace alusién.

De acuerdo con la figura 3, aquellos DBA en los que se evidencié un menor resultado
fueron los siguientes: del componente semantico el DBA 10, “Expresa ideas, intereses y
emociones a través de sus propias grafias y formas semejantes a las letras convencionales en
formatos con diferentes intenciones comunicativas” (MEN, 2016, P. 15). Del componente
pragmatico el DBA 11, “Crea situaciones y propone alternativas de solucion a problemas
cotidianos a partir de sus conocimientos e imaginacion” (MEN, 2016, P. 16), y finalmente, del
componente sintactico el DBA 11, “Crea situaciones y propone alternativas de solucion a
problemas cotidianos a partir de sus conocimientos e imaginacion” (MEN, 2016, P. 16), el DBA
9, “Establece relaciones ¢ interpreta imagenes, letras, objetos, personajes que encuentra en
distintos tipos de textos” (MEN, 2016, P. 15) y el DBA 8, “Identifica las relaciones sonoras en el
lenguaje oral” (MEN, 2016, P. 14).

En este sentido, teniendo en cuenta los anteriores resultados descritos y con el fin de dar
continuidad a la primera fase, se partio de los resultados anteriormente descritos y teniendo en
cuenta que la poblacién investigada hace parte del grado jardin, se tomo en consideracion para la
construccion del plan de accion las Bases curriculares para la educacion inicial, el documento del
MEN Orientaciones para promover la lectura y escritura emergente en el grado de transicion y se
regreso sobre los autores mencionados en el capitulo 2. El plan de accion fue la creacién de una
secuencia didactica de 8 sesiones distribuidas en rincones taller, con actividades que permitieron

fortalecer el proceso de lectura emergente, promovieron el transito arménico y se tuvo en cuenta
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el marco DUA, las actividades planteadas fueron verificadas por medio de un check list (ver
apéndice 6.3) que surgen de los tres principios del DUA, dando respuesta asi, al segundo y tercer
objetivo especifico establecidos los cuales fueron, promover el transito armoénico relacionado con
los procesos de lectura y escritura a través de la estrategia rincones taller incluyendo el DUA en
los estudiantes del grado jardin y, disefiar una secuencia didéctica basada en rincones taller y el
marco DUA orientadas al acercamiento de la lectura y escritura, dicho plan de accion lo
encuentra descrito en el capitulo 3, en el apartado 3.5 (Tabla 2). De igual manera se cre6 una
rubrica de evaluacion, codificada como RHO1 (ver apéndice 6.4) teniendo en cuenta el segundo
propdsito de las Bases curriculares para la educacion inicial, “Los nifios y las nifias son
comunicadores activos de sus ideas, sentimientos y emociones; expresan, imaginan y representan
su realidad” (MEN, 2018, p. 45), y su respectiva rejilla de tabulacion para cada sesion de la
secuencia didactica (ver apéndice 6.4).

Para la segunda fase del ciclo (Accion) que va muy de la mano con la tercera fase
(observar), se implemento la secuencia didactica, respondiendo de esta manera al cuarto objetivo
especifico el cual fue, implementar las diferentes sesiones de la secuencia didactica basada en
rincones taller y el marco DUA que permitiran el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas de lectura y escritura en los nifios de jardin. Esta secuencia se extendio por 2
semanas, en cada una de las 8 sesiones de la secuencia se desarrollaron actividades desde las que
se llevo a cabo una observacion participante y se recogio informacién en los diarios de campo
(Ver apéndice 6.5), haciendo igualmente el debido registro fotografico (ver apéndice 6.7). De
igual manera la rabrica de evaluacion creada fue una herramienta que permitié denotar los
diversos desempefios de los nifios tras cada sesion implementada. Los alcances obtenidos durante

la primera secuencia didactica se describen a continuacion.
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La implementacion de la secuencia didactica inicié con un rincén taller de literatura,
codificado como RTO1 (ver tabla 2), este permitié evidenciar que la gran mayoria de los nifios y
nifias se sienten atraidos por la lectura y escritura. Se resalta el momento en el cual escucharon
un cuento y luego tuvieron la oportunidad de tomar un libro de su interés y realizar una lectura
propia de este por medio de las imagenes y luego, compartirla a todos sus comparieros, tal como
se expuso en la descripcion del diario de campo DCO1 (ver apéndice 6.5) de la actividad RTO1.
A partir de esta sesion se volvio reiterativo por parte de los nifios solicitar ir a la biblioteca y
tener contacto con los libros y expresaron, ademas, su deseo de escuchar cuentos. Cabe resaltar
que, segun el MEN (2016)

La lectura en voz alta se convierte en un ritual que comparte el grupo de nifios con su

maestro. Es el momento de escuchar historias que los llevan a habitar, vivir e imaginar

realidades descritas por personas puestas en un libro. Es la oportunidad de sentir miedo,

asombro, felicidad o ganas de reir por causa de aquello que se va relatando (p. 21).

Teniendo en cuenta lo anterior se replico el uso de cuentos durante las sesiones de
la secuencia didactica, cada vez mas se evidencio su participacion durante la lectura, pues a
partir de lo narrado formularon hipétesis y crearon posibles sucesos de hechos que podrian
ocurrir en los desenlaces de los cuentos. De esta manera su interés por la lectura se hizo evidente.
Cabe mencionar que en las sesiones finales de la secuencia didactica, se evidencié la necesidad
de no solo hacer una narracion en la que los nifios escucharan, sino que para préximas
intervenciones seria importante incluir otro tipo de material, pues en algunas ocasiones el cuento
fue medianamente largo y varios nifios perdieron el foco de atencidn, por ende, su énfasis se
dirigio a otras situaciones, incluso llegaron a realizar acciones que a su vez desconectaron al

resto del grupo y el interés por escuchar el cuento o historia.
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Siguiendo en la misma linea buscando dar respuesta a la pregunta problema y partiendo
del documento del MEN (2016), Orientaciones para promover el proceso de lectura emergente
en el grado de transicion y teniendo en cuenta el concepto de lectura emergente que se referencio6
en el apartado 2.4.2 del capitulo 2, se busco desarrollar habilidades que contribuyeron en este
proceso, una de estas se trato de la estimulacion de la conciencia fonolégica, tal como se
evidencia en el rincon taller RT04 (ver tabla 2). Desde las actividades planteadas en este rincon
taller se permitié observar que al utilizar un recurso diferente como lo fue los instrumentos
musicales, en este caso el tambor y a los que generalmente no recurren, despertd un mayor
interés por participar de las actividades, evidenciado en la descripcion del diario de campo DC04
(ver apendice 6.5), del rincon taller RTO4. Esto hizo que el rincon taller fuera mucho mas
enriquecedor y surgiera la categoria de participacion, pues se evidencio que se conté con la
participacion de todos, esto generd que el desarrollo fuera mas nutrido y enriquecedor.

El fortalecimiento del proceso de lectura emergente se evidencio con el pasar de las
actividades. Con el registro que se hizo tras la implementacion del ultimo rincén taller RT08
(tabla 2), se pudo evidenciar que algunos de los nifios por medio del garabateo les dieron un
sentido comunicativo a sus producciones e incluso en ciertos casos, los nifios intentaron
transcribir el nombre siguiendo la palabra escrita, tal como se puede apreciar en la tabla 3.

Tabla 3.

Produccién de escritura creativa
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Estas fueron algunas de las producciones de escritura creativa de los nifios realizaron en el
rincon taller RT08, por medio del garabateo y transcripcion de letras, escribieron el nombre
del animal dibujado dandole asi un sentido comunicativo a sus grafias. La imagen 1 representa
a algunos de los nifios que de igual manera intentaron transcribir la palabra “serpiente”,
guiandose visualmente con la palabra que ya se encontraba escrita en salén por parte de la
maestra. En la imagen 2 se puede apreciar que el niflo quiso escribir la palabra “paloma” pero
se observa que la letra “p” esté escrita al revés, caso que se repitid en varios nifios con otras
letras y finalmente, en la imagen 3 se evidencio el garabateo, el cual se hace presente en la
gran mayoria de nifios pero que de igual manera le dan un sentido comunicativo, en este caso,

el nombre del animal dibujado (paloma).

Nota. Creacion propia

Partiendo de lo anterior, es importante mencionar que en la escritura creativa el nifio N35
debido a su condicion fisica y cognitiva se le hace especialmente dificil ejercer fuerza sobre el
lapiz o color para realizar producciones graficas, aunque es de resaltar que maneja un correcto

agarre de pinza.
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En la figura 4 se presenta las estadisticas obtenidas en la rejilla de tabulacion, codificada
como RO2 (ver apéndice 6.4), tras la implementacion de la ultima sesion RTO08 de la secuencia
didéctica (ver tabla 2), denotando algunos avances en cada uno de los aspectos evaluados que se
encuentran en la rubrica de evaluacién RHO1 (ver apéndice 6.4).

Figura 4.

Resultados del rincén taller RT08
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Nota. Creacion propia

A partir de los resultados obtenidos en la figura 4, se logro evidenciar a partir de la
rubrica de evaluacion RHO1 (ver apéndice 6.4) que en la categoria de lectura mas exactamente en
el nivel L2, la mayor parte de los nifios manifestaron un gran interés por mantener contacto con
los libros e iniciaron ya, un proceso de narracion a través de la lectura de imagenes. En el caso de
los 18 nifios que se encuentran en el nivel L3 se evidencid que ademas de interpretar imagenes
de libros, las comprenden y las relacionan con el texto escrito. En el caso de la categoria de
escritura, en los niveles E1 y E2 se notd que hubo nifios que no reconocieron la escritura del

dibujo y si lo hicieron, no le dieron un sentido comunicativo a todas aquellas letras o garabatos



99

que llegaron a realizar durante las sesiones de la secuencia didactica. Finalmente, en el nivel E3
se ubicaron 17 nifios, los cuales ya les daban una intencién comunicativa a sus grafias y asi
mismo, interesandose por conocer algunas palabras escritas.

Es importante mencionar que los resultados fueron condicionados por la categoria
emergente de asistencia, ya que durante la implementacion de las sesiones de la secuencia
didactica no se logré contar con la participacion de toda la poblacion, por lo tanto, el progreso en
algunos nifios no fue el mismo que aquellos nifios que asistieron a la totalidad de las sesiones. De
igual manera, se hace especial mencion al nifio N21, el cual no asistié a ninguna de las sesiones
de rincones taller implementadas, viéndose de esta manera su proceso interrumpido.

Para la cuarta y ultima fase (reflexionar), se tuvo en cuenta los resultados de cada rejilla
de tabulacion y todos los datos anteriormente expuestos y se tomaron todas aquellas categorias
que surgieron en las experiencias recogidas en los diarios de campo, tal como se evidencia en la
tabla 4.

Tabla 4.

Matriz diarios de campo, primer ciclo

Nivel Categorias Subcategorias Frecuencia
Comunicador de ideas por 8
medio de grafias
Letras 7
Escritura
Categorias Comprension 6
principales
Transcripcion del nombre 8
Vocabulario 6
Lenguaje

Expresion oral 9
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Narracion 7
Lectura
Descripcion de imagenes 8
Total 59
Motricidad Trazado 5
Agarre de pinza 6
Categorias ) )
emergentes _ Relaciones Emociones 6
interpersonales
Comunicacion asertiva 7
Asistencia Participacion 10
Total 34

Nota. Creacion propia

La tabla anterior permitio establecer que durante las sesiones llevadas a cabo las

categorias principales de lenguaje y escritura, puntualmente en las subcategorias de expresion

oral y garabateo respectivamente, fueron las que tuvieron mayor frecuencia y en cuanto las

categorias emergentes las cuales no estaban previstas pero surgieron durante el desarrollo de

cada rincon taller se encontré a la categoria de asistencia como la mas repetitiva, surgiendo de

esta la subcategoria de participacion, la cual como se describi6 anteriormente impacta en el

desarrollo de cada sesidn, pues los procesos de cada nifio se vieron interrumpidos.

Partiendo de los datos y resultados anteriores se establecié que la secuencia didactica

implementada brindé experiencias de aprendizaje que contribuyeron en el fortalecimiento del

proceso de lectura emergente pero también, se evidencid la necesidad de que, en dichas sesiones

de la secuencia didactica, los nifios tuvieran un mayor contacto con letras, palabras o textos. Asi
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mismo que se implementaran rincones taller que les permitieran fortalecer su motricidad fina lo
cual permea en su proceso de escritura o garabateo, pues es necesario un correcto agarre de pinza
para lograrlo. De igual manera se evidencié la necesidad de incluir rincones taller con mayor
material concreto, pues se observé que los nifios prefieren realizar actividades en las cuales
deban manipular material y crear a partir de este. Igualmente, la necesidad de implementar
actividades que desarrolle en los nifios la capacidad de seguir instrucciones, la escucha y la
organizacion, contribuyendo asi, a construir bases que facilitaran su proceso en la educacién
formal.
4.2 Andlisis del segundo ciclo

A partir de los datos obtenido en el primer ciclo se dio inicio a un nuevo ciclo, para la
primera fase (planificar) de este, se cred un nuevo plan de accion, en este caso una nueva
secuencia didactica, codificada como SCO02 (ver apéndice 6.6) realizando los debidos ajustes y
mejoras necesarias que fueron evidenciadas tras el desarrollo del primer ciclo. Para la segunda y
tercera fase (accion y observar) del nuevo ciclo se implemento dicha secuencia didactica, la cual
contd también con 8 sesiones de rincones taller desarrolladas en 2 semanas. De igual manera a
través de la observacion participante se registré la informacion en los diarios de campo y las
sesiones fueron evaluadas también con la rubrica RHO1 (ver apéndice 6.4) y la respectiva rejilla
de tabulacion. Los datos obtenidos en este nuevo ciclo se describen a continuacion.

Durante las tres primeras sesiones, RT09, RT10y RT11 de la secuencia didactica SC02
(ver apéndice 6.6), se realizaron ajustes teniendo en cuenta las reflexion realizada del anterior
ciclo, durante estas se trabajo la lectura y escritura a través de la lectura de cuentos, la letras, se
incluyé material concreto variado para que los nifios crearan sus productos del rincén taller por

medio de diverso material, de igual manera se incluyeron actividades motrices y de seguimiento
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de instrucciones, esto se realizo sin perder el foco de interés de la investigacion. Fue en el rincon
taller RT12 de la secuencia didactica SCO2 (ver apéndice 6.6). donde se evidenciaron avances
importantes que dejaba la implementacion de las sesiones de este nuevo ciclo, tal como se
describe en el diario de campo DC12 (ver apéndice 6.5). Durante esta sesion gran parte de los
nifios ya identificaron algunas de las vocales, que hacian parte de la palabra “pulpo”, esto se
logré con apoyo visual, ya que relacionaban las letras con la palabra que estaba escrita y que a su
vez contaba con una imagen de referencia. Es importante mencionar que se presentaron algunos
casos en nifios en los cuales tendieron a confundir la vocal “u” con la letra “n” o ubicaban la
vocal, pero su orientacion no era la correcta (escritura en espejo). Tal como se evidencia en la
tabla 5.

Tabla 5.

Producciones de los nifios jugando a completar palabras

N\

Producciones de algunos nifios, donde se pueden apreciar que tiene nocion del orden las letras
faltantes pero tienden a confundir algunas letras con otras, como se muestra en la imagen 1, en
este caso la “u” con la “n” y también, se evidencian algunos casos de la confusion que tienen
algunos nifios con la orientacion de la vocal “u” (escritura en espejo) (imagen 2)

Nota. Creacion propia
Continuando en esta linea, durante esta actividad se observo gue los nifios eran
conscientes de aquellas vocales que faltaban, incluso las reconocian por su nombre. De igual

manera esta actividad permitié evidenciar algunos casos en los cuales los nifios y nifias al estar
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en contacto y observar palabras, empezaban a asociar esas letras con las letras de sus nombres,
mostrando asi la importancia de permitirle al nifio que esté contacto permanente con la lectura y
escritura ya que inicia un proceso de asociacion que lo lleva a querer seguir descubriendo, en
este caso, las letras.

En este mismo sentido y trayendo a colacion a Ferreiro (2001) quien menciona que “La
tan mentada “madurez para la lecto-escritura” depende mucho mas de las ocasiones sociales de
estar en contacto con la lengua escrita que de cualquier otro factor que se invoque (p. 201), se
desarroll6 la sesion RT13 de la secuencia didactica SC02 (ver apéndice 6.6), en la cual los nifios
fortalecio su proceso de lectura y escritura por medio de periodicos y revistas, desde estas
observaron diferentes tipos de texto, tamafos de letras, palabras y comprendieron que este
también es un medio escrito que cumple una funcion comunicativa. De igual manera funciond
para que los nifios diferenciaran el texto escrito de las imagenes, aspecto que se logro en su
mayoria, pues solo fueron unos pocos nifios los que aun cuando se les solicitd armar un collage
recortando palabras, letras o parrafos recortaron imagenes, tal como se encuentra en la
descripcion del diario de campo DC13 (ver apéndice 6.5), evidenciando la necesidad de seguir
trabajando este aspecto, aunque no a profundidad. Dicho esto, en esta sesion se trabajo también
la coordinacién éculo manual y aspectos motrices, en este caso para el recorte. Cabe mencionar
que en esta sesion el nifio N35 no hizo uso de las tijeras, pues debido a su condicion fisica no
logré ejercer la fuerza necesaria para recortar, por lo tanto, teniendo en cuenta los principios del
marco DUA, en este sentido solo las utilizé con ayuda y en algunos momentos no recorto, sino
que rasgo.

El fortalecimiento del proceso de lectura emergente se empez0 a evidenciar a mayores

rasgos con el pasar de las sesiones de rincones taller, el registro de la informacién que se obtuvo
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permitié poner en evidencia los avances en los diferentes procesos de los nifios. En este caso y
teniendo en cuenta lo mencionado por Dehaene (2015), “la lectura mejora en la medida en que el
nifio practica la exploracién activa de las letras mediante el tacto y aprende el gesto de escritura
(el trazado mismo de la letra)” (p. 87), se implement0 el rincén taller RT16 de la secuencia
didéctica SC02 (ver apéndice 6.6), durante el cual los nifios tuvieron la posibilidad mediante
material concreto (plastilina de harina) de construir letras y con el tacto sentir el trazo de cada
uno de estas. Igualmente permitié observar que los nifios ya reconocian cada una de las vocales y
algunos incluso ya tenian nocion de algunas consonantes, sobre todo de aquellas que se
encuentran en sus nombres. Tal como se evidencia en la descripcién del diario de campo DC16
(ver apéndice 6.5).

En este sentido tras la implementacion del Gltimo rincén taller RT16 y teniendo en cuento
la rubrica de evaluacion RHOL1 (ver apéndice 6.4), se obtuvieron en la rejilla de evaluacion,
codificada como RO2 (ver apéndice 6.4) los datos que se presentan en la figura 5.

Figura 5.

Resultados del rincén taller RT16

RESULTADOS REJILLA DE TABULACION
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Nota. Creacion propia.

Tras los resultados obtenidos en la anterior grafica se pudo evidenciar grandes avances en
los nifios. Permiti6 establecer coémo los niveles de los nifios y nifias teniendo en cuenta la rdbrica
de evaluacion RHO1 (ver apéndice 6.4) aumentaron considerablemente tras el Gltimo rincén
taller implementado de la secuencia didactica del segundo ciclo, la cual fue creada y puesta en
marcha luego de haber hecho los debidos ajustes que se observaron necesarios en el primer ciclo.
En este sentido la rejilla de evaluacion R02 (ver apéndice 6.4) permiti6 evidenciar el aumento en
los niveles de acuerdo a la rubrica de evaluacién RHOL1 (ver apéndice 6.4), ya que al volver sobre
la figura 4, se puede notar como en los niveles L4 y E4 no se encontraba ningun nifio y luego de
haber replanteado el plan de accion y haber ejecutado la nueva secuencia didactica en el segundo
ciclo, se evidencié como en estos niveles ya se encontro un grupo considerable de nifios, lo cual
permitio notar que los nifios lograron desarrollar habilidades y conocimientos en cuanto al
proceso de lectura emergente. Los resultados del nivel L2 tuvieron un gran avance, pues el grupo
de nifios que se encontraba alli de acuerdo con la figura 4, se vio reducido considerablemente en
la figura 5, mostrando asi que ademas de estar interesados y en contacto con los libros o textos,
mostraron capacidad para comprender, narrar a través de imagenes, relacionar imagen-texto e
interpretarlo.

Es importante mencionar que, durante el segundo ciclo, volvié aparecer la categoria de
asistencia, aungue respecto al primer ciclo fue menor, lo cual ocasion6 que desarrollaran los
rincones taller de manera constante y, por lo tanto, se logro fortalecer el proceso de lectura
emergente obteniendo avances por igual en todos los investigados, tal como se evidencio en los

resultados de la rejilla de tabulacién R0O2 (ver apéndice 6.4).
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Luego de finalizar la implementacion de la secuencia didactica, tras los anteriores datos
obtenidos en el segundo ciclo y a partir de la sistematizacion de diarios de campo, de la cual
surgieron como categorias principales con mayor frecuencia la categoria de motricidad y lectura,
puntualmente en las subcategorias de rasgado y lectura de imagenes y de las categorias
emergentes, de la cual surgieron con mayor frecuencia las categorias de tiempo y asistencia, mas
exactamente en las subcategorias de espacio de interaccion y participacion, las cuales se reflejan
en la tabla 6, durante la Gltima fase (reflexionar) se evidencié la necesidad de realizar algunos
ajustes y mejoras al plan de accion, esto con el fin de que los nifios continuaran fortaleciendo su
proceso de lectura emergente y se lograra un mayor desarrollo en dicho proceso.

Tabla 6.

Matriz diarios de campo, segundo ciclo

Nivel Categorias Subcategorias Frecuencia
Uso de tijeras 6
. Rasgado 8
Motricidad g

Modelado 5
Coordinacion 6culo-manual 7
Conciencia fonoldgica 7

Categorias
Lectura Pronunciacion 5

principales
Lectura de imagenes 9
Crear y construir 7

Juego

Compartir 7

Comprension 5
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Escritura Grafomotricidad 6
Comunicacion 7
Total 9
Tiempo Espacio de interaccion 8

Categorias
emergentes Conducta Seguimiento de instrucciones 5
Asistencia Participacion 8
Total 21

Nota. Creacion propia
4.3 Analisis del tercer ciclo

Teniendo en cuenta los datos analizados en el segundo ciclo y debido al interés
despertado por conocer su nombre y evidenciado durante las sesiones de la secuencia didactica
del segundo ciclo, se replanteo el plan de accion, dando inicio asi a un nuevo ciclo, en el cual
durante la primera fase (planificar) se generd una nueva secuencia didactica de 8 sesiones de
rincon taller de 45 minutos, codificada como SC03 (ver apéndice 6.6), con actividades mucho
mas enfocadas a conocer la escritura de su nombre, identificando que tienen y cumplen con
ciertas grafias, y encontrando en la escritura una nueva manera de expresarse. De igual manera,
se continud el proceso de fortalecimiento de la motricidad y la animacién a la lectura por medio
de dramatizados de cuentos. Para la segunda y tercera fase (accion y observar) del nuevo ciclo se
implemento dicha secuencia didactica. De igual manera a través de la observacion participante se
recogieron datos en los diarios de campo y las sesiones fueron evaluadas también con la rdbrica
RHO1 (ver apéndice 6.4) y la respectiva rejilla de tabulacion. Los datos obtenidos en este nuevo

ciclo se describen a continuacion.
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La tercera secuencia didactica dio inicio con el rincon taller RT17 de la secuencia
didéctica SC03 (ver apéndice 6.6), el cual permitié por medio de la escritura creativa que los
nifios expresaran sentimientos hacia un amigo o familiar, logrando asi darle un sentido
comunicativo a sus grafias, “Cuando encuentran en la escritura otra forma de expresar sus
sentimientos o ideas, dan rienda suelta a sus producciones y hacen demostraciones afectivas por
medio de cartas, tarjetas y mensajes que tienen plasmadas sus propias grafias” (MEN, 2018,
p.89). De esta manera los nifios por medio de sus grafias escribieron una carta, tal como se puede
apreciar en el registro fotografico (ver apéndice 6.7), con la cual se logro6 evidenciar el
fortalecimiento de varios aspectos, entre ellos el agarre de pinza, el cual se mostré
considerablemente mejor. En este mismo sentido, se logré identificar que algunos nifios
incluyeron dentro de la escritura de la carta algunas consonantes y vocales, tal como se describe
en el diario de campo DC17 (ver apendice 6.5).

Igualmente, durante esta secuencia didactica se realizaron rincones taller en los cuales
hubo animacion a la lectura por medio de la lectura de cuentos en voz alta y dramatizacion de
estos. Por medio de estas actividades los nifios y nifias lograron expresar diversas emociones,
representar situaciones tanto reales como fantasticas que fortalecieron su imaginacion y
comprension

La lectura en voz alta se convierte en un ritual que comparte el grupo de nifios con su

maestro. Es el momento de escuchar historias que los llevan a habitar, vivir e imaginar

realidades descritas por personas puestas en un libro. Es la oportunidad de sentir miedo,
asombro, felicidad o ganas de reir por causa de aquello que se va relatando. (MEN,

2016).
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Con el pasar de las sesiones y el trabajo realizado en los anteriores ciclos, durante la
implementacion del dltimo rincon taller, RT24 de la secuencia didactica SCO3 (ver apéndice
6.6), se evidencid a grandes rasgos los avances de los nifios y nifias. Durante esta sesion se noto
que debido a todas aquellas sesiones implementadas en las cuales los nifios experimentaron y
estuvieron en contacto permanente con la lectura y escritura lograron en el Gltimo rincon del
taller transcribir su nombre, asi como también identificar algunas de las letras que lo componen.
Tal como se evidencia en el diario de campo DC24 (ver apéndice 6.5) y en la tabla 7.

Tabla 7.

Transcripcion del nombre

Estos fueron algunas de las producciones de los nifios y nifias donde transcribieron el
nombre, se evidencia un correcto agarre de pinza (imagen 1), trazos definidos para lograr la
transcripcion del nombre (imagen 2) y se evidencia como en algunos casos estuvo presente
la escritura en espejo, tal como se evidencia en la imagen 3 y 4.
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Nota. Creacion propia

A Partir de lo anterior se evidencia codmo los nifios lograron transcribir su nombre, cabe
mencionar que la gran mayoria lo realiz con un correcto agarre de pinza, nombrando algunas de
las letras que a su vez escribia y comparandolas con las de los nombres de sus compafieros. En
algunos casos se evidencio que algunas letras no fueron escritas en la orientacion correcta, lo
cual se conoce como escritura en espejo y que durante el proceso que se realiza para luego
aprender a leer y escribir es normal, “Todos los nifios, no s6lo los disléxicos, confunden
transitoriamente las letras en espejo. La “caja de letras del cerebro” debe desaprender esta
semejanza entre las letras en espejo” (Dehaene, 2015, p. 51).

Una vez realizado el ltimo rincon de taller y teniendo en cuenta la rdbrica de evaluacion
RHO1 (ver apéndice 6.4), se obtuvieron en la rejilla de tabulacion RO3 (ver apéndice 6.4) los
datos que se presentan en la figura 6.

Figura 6.

Resultados del rincon taller RT24

RESULTADOS REJILLA DE TABULACION

B 2

=

E2
E1
4
L3
Lz
L

Nota. Creacion propia
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Estos resultados permitieron establecer el avance que tuvieron los nifios durante la
secuencia didactica, su nivel de desempefio en la lectura (L) y escritura (E) aumentd
considerablemente respecto a las figuras 4 y 5. La poblacion investigada se ubico en los dos
ultimos niveles con un mayor nimero en el cuarto nivel, tanto de la lectura como de la escritura
(L4 Y E4). De esta manera se evidencio que los nifios ya tenian la capacidad de interpretar
imégenes y situaciones que visibilizé en los textos a los cuales tenian acceso, muchos lograron
identificar que hay letras con diferentes sonoridades, asi como palabras, lograron expresar,
transmitir y comunicar mediante sus propias grafias sus sentimientos, opiniones o ideas,
interesandose también por aprender como escribir algunas palabras y entendiendo que la
escritura es una manera de comunicarse con el otro. De igual manera la lectura los llevo a
transitar por mundos que despertaron diversas emociones.

Es importante mencionar que, asi como en el primer y segundo ciclo volvio aparecer la
categoria de asistencia. Se hace especial mencion al nifio N35 el cual solo participé en mitad de
las sesiones y al nifio N26, el cual no participé en ninguna sesion del tercer ciclo, por lo tanto, no
aparecio contabilizado en los resultados de la rejilla de tabulacion en la figura 6.

Para la Gltima fase del ciclo (reflexionar) se tomo de nuevo las categorias que surgieron
en los diarios de campo y que se observan en la tabla 8 y, teniendo en cuenta aquellas con mayor
frecuencia y los datos obtenidos descritos anteriormente, se evidencié que tras las actividades
implementadas en las tres secuencias didacticas se logro trabajar diversos aspectos y notar
grandes avances en cuanto al fortalecimiento del proceso de lectura emergente tal como se
evidencia en la figura 7, donde se comparan los resultados obtenidos de las figuras 4, 5y 6 y
para las cuales se tuvo en cuenta los niveles establecidos en la rubrica de evaluacion RHO1 (ver

apéndice 6.4).



Tabla 8.

Matriz diarios de campo, tercer ciclo
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Nivel Categorias Subcategorias Frecuencia
Comunicador de ideas por 8
medio de grafias
Letras 7
Escritura
Categorias Comprension 6
principales
Transcripcion del nombre 8
Vocabulario 6
Lenguaje .

Expresion oral 9
Lectura Narracion 7
Descripcion de imagenes 8
Total 59
Motricidad Trazado 5
Agarre de pinza 6
Categorias Relaciones Emociones 6

emergentes interpersonales
Comunicacion asertiva 7
Asistencia Participacion 10
Total 34
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Nota. Creacion propia

Figura 7.

Resultados de las rejillas de tabulacion de los ciclos 1, 2y 3

Resultados rejilla de tabulacion ciclos 1,2y 3
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Nota. Creacidn propia

La figura anterior permitio comparar los resultados que se obtuvieron tras la
implementacion del Gltimo rincon taller de cada uno de los tres ciclos y que se encuentran en las
rejillas de tabulacion RO1, R0O2 Y RO3 (ver apéndice 6.4) . De esta manera se evidencié como
con el pasar de los ciclos fue disminuyendo la cantidad de los nifios en los dos primeros niveles
(L1, L2, E1 Y E2), y aumentando en el tercer ciclo la cantidad de nifios, en los dos Gltimos
niveles (L3, L4, E3 y E4), que segun la rabrica de evaluacion RHO1 (ver apéndice 6.4) son
niveles en los cuales los nifios ya tienen una comprension sobre la funcion de la lectura y la
escritura, lo cual les permite comunicar sus ideas y pensamientos, ya sea de manera verbal o por

medio de sus grafias, siendo estas, habilidades propias del proceso de lectura emergente.
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4.4 Triangulacion

Con el fin de dar respuesta al Gltimo objetivo especifico planteado el cual fue evaluar la
competencia comunicativa en las habilidades de lectura y escritura en los nifios y nifias de jardin
de un CDI de Piedecuesta Santander, se realizé un postest de habilidades comunicativas con el
fin de conocer de manera puntual aquellos resultados y avances obtenidos. La prueba postest
(Ver apéndice 6.2), fue elaborada también como parte del proyecto de investigacion, “Estrategias
didacticas desde el disefio universal para el aprendizaje, mediadas por realidad aumentada para el
fortalecimiento de la competencia comunicativa en la educacion inicial y basica primaria”
llevado a cabo entre la UNAB y la UDES, el cual evalua los DBA del grado de transicion que
hacen referencia a las habilidades comunicativas de la lectura y la escritura. El postest se realizd
a 45 nifios, en este, se evaluaron los DBA del grado de transicion que hacen referencia a las
habilidades comunicativas de la lectura y la escritura y la cual funcion6 como comparativa con el
pretest realizado durante la primera fase (planificar) del primer ciclo de la Investigacion-Accion.
A los 5 nifios faltantes no fue posible realizarle la prueba del postest, ya que durante los dias de
su aplicacion no asistieron debido a situaciones ajenas al proyecto de investigacion, por lo tanto,
a continuacion, se presentan los resultados de los 45 nifios a los que se les realizo el postest.

Figura 8.

Resultados postest
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Postest competencias comunicativas jardin
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Nota. Creacidn propia

A partir de los resultados obtenidos en la figura 8, se evidencio el impacto que tuvieron
los diferentes ciclos implementados con la secuencia de rincones taller y con los cuales se busc6
fortalecer el proceso de lectura emergente. Dichos resultados permitieron conocer el avance de
los nifios y nifias en cuanto al desarrollo de las habilidades comunicativas de la lecturay la
escritura a traves de los diferentes aspectos evaluados. De esta manera se pudo observar como en
seis de los siete DBA evaluados, se obtuvieron resultados muy positivos y que permitieron
establecer que, a través del fortalecimiento del proceso de lectura emergente la poblacion
investigada ya cuenta con el desarrollo de habilidades y conocimientos propios del grado de
transicion, de esta manera también cuando hagan el transito de la educacion inicial a la
educacion formal serd por medio de un cambio armonico, en el que su desarrollo cognitivo sera
mayor, facilitando de esta manera la resolucion de problemas o situaciones que estaran proximos

a experimentar en la educacion formal.
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A continuacion, en la figura 9, se presentan los porcentajes de las preguntas que lograron
responder como de las que no respondieron, tanto del pretest realizado en la primera fase
(planificar) del primer ciclo, la cual fue hecha a manera de diagndstico, asi como la del postest
realizado, permitiendo evidenciar y hacer la comparativa de manera mas clara de los avances
obtenidos tras la implementacién de las secuencias didacticas que se realizaron en cada uno de
los tres ciclos.

Figura 9.

Resultado comparativo del pretest y postest
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Nota. Creacion propia
La figura 9 permitié demostrar de manera mas clara los avances y los cambios que hubo
en los nifios y nifas, evidenciando que en el porcentaje de resultados del si, en cuanto a

respuestas correctas en el postest se obtuvo un 68,56% teniendo un aumento considerable en
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comparacion del 34,66% obtenido en la prueba del pretest. De esta manera se evidencio que la
secuencia didactica de rincones taller, en la cual se promovio el transito armonico y se tuvo en
cuenta el marco DUA, permiti6 lograr un fortalecimiento del proceso de lectura emergente,
desarrollando habilidades y conocimientos propios de este y que, a su vez, contribuye con el

desarrollo integral de los nifios y nifias.
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Capitulo 5: Conclusiones y recomendaciones
A continuacidn, se presentan las conclusiones fruto del ejercicio investigativo llevado a
cabo en un CDI del municipio de Piedecuesta, dichas conclusiones fueron las resultantes del
analisis de datos llevado a cabo en el capitulo anterior, en estas se concluye teniendo en cuenta la
pregunta problema y el objetivo general del presente proyecto. De igual manera encuentra las
recomendaciones, las cuales fueron hechas teniendo en cuenta el desarrollo de la préctica

investigativa y que pueden ser muy valiosas para una futura posible ejecucion de este mismo.

5.1 Conclusiones

A partir del andlisis realizado en el capitulo 4, se puede concluir que la estrategia
didactica rincones taller fue pertinente para el cumplimiento del objetivo, ya que a través de su
implementacion y del maltiple uso del diverso material que conllevo el desarrollo de cada uno
de los rincones taller, los nifios y nifias lograron fortalecer diversas habilidades y conocimientos
del proceso de lectura emergente y que contribuyen en su desarrollo integral, asi mismo, como
facilitadores para el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura cuando este, lo inicien en su
proceso de educacion formal. Notandose de esta manera que, en la educacion inicial, es
importante que los docentes planifiquen y ejecuten actividades que sean intencionadas y
significativas para los nifios. En este caso, se evidencid tal como se muestra en la grafica 6, como
desde el proceso de lectura emergente se logro el fortalecimiento de habilidades y conocimientos
en dicho proceso, siendo fundamental realizar actividades basadas en los intereses y necesidades
de los nifios, disefiadas para promover un aprendizaje activo, autbnomo y en pro de su desarrollo

integral.
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El marco del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) permiti6 en cada una de las
sesiones de los rincones taller que las actividades ejecutadas fueran inclusivas con la diversidad
de poblacién investigada y se lograra respetar cada uno de los ritmos de aprendizaje de cada uno
de ellos. De igual manera permiti6 que las habilidades y las capacidades con las que cuenta cada
uno de los nifios y nifias fueran aprovechadas, logrando a partir de estas y en conjunto con las
actividades planteadas que se fortalecieran las habilidades comunicativas de la lecturay la
escritura.

Con relacidn a la pregunta problema y tras el analisis de datos realizados se puede decir
que el proceso de lectura emergente se logro fortalecer a traves de la estrategia didactica rincones
taller teniendo en cuenta el marco DUA e implementada durante tres ciclos de la investigacion
accion, los cuales contaban con diversas actividades que incluyeron variado material concreto, lo
que permitid llevar a cabo un fortalecimiento con grandes avances no solo en el proceso de
lectura emergente sino que también, en varios aspectos involucrados en el desarrollo integral,
tales como, relaciones sociales, desarrollo del habla y que fue llevado a cabo de igual manera
bajo ambientes adecuados, en los cuales primo el respeto por el otro, el uso adecuado de
espacios, el trabajo en equipo y ademas, el trabajo de valores como el compartir, la ayuda y la
comprension.

La implementacion del juego intencionado como facilitador del proceso de lectura
emergente, permitié que en los rincones taller la participacion de los nifios y nifias fuera mayor,
creando de igual manera un ambiente de motivacion por aprender, el cual aport6 también en su

desarrollo integral, en aspectos tales como el desarrollo de habilidades fisicas y sociales.
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5.2 Recomendaciones

Para obtener mayores resultados y teniendo en cuenta el disefio metodolégico de
investigacion accion se recomienda implementar un ciclo més, esto con el fin de obtener un
mayor resultado en cuanto a los avances de las habilidades de la lectura y la escritura,
permitiendo sobre todo en aquella poblacion que no logré completamente el objetivo deseado,
que pueda obtener un mejor resultado y a su vez, se siga fortaleciendo las habilidades ya
desarrolladas en el resto de poblacion.

Teniendo en cuenta que la lectura emergente es un proceso que se lleva a cabo desde los
cero a los seis afos y que implica el desarrollo de multiples habilidades y conocimientos, se
recomienda articular al proyecto de investigacion a los padres de familia, con el fin de que logren
evidenciar la importancia de no alejar a los nifios y nifias del contacto con la lectura y escritura,
fomentando en la familia un rol activo en dicho proceso y que luego va permitir que los nifios
desarrollen estas habilidades mucho més facil en su contexto de educacion formal.

Tener siempre presente los principios del marco DUA los cuales se tuvieron en cuenta
para la creacion de las actividades, verificarlas con el check list y se recomienda sobre todo
observar durante la préactica de dichas actividades si verdaderamente cumplieron la funcion de
ser aptas para desarrollar por todo tipo de poblacion o si, por el contrario, ain requiere ajustes

que deberian ser realizados en futuras actividades.
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Capitulo 6: Apéndice

6.1 Consentimiento informado y asentimiento informado

(Apéndice 1)

FORMATO DE ASENTIMIENTO INFORMADO
Universidad Auténoma de Bucaramanga-UNAB

Te estamos invitando a participar en el proyecto de inve on: Fortalecima: del
proceso de lectura emergente en los nifios v nifias de un CDI del municipio de Piedecuesta-

promoviendo el transito ico de la educacién inicial a la educacién formal
a través de la estrategia diddctica rincones taller teniendo en cuenta el marco del Disefio

Universal para el Aprendizaje (DUA)

Lo que te proponemos es hacer diferentes actividades pedagogicas por medio de la
estrategia diddctica rincones taller el cual sé que fortalecerd el aprestamiento de la lectura
v escritura con una duracién de aproximadamente 10 semanas. Durante este tiempo
queremos Iniciar el aprestamiento v fortalecimiento en la lectura v escritura en los nifios
v nifias de un CDI del municipio de Piedecuesta-Santander, promoviendo el transito
arménico entre la educacién inicial a la educacién formal a través de rincones taller
teniendo en cuenta el marco del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

Tu participacion en este proyecto es completamente voluntaria, si en algin momento te
niegas a participar o decidieras retirarte, esto no te generard ningin problema, ni tendrd
consecuencias a nivel institucional, ni académico, ni social.

El equipo de investigacién que dirige el estudio lo conforman: Maria Fidelina Florez
Mancilla identificada con c.c. 1.005.386.543, correo: mflorez894@unab.edu.co. Disley
Tatiana Garnica Sierra con c.c. 1.003.826.251, correo: dgarmica?20@unab.edu.co v
Sandra Yaneth Ortiz Ortiz con c.c. 1.005.145.940, correo: sortiz830@unab.edu.co de
octavo semestre de la Licenciatura en Educacidn Infantil de la Universidad Auténoma
de Bucaramanga-Unab.

La informacién suministrada por mi sera confidencial Los resultados podrin ser
publicados o presentados en reuniones o eventos con fines académicos sin revelar mi

CONSENTIMIENTO INFORMADO PROYECTO DE INVESTIGACION
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA-UNAB

Sefiores padres de familia/titulares

Nos remitimos a vstedes muy amablemente v con la intencion tener el respectivo
consentimiento para que su hijo/a haga parte de una imvestigacion llevada a cabo por
Sandra Yaneth Ortiz Ortiz con C.C 1.005.145.940, Maria Fidelina Florez Mancilla con
C.C 1.005.386.543 v Disley Tatiana Garnica Sterra con C.C 1.003.826.251, estudiantes
de octavo semestre de la Licenciatura en Educacion Infanti] de la Universidad Autonoma
de Bucaramanga-Unab, la cual se titula: “Fortalecimiento dal proceso de lectura
emergente en los nifios v nifigs de un CDI del municipio de Piedecuesta-Santander,

ramoviendo el transito armanico de la educacion inicial a la edueacion formal a través
de la estrategia diddctica vincones taller taniendo en cuenta el marco del Disero
Universal para el Aprendizaje (DUA). " esta se llevard a cabo en el CDI Camino a Belén
durante § semanas, con los nifios del grado jardin.

¢

Dicho esto, la nvestigacion tiene como obyetivo general “Fortalecer el proceso de lectura
emergente en los nifios v nifigs de un CDI del municipio de Piedecuesta-Santander,

ramoviendo el transito armanico de la educacion inicial a la edueacion formal a través
de la estrategia diddctica vincones taller taniendo en cuenta el marco del Disero
Universal para el Aprendizaje (DUA)".

6.2 Pretest y postest
(Apéndice 2)

Pretest

nombre o datos de identificacién. Se mantendran los cuestionarios ¥ en general cualquier
registro en un sitio seguro. En bases de datos. todos los participantes seran identificados
por un codigo que serd usado para referirse a cada uno. Asi se guardard el secreto
profesional de acuerdo con lo establecido en la Ley 1090 de 2006, que rige el ejercicio de
la profesion de psicologia en Colombia.

Asi mismo, declaro que fui informado suficientemente y comprendo que tengo derecho
a recibir respuesta sobre cualquier inquietud que tenga sobre dicha investigacién, antes,
durante y después de su ejecucion; que tengo el derecho de solicitar los resultados
de los cuestionarios y pruebas que conteste durante la misma. Considerando que los
derechos que tengo en calidad de participante de dicho estudio, a los cuales he hecho
alusion previamente, constituyen compromisos del equipo de investigacion responsable
del mismo, me permitimos informar que asiento, de forma libre v espontinea, mi
participacién en el mismo.

En constancia de lo anterior, firmo el presente documento, en la cindad de
el dia . del mes

de

Firma

Nombre
Documento de identificaciéon No.

Investigadoras principales de la investigacion: Maria Fidelina Florez Mancilla
wdentificada con C.C 1.005.386.543, cormreo: mflorez894@unab.edu.co, Teléfono:
3174186173, Disley Tatiana Garnica Sierra con C.C 1.003.826.251, correo:
dgamica220@unab.edu.co, Telefono: 3187271283 y Sandra Yaneth Ortiz Ortiz con c.c.
1.005.145 940, correo: sortiz830@unab edu co, Teléfono: 3212565049

Tentendo en cuenta lo anterior, v constando que fut plenamente formado por la
institucion y los investigadores a cargo del proyecto de investigacion

Declaro que:
Yo, quien suscribe el presente

documento, identificado (3) con documento de identidad nimero
obrando en calidad de:

Padre Hu..tn ‘ ‘c.u..i..r | ‘

De la mfaDel nifio
1dentificado(a) con el documento de identidad Tipo: NUIP(RC) _ TI _ .CE._
nimero , manifiesto que:

Autorizo al nifio o nifia a participar del proyecto de investigacion Fortalecimiento del
roceso de lectura emergente en los nifios y nifias de un CDI del municipio de

Piedecuesta-Santander, promoviendo el transito armdnica de la educacion inicial a la

educacion formal a través de o estrategia didactica rincones taller teniendo en cuenta
el marco del Disefio Universal para el Aprendizaie (DUA). En constancia firma

Firma:

Nombre:

Teléfono de contacto:
Fecha:
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6.4 Tacha el gato que corren hacia la izquierda

6.5 Tacha el nifioy la nifia que corren hacia la izquierda
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8 Creay dibuja un personaje: y e esribes s nombre

Mi personaje es...

nuestro pais y transcribe los nombres.

Postest

5.ty pegn e s e o oo e o e[ | D, 4
e et

2 tawcacon P saua H nimento
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Feche: cedgo: Cokegi:

Objefivo: cefermingr © partk & rivel de gesorolc de las compelencios
‘comunictivas en ansicién a portr de ics DBA.

Indicociones:  en el formato s ercventan aclividodes poro desardl con
Se

‘COMPONENTE: SINTACTICO
DBA 8. idenifica los relocianes sonceas en el lenguaie oral

1. Responce las siguienles eregunias

w1 i
£Cudl o5 mi nombre? ety tieey
= LSsnls ey mmbres sencthosy compuesns?
Excibe o luys.
Juego con lasletras
et de nuestros nombres
= Cusles iras ene u nombee?

4Cuses s ene sl nombee de unode s
migas?

= = 4T nombrey el t amigo benen eras en
Coman? Cutiost

= 4ot otron nambres pueces formar con s
e de st nomare? Eserbe Sguncs.

oA,
encuent en dislinios lipos de fextos
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weeden a & 0 a s arededor.
7. Dbuja las prencias de vesti suando vos a:
nodar dormie jugar en el parque.

8. Complelcla taba segin caresponda fescibe o cibvie)

6.3 Check list DUA

(Apéndice 3)
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COMPONENTE SEMANTICO

DBA 10, Expresa idecs. ineceres y emociones o Iravés de ws propias grafas y formay
semejantes o las levar conver n con dterenes Intenciones
wnicatas.

4. Descrbe en cudies siluaciones exoreses coda Lo o8 s
suisntes amociones. Comentolas con fus COMPEAGIDS

@ Ve sertn scatséo caand.. Moo il cunnds..
Ve sk et cane. G M st cande.
oBA7. Sionte, a wavés det

1465, 1a mésica, ol dBujo y o expresién corporal

5. Ulilza muchos Kipices de colres v, en coda cusdo, diUja
01g0.que na te gusto 0 que 1o desagracd. Explica o1 dibulo.

COMPONENTE PRAGMANICO.

oBA T
‘porfcde us conocimientos & imaginacisn
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Chechiist “DUA"

N

2} Proporcionar miltiples madios de represantzcion de la informacion

Presanta la informacion an difersntae formatos (percepcion atendiendo bos
asfilos daqxeﬂdu_qai

#  Texio (con Sipoorafia Sacilments recorocible v com un tamafio de 12
punios 0 superice). para estudiartzs de baja vision, o restomes dal

Texto de tipo leonografico (folos, imagenes, logos, iconos, infografias)
para acompaniar el e,

Matzrial interactiv ylo rmultimedia pars comprension.

El color usado para infommar o erfatizar en estudiantes visuales. (baa
wision) LHilizar =l color como medio de informacion o para resaliar
algin elemento.

La velosidad o fiempos de wn video, animacide, somidos,
simulaciones, ste. - WaAar &l volumen o 13 velooidad con I3 gue ==
presenta la informacdon sonora para estudiantes gue comprerden de
forman mas lenta,

Utilizar representaciones fexuales equivalentzs como subtiules o
reconocimients de woz automalicn para el lengusje aral.

Faciita imformacidn a padir dz disgramas wisusles, graficos y
nodaciones de |a misica o el sorido.

Suministrar transcrpoiones escrias de bs videos o los oips de audio.
Provser intémpretes de Lengua de Sigros Colombiara (L5C) para &l
castellan hablado.

Proporciona texio a parir de anslogias visuales para enfafizar la prosa
(emociones y simbolos).

Utilizs bzetos swdiovisuales y ro solamente escrios.

Utiliza subbifulos en vidaos

»  Usardiagramas, graficos en bos texios

LI 1 2
LI 1 2
0 1 2
LI 1 2
LI 1 2
LI 1 2
LI 1 2
LI 1 2
LI 1 2
LI 1 2
LI 1 2
LI 1 2
LI 1 2
LI 1 2
0 1 2
LI 1 2

[Faciitar transcrpcicres escdtas de videos o de documenios sororms | 1 2
{lefras de canciones, de |as inferverciones de los perconajes. ).
Desaripciones [escrtas o namadas) pars todos los grafices, videos o | 0 1 2

WUfilizar ohistos fizicos y modelos espasiales. a1 |2
Faciitar claves suditivas para las ideas prrcipales. ] 1 2
Convestir 2l texto digital (PDF) 20 audic. 0 |1 |2

LUtiliza elamentos da apoyo para decodificar |2 informacion:

S wiiliza ura sintaxis directs, sencilla v presisible para mejorar la | 0 1 2

comprERzicn oe |a informacidn.

Incluye opciones pars clarificar el lenguaje oral, escri y matematico. | 0 1 2

Por ejempla, wilizando: yusmdmﬂam traducior, corversor de

fexto @ voz, motes, piclogramas o imagenes, audicdascrpoiones,
calcuadora,

subtrh.inﬁaq\ndens, rataciones de simbolos, codigos

QR et

Se ofrecen texios de fcil lechaa. a 1 2
Pra anzefiar i y simbolos; especs de Manstas que

promuevan 5= relaciones enire 3= experiencias vividas por Jos (0 1 2
estudiamizs y conccimientos prevics para la comprensicn de la
b "

Destacar como expresiores complejas estan compwestas por | 0 1 2
palabras mas simples o simbolos [(Treficiencia =in + eficient").
‘Colocsr apoyos para refsrencias poco familisres [Significados
especiicos de un campo, hablas, lenguaje figuesivo, jerga, lerquaie |00 (1 (2
anficuado, cologuisizmes v dislectos) dentro del fexin.
MApoyar con animaziones v simulaciones que se sincronicen conla | 0 1 2
Proporcionar  simbolos  graficos  con  descrpoiones  de dexto | 0 1 2
aliemativas.

Insﬂiaramynsmelwcﬂ}dmyhssmmhsdeﬂnddm a 1 2

{par ejemplo, enlsces o nofss a pledepa?lamdefmmns
explicacionss, ilvsiraciones, informacion previa, raduccionzs).
referemcias desconocidas

lrmnswwdas Hma,langua;eanadmm Ienglqe fiqursivo,
lenousie rrahmmw jerga, lenguale srcaico, cologuislismos y
dialechos).

Clarfficar la sintaxis mo familar {en lenguas o fmmulas matematicas)
o |a estruchura subyacente [en diagramas, graficos, ilusiraciones,
SXpOsiciones exbensas o narracionss), 3 través de altematives que
permitan la comprensin.

Hacer explicias |a= relaciones entre loz slemenios (por sjerplo,
resaliar |as palabras de fransicin an un ersayo, erlacss entre las | 0 1 2
id=as en un mapa concepiual, eto).
\Usa texios digitales con programas automaticos de textn & waz. ] 1 2
Ofrecer clarficaciores de la nofacion mediante listas de tminos | 0 1 2
clave. Utilizar lisias de temminos o palabras clave.
Acompanar el texdo digial con una voz humana pregrabada. o |1 |2

=
-
[
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# lInsertar apoyos wisuales ro lingiisScos pars clarficar el vosabulafo
(imagenes, videos, =ic].

- Cmnemnsdmpﬁjenhdosmhsilﬂmﬁudwasse
camplemenian cor ivalerizs verbales, o sumentos.

Proporci pei parala ign:

& S diferencian |as ideas prncipales de las secundarias (paor sjemplo,
IR MEpas comcepiuales, organigramas, enfasis en negrta, wso
significativo del color para resalter slguros datos, del tamario de la
letra o de las maywscalas).

# Sz apaya |3 informacion teceica con ejemplos, analogias, resimenas
wio simulacionss.

& Faciitar sjiemplos para a5 explicaciones, especidments i son
absbractas.

& |nzestar spoyos pars el vocabulano (por ejemplo, w glosano)

# Usar esquemas, oeganizadores graficos, néinas gz ceganizacion de
whidades y comcepos y wmilinas de “dominio de comcepbos” para
destacar idess clave y relaciones.

= Usar multiples eempls y confresjemplos para erfalizar las ideas

principales.

= Andsmiajes praduados que apoyan [as estrategias de procesamisnto
de 3 informacion para |a comprersion o2 |a informiacian.

# Proporcionar miltiples fomas de sproimarse o estudiar una leccion
=2 itirerafios cpoionales @ trevés o2 los cordseidas (por sjemplo,
xplorar ideas principales mediante cbras de tealro, ate y Rershes,
pdlnlasuahlusmadmsj

# Agrupar |3 ieformacion en unidades mas pequenias para meiorar la
comprension de |a informacian.

- Pmmmaummdemmmmma[pwaenﬁn

afravés de tacicn como

puedesa-mPowfpunl}.

& Eiminar los elemenios distraciores o accesonios ssho que sean
esencales para el abjefivo de aprendizaje.

& PrmporionsF f=fas de  comprobacion, omganizadores,  motas,
recordaforios elecirnicos, et

- ﬁ.lerlardlﬁudedsp-usmms)'mtglasmmmamms{par
ejemplo, i vizuales, estrate métoda de los
lugares, efc)

# lIncoeporar opodunidades explicias pars |3 revision espaciada y la

practica

& Prporcionsr plartilas, oryanizadorss grafices, manas concepiualas
qua facliten |5 foma dz apuentes.

& PrporionsrF apoyos gque conechen |3 mueva informacion con bos
conocimisnios previos (por sjemplo, redes de palsbras, mapas de
canceptos incompletos).

[

[

Observacionas aj:




€.

b) Proporcionar miltiples formas de accion y expresion

Permite maltiples medios para interaccionar con el material:

Los materiales, fodos o en parte, se pueden consultar en formato digital y analdgico.

Permits Iz personalizacion en la navegacion.

Pozibilita el uso de ayudas técnicas =i fussen mecesafias [tecnologias de asistencia:
comunicadores  electronicos, faton y feclado adaptado, amplificadores de pantalla,
conmutadares, comglementos en el navegador, efc.).

Proporcionar atemativas en los requisitos para 1as tazas, los iempos de reaccion, |3 amplitud
¥ la vatizdad de Ia accion motora necesanas para interactuar con los materiakes de instuccidn,
con |33 manipulsciones fisicas o con las tecnologias.

Proporcionar atemativas para responder fisicamente indicando entre selecciones atemativas
{por ejemplo, alternativas bien marcando con el boligrafo o I2piz, o bien con el raton del
ordenadar)

Proporcionar altemstivas para las intsfacciones fisicas con los materiales a travss de las
manos, la woz, los conmutadores, joysticks, teclados y teclades adaptados.

Componer yio redactar mediante diferentes medios [texto, voz, ilusteacion, dibujo, cine,
muisica, movimiento, video )

Permitir que s puedan dar respuestas fisicas o por seleccion, como altermativas al uso del
lapiz, al control del raton, efc.

Proporcionar acceso a teclados alternativos.

Personalizar plantillas para pantallas tactiles y tedados

‘Seleccionar software que permita trabajar con teclades aliernativos y teclas de acceso.
Facilitar comectores ortogréficos, gramaficales y software de prediccion de palabeas.

=a

P P

Fad Pad P

Se varia el modelo de respuesta en las actividades (expresion y comunicacion):

Exizten diferentes posibilidades para que &l sumnado comunique lo que sabe: textual, grafica,
audiovisual, intesactiva, kinestésica, musical._

Se piden variados productos fingles, tanto en formato digital coma analdgico.

Permite 2l alumnade |2 eleccion, entre varias opciones, en determinadas actividades,
materiales yio herramienias.

Incluye actividades multinivel yio de automatizacion del progrese, en funcidn de |a respuesta
del alumno.

Proporcionar aliemativas para I3 interaccion fisica del usuario con los materiales educativos
(conmutadores, teciados adaptados, joysticks. paniallas tacliles...)

Posibilitar el uso de medics sociales y herramientas web interactivas.

Usar objetos fisicos manipulsbles (por sjemplo, blogues, modsios en 30, regletas).

Usar medios socizles y herramientas Web interactivas (por ejemplo, foros de discusion, chats,
dizefio Web, herramientas de anotacion, guiones graficos, viistas de comic, presentaciones
CON animaciones).

Componer o redactar mansiando multiples medios (texto, woz, dibujos, cine, misica,
mevimiento, arte visual, eic.).

Programas de deletreo de textos (reconocimiznta de voz), dictade humanaos, la grabacidn
Permnitz &l uso de frases cortas como respussia.

Proporcionar apoyos que puedan ser refirados gradusiments a medida que aumenian la
autonomia y las habilidades (por ejemplo, integrar software para |3 lectura y escritura)

Facilita el deaarrollo de las funciones ejecutivas:

Se dan ejemplos de ejecucion en algunas o en todas |3s actividades.

Se facilitan herramizntas de autocoatrol: cronometro, pazos Ufiles, preguntas dave, guicn de
revision de una actividad, semaforo de supemvision, seleccion de tumos, auto instructiones,
et

Integrar enfrenadores o tutores gue modelen el proceso de pensar en voz alta.

Integrar avisos que lieven Tparar y pensar antes de aciuar, asi como espacios adecuados
para ello.

Proporcionar organizadores graficos v plantillas para |3 recogida y organizacion de la
informacidn.

IncluiF sjemplos de practicas.

P R

(Observaciones by):

134



c) Proporcionar miltiples formas de motivacion e implicacion

Proporciona opciones para captar el interés:

Incluye titulos sugerentes ylo diferentes formas para suscitar la
curiosidad: retos, desafios, efectos sorpresa, personajes de ayuda,
enigmas, incognitas, trucos, candados que abrir, pruebas que superar,
curiosidades.

La redaccion utiiza un lenguaje cercanc al lenguaje de los
destinatarios. Ejemplo: redaccion en primera persona del plural,
vocabulario comprensible, etc.

Emplea una narrativa de juego en el uso del recurso.

Disefiar actividades cuyos resultados sean auténticos, comunicables
a una audiencia real y que reflejan un claro propésito para los
participantes.

Proporcionar tareas que permitan la participacion activa, la
exploracion y la experimentacion.

Implicar en debates a todos los estudiantes de la clase.

[t

[ LK)

Proporciona opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia:

Utiliza escritos, posters o carteles, concretos o simbélicos, que
recuerden la meta u objetivo a conseguir y diferentes formas de
expresion al estudiante.

Usa herramientas informéaticas que ayudan a establecer esquemas
temporales, agendas de trabajo o recordatorios de acciones a realizar
en una fecha o0 momento determinado.

Permisividad en el uso de herramientas y apoyos necesarios para la
comunicacion.

Aprendizaje cooperativo en grupos con roles de apoyo y

responsabilidades individuales. Programas de centro respecto parala
mejora del comportamiento, con objetivos diferenciales y apoyos.
Tutoria entre comparieros y apoyes. Fomentar la interaccion entre
iquales (por ejemplo, mediante |a tutorizacion entre compafieros).

Proporciona opciones para la auto-regulacion:

Incrementar el tiempo de concentracién en una tarea aunque se
produzcan distracciones.

Aumentar la frecuencia con la que se dan la auto-reflexion y los auto-
refuerzos.

Proporcionar guias, mentores o apoyos que modelen el proceso a
seguir para establecer las metas personales adecuadas que tengan
en cuenta tanto las fortalezas como las debilidades de cada uno.
Apoyar actividades que fomenten la auto-reflexion y la identificacién
de objetivos personales.

Las actividades deben incluir medios por los cuales los estudiantes
obtienen informacién y acceso alternativo a las ayudas disponibles
(graficos, plantillas, pantallas de informacion) que los apoyan en la
comprension de su progreso, de una forma que les resulte
comprensible y oportuna.

Ofrecer dispositivos, ayudas o gréaficos para facilitar el proceso de
aprender a recabar y representar de manera grafica datos de las
propias conductas, con el proposito de controlar los cambios en dichas
conductas.

Observaciones c):
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6.4 Rubrica de evaluacion y rejilla de tabulacion

(Apéndice 4)

136

Rabrica habilidades comunicativas de la lectura y la escritura - RHO1

Lectura (L)

L1

L2

L3

L4

Demuestra nada o
poco interés por
tener contacto con
libros e
interactuar con

Manifiesta interés
por tener contacto
con los libros y
narra su contenido
por medio de la

Realiza lectura a través
de la interpretacion y
comprension de
imégenes a través de la
relacién imagen-texto,

Lee, interpretay
comprende imagenes o
situaciones que visibiliza
en diferentes libros e
identifica que las

diferenciacion
entre dibujo y
escritura

letras o garabatos
pero no le da un
sentido
comunicativo.

ideas y opiniones
mediante grafias, a las
cuales les da sentido
comunicativo y se
interesa por conocer de
qué manera se escriben
las palabras con las que
esta en contacto de
manera constante

ellos lectura de narra el contenido a palabras tienen
imagenes través de lo que alli diferentes sonoridades
evidencia
Escritura (E)
El E2 E3 E4
No hay Escribe e identifica | Expresa sus sentimientos, | Expresa sus

sentimientos, ideas y
opiniones mediante
grafias, comprende que
se necesitan simbolos
gréaficos especificos para
poder escribir, le da un
sentido comunicativo a
sus producciones escritas
(garabateo)
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Rejillz de tabulacidn - R0 L] X X
Categoria Lectura Ezcritura N7 X X

L1|L2|L3| L4 |E1|E2|E3|E4 N28 X X
o1 X X 420 X X
M0z X X H30 X X
03 X X Wil X X
M4 X X W3l X X
Hs x X 33 X [
16 X x N34 [ [
17 x 3 M35 X X

02 X ] M3 X X
nNi9 X X N37 X X
W10 X X Hag x X
M1l X X H30 X X
sl X X N40 X X
Bl X X 141 X X
sk X X N42 X X
i3 X X 1443 X X
W16 X X o - "
N * X M43 X X
NI £ X 146 X X
e X * 147 X X
e X 148 X X
gt i e el el el B N49 X X
B : X Hs0 X X
13 [ X
H X Resultades |11 | - |L3| 18 |EL| 10 |E3 | 17
M3 X
L2| 31 |4 - |E2| 12 |E4| -




Rejilla de tabulacion - R02
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Categoria Lectura Escritura

L1 L1 | L3 (L4 |E1l| EZ| E3 E4
21} X X
N2 X X
M3 X X
o4 x X
M3 X X
N6 X X
N7 X X
i X X
Mg x X
N0 X X
NIl X X
N2 X X
i3 X X
N4 X X
N5 X X
211 X X
N7 x X
Hig X X
Nig X X
NID X X
NIl X X
NI X X
N3 X X
N4 X X
W15 X X

N1 X
N7 X X
IR X
W X
M30 X
M3l X X
W32 X
N33 X X
N4 X X
M35
M36 X
M7
iR X
H3n X X
H40 X
il X X
N4l X
H43 X
a4 X X
43 X X
Has X X
H47 X
48
H40
N30 X X
Resultados Ll L1 ]| 30| El 21
L2 Li | 15| EX| 11 18
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Rejilla de tabulacidn - RO2 N3 X ¥
Categoria Lectura Escritura 24 —_ == —|—| —
M7 X x
L1| L2 | L3 |L4|E1|E2|E3|Ed = = .
Mol ¥ ¥ = . .
2 X X M30 X ¥
N x £ N3l X ¥
N ¥ ¥ - . —
M X ¥ = S
N6 X -
N7 ¥ -
Ni8 ¥ N -
M9 ¥ ¥ - .
M10 ¥ ¥ = -
N1l ¥ ¥ = . _
s * x 40 ¥ ¥
N x £ N4l *
i X X N42 X
e X X M43 %
N16 ¥ ¥ oy . .
N17 ¥ 1 = -
il * X N6 ¥ "
N x X N4T X "
N ¥ X N4g X X
! x x 140 ¥ ¥
e x X 30 x ¥
N23 X N
f - X Resultades | L1 | | L3 | 20 | Fl | | El | 11




6.5 Diarios de campo
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(Apéndice 5)

Cddigo: DCO01

Fecha: 28 de febrero del 2023 Sesion 1 Rincon taller: RTO1
DIARIO DE CAMPO

Desarrollo del rincon taller Reflexion

Se inicia el taller preguntandoles acerca de
los libros y sus presaberes sobre ellos, para
que sirven, les gusta leer, les gustan los
cuentos, para luego realizar la lectura de un
cuento.

Como segundo momento de la sesion se les
leyo el cuento, realizando su lectura en voz
alta y de manera activa para centrar su
atencién y asi pasar a un tercer momento
donde los nifios pudieron describir un nuevo
final a la historia, desde su imaginacién y
presaberes, esta realizada de manera verbal
y gréfica para algunos nifios que se les
dificulta el lenguaje. Para dar cierre al taller
se brindo un acercamiento a los libros
donde los nifios fueron a la biblioteca, cada
uno cogio un libro de su interés, todos aptos
para su edad, con textos cortos e imagenes.
Durante este momento cada nifio se
concentrd en observar e imaginar el cuento
guiandose por las imagenes. Una vez cada
uno termind de leer su libro la mayoria de

e Con las actividades realizadas y todas
aquellas situaciones que se presentaron
durante el desarrollo del rincon taller, se
logré observar y notar, que la lectura de
cuentos y el estar cerca de libros, les
mantiene concentrados, permite el
desarrollo de la imaginacién y lo mas
importantes es que estan en ese proceso
de mantenerse en contacto con la
escritura, la lectura de imagenes y el
acercamiento a las letras.

e El desarrollo de estas actividades
permitio que el nifio tenga mas contacto
con la lectura por medio de los cuentos y
las historias. Los nifios y nifias se
adentraron en el mundo de la fantasia y
esto hace que se imaginen diferentes
escenarios de lo que puede pasar 0 no
puede pasar dentro de un cuento. Al
estar en contacto con los libros estan
constantemente viendo letras y
asociandolo con las diversas imagenes
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nifios interactuaron con el grupo en general
narrando el cuento leido.

que encuentra alli. De esta forma se
empieza a hacer una familiarizacion con
estas y que les ayuden en su proceso de
maduracion cognitiva y puedan adquirir
bases positivas y solidas para su transito
a la educacion formal.

Codigo: DC04

Fecha: 06 de marzo del 2023

Sesién 1

Rincén taller: RT04

DIARIO DE CAMPO

Desarrollo del rincon taller

Reflexion

Se inicio el taller de masica con una
explicacion breve sobre el ritmo v las
canciones, seguidamente los nifios
pudieron escuchar la cancion “samba
reggae show” la cual identificaron el
sonido de los instrumentos, los tiempos y
el ritmo de esta. En el segundo momento
los nifios pudieron seguir los tiempos y el
ritmo de la cancion ya escuchada y
practicada a partir del tambor,
consiguiendo asi un mismo ritmo entre
todos. Por consiguiente, estimulando su
conciencia fonologica por medio de la
rima “el trencito” en la cual los nifios
crearon un nuevo ritmo y sonido mientras
se iba cantando por silabas esta rima, asi
mismo, despertando su curiosidad e
imaginacion para implementar no solo los
instrumentos musicales sino también
partes de su cuerpo, entendiendo que ellos
también pueden hacer musica, diversos
ritmos y marcar diversos tiempos. El ritmo
permitio a los nifios disfrutar y gozar de
una banda sonora, la concentracion,
atencion, la escucha, siendo una de las
debilidades de los nifios la cual hay que
fortalecer mas.

La conciencia fonoldgica fue fundamental
para la adquisicion del lenguaje en los
nifios. Estimulando a través de la musica,
les permitio reconocer las palabras que
comparten los mismos sonidos a través de
la rima.

Este rincdn taller de musica permitio en
los nifios/as de jardin desarrollar su
expresion verbal, su confianza, su
concentracion y explorar otro recurso que
por lo general no estan acostumbrados a
utilizar, entendiendo que con ellos
también se puede aprender diferentes
cosas, mejorando su lenguaje y desarrollo
social que les permita experimentar otras
sensaciones potenciando su escucha y
propiciando su capacidad para aprender y
recordar mejor la informacion.
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Caodigo: DC12

Fecha: 21 de marzo del 2023

Sesién 2

Rincén taller: RT12

DIARIO DE CAMPO

Desarrollo del rincon taller

Reflexién

Al inicio del taller se les explico a los
estudiantes el objetivo, siendo este el
fortalecimiento para el desarrollo de la
motricidad fina, seguimiento de
instrucciones, y la construccion de
palabras para la adquisicion del lenguaje
escrito, a partir de esto los nifios
realizaron el moldeado del pulpo, asi
mismo se les mostro la palabra escrita y
las letras que las conformaban.
Seguidamente los nifios/as completaron la
palabra “pulpo” con las dos vocales
faltantes, estas vocales se ubicaron
alrededor del salon y para completar esta
palabra debieron identificar las dos
vocales y ubicarlas correctamente para
lograr formar la palabra completa, y de
esta manera hacerlos participes de la
escritura.

El moldeado del pulpo permitié a los nifios
el desarrollo de su motricidad fina y su vez
el seguimiento de instrucciones, y la
escucha siendo este un factor que al ser
fortalecido permite que las indicaciones
sean comprendidas. En este desarrollo se
denota mas el orden al estar concentrados
en el taller de moldeado sus
comportamientos en el aula mejoran.
Incluir el juego en la escritura ayuda que el
aprendizaje de los estudiantes sea mas
claro, pudieron construir la palabra en la
cual buscaron las vocales faltantes para
completar, este ejercicio permitié que
identificaran las vocales faltantes y asi
mismo ubicarlas en el lugar correcto.

Asi mismo, se fortalecio su desarrollo
cognitivo, su asociacion, la organizacion
de las letras, la participacion e interés por
lo que realizaban, teniendo en claro lo que
se utilizo en clase.

Caodigo: DC13

Fecha: 22 de marzo del 2023

Sesion 2

Rincén taller: RT13

DIARIO DE CAMPO

Desarrollo del rincon taller

Reflexion
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Se inicid el rincdn taller de collage,
explicandoles a los nifios/as la secuencia
del taller a partir de esto se realizaron
grupos donde a cada uno se les asignd una
vocal, ésta previamente realizada, asi
mismo se les dio papel periddico o
revistas en las cuales tenian que buscar y
recortar letras, palabras o parrafos para
formar un collage de palabras en algunos
nifios tales como el N28, N29, N31, N32
formaron un collage de iméagenes,
asimismo se trabajo la coordinacién 6culo
- manual y aspectos motrices,
seguidamente los nifios intentaron escribir
las vocales teniendo como guia el collage
que se realizo.

El desarrollo de la actividad de recortar
revistas o periddicos permitieron que los
nifios y nifias diferenciaran el texto escrito
de las imégenes, ya que fueron pocos
nifios que recortan imagenes para armar
un collage de iméagenes el cuél era recortar
palabras, letras o parrafos.

En la actividad de recortar ayuda a
desarrollar la motricidad fina y la
coordinacién 6culo - manual en los nifios
y nifias. Ya que fortalecen los masculos de
las manos porque requiere que abran'y
cierren los dedos continuamente mientras
miran lo que van recortando. Una vez que
los nifios aprenden a recortar, adquieren
destrezas manuales. Es valioso esas
destrezas para la adquisicion de la
escritura.

Codigo: DC16

Fecha: 27 de marzo del 2023

Sesion 2

Rincén taller: RT16

DIARIO DE CAMPO

Desarrollo del rincon taller

Reflexion

Se dio inicio al taller con un juego. Los
nifios para pasar el globo mencionan la
vocal que la maestra le indicaba, asi
identificando cuél era y reconociendo su
grafia, en este ejercicio de activacion y
concentracion algunos nifios confunden la
vocal a con la e aun no teniendo claro sus
diferencias. Para continuar con el taller, se
les muestra los ingredientes a utilizar y
cdmo realizar el amasado siguiendo el paso
a paso, cada nifio con su masa terminé de
darle contextura solida para que con ella
pudieran construir algunas vocales a través
de este material, asi mismo construyendo
algunas palabras antes vistas como pulpo,

El uso de materiales concretos en el
aprendizaje fortalece diversas
habilidades en desarrollo integral del
nifio asi mismo el amasado de plastilina
son excelentes herramientas para
desarrollar la motricidad fina de los
nifios de jardin.

Desarrollar la motricidad fina por medio
de otro material concreto debido a que
mejora el desarrollo de la fuerza
requiriendo el uso de los masculos de las
manos Y dedos, asi mismo ayudando al
desarrollo cognitivo desarrollando su
capacidad de concentracion, atencion,
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tortuga y otras palabras que estaban pegadas

en la pared, mirando su forma escrita asi
estimulando su concentracion, su
motricidad fina, memoria y a traves del
tacto sentir la forma correcta de escribir
cada vocal y letra, y asi reconociendo las
vocales y algunas consonantes escritas por
ellos relacionadas con su nombre que les
permitieron nombrar algunas letras y
vocales que tienen en sus nombres.

memoria y solucionando problemas
presentados en el momento del trabajo.
La motricidad fina permite que los
nifios/as tengan mayor precision a la
hora de escribir, por ello es un proceso
importante para iniciar las grafias y el
garabateo que los acerca en la escritura.
Por lo tanto, es importante fomentar la
motricidad fina desde temprana edad
mediante actividades como dibujar,
colorear, jugar con bloques, manipular
plastilina y otros materiales que
permitan a los nifios desarrollar y
mejorar estas habilidades.

Cédigo: DC17

Fecha: 10 de abril del 2023

Sesiéon 3

Rincon taller: RT17

DIARIO DE CAMPO

Desarrollo del rincon taller

Reflexion

Se dio inicio al taller explicandoles a los
nifios el trabajo a realizar, para ello se les
presento una carta donde se les narro que
decia y las partes de ella, asi mismo
pudieron observar la carta. Por
consiguiente, se les realizo el ejemplo
dando una idea general de como podian
hacerla, y seguir las instrucciones para
mayor efectividad al realizarla. Los nifios
escribieron una carta dirigida a un ser
querido, hermano, mama4, papa, amigo u
otro dandole esa libertad para escoger.
Para ello utilizaron el material concreto
que disponian como colores, lapices,
marcadores, hojas de colores u otro
recurso que pudieron utilizar para la
realizacion de la carta creativa. Los nifios
terminaron su carta y expresaron de
manera verbal lo que decian sus grafias y

Escribir cartas puede ser una actividad
muy valiosa para los nifios de jardin, ya
que les permite practicar y mejorar sus
habilidades de escritura, grafia y
garabateo. Ademas, escribir cartas
también puede fomentar la creatividad, la
empatia y las habilidades sociales en los
nifios.

En cuanto a la practica de la grafia y el
garabateo, la escritura de cartas puede ser
una actividad divertida y creativa para los
nifios, permitiéndoles experimentar con
diferentes tipos de letras, colores y formas.
Esto les ayuda a mejorar su destreza
manual, a desarrollar su capacidad de
concentracion y a estimular su
imaginacion.

En general, escribir cartas puede ser una
actividad muy beneficiosa para los nifios
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para quien iba dirigida, la mayoria
eligiendo a la mama.

En la escritura de la carta el nifio pudo
incluir algunas letras y vocales que antes
habia visto en el trabajo anteriormente
realizado en los demas talleres, asi mismo
vinculando estas letras con las de su
nombre, sabiendo su forma escrita y
mencionando el nombre de la vocal o la
consonante escrita.

de jardin, ya que les proporciona una
manera divertida y creativa de mejorar sus
habilidades de escritura, grafia y
garabateo, y de fomentar su desarrollo
social y emocional.

Codigo: DC24

Fecha: 17 de abril del 2023

Sesiéon 3

Rincon taller: RT24

DIARIO DE CAMPO

Desarrollo del rincon taller

Reflexion

Se inicio el rincon taller con algunas
recomendaciones sobre la sesion y el paso
a paso a realizar.

Se le mostro a cada nifio el nombre y asi
mismo se socializa la letra inicial de cada
nifio ante esto algunos nifios y nifas ya
expresaban el nombre de su letra inicial.
Asi mismo se le entreg0 su letra inicial a
cada nifio/a explorando la forma e
identificando su letra o vocal inicial. Para
la decoracion se les proporcioné diversos
materiales concretos para que pudieran
darle color a su letra, se les guio con un
paso a paso para la decoracion de esta ellos
escogiendo sus materiales con los que
decidieron realizar el trabajo, escogiendo
los materiales con los que iban a trabajar.
Para continuar con el desarrollo se le
proporciono una ficha y se les explico la
forma de realizarla. Esta ficha constaba de
decorar su letra inicial y ademas transcribir
su nombre que estaba escrito en la ficha
como una guia para que el nifio pudiera ver

Aprender a escribir su propio nombre les
permite desarrollar habilidades motoras
finas, reconocer letras y comprender la
relacion entre sonidos y grafias, dandoles
mayores habilidades desde la educacion
inicial para el paso a su educacion
formal.

Ademas, el nombre es una palabra que
tiene un significado personal y emocional
para cada nifio y nifia, por lo que
escribirlo les da un sentido de identidad y
pertenencia. También les permite
aprender a reconocer y escribir las letras
que conforman su nombre, lo que les
facilita el aprendizaje de otras palabras y
el desarrollo de su vocabulario, es una
actividad importante ya que ayuda a los
nifios y nifas a desarrollar habilidades
motoras finas, reconocer letras,
comprender la relacion entre sonidos y
grafias, fortalecer su sentido de identidad
y pertenencia, y adquirir las habilidades
necesarias para aprender a leer y escribir.
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las letras y el orden en que iban y de esta
manera hacer su transcripcién. Cada nifio/a
trabajaron de manera autbnoma, realizando
su ficha segun las indicaciones dadas,
teniendo autonomia para ver, explorar la
ficha y realizar la escritura de su nombre
de manera centrada y concreta.

Para dar fin a este taller el nifio a través de
la plastilina pudo replicar su nombre
encima de ella, escribiendo con un punzon
0 lapiz su nombre en el cual expresaron
con mayor seguridad el nombre de algunas
de sus letras que conforman su identidad
personal.

El agarre de pinza es un proceso

muy importante en los nifios y nifias
como en la coordinacion de los
movimientos musculares de las manos y
dedos pulgar e indice para la adquisicién
de la escritura, es una parte siendo esto en
parte fundamental para el desarrollo de la
motricidad fina.

6.6 Secuencias didacticas

(Apéndice 6)

Secuencia didactica SC02

Sesién 1: Rincon taller de construccion- RT09

Especificos:

rincon taller.

Obijetivos | General: Fortalecer el proceso de escritura emergente a través de la relacion
palabra e imagen a partir del cuento los tres cerditos.

e Unir las silabas de algunas palabras que hacen parte del cuento para la
discriminacion del nombre segln la imagen pegada en la pared

e Hacer la manualidad del cerdo por medio del material suministrado
fortaleciendo la motricidad fina

e Participar utilizando las instrucciones para el seguimiento adecuado del

Actividades | Inicio: Para dar inicio a este taller de escritura se realiza la ronda del
“Juguemos en el bosque” una ronda en la cual todos realizan un circulo y se
escoge quién sera el lobo para cazar a todos los cerditos. Después de elegir al
lobo se inicia a cantar y hasta que el lobo esté listo saldra a cazar a los cerdos,
asi mismo los nifios proceden a correr para no ser cazado por el lobo.
Desarrollo: Terminado esto se les leera el cuento de los tres cerditos esta
narracion se hara de forma verbal o de manera visual por medio de una
presentacion de video, a partir de este cuento se haran participes a través de
preguntas sobre el cuento tales como ¢cuantos cerdos eran? ;Por qué el lobo
queria comerlos? ;Cual fue la choza mas resistente? ;de qué material estaba
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construida cada choza? A partir de ello se tendra en cuenta si la lectura fue
comprendida. Para continuar con este taller y después de comprendida la
historia se tendra en la pared imégenes del lobo, choza, cerdo, bosque, paja,
madera, ladrillo, estas palabras estaran junto con su palabra como guia para que
los nifios la escriban, ademas, se tendra cada palabra separadas en silabas para
que los nifios y nifias por medio de una sana competencia armen e organicen el
nombre de cada imagen del cuento.

Cierre: Para culminar este taller se realizara la manualidad del cerdo, para ello
cada nifio en su mesa tendra todos sus materiales listos con los cuales trabajar,
la maestra ird dando el paso a paso de como pegar cada parte del cuerpo del
cerdo, cada uno serd marcado con su nombre.

Para la realizacion de esta manualidad se daran los siguientes pasos:

Se les entrega la cartulina rosa

Se le pegan sus dos orejas, previamente realizadas

se le pegan los ojos

se le pegan las manos

se le pega el corazdn escrito el nombre de cada nifio

se le pegan los pies.

ok whE

Recursos Silabas de las siguientes palabras: cerdo, casa, lobo, madera

Cartulina - pegante - video - partes del cuerpo del cerdo.

Sesion 2: Rincdn taller de lectura y escritura -RT10

Objetivos | General: Identificar las vocales por medio de los personajes de un cuento y la
asociacion imagen - palabra.
Especificos:
e Reconocer las vocales por medio de las imagenes y palabras que tendran
como guia.
e Intervenir en las preguntas del cuento, la relacién de la palabra con la
imagen de manera activa
e Terminar la realizacion del dibujo de un conejo siguiendo la guia que se
le presenta para hacerlo

Actividades | Inicio: Para dar inicio al taller se dard un abrebocas de las actividades que se
realizaran. Se reproducira una cancién llamada la A A A - Bichikids” mientras
la cancidn suena la maestra va mostrando las vocales para que los nifios
expresen el nombre de cada una asi identificarlas y conociendo su grafia y
sonido. La maestra lee un cuento de animales.

Desarrollo: Se inicia con la lectura del cuento de animales, a medida que se
cuenta la historia se haran pausas para ir preguntando qué esta pasando y que
puede ocurrir, llevando a los nifios a imaginar una posible continuacién del
cuento. Una vez terminado en el piso encontraran diferentes imagenes de
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animales, el nifio llevara en la mano la imagen de un animal (vaca) y la vocal a,
el nifio saltard en las imagenes del animal que tiene en la mano cuando llegue a
la meta encontrard en la pared la imagen de la vaca y la palabra el nifio pegaré la
vocal en la palabra no importa que alla doble a, lo importante es que el nifio
asocie, y asi con diferentes animales y vocales para que todos participen.
Cierre: Para finalizar el taller, se organizaran a los nifios en las mesas. Se les
entrega una plantilla donde se evidencia que trae mitad de la cara de cada
animal se explica y se les hace el ejemplo de como hacerlo para que

los complementen las caras de los animales. Cuando el nifio logre
complementar las caras de los animales podra darle color como les guste.

Recursos Plantilla de los animales para completar
Vocales en cartulina - nombre de los animales escritos en cartulina
Cancion - vocales de los nombres de los animales
Iméagenes de los animales - Cuento de los animales
Sesion 3: Rincdn taller de motricidad- RT11
Obijetivos | Objetivo general: Potenciar el desarrollo de la motricidad, manejo del espacio
y agarre de pinza e identificacion de letras por medio de un circuito de
obstaculos y lectura de cuento
Especificos
e Fortalecer la conciencia fonologica y el movimiento corporal a traves de
rimas que involucran acciones.
e Realizar el circuito de motricidad haciendo uso de su cuerpo, utilizando
las herramientas brindadas y siguiendo las instrucciones.
e Relacionar imagen-palabra para la lectura de cuentos e identificacion de
algunas letras.
Actividades | Inicio: Para iniciar el taller se les dara una serie de indicaciones a los nifios con

el fin de realizar movimientos corporales y calentamiento de masculos, las
instrucciones seran dadas a traves de algunas rimas que contienen ciertos
movimientos o acciones que los nifios y nifias deberan seguir.

Desarrollo: Una vez realizado el calentamiento corporal, en salon de clase o en
el patio de juego se dividira a los nifios en tres grupos, una vez divididos se les
explicara la actividad que consiste en los siguiente: habra tres pistas de
obstaculos, una para cada grupo, ya sea con conos, aros, cuerdas, etc. al final de
la pista de obstaculos habra un recipiente grande con arena, dentro de la arena
habra letras, nimeros, imagenes escondidos. Por turnos los nifios y nifias
pasaran uno a uno de cada grupo al llegar al final meteran la mano en el
recipiente sin mirar e intentaran sacar algo de alli (ya sea una letra, un nimero o
nada), solo podra meter la mano una vez, cuando lo haga debera volver a su
grupo para que el siguiente participante pueda salir, se haran varias rondas, al
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final se reuniré a los grupos para contar cuantas letras tiene cada uno, se les
empezard a mostrar a los nifios lo que sacaron, preguntandoles si son letras,
nameros o iméagenes. Al final ganaré el grupo que més letras haya sacado.
Cierre: Para finalizar y relajar un poco el cuerpo se llevara a los nifios a la
biblioteca, se sentaran tomaran un libro para que lean y puedan asociar imagen-
texto y algunas de las letras que vieron en la actividad anterior las identifiquen
en los libros de texto. Se volvera al salén los nifios contaran qué personajes
encontraron y con la ayuda de la maestra arman los nombres de aquellos que
mas les gusto.

Recursos Rima de los animales - cuento - letras para armar los nombres de los animales -
CONOS - mesa - arena -cuerdas - conos y otros.
Sesion 4: Rincon taller de modelado - RT12
Objetivos | General: Fortalecer el desarrollo de la motricidad fina, seguimiento de
instrucciones y la escritura mediante el moldeado y la construccion de palabras
para la adquisicion del lenguaje escrito.
Especificos:
e Realizar el modelado del pulpo por medio de la plastilina siguiendo los
pasos dados por la maestra
e Construir la palabra “pulpo” buscando las vocales por el salon para el
fortalecimiento la conciencia del lenguaje escrito
e Respetar los materiales y elementos de cada nifio y asi mismo el
seguimiento de instrucciones mediante la escucha
Actividades | Inicio: Para dar inicio a este taller de modelado se les explicara a los

estudiantes, cual es objetivo y lo que se va a realizar. Mientras se va expresando
a los estudiantes que materiales vamos a utilizar, para que sirven, como los
vamos a utilizar, se les dara un pedazo de plastilina para que vayan activando
las articulaciones de las manos moldeando de manera circular hasta formar una
diminuta esfera.

Desarrollo: Organizando a los nifios en un circulo en las mesas, la maestra
procederd a mostrar los materiales para proseguir con los pasos del modelado.
Los pasos a realizar el modelado del pulpo son:

Paso 1. | Se les entregara el material (plastilina)

Paso 2. | Realizar un circulo grande para la cabeza del pulpo

Paso 3. | Se realizaran ocho circulos mas pequefios para los tentaculos

Paso 4. | se realiza la boca y los ojos del pulpo

Nota: la maestra ird realizando el paso a paso para que los nifios vayan siguiendo
la secuencia para la realizacién del pulpo.

Cierre: Para dar final a este taller se tendra escrita la palabra pulpo en cartulina
con su respectivo dibujo, se les expone las letras que conforman la palabra
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pulpo para proseguir a entregarles a cada nifio la palabra pulpo, pero sin las
vocales, de esta manera los nifios deberan buscar por todo el salén estas dos
vocales para lograr completar la palabra, de esta manera hacerlos participes de
la escritura.

Recursos

- vocales del pulpo - plastilina
- palabra pulpo para completar

Sesion 5: Rincon taller Collage - RT13

Objetivos

General: Reconocer las vocales que se encuentran en revistas o periédicos para
la realizacion de un collage, estimulando a su vez la motricidad fina, la
coordinacion 6culo manual y el recorte.
Especificos:
e Desarrollar la coordinacion 6culo-manual a través del recorte de revistas
0 periodicos.
e Realizar un collage de vocales utilizando el material dispuesto y
siguiendo las instrucciones dadas
e Fortalecer el desarrollo de la grafomotricidad por medio de la escritura
de vocales

Actividades

Inicio: Se explicara a los nifios sobre el taller a realizar, el cual es taller de
collage, se les explicara que el collage es recortar diferentes imagenes y figuras,
en este caso vamos a realizar un collage de vocales. Se comenzara dando las
instrucciones de las siguientes actividades, estar en orden y tener buen
comportamiento en el taller.

Desarrollo: Se sentaran los nifios en el piso formando un circulo, se les
explicara la actividad a continuacion: habra 2 Pliegos de papel bond en el piso,
alli tendran escritas las vocales en grande, se les dice a los nifios que en las
revistas o periddicos que tienen a su disposicion buscaran y recortan las vocales,
las cuales estan observando en el papel bond. Después de recortar la vocal
tienen que pegarla donde corresponde dentro de la vocal que esta escrita en el
papel bond. Una vez terminen se pegaran los 2 papel bond en la pared del salon
para que los nifios tengan las vocales visibles todos los dias.

Cierre: Para finalizar el taller, se ordenara a los nifios y nifias en las mesas a
cada uno se le entregara una hoja blanca donde van a intentar a escribir las
vocales teniendo como guia el collage que se acab6 de realizar.

Recursos

Papel bond

5 vocales en grande
Periddico - revistas
Tijeras - pegante
Hojas blancas
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Sesidn 6: Rincon taller de musica - RT14

Objetivos

Objetivo general: Potenciar el desarrollo de la conciencia fonoldgica y el
aumento de vocabulario a través de canciones que les permitan la deteccion de
los diferentes sonidos de las letras o palabras.
Especificos
o Fortalecer la pronunciacion de palabras por medio de la pronunciacion
de silabas y canciones.
e Pronunciar los nombres de cada uno y el suyo propio utilizando el
instrumento musical para marcar las silabas de este e identificarlas.
e Realizar un instrumento musical siguiendo los debidos pasos y
utilizando los diversos materiales disponibles.

Actividades

Inicio: Para dar inicio al rincon taller se organizaré a los nifios y nifias en un
circulo, seguidamente se les explicara a los nifios que cuando hablamos
pronunciamos letras o palabras que contienen diferentes sonidos. Por ejemplo,
la m con la a, suena diferente a la n con la a, la maestra lo pronuncia y luego lo
hace con todo el grupo.

Desarrollo: Seguidamente se pondra a reproducir una cancion llamada “Debajo
de un boton” esto con el fin de que los nifios la repitan para intentar aprenderla.
Una vez todos conozcan el ritmo y la letra de esta, se les dara instrumentos
musicales como los tambores, maracas o xilofonos, cada nifio con el
instrumento musical y con la cancién de fondo, pero con un sonido bajo,
empezara a cantarla y en aquellos momentos en los cuales se repite las silabas
los nifios tocan su instrumento siempre siguiendo el ritmo de la cancion y
cantando a la vez. Este ejercicio se puede realizar también con otra cancion. De
igual manera se puede realizar con cada uno de los nombres de los nifios esto
con ayuda de la profe y utilizando los instrumentos para marcar las silabas.
Cierre: Para finalizar el rincon taller de musica se realizara un instrumento
musical que los nifios podran usar para seguir practicando en sus casas con
canciones el ritmo y desarrollando la conciencia fonoldgica. El instrumento sera
una maraca y se hara a partir de los siguientes materiales: un vaso o un rollo de
carton, cinta, semillas o pepitas, pintura y plastico o vinipel. Los nifios
decoraran el vaso con pintura o pegando diferentes materiales como escarcha,
papel de colores, etc. Una vez decorado le insertaran al vaso las semillas o
pepitas y se tapard con un pedazo de plastico y cinta. Para usarlo se cantara una
cancién gue ellos se sepan (o las trabajadas anteriormente) y tocan su
instrumento al ritmo que deseen o como una banda musical.

Recursos

Tambores, maracas, xil6fono
Vaso -Plastico o vinipel
Pintura - Semillas -Cinta

Sesion 7: Rincdn taller de pintura - RT15
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Objetivos

General: Distinguir la escritura del nombre por medio de la pintura, para la
creacion de un nuevo objeto utilizando la técnica de la cintay a la
vez fortaleciendo su grafomotricidad
Especificos:
e Descubrir las letras del nombre luego de la realizacién de la técnica del
pintado
e Crear un nuevo objeto implementando la técnica de pintura mediante la
cinta
e Seguir las instrucciones para la implementacion de una buena técnica de
pintura, respetando los materiales de cada compafiero

Actividades

Inicio: Para dar inicio al taller se les socializa a los estudiantes que contiene el
taller y el objetivo que se tendrd, asi mismo se les mostrara los materiales a
utilizar y el porqué de ellos.

A partir de lo anterior, se les proporcionara los siguientes materiales: - 8vo de
cartulina con su nombre escrito, - pintura- esponja.

Pasos para la realizacion del taller:

Paso 1. Poner papel a las mesas u otro elemento para no mancharlas con
pintura

Paso 2. Se le entrega el 8vo de cartulina con el nombre escrito en cinta

Paso 3. Se les da la pintura en un plato desechable y la esponja

Paso 4. Procederan a pintar por encima con la esponja y luego dejar secar

y - -
quitar la cinta

Paso 5. Se refleja el nombre después de quitar la cinta

Cierre: Finalmente se les mostrard a los nifios otra clase de objetos, letras,
animales que podrian realizar con esta técnica para que observen gue no solo se
puede hacer letras sino también otro tipo de arte. Se les proporcionara a los nifios
la cinta, la pintura y el carton para la creacion de otro objeto segun su interés.

Recursos

Pintura, papel periddico, platos desechables, cinta, esponja, carton paja u otro.

Sesidn 8: Rincon taller de cocina - RT16
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Objetivos

General: Fortalecer el proceso de motricidad fina, reconocimiento de vocales y
relacion vocal -vocal a través del amasado, facilitando la comprension del
lenguaje escrito.
Especificos:
e Realizar el amasado siguiendo los pasos para una masa solida
fortaleciendo la motricidad fina
e Crear las vocales a partir de la masa realizada y a su vez escribiendo
ciertas palabras escritas en la pared
e Respetar el paso a paso y todos los ingredientes de los comparieros para
la realizacion de la masa

Actividades

Inicio: Para dar inicio al taller se les explicara a los nifios/as el objetivo de la
actividad, se les mostrara los materiales a utilizar y la funcién que tendran.
Seguido a esto se les dara un globo para activar la clase, el desarrollo de esta
sera que el nifio lo pase a su compafiero sin utilizar las manos ademas de
mencionar la vocal que la maestra mostrara para seguir pasando el globo.
Desarrollo: Después de la activacion se realizara el taller de cocina, el cual se
desarrollara de la siguiente manera: en un primer momento se les mostrara los
materiales a utilizar para realizar la masa, la maestra ird dando los pasos para
afiadir los ingredientes, cuando ésta ya esté solida cada nifio le dara color por
medio del colorante vegetal, ya para terminar esta realizacion el nifio moldeara
bien la masa para darle color, seguido a esto con este mismo material realizara
las vocales mirando su forma correcta a través de la imagenes pegadas en la pared.
Adicionalmente escribir algunas palabras como lobo, cerdo, casa, estas antes
vistas. Mediante la imagen el nifio podra observar la forma de escritura e intentara
realizarlo.

Cierre: Para dar final a este taller se le dara a cada nifio una vocal diferente escrita
en tamafio carta, por medio del amasado el nifio rellenara la vocal asignada o la
que él desee realizar. Asi mismo, se realizara el dialogo reflexivo de lo aprendido
y realizado en clase.

Recursos

Harina
Colorante vegetal - agua
Vocales - globo

Secuencia didactica SC03

Sesidn 1: Rincon taller de escritura- RT17

Objetivos

General: Escribir una carta para un compafiero de clase utilizando la escritura
creativa y fortaleciendo asi dicha habilidad y a su vez, el agarre de pinza.
Especificos:
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Identificar aspectos de la estructura para la realizacion de la carta.
Realizar una carta para un compafiero siguiendo los pasos dados.
Entregar la carta realizada a su debido destinatario por medio del juego
del cartero

Actividades

Inicio: Para dar inicio al rincon taller se les explicara a los nifios las actividades
a realizar, los materiales a utilizar, en este caso se realizard un taller de escritura
en el cual se va a realizar una carta. Se les presentara a los nifios y nifias una
carta, se les leerd y luego se les mostrara para que la observen e identifiquen
algunos aspectos de su estructura con ayuda de la profesora

Desarrollo: Seguidamente la profesora tendra un pliego de papel pegado a la
pared y les mostrara cémo escribir una carta corta para que los nifios observen
cémo hacerlo, la carta que escribira la profesora ira dirigida a todo el grupo. Los
nifios seguidamente iniciaran a escribir (escritura creativa o garabateo) su carta
en un formato que se les entregard, podra también hacer uso de dibujos. Una vez
finalizada la carta se les dara un sobre para que la guarden y con ayuda de la
profesora escriban el nombre del compariero al que va dirigida

Cierre: Para finalizar se jugara al cartero, las cartas realizadas se depositaran en
un buzon (hecho previamente por la profesora), se saldra al patio de juego y
cada nifio tomara un lugar, al que considerara su casa. La maestra quien hara de
cartero pasara casa por casa entregando las cartas a sus destinatarios, cada vez
que un nifio reciba una carta tendra que firmar el comprobante de recibido.
Finalmente se volvera al saldn y cada nifio mostrara la carta para contar un poco
acerca de lo que le escribieron.

Recursos

Buzon, papel bond

Sesién 2: Rincon taller de dramatizacion -RT18

Objetivos

General: Desarrollar la expresion oral y corporal creando situaciones reales de
comunicacion por medio de la dramatizacion de un cuento
Especificos:
e ldentificar los personajes del cuento comprendiendo el papel de cada
uno dentro de la dramatizacion
e Decorar la mascara del personaje escogido utilizando los materiales
disponibles
e Dramatizar el cuento desarrollando las acciones y haciendo el dialogo
del personaje

Actividades

Inicio: Para dar inicio al taller, se les explicara las actividades y también qué es
dramatizar, se les proyectara un cuento dramatizado para que puedan ver y
comprender mejor de qué se trata. Seguidamente la maestra narra un cuento “A
qué sabe la luna” donde ird mostrando las imagenes del cuento para
posteriormente dramatizarlo.
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Desarrollo: Una vez terminado el cuento, se recordara los personajes que
intervienen. Seguidamente se repartiran los papeles que los nifios y las nifias van
a interpretar. Cuando los personajes estan repartidos, tendran que hacerse su
antifaz representativo, habra de diferentes animales, las cuales decorardn a su
gusto. Cada nifio decoraré la mascara de su personaje de manera libre.

La maestra cumplira la funcién de narradora dando pie a las distintas
intervenciones en las que los nifios y nifias expresaran con sus propias palabras y
movimientos lo que dice o hace el personaje

Cierre: Para finalizar con el taller los nifios y nifias jugaran a dramatizar cada
uno de los personajes (animales) que tienen en los antifaz, y seguidamente se
hara un desfile por el CDI

Recursos

Mascaras de diferentes animales.

Sesidn 3: Rincon taller de lectura - RT19

Objetivos

Objetivo general: Fortalecer el desarrollo del lenguaje a través de la creacion

de un cuento de animales utilizando titeres y favoreciendo a su vez, la

creatividad y la concentracion.

Especificos

e ldentificar los personajes del cuento y sus funciones en el desarrollo de

este
Crear un cuento utilizando como personajes los diferentes titeres
Incrementar el vocabulario en los nifios y nifias mediante la lectura y
creacion de un cuento

Actividades

Inicio: Paradar inicio al taller de lectura, se les explicara a los nifios y nifias las
actividades que se van a realizar, escucharan las instrucciones y estaran atentos.
A continuacion, la maestra se prepara para leer un cuento “la ratita presumida”
Desarrollo: Se dio inicio al cuento, se les presentara a los nifios unos titeres los
cuales representan los personajes del cuento, a partir de estos se les preguntara
qué personajes son, que podria pasarle a cada uno de los personajes, etc. Con la
ayuda de los titeres, se avanza en la lectura y se hacen breves interrupciones
para hacer preguntas que permitan conocer si lo estan entendiendo. Una vez
finalizado se les daran las instrucciones para realizar la siguiente actividad.
Cierre: La actividad final consiste en entregarle a cada nifio una imagen de un
animal, la cual va a decorar a su gusto para convertirla en un titere. Cuando cada
nifio haya decorado su imagen se le entregara un palo de pincho y la pegara por
detrés con el fin de que puedan agarrarlo y moverlo. Luego con ayuda de la
maestra se realizara un cuento con los diversos personajes que tienen los nifios,
Finalmente podran intercambiar titeres para jugar a crear historias o imitarlos.

Recursos

Palos de pincho o paleta, pegante, imagenes de animales, colores, papel seda,
pintura, etc.
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Sesidn 4: Rincon taller de construccion - RT20

Objetivos | General: Construir palabras del poema del pajaro carpintero por medio de
limpiapipas fortaleciendo su reconocimiento de vocales, y su motricidad fina y
concentracion.
Especificos:
o Identificar las partes del rompecabezas del pajaro carpintero logrando la
construccion.
e Formar algunas palabras del poema del pajaro carpintero por medio de
limpiapipas.
e Decorar a su gusto el pajaro carpintero desarrollando su motricidad fina.

Actividades | Inicio: Para dar inicio al rincon taller se les explicard las actividades que se
realizaran, se comenzard la lectura del poema “Nicanor, el pajaro carpintero”.
Después de terminar el poema se arman grupos de cinco y a cada grupo se le
darad un rompecabezas en el cual descubriran al pajaro carpintero.

Desarrollo: Para continuar la siguiente actividad se le dara a cada nifio un
pajaro para que lo coloreen o decore a su gusto, ademas de ello, podran
completar con las vocales faltantes de la palabra pajaro que se encuentra alli
escrita. El nifio identificara cuales son las que faltan teniendo como guia la
palabra pajaro escrita en grande, una vez las identifique las ubicara en el lugar
correspondiente.

Cierre: Para finalizar el rincon taller los nifios tendran algunas palabras de las
mencionadas en el poema del pajaro carpintero en sus mesas, con los
limpiapipas intenten por grupos construir esas palabras. Las palabras estan
escritas para que les funcione como guia y logren construirlas.

Recursos e copitos o limpiapipas

palabras escritas: Pajaro, madera, constructor, muebles, casa, silla,
mesa, pino, barco

vocales de la palabra pajaro (o y a)

impresiones del pajaro carpintero para colorear o decorar.

Sesién 5: Rincon taller de dramatizacion - RT21

Objetivos | General: Fortalecer el proceso de comprension lectora, movimiento corporal y
ampliacion de vocabulario por medio de la narracion de un cuento y la
dramatizacion de este mismo.
Especificos:
e Reconocer los personajes y las acciones del cuento “el Mago pincelin”
para la dramatizacion favoreciendo su expresion corporal y verbal
e Realizar el trazado de su nombre siguiendo la guia de puntos establecida
e Jugar al “Mago pincelin” con sus demds companeros compartiendo sus
materiales e interactuando de manera respetuosa con cada uno
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Actividades

Inicio: Para iniciar el taller se les explicara a los nifios las actividades que se
realizardn. Comenzando se narrara un cuento en el cual deberan dramatizar las
diversas acciones gque se van mencionando.

Desarrollo: Se iniciara la lectura del cuento para que los nifios lo puedan
dramatizar, se les orientara como actuar en algunas situaciones. Una vez leido y
dramatizado el cuento, se le entregara a cada nifio un palo de balso y pliego de
papel crepé para que luego se disfracen de magos. El palo de balso lo decoraran
con limpiapipas, tiras de papel, etc. y el papel crepé seré utilizado para la capa.
Cierre: Una vez cada nifio termine de decorar el palo de balso y tengan la capa,
se le entregaré cartulina el nombre de cada uno escrito con puntos para que los
nifios los unan y les funcione como una placa que los identifica como magos.
Finalmente se jugaré a los magos donde los nifios crearan diversos trucos,
también se les preguntara si disfrutaron cada uno de las actividades y
agradecerles por su participacion.

Recursos

Papel crepé
Palos de balso
limpiapipas, tiras de papel, etc.

Sesion 6: Rincon taller de escritura - RT22

Objetivos

Objetivo general: Desarrollar la motricidad fina, el agarre de pinza, la
coordinacion 6culo manual y el reconocimiento de los nombres.
Especificos
e Fortalecer los movimientos musculares logrando insertar la lana en la
letra inicial del nombre.
e Dominar los dedos indice y pulgar al realizar el rasgado de papel
formando bolas o con plastilina.
e Lograr formar el nombre por medio de las pinzas.

Actividades

Inicio: Para dar inicio al taller, se les explicara a los nifios y nifias las
actividades a realizar en este taller. Se organiza a los nifios y nifias en sus
respectivos puestos, se reparte la inicial del nombre de cada nifio con la lana, les
pedimos que introduzcan la lana por los huecos que tienen la letra, hasta
terminar y no dejar ningun hueco.

Desarrollo: Después de terminar, se socializa la letra que tiene cada nifio y se
les preguntara ;qué letra creen que es? Estando en sus puestos se le entrega a
cada nifio su nombre en cartulina, el papel seda y plastilina, les pedimos que
rasguen el papel y hagan bolitas, igualmente con la plastilina, rellenando todas
las letras del nombre propio.

Cierre: Para finalizar la profesora tendra una taza con varias letras, donde los
nifios tendran que formar el nombre de ellos por medio de unas pinzas, después
de terminar de formar el nombre se organizaron a los nifios en un circulo y se
les agradece por estar atentos y participar en las actividades.

Recursos

e Nombres de cada nifio escrito en cartulina.
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Papel seda y plastilina.

Pinzas.

La inicial de cada nifio en fomi.
Letras

Sesidn 7: Rincon taller de trazado - RT23

Objetivos | General: Fortalecer la motricidad fina por medio del trazado y el recorte
favoreciendo la fuerza y el agarre de pinza para que su mayor grafomotricidad
Especificos:
e Realizar los trazos por medio de la pintura, crayones o colores para su
fortalecimiento en el agarre de pinza
Observar los diversos trazos para seguir el patron de cada uno de ellos
Usar los materiales siguiendo las instrucciones para una buena
realizacion al trazar

Actividades | Inicio: Para dar inicio al taller se les explicara a los nifios y nifias las actividades
que se realizaran, los nifios escucharan con atencion las indicaciones para
realizar una cancion ritmica en la cual seguiran el ejemplo hecho por la
maestra. A medida que la cancion “lento muy lento” vaya sonando el nifio
realizara los trazos antes visto, esto lo ira realizando en una hoja blanca que se
les proporcionara.

Desarrollo: Se le daré a cada nifio una ficha para trabajar los trazos junto con
crayolas realizara la secuencia de cada trazo uniendo el animal con la vocal.
Adicional a esto el nifio también realizara mediante el recorte los trazos que
tendra en una hoja de colores, seguira la secuencia, pero esta vez utilizando las
tijeras para la estimulacion en su agarre de pinza. A cada nifio en su puesto se le
entregara su respectivo ledn y el recortara por los diversos trazos la melena de
él. Después de terminar la actividad se realizara una reflexion de lo que
aprendieron.

Cierre: Para dar fin al taller de motricidad los nifios tendran en el piso dos
pistas con los mismos trazos en la cual deberan llevar las letras del ledn para
formarlo cuando lleguen a la meta. Se les agradece a los nifios y nifias por estar
atentos a las actividades y por participar.

Recursos -Fichas impresas para trazar

- hojas blancas para la realizacion de la cancion ritmica
- Cara del leon dibujada

- hojas de colores para recortar

Sesidn 8: Rincon taller de motricidad- RT24

Objetivos | General: Potenciar la habilidad comunicativa de escritura mediante el nombre y
a su vez la estimulacion de la motricidad fina para mayor fuerza en su
grafomotricidad.

Especificos:
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e Analizar la inicial de su nombre y la decora empleando los recursos
dados para el reconocimiento de ella.

e Escribir su propio nombre teniendo en cuenta la ficha dada como guia
fortaleciendo su grafomotricidad

e Realizar el taller de manera adecuada siguiendo las instrucciones y
utilizando los materiales brindados para su respectivo trabajo.

Actividades | Inicio: Para dar inicio al taller se les explica a los nifios y nifias en qué consiste
el rincén taller que se va a realizar. Se organizan a los nifios y nifias en las
mesas, se le muestra a cada uno su nombre y se les explica que decoran su letra
inicial para el reconocimiento de ella, se les daré el material necesario y con el
cual el nifio se sienta a gusto trabajando, dando el espacio para su eficaz trabajo.
Desarrollo: Para continuar con las actividades, se les hace una breve
explicacion de una ficha que van a intentar escribir el nombre, el nifio sera
guiado por el nombre ya escrito en cada ficha. Esto estimulando su
grafomotricidad y el seguimiento secuencial de su nombre. Después de terminar
la actividad se les diré a los nifios y nifias que aprendieron sobre intentar escribir
su nombre.

Cierre: Para dar fin, a cada nifio/a se les da una barra de plastilina para que la
amasen, con el fin de que pueda escribir con un lapiz su nombre teniendo la
guia que se realizé. El nifio/a junto con su lapiz escribira su nombre en la
plastilina favoreciendo su motricidad fina.

La inicial de cada nifio

Papel seda, escarcha, algodon y lentejuelas, colores
Plastilina

Ficha con el nombre

Recursos

6.7 Registro fotografico

(Apéndice 7)
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