La Lectura de textos
como produccion
de sentido

¢ Ysi en lugar de exigir la lectura,
el profesor decidiese de pronto
compartir su propia dicha de leer ¢
Daniel Pennac

Por VicTOR MANUEL SARMIENTO GOMEZ*

ntes de comenzar estas reflexiones es necesario reconocer que el problema
que agobia al docente universitario es, seglin su queja permanente, la falta
de lectura de sus estudiantes que no les permite avanzar como quisieran en
el desarrollo de los planes de su formacién.

Para los escritores, grandes lectores, como en el caso de Borges, la lectura
ocupé un espacio determinante. Por esta razon han expresado su preocu-
pacion de diferentes maneras. También, por considerarla el comienzo de la
escritura; legaron a la humanidad planteamientos de sentido tan profundo
como "Leer es el Ginico camino para ser universal y contemporaneo de todos
los tiempos', expresado por Borges en una de sus tantas entrevistas para los
medios; o como cuando Novak y Gowin, escribieron"...las practicas educa-
tivas que no hacen que el alumno capte el significado de la tarea de apren-
dizaje, no son capaces normalmente de darle confianza a sus capacidades
ni de incrementar su sensacion de dominio sobre los acontecimientos...” o
"la_experiencia_humana no sélo implica pensamiento y actuacién, sino
también afectividad, y, tnicamente, cuando se consideran los tres factores
conjuntamente se capacita al individuo para enriquecer el significado de su

ut

experiencia" .

Se lee para actualizar la competencia del ser universal, como lo expresaba
Borges y también para establecer lazos de afecto con lo que se piensa. En el
proceso de formacion se le concede gran importancia al proceso lecto
escritor dentro de las relaciones que comprometen el afecto entre docentes
y alumnos cuando son mediadas por el conocimiento. El texto de lectura es
el mejor espacio de encuentro donde se construye el sentido del compro-
miso con los saberes del mundo. La formacién no puede ocurrir si los
actores no propician esta relacién que se convierte, por efecto del proceso,
en pretexto y espacio de interlocucién, porque actualiza la conversacién
con ofras culturas en todas las épocas de la historia.

Creo que muchas reuniones y analisis se han realizado para argumentar esta

1Novak, Joseph D. y Godwin, D. Bob Gowin. Aprendiendo a aprender. Barcelona:
Martinez Roca, 1988. Traduccian del original inglés “Learning how to learn®,
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debilidad del trabajo académico: la mayorfa de
las veces se centra toda la critica en la manera
como los estudiantes abordan los textos de
clase, otras en las lecturas parciales que se hacen
de los textos y las mas de las veces, en la falta de
lectura.

Toda la responsabilidad de la lectura se le
endilga al alumno y se le considera como pro-
blema determinante cuando se quieren mostrar
los pequefios avances o los grandes retrocesos
en el proceso de su formacion. A pesar de
plantear nuestro acuerdo sobre tales apreciacio-
nes, nos apartamos de la acusacion por sus efec-
tos nocivos y, ademds, nos atrevemos a sugerir
que en la discusion sélo se ha tenido en cuenta
una parte del problema. Estamos convencidos
de que la otra parte, el docente, si se le consi-
dera causa, produce las consecuencias que
estamos viviendo en las aulas universitarias, a
propésito no sélo de la lectura sino también de
la escritura. Me refiero al trabajo de
algunos docentes y a su propia orien-
tacién de las lecturas y, como coro-
lario, a la escritura que se alimenta
con su ejercicio.

Nuestras reflexiones se dirigen a exa-
minar tres clases de lectura presentes
en el ambiente académico. Primero,
hemos querido presentarlas desde la
consideracion de sus aspectos técni-
cos como formas de acceso a sus
significaciones; en segundo lugar, desde el reco-
nocimiento de la univocidad de textos de la
practica cultural, social y académica, hasta la
plurivocidad de los estéticos y, en tercer lugar,
desde la discusion acerca de los problemas y de
los criterios que utilizan los docentes para
recomendar las lecturas de sus clases.

Para hacerlo, utilizaremos un trabajo de andlisis
de contenido realizado con un grupo de estu-
diantes de la Facultad de Comunicacién Social
de la UNAB en el segundo semestre de 1993 y

*Se trabajé con una muestra de cuatro universidades de Bucaramanga: 20 bibliograffas de |a misma cantidad de asignaturas cada una. La esco
al azar. Hubo asignaturas de las dreas llamadas bisicas, ciencias naturales, humanistica, sociales, técnicas, lenguaje, comunitaria y artes. Los lota

doce textos propuestos como bibliografias de los programas. Se aplicé una encuesta a cinco estudiantes 0 t
? & la manera como cada estudiante abordé las lecturas y la utilidad que encontraron para el manejo de la

el "manejo’ de las lecturas propuestas. Fundamentalmente, se averigud por
tematica propuesta en el programa de la asignatura 31 sus intereses pro
consiguen los textos?, ¢Par qué la lectura fotacopiast,

’Denominacién dada por los docentes a
1994, La denominacién “de conocimien
exclusivamente al "texto cientifico.

primero de 1994°, en cuatro universidades de |a
ciudad de Bucaramanga. Los resultados de este
trabajo de andlisis son adn de actualidad por
cuanto se repiten en su totalidad las caracterfs-
ticas de ocurrencia.

Las lineas que siguen corresponden a la relacién
que se produce en el quehacer universitario,
primero, de los textos que cotidianamente lee el
estudiante en su practica cultural; en segundo
lugar, de los que emplean los docentes para
cumplir con los contenidos de sus asignaturas vy
las lecturas que de ellos hacen sus estudiantes.

Para diferenciarlas en este escrito, las llamare-
mos: la primera, de lo cotidiano, ubicada en el
reconocimiento de los lenguajes de la practica
cultural, de caracter semiético; la segunda, la
convencional centrada en dos clases: los litera-
rios y los de "conocimientos",

Recepcion de los textos
de lo cotidiano

La comunicacion entre los seres
humanos es un intercambio de obje-
tos semidticos llamados "mensajes”,
dentro de codigos mudltiples y de
diversos sistemas signicos; entre ellos,
los sistemas verbales. A ellos perte-
necen las lenguas o idiomas.

Los mensajes, que llamaremos textos,
estdn constituidos por varios significados que se
articulan entre si y originan la significacion. La
articulaciéon de significados es un proceso
complejo que se manifiesta, precisamente en los
escritos lingiisticos verbales.

Comprenderlo significa tener en cuenta que en
él, no sélo funcionan significantes, como estruc-
turas distintivas, sino significados, unidades de
significado, e incluso, unidades sintcticas que
pasan a ser significantes de estructuras seman-

ticas complejas.
g'encia de pmﬁrlamas de asignaturas se hizo

es fueron: ochenta asignaturas: mil ciento
de cada programa, a un total de 400 en las cuatro universidades, para determinar

esionales. Al mismo tiempa se aplicé a los docentes el mismo cuestionario y se agregaron tres preguntas: ¢Dénde se
iConace la abra de los autores propuestas?.

los "textos de clase” en la muestra del trabajo de andlisis de contenido, realizado en c_uatrn_universidades de la ciudad de_ﬂucaraman 3 en 1993-
tos" se refiere a las fotocopias y libros que los docentes exigen como lectura obligatoria para el desarrollo de las asignaturas. No se refiere
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El texto tiene significacion. Incluso los senalados
por Verén (zoosemiosis), como por ejemplo: en
el caso de los insectos - las abejas, las hormigas,
las avispas, etc. - en sus comportamientos como
"la danza de la colmena", la construccion de los
panales, la defensa, el ataque o su superviven-
cia; en mamiferos como el jefe de la manada de
mandriles; en las aves, como los trinos de
algunas de ellas, constituyen textos dotados de

significacion.

Pero con los producidos por los seres humanos
establecen una diferencia cualitativa: son escri-
tos histérica y socialmente condicionados. La
significacion del canto de un animal es la misma
en-cualquier lugar; ademds es una significacién
que permanece inalterable en relacion con el
paso del tiempo. En cambio, los lenguajes
humanos varfan de colectividad en

caracteristica de la economia semiética de los
sistemas signicos verbales. Por lo tanto, el com-
ponente semdntico representativo y el deictico o
mostrativo operan en total articulacién dialéctica
de sentido.

De acuerdo con lo escrito hasta aqui, se puede
deducir que una produccién textual de signifi-
cados debe analizarse, igualmente, en relacién
con las condiciones de su situacién comuni-
cativa. No sélo deben tenerse en. cuenta las
variadas caracteristicas del contexto - entorno,
discurso e intertextualidad, entre otras -, que
desempefian un papel determinante, sino el
cardcter sociohistérico del "interpretante”, como
caracterfstica que identifica el componente
semantico’,

El sentido puede considerarse como

colectividad v, a la vez, todos varfan Una pI‘OdUCCi()n un acuerdo en una matriz semantica

histéricamente, textual de que reconoce la relacién del con-
o g texto con la produccién textual. Su

e — significados - P ;
Por ello, la significacion de los ndcleo corresponderd a las rela-

producidos por los seres humanos debe analizarse o que se plantean desde los

estd sujeta a condiciones sociohist6- en relacion
ricas de produccién. Por esta razén con las

es preferible hablar del sentido de
los textos antes que de su signifi-

condiciones de
cacién. su situacion

significados. Por ejemplo, puede ser
el caso de una conversacion entre
dos o mds personas, presencial,
telefénica o por red, con la precisién
de las referencias, por una parte de

comunicativa la probabilidad de respuesta o de

Un significado es una relacion social

e historica instituida en el seno de una sociedad
determinada por sus relaciones concretas de
produccion. En el caso de los signos lingiifsticos,
su significado se expresa desde diversas posi-
ciones por cuanto sus relaciones constituyen
elaboraciones determinadas de interaccién.

La produccién de significado plantea dos ejes de
operaciones simultdneas en el proceso de codi-
ficacion: la seleccién y la combinacién, y es por
esta razon que la significacién vy el sentido resul-
tan de la articulacién de significados que provie-
nen de la escogencia de un paradigma y de la
eleccion de un marco de referencia para su
disposicién u ordenamiento.

Ademds, la produccién verbal se vincula con la
capacidad de doble dimensién sémica como

interlocucién, con la aparicion de
una mediacion espacial o tecnoldgica vy, por
otra, del contexto, como por ejemplo, si uno de
los interlocutores llegd al sitio, o esté al otro lado
de la linea telefoénica o en un terminal del
sistema, si s6lo nos referimos a la relacion de
interlocucién y no a la comunicativa.

El sentido debe permitirnos, ademds, saber si
entre los interlocutores hay una relacién inter-
personal, que nos posibilitard el conocimiento
manifiesto de la referencia o el conocimiento de
estar recién llegado el interlocutor.

En la situacion comunicativa, el sema interper-
sonal se convierte en la evidencia del grado de
la comunicacién: puede tratarse de parientes,
amigos o simples conocidos o de compafieros
de trabajo, socios o colegas. Desde el punto de

“Nos referimos a la nocién de signo de Peirce. Se trata de uno de los clementos del componente triddico
que él llama interprete, para senalar el proceso discursivo de todo grupo humano,
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vista de la linglistica, la existencia de signifi-
cados que lo mostraran podrian permitirnos
afirmar que los indicios lingtiisticos presentes,
como no son explicitos, por tanto no son signifi-
cativos. Pero, si se observan los comportamien-
tos de los interlocutores es posible leer diversos
significados que conducirfan a completar la
informacién acerca de los interlocutores: ami-
gos, hermanos, extranos, etc., por la calidad de
las significaciones presentes en el texto.

En el verbal el sentido estd linglisticamente
limitado a las referencias del contexto. En una
situacion comunicativa se puede inferir una
"consabida" definicion en términos semanticos.
Muchos significados pueden con-
venir a un lexema, pero sélo un

El sentido

no permiten establecer con precision el refe-
rente a que apuntan los significados articulados
en ellos. En consecuencia, pueden aparecer
cargados de ambigiiedad vy, por lo mismo,
originan lecturas en las que la polivalencia de
significados hace imposible asignarles un sentido
univoco. '

Recepcion de
textos convencionales

EL TEXTO "LITERARIO"

El término " Recepcion” nos remite al modelo
semiolégico de la comunicacion, planteado,
particularmente por R. Jakobson,
en su obra "Lingtiistica y poética™.

contexto conviene a una signifi- . .
= puede considerarse Este modelo atribuye al lector o al

cacién, por cuanto ella determina
la primera lectura de lo verbal

cotidiano que podria relacionarse €en una

con informacion variada, por matriz

semantica que
reconoce la
relacion del

ejemplo:  género, parentesco,
edad, origen geogréfico, etc..

A pesar de la relacion contexto -

como un acuerdo  intérprete de un papel especifico

como receptor de un mensaje
referido a un contexto que re-
quiere de un cédigo comin al
menos parcialmente al emisor y
receptor en un medio de contacto
que permite establecer y mante-
ner la comunicacién.

significacion, para la produccion contexto

de sentido, la ambigiiedad se = = = ===
evidencia en la referencia con la con la Sin pretendet |e(.lucu las-relacio-
ayuda del contexto que se con- PrOdUCCi(Jn nes-entre el eseHior G0k

vierte en un elemento situacional. textual

La bisqueda de sentido de un texto de cultura
exige la construccion de la situacién comuni-
cativa en la que fue producido para identificar,
desde ella, el referente de los significados
reconocidos. En el caso de nuestro ejemplo, si
bien las dimensiones de espacio y tiempo de la
situacion comunicativa en que, respectivamente,
fueron emitidos ambos, pueden ser leidas sin
dificultad, el contexto puede ser vago y omni-
alusivo, lo cual supone diversos y variados
campos semdnticos "consabidos™ por los interlo-
cutores, pero desconocidos para quienes los
reconocen, por ejemplo, cuando se reciben
escritos.

Dicho con otras palabras, los rasgos semanticos

’El término "consabido* se emplea en el mismo sentido que es utilizado por E. Verén en su
ropuesta de Sujeto Semiotizado, en ponencia presentada en el IV Encuentro
nternacional de Investigadores de Cultura en Paris. UNESCO. 1992. Se refiere a la
afirmacién de algo por el uso.

lector, a un simple acto de comu-
nicacion, la teoria semiologica
trata de apoderarse del cardcter especifico del
mensaje que se distingue, seg(in Jakobson, por la
predominancia de su funcion, es decir, por una
estructuracion intencional de todos los niveles.
Esta organizacién da el sentido al mensaje.

En el texto literario, por ejemplo, la ambigtiedad
es, siguiendo a Jakobson, "una propiedad intrin-
seca, inalienable, de todo mensaje centrado
sobre si mismo; en resumen, es un corolario
obligado de la poesia’’; distinta situacién la de
otros mensajes porque su caracteristica primor-
dial, seguramente, no es la ambigtiedad.

La comunicacién estética no seria, en conse-
cuencia, "ser univoco" como la comunicacion

“Cf.: R.Jakobson, Ensayos de linguistica general. Paris: Minuit, 1978..3a, edicidn.
Pp. 213-214
" Ibidem. P 238
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cotidiana (donde predomina la funcién referen-
cial); es necesariamente plurivoca. El cardcter
ambiguo del mensaje estético exige un esfuerzo
de interpretacién y permite la introduccién de
miltiples sentidos; en cambio el mensaje refe-
rencial, de caracter univoco, no permite la intro-
duccioén de diversos sentidos.

Es, esta facilidad de suscitar interpretaciones
divergentes y nuevas, en el espacio y en el
tiempo, lo que hace la riqueza de lo que Eco ha
llamado "obra abierta".

Pero, ¢ qué hacer con las diversas lecturas ¢ En
otros términos: ¢ con qué criterios podrd apoyar
el estudio de la recepcién -que estudia o examina
las diferentes lecturas propuestas- a quienes
hacen las interpretaciones?

En principio, creo que se presentan
dos actitudes posibles: el escepti-
cismo y el dogmatismo. En el primer
caso, se afirma que todas las inter-
pretaciones son validas y que la
forma vacia del texto permite intro-
ducir cualquier sentido. Fste relati-
vismo desconoce que el proceso de
la comunicacién tiene limites. Los
significantes que un autor emplea,
subraya, Eco, "estan ligados a una
cultura, a una lengua, y remiten por
convencion a ciertos significados que existen en
una sociedad. Alli se sitGa el limite entre la
descripcion objetiva del mensaje y la libertad de
las interpretaciones'.

Un analisis de inspiracién dogmdtica, por el
contrario propondra la tesis de un sentido abso-
luto del mensaje que propone una lectura ideal.
Toda aproximacién no vendria a ser mas que
acercamientos o errores, en relacién con el
sentido ideal. Este postulado del sentido tnico
desconoce el cardcter polisémico del mensaje.

Al analizar las diferentes lecturas propuestas, por
ejemplo, en una obra literaria, no podriamos
servirnos del criterio verdad - error, sino del de
"validez": una lectura no es verdadera o falsa,

‘Umberto Eco. 'El problema de |a recepcion®, en Criti iolégic iti i iti
o, len " ritica socioldgica y critica psicoanalitica
Bruselas: Editions de L'intitute de snciorlugie, p. 43, 1986. e # '

sino mas o menos valida, mds o menos cohe-
rente en relacién con otras lecturas’.

Entre estas interpretaciones mds o menos
vélidas, ninguna pretenderfa obtener la exclusi-
vidad. Se puede admitir con Bernard Pingaud
que las diversas lecturas son "verdaderas en la
medida en que ellas se complementan y falsas

en la medida que ellas se excluyen".

El criterio de la validez permite preguntarse
sobre el valor hermenéutico de la interpretacion
porque confirmarfa aquello que se aporta para
comprender o enriquecer el texto. Reconoz-
camos que no hay punto de vista absoluto para
determinar la validez de las lecturas; la evalua-
cion de la pertinencia de las interpretaciones
estd, también, histérica e ideolégicamente situa-
da. A manera de ejemplo, sefa-
lemos las interpretaciones que se han
dado a obras como "La historia de la
Candida Eréndira y su abuela
desalmada" de Garcia Marquez,
cuando se considera que una lectura
politica de la obra (quienes ven ella
una transposicion de la situacion de
despojo y coloniaje) no desarrolla
mds que una dimensién secundaria
de la obra y hace de ésta, una
interpretacion  netamente  parcial,
mientras que otros que se han
consagrado al estudio de Garcia Marquez, esti-
man que esta lectura politica ayuda a la mejor
comprensién de la obra.

Igualmente, si se reemplaza el criterio verdadero
o falso por el de mas o menos valido, un andlisis
que se pregunte por el valor hermenéutico
tendrd siempre un cardcter normativo porque
responde implicitamente a la pregunta: ¢ como
deberia leerse una obra?

Una forma de andlisis, como practica de
recepcion critica, es posible cuando constituye
una aproximacion sustentada en un interés -
puede ser cientifico porque trataria de respon-
der a preguntas como, por ejemplo: ¢ Quién ha
leido ¢ ¢ Cémo ha leido? ¢ Por qué tal o cual

“Nos referimos, particularmente a Ricaeur, quien propone los criterios de validez,invalidez
(no i_t)s de yerificacién,t’falsffitacién, como en las ciencias naturales) cuando del examen de
las hipétesis (interpretativas) elaboradas a propésito del texto literario, se refiere.

" CI. Les temps modernes, No. 133, 1985. P. 641.
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receptor, o tal o cual grupo de receptores ha
propuesto tal o cual lectura ¢ Este tipo de anali-
sis - como recuperacion de todas y no sélamente
de las que parecen hermenéuticamente vilidas -
tendrd un cardcter mas descriptivo y explicativo
que normativo.

Lucien Goldmann fue uno de los primeros que
propuso un estudio sociolégico de la recepcion.
Interesado, en primer lugar, en una sociologfa de
la creacion literaria, el autor estimaba que el
estudio politico de la prensa escrita entre las dos
guerras, hecho por su alumno Michel Bernard,
era sélo "una guia de una sociologfa de la
recepcion" que proyectaba, en sus primeros
resultacos, una luz sobre "un camino atn largo e
inexplorado™"

En su estudio, Michel Bernard propone un
analisis de la recepcion de la obra de Malraux
en la prensa diaria, semanal y mensual. El resul-
tado mas importante que se consigue con este
trabajo, es el constatar una relacién significativa
entre la orientacién ideolégica y las lecturas
propuestas.

El autor desarrolla una clasificacion en siete
corrientes de opinién diferentes (extrema dere-
cha, derecha burguesa, centro derecha, centro
izquierda humanista, humanismo cristiano, iz-
quierda moderada, extrema izquierda). Clasifico
las diferentes reacciones al referirse a la tenden-
cia ideoldgica de los periédicos, estimando que
los criticos que escribian en ellos se identificaban
mds o menos con el conjunto de valores del
periddico.

Esta variacion metodoldgica le permiti, gracias
al recurso, tanto del periédico como del autor,
hacer entrar mas facilmente los escritos criticos
analizados en el cuadro de sus categorias, lo cual
no resulté ser mas que un cierto esquematismo.
Por una parte, se afirma la tendencia a subes-
timar los elementos que pertenecen a la ideo-
logia de la corriente dada vy, por otra, se inclina
por el rechazo de los elementos heterogéneos.

Esta critica no seria suficiente para explicar las

"' Brian T. Fitch. “El extranjero® de Albert Camus. Un Texto, seis lecturas, Paris: Larousse,
1982. P36

diferentes lecturas de una obra por el s6lo "gusto
particular" de cada intérprete y por su renuncia a
clasificar los factores que influyen porque
eliminaria, de esta manera, la aclaracién de
dimension social del proceso de recepcién.

Lucien Goldmann reconocié el esquematismo
de las clasificaciones que consideran sélo las
opciones ideoldgicas; pero no propuso, a pesar
de ello, un retorno al atomismo total. Mejor,
expreso su acuerdo en agrupar, en primer lugar, -
"ciertos periodicos de la misma orientacién, para
preguntarse équé hay de comdn en las lecturas
que proponen?". No es necesario demostrar que
"el resultado, seguramente, serd insuficiente
porque las estructuras mentales de un grupo
social no son clases rigurosas como las que se
encuentran en fisica o en

quimica". Por esta razon, Una forma
aconseja "hacer primero el de analisis,
relevo de textos que pre- como practica

sentan parenlescos estruc- .,
E— . derecepcién
turales y establecer ense-

guida su  dispersion en critica,
diversas orientaciones  @s§ posible
ideoldgicas e igualmente cuando

en diversos grupos socia- r
12 constituye una

les

aproximacion
Este método que relaciona  systentada
|(?s |ech,|rc:15 ft’.znomem_ﬂ'(’)- en-un-inleres
gica y socioldgica permite
un andlisis serio de la recepcién. De otra parte
la clasificacion de Goldmann, algo rigida, como
la de Bernard, por estar fundamentados en
informaciones reducidas. En el caso de Bernard,
por ejemplo, solo recogié unos sesenta articulos
para estudiar la recepcion de una obra como la
de Malraux en los periédicos entre las dos
guerras. Fstos "textos parecen ya reflejar cualita-
tiva y cuantitativamente, las diversas corrientes
de opinién de la prensa de la época"”.

Una conclusion que viene a formalizar la
constatacion de esta forma de lectura es que un
juicio de valor sobre el contenido de una obra,
de cualquier naturaleza, es aventurado cuando
no se resuelve en la totalidad de ella.

" Golmann, Lucien, en Revista de Sicologfa, "Critica socioldgica y critica psicoanalitica®,

No. 2, p. 37
" Ibidem
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Para Goldman, también, el principio de la
exhaustividad de la informacion parece una
condicién del andlisis de la recepcion. Para ser
utilizable, subraya él, una lectura de tal natu-
raleza deberfa no sélamente ser exhaustiva, sino,
ademas, realizarse comparativamente con la
recepcion de las obras de por lo menos dos o
tres -Goldmann propone una decena- escritores,
entre los mds representativos de tal corriente del
pensamiento.

En la comunicacion estética el autor se esfuerza
por formar una serie de signos que escapan de la
rigidez de la univocidad de la comunicacion
referencial; quien recibe el mensaje inicia una
aventura interpretativa que se pregunta por los
significados que enrique-

La cen los mensajes con
valoracion de  aportes personales que

Ias "amadas |OS “enan de evocacio-

"lecturas éticas" e Accesorias y que I.een
descubriendo posibilida-

ha hecho dos™
subestimar las
interpretaciones Fl autor del texto uni-

= voco parte del hecho de
de movimientos . :
concebir las relaciones

del que se suscilardin entre

pensamiento  escritor e intérpretes.

Como autor toma posi-

cion sobre los juicios diversos que inspira su

obra. Considera, después de la produccion, que

la obra de un escritor pertenece mas a quienes
la estudian y cada vez menos a su autor”.

De los criticos de la estética literaria podemos
colegir una cierta clasificacion que se puede
resumir en tres tipos:

1. La lectura que examina los estilos, la
composicion, los aspectos formales de las obras
para acordar una cierta "objetividad" en esta
critica estilistica. La preferencia por este tipo de
lectura pone de manifiesto las preferencias por
los aspectos formales en la deduccién de la
vision del mundo de la obra. No desconoce el
hecho de que puedan ser clasificados en la
categoria de lectura estilistica.

" Ibidem
" Ibidem

2. La lectura que examina las tendencias como
interpretaciones algunas veces deformantes pre-
sentes en los movimientos del pensamiento teo-
rico, construidos por la préctica de la critica
ideoldgica y cientifica, es de representantes del
‘statu quo", que encuentran afinidad entre sus
planteamientos y que tratan de transformar el
mundo apoyados en principios de simpatfa con
el universo de los criticos.

3. La lectura que se relaciona con la bisqueda
de argumentos para el sustento de tesis que se
consideran bésicas o soporte de planeamientos
tedricos.

La lectura y la interpretacion trasciende el domi-
nio del sentido univoco; no se contenta con una
simple funcién explicativa como mediacora
entre el autor y el piblico; critica creadora, se
concibe casi en el mismo rango de la literatura.
Uno de los méritos es el de haber utilizado, para
su analisis, una evolucion de la critica.

La valoracién de las llamadas "lecturas éticas" ha
hecho subestimar las interpretaciones de movi-
mientos del pensamiento. No retener como
vélidas las lecturas criticas de los medios, es lo
mismo que descartar el compromiso de la obra y
del escritor. Se empieza a tener la impresion de
que toda lectura tedrica es parcial, aberrante, al
menos ilegitima.

El texto "De Conocimiento"

Los llamados textos "de conocimiento" conside-
rados como propuestas que establecen una
reflexién tedrica acerca de los contenidos disci-
plinarios que le proporcionan el marco concep-
tual a las profesiones que administra curricular-
mente una institucion educativa, son la clase
cuya forma de lectura abordaré esta parte.

Para comenzar, se pueden sefalar la clase de
textos que "manejan" profesores y estudiantes en
la Universidad. El "manejar" un texto equivale
en el lenguaje universitario a "utilizar". Asi se
manejan lecturas cuando se citan autores, cuan-
do se senala un texto como fuente de alguna
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informacién; cuando se utiliza parcialmente un
libro escrito por alguna autoridad en la materia
que se imparte; cuando se lee una fotocopia de
un libro o, cuando alguna lectura propuesta por
un autor se menciona, o permite ser utilizada
como argumento para demostrar enunciados o
afirmaciones que interesa compartir, o, en el
peor de los casos, cuando se cree compartir una
afirmacién que un escrito hace de un autor y
gue se asume como si se conociera toda la obra
que se cita.

Una tipologia de estas précticas se podria sefalar
para demostrar cémo las formas de interpre-
tacion de las que se ajustan a la necesidad de
validarlas en el quehacer universitario, ante la
urgencia de lograr una practica que, tedrica-
mente, debe avalar el trabajo docente. Parece
interpretarse en el ambiente de las
aulas, que es mejor docente quien es
capaz de citar autores y mostrar de
esta manera que su universo concep-
tual es igual de rico a la biblioteca que
colecciona diversas tematicas de ac-
tualidad en volimenes lujosamente
empastados.

(.
v

3
!

|

Con base en los trabajos de contenido
realizados en 1993 y 1994 en ocho
facultades de cuatro universidades de
esta ciudad, se elaboré una tipologfa
de lectores, confrontando las bibliografias inclui-
das en los programas de los cursos con la reali-
dad de la lectura, no sélo de los docentes que
los propusieron en sus programas, sino de los
alumnos que los recibieron en sus planeaciones
del trabajo del semestre.

Se pudieron constatar varias de las afirmaciones
que comdnmente se hacen cuando se trata de
estos analisis sobre la lectura o la falta de ella en
los trabajos académicos. Ello permiti6 la elabo-
racion de una tipologia sobre las diferentes
clases de lecturas que corresponden con las
clases que se leen y, a la vez, aventurarse a
elaborar las diferentes concepciones de los
maestros acerca del acto de leer y el sentido que
le confieren a dicha prictica en su trabajo

docente en la universidad. Esta tipologfa; y
algunas reflexiones de los docentes se pueden
leer como clases de textos e inferir los lectores y
sus lecturas:

a) Textos auténticos. Cuando se traté de
lecturas de "libros completos".

b) Textos modulares. También considerados
como "textos mosaico" por tratarse de fotocopias

de partes consideradas "pertinentes"®.

c) Textos redundantes. Que tratan tematicas
iguales y que no permiten el contraste para la
confrontacién de conceptos.

d) Textos efimeros. Fragmentos, generalmente
de periédicos o revistas o partes de otros,
algunas veces sin identificacién ni
relacion con formas del pensa-
miento tedrico. Casi siempre son
fragmentos que representan opinio-
nes, fuera del contraste o de la
confrontacion.

e) Textos auténomos. Que propo-
nen o desarrollan los plantea-
mientos bdsicos de una escuela,
movimiento tedrico o del pensa-
miento.

f) Textos de interés comiin. Se refiere a
aquellos textos que se seleccionan de acuerdo
con los grupos de estudiantes y que, gene-
ralmente representan clases de lectura, no se
orientan sobre formas del pensamiento o
desarrollos del conocimiento de tematicas
basicas.

g) Textos subordinados. Dependen de una
linea de pensamiento y constituyen caracteris-
ticas de interpretaciones que, a su vez, forman
otras corrientes sustentadas parcialmente en el
texto autbnomo.

h) Texto pedagégico. Descompone los conte-
nidos de otro, en cuadros, diagramas, definicio-
nes y ejercicios y generalmente es empleado

* Aquf la pertinencia esté determinada por el criterio del docente, en relacién con la propiedad y la profundidad con las cuales trata la temitica que le ocupa. La pertinencia no
pertenece a la realidad de la obra tedrica o de la propuesta de los movimientos del pensamiento.
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para 'facilitar el aprendizaje" de la asignatura.

i) Texto reducido. Se refiere al que se construye
con sintesis de lecturas realizadas por fuera del
objetivo del plan de formacién del estudiante.

La distribucién del ndmero entre las categorfas
encontradas arroja unos datos muy interesantes,
veamos:

Textos modulares: 28% 311
Textos auténticos: 14% 156
Texto pedagaogico: 12% 133
Textos subordinados: 11% 122
Textos de interés comin: 9% 100
lextos redundantes: 8% 89
Texto reducido: 7% 78
Textos auténomos: 6% 67
Textos efimeros: 5% 56

De acuerdo con el resultado obtenido en las
cuatro universidades se puede establecer el peso
del sentido que nos proporcionan:

Se encuentran, en primer lugar, las lecturas de
fotocopias; en algunos casos, se compilan en
volimenes argollados y se les denomina el texto
"guia" o el texto del curso determinado. Algunas
veces estos "volimenes" incluyen lecturas basicas
(denominadas textos auténomos en esta mues-
tra) junto con varias formas de interpretacién
(textos llamados subordinados). La cantidad
equivale casi a la tercera parte de la totalidad vy,
como dato adicional para darle cuerpo al ana-
lisis que se puede realizar de esta situacién, las
orientaciones incluidas corresponden a mas de
dos, sin una propuesta de discusion que permita
establecer los puntos en conflicto con una linea
de pensamiento. De las fotocopias, con excep-
cion del 7% (78), no se podria inferir la discusién
central acerca de una teorfa o forma de pensa-
miento que sostenga la reflexion disciplinaria de
los conceptos incluidos en las fotocopias.

La siguiente linea, la de los "textos auténticos"
(Libros completos), 156 que debieron leerse du-
rante el periodo del semestre, 14% del total, 96
corresponden a las que se comprobaron. Sin
embargo, la utilizacién de tales lecturas, "com-

pletas", fueron empleadas en las evaluaciones de
los estudiantes y, tan solo, la mitad de ellas, 49
se confrontaron en ejercicios de clase, mediante
la realizacion de foros, simposios 0 mesas redon-
das, con el proposito de propiciar posiciones
fundamentadas frente a una corriente del pensa-
miento o a la produccién de un autor particular,
a proposito de su perspectiva de interpretacion.

Con el texto pedagégico”, son 133, que corres-
ponden al 12% del total. De acuerdo con el
concepto inferido, para los docentes, lo pedago-
gico esta lejos de la complejidad de lo cientifico.
En algunos casos se cree que quienes se afirman
en procedimientos de la ciencia para reflexionar
sobre el conocimiento, no pueden dar un trata-
miento pedagdgico por causa del temor de
disminuir la complejidad y profundidad del
saber. Pedagogia, para ellos, es sin6nimo de
ausencia de profundidad, es superficialidad,
porque, lo importante, dentro de este imagi-
nario, es la forma
como se presentan los
temas al estudiante;

Un grupo
de docentes
es emparentar Ea COﬂSideran IO

superficialidad con la dasgei
facilidad. Otro grupo pedagogico

de docentes consi- Iejano de sus
deran lo pedagogico actuaciones

I H i . » 0

ejano de sus actua cientificas y por

ciones cientificas >
por esta razén, su ©€starazon, su
ideal en la universi- ideal en la

dad no se resuelve en universidad no

la docencia sino en la
: — se resuelve en la
investigacion.  El tra-

bajo  cientifico  se docencia sino en
convierte en un rétulo  la investigacién
para denominar su

actividad universitaria y para no ser vinculado
con labor magisterial.  Es posible que esta
situacion sea la causante de que un porcentaje
alto (57%) de profesores, nieguen su condicién
de docentes para presentarse cada vez con
mayor énfasis como investigadores, por el sélo
hecho de ejercer la docencia en una univer-
sidad.

" Esta categoria de "texto pedagégico’ se acords utilizarla con el sentido dado por los
docentes. En términos generales se puede inferir que el concepto de lo pedagégico lo
realcionan con lo senciﬁo, de un grado de complejidad bajo y égue se determina por la
manera como el docente es capaz de disminuir el grado de dificultad del texto para
favorecer la compresion. Para algunos corresponde a la perspectiva de la lectura ideal que
el docente deberia entregar a sus alumnos,
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Los 122 (11%) subordinados que alimentan
algunos programas de asignaturas, en concepto
de algunos de los docentes, amplian perspec-
tivas de movimientos y escuelas del pensamiento
que se resuelven en disciplinas como marcos de
profesiones y oficios. Esta categorfa estd formada
por aquellos que pertenecen a la orientacion de
la formacion del maestro y que él ha logrado
inventariar en su préctica lectora. Sin embargo,
con algunas excepciones, la seleccion de clases
no corresponden a un criterio. Se encuentra
que, en la mayoria de los casos, se presentan
diversas propuestas que se derivan de una
escuela del pensamiento de manera indepen-
diente, se elimina el contraste y no se fomenta la
confrontacién entre diversas maneras de visionar
la misma realidad. Se reduce a determinar la
perspectiva de la produccién, a evidenciarla; y
la posicién critica a conocer la
existencia de la perspectiva, sin esta-
blecer el contraste para afirmar o
confrontar la interpretacion tedrica.

Los de interés comin, que podrian
determinar los puntos de contacto
en una confluencia de intereses para
el establecimiento de lecturas, por
permitir la convocatoria dialdgica
entre la determinacion de la auten-
ticidad de una propuesta de vision
del mundo, con la clase o las clases de lecturas
subordinadas, se pierde en la préactica encon-
trada. En la totalidad de los 100 textos prima la
concertacion por el tema de interés del docente,
relacionado con la necesidad de aclarar puntos
de vista parciales y aislados. Este 9% que podria
haber representado el nacimiento de una bis-
queda colectiva de sentidos de teorfas y de
escuelas del pensamiento, sélo permite agrupar
opiniones, no contrastadas, acerca de un tema
parcial de los contenidos de los cursos.

Los textos efimeros y reducidos, por tratarse de
sintesis, no pueden ser de contraste, ni siquiera
de posiciones, ni de lecturas. Son hechos con
algiin fin especifico, generalmente cefidos a
intereses muy particulares que no alcanzan
siquiera a desarrollar planteamientos que permi-
tan el didlogo entre las diferentes posiciones de

las sintesis y de quienes son sus autores. Se
encontré que la mayoria de las sintesis (51 de
67; el 6%) no se relacionaron con los temas con-
cretos de las asignaturas, mucho menos podrian
tener relacion con los auténomos.

Finalmente, los textos auténomos que presentan
las bases tedricas de las escuelas y movimientos
del pensamiento universal y particular. En la
muestra se encontré que tan sélo el 6%, (67),
presentaban planteamientos bdsicos y auténo-
mos que los hacen obligados para la compren-
sion de las formas de asumir la realidad desde
propuestas conceptuales originales. Su lectura,
desafortunadamente (en 29 de ellos) no se
solicitd completa.

Estas constataciones permiten inferir algunas
primeras conclusiones sobre la pro-
blematica de las aulas universitarias,
naturalmente, sin pretender ni agotar
el tema, ni seialarlas como las tnicas
reflexiones que se puedan hacer
acerca de este tema de vital impor-
tancia para la vida académica.

La primera afirmacion podria ser
acerca de la dificultad de los docen-
tes para seleccionarlas con cierto
criterio epistemoldgico y de apoyo
para sus cursos en la universidad; dificultad que
se acrecienta por su poca lectura y por los bajos
indices de produccién escrita que se alimenta de
ella. Es evidente, de acuerdo con los resultados
presentados arriba, que la baja utilizacién de
textos auténomos responde al poco conoci-
miento de los movimientos del pensamiento de
la humanidad en todos los momentos de su
historia. Sugiere una ausencia de conocimientos
sobre el pensamiento filoséfico, motor de todos
los cambios en todas las esferas del desarrollo de
la sociedad; niega, tal vez sin pretenderlo, la
orientacién del estudiante, por la misma caren-
cia del propio criterio en la seleccién necesaria
para cada uno de los cursos. Es muy significativa
la consideracion de que sélamente a 12 de los
profesores de la muestra (80) corresponda el 6%
de los auté nomos y de que esos 12 profesores
pertenezcan- a tres de las universidades en
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proporciones de seis, cuatro, y dos.

La segunda afirmacién que se podria hacer de
esta muestra, es que la mayor cantidad corres-
ponde a la categoria "textos modulares, lo cual
nos significa una verdad evidenciada sin necesi-
dad de mucho andlisis y es la de la afirmacién
de la cultura de las fotocopias, que elimina toda
perspectiva de conocimiento validado en la
discusion y en la confrontacion de formas de
pensamiento necesarios para la afirmacién del
conocimiento.

Desafortunadamente, también, en esta catego-
ria, el maestro, cuando los selecciona,

Un texto, finalmente, debe tomar alguna dire-
ccién de sentido dentro de la comprensién del
lector, de tal manera que pueda producir, tal
como lo pudo constatar J.T. Klapper, algunas de
las siguientes reacciones:

1. Crear conocimientos o actitudes entre
personas que previamente no tenfan ninguno
sobre un tema en cuestion.

2. Reforzar (es decir, intensificar o afianzar)
conocimientos o actitudes ya existentes, en
relacién con algin tema.

3. Disminuir o aumentar la inten-

muestra su desconocimiento y ausen- El problema de  igad del conocimiento o las actitu-

cia de criterios tedricos, que los
vinculen con una linea o perspectiva
sustentada en una forma del pensa-
miento.  Por las respuestas de los

la lectura y
escritura de
nuestros

des ya existentes, sin propiciar una
conversion.

4. Convertir personas a un cono-

docentes se confirma la considera-  estudiantes es  cimiento o actitud opuesto al que
cion del desconocimiento de los consecuencia de mantenian.

textos autébnomos para la confron-
tacién y discusién de lineas tedricas o

la desorientacion

5. No producir (al menos de

para la negacién del mismo texto lectora de manera tesrica) ningtin efecto”
autbnomo. los
maestros CONCLUSION

Por Gltimo, la escasa lectura de textos
completos™ es la condicién determinante de la
poca coherencia de los criterios para la esco-
gencia por parte de esta clase de docentes
universitarios descritos en este anélisis.

Para cerrar esta parte, se puede afirmar, que el
problema de la falta de criterio de los estudian-
tes y por consiguiente, el "despiste” al manejar
sus contenidos para sustentar su trabajo en la
universidad, comienza donde termina y se agu-
diza el problema de la calidad de la lectura de
sus profesores. Se inicia en la seleccion de los
textos y continda en la falta de reflexion sobre
esa misma seleccién para ofrecer al estudiante,
por lo menos, algin criterio que le brinde la
posibilidad de darle cuerpo, en principio al
acuerdo o divergencia con su maestro, con refe-
rentes tedricos claros, para que pueda apoyar las
argumentaciones de su maestro o controvertirlas.

1 i
“Texto" hace refrencia a la consideracion de un conjunto coherente de significaciones
gue nos proporciona un sentido global e integral acerca de una temitica. Es texto *la obra”
e una linea de pensamiento Eue estd constituida por la produccion gue permite su
Euhe:gncla interna y la fijacién de una linea de pensamiento. En este orden de ideas es
texto” la sctFmﬁcac!én de una produccién parcial que desarrolla un planeamiento
coherente del sentido general de una linea de pensamiento y que se realaciona
estrechamente con ella de tal manera que necesita de ésta para formalizar su sentido.

La primera conclusién que resulta de estas
reflexiones, es la afirmacién de nuestro conven-
cimiento de que el problema de la lectura y
escritura de nuestros estudiantes es, en prin-
cipio, el efecto de una gran causa que puede
centrarse, con algunas honrosas excepciones, en
la desorientacion lectora de los maestros y en la
falta de criterios para seleccionar las lecturas de
sus programas.

Paralelamente, se puede afirmar lo propio con la
escritura que es, a su vez, efecto de la lectura.
Sin orientacién ni criterio no es posible obtener
una buena escritura.

Como primer corolario se puede afirmar, con el
refranero popular, "no se pueden pedir peras al
olmao". Si el maestro no se apoya en textos
auténomos para el ejercicio de su docencia, no
" Joseph T. Klapper. Efectos de las comunicaciones de masas. Madrid: Aguilar.

Traduccién de Jose Aurelio Alvarez Remon del original "effects of mass communication®.
1974. P13,
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podrda producir textos auténticos, ni sus estu-
diantes tendran una perspectiva de confronta-
cién, porque, ademas sus maestros no conocen
al menos una perspectiva de lectura de una
obra. No significa esta afirmacién que se deba
desechar la lectura de textos parciales, sino el
convencimiento de encontrar un hilo conductor
para su sentido, en relacién con textos auténo-
mos que identifiquen y propongan formas de
abordar determinados conocimientos.

La segunda conclusién, con relacion al sentido
de los textos, nos permite afirmar que hay
diferentes lecturas y que ellas se
relacionan con la clase de escritos: es
diferente la manera de abordar un
texto "cultural" a la de uno "conven-
cional" porque su diferencia estd
marcada por el caracter polisémico
de lo estético y la univocidad de los
que hemos llamado ‘"convencio-
nales". Queda claro también, que el
relativismo de las interpretaciones es
sélo posible y, ademéas necesario, en

otras lecturas parciales, ni por el conocimiento
de otras sobre partes de obras.

La tercera conclusion es la de reconocer la mag-
nitud del dafo causado a la reflexién académica
por el mal empleo de los textos modulares. La
fotocopia indiscriminada de libros parciales es
nociva cuando se hace sin un hilo conductor
que las relacione con el sentido de una
produccién tedrica.

Se debe insistir en la necesidad de la lectura de
textos autonomos completos, para poder esta-
blecer lineas tedricas, histérica y
culturalmente situadas en escuelas y
movimientos del pensamiento de la
humanidad, o, al menos, la lectura
de textos auténticos que desarrollan
tendencias de analisis e interpre-
taciones de las mismas formas de
pensamiento. Sin embargo, es
necesario dejar claro que la lectura
que contribuye a darle cuerpo vy
sentido a una tematica es, no solo

el campo de la estética; en las otras
clases de textos se pueden establecer propuestas
del sentido que guardan coherencia en su
relacién con la significacién del texto auténomo.

El segundo corolario es la afirmacién de que no
puede hablarse de "manejar" un texto, si no
damos cuenta de toda la obra. No es posible,
por irresponsable, hablar de una obra si no se
conoce toda la produccién. Hacerlo es propi-
ciar las lecturas parciales que confunden y alejan
al lector de su sentido. A la obra se puede llegar
por diversos caminos: desde textos auténticos,
desde formas que propongan diversas formas de
abordaje del sentido de la obra o desde la obra
misma, pero no es aconsejable hacerlo mediante
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