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RESUMEN

Ante la frecuente dificultad que presentan las estudiantes para la
apropiacion de conceptos en la asignatura de Lengua Castellana y como
un medio para incrementar la ensefianza de é€sta, que constituye el énfasis
de la Escuela Normal Superior, se proponen dos talleres fundamentados
en el modelo del Hexagono de la pedagogia conceptual, como un
mecanismo para potenciar las operaciones intelectuales conceptuales de
supraordinacién, isoordinaciéon, exclusion e infraordinacién a partir de los
conceptos de [[lexemal] y [[oracién]].

El trabajo contiene una descripcidon de la experiencia que se llevo a cabo
en un grupo experimental (8A) y se contrastd con un grupo control (8B].

Los propésitos que se plantearon fueron adecuados, pertinentes y

funcionales, puesto que los resultados mostraron logros satisfactorios en
su totalidad.

Por los resultados positivos de la experiencia definitivamente se concluye
que la pedagogia conceptual propone un modelo pedagédgico de alto grado
de efectividad para la ensefianza de conceptos del area de lengua materna
y facilmente transferible a otras areas de la ciencia.

Es igualmente indudable que la estrategia de talleres en este modelo
propicia un ambiente de curiosidad intelectual y de armonia en el aula,
por el agrado con que los estudiantes asumen la elaboracion de
mentefactos. Este aspecto es preponderante y necesariamente conduce a
un desarrollo intelectual en los educandos, a una renovacion de la
metodologia de los educadores y a la generacion de formacioén de personas
con capacidad de asimilar el ilimitado bagaje de conocimientos de la

cultura contemporanea para ser protagonistas de la sociedad del
conocimiento.



1. OBJETIVOS

1.1 GENERAL

Aplicar los principios de la pedagogia conceptual en el disefio de una
estrategia didactica de talleres para estudiantes de octavo grado de Basica
Secundaria que les permitan potenciar las operaciones intelectuales
conceptuales, vivenciando incremento de los valores de respeto y juicio

critico.

1.2 ESPECIFICOS

Aplicar los talleres disefiados para potenciar operaciones intelectuales
conceptuales con el propodsito de verificar su efectividad, incrementando en

los estudiantes los valores de respeto y juicio critico.

Aplicar los talleres disenados para comprehender y apropiarse de los
instrumentos de conocimiento [[lexema]] y [[oracion]] de la asignatura de

Lengua Castellana de Octavo Grado de Basica Secundaria.




2. JUSTIFICACION

Existe un vacio muy grande en el desarrollo de la pedagogia y una
marcada influencia de los modelos tradicionales que generan una

cuestionada calidad de 1a educaciéon en Colombia.

Como resultado de estas practicas se ha bloqueado el desarrollo de las
capacidades intelectuales de los estudiantes provocandoles pobreza en su

sentido critico para el acercamiento a la realidad y limitado desarrollo de la

creatividad para enfrentarla.

Se hace entonces necesario que los docentes incrementen y profundicen
sus estudios de pedagogia para cualificar su labor educativa, y en este
programa surge en Colombia la PEDAGOGIA CONCEPTUAL como una
alternativa que propone una teoria de corte cientifico para darle el estatus

que merece y requiere la educacion.

Toda instituciéon educativa es responsable y aun mas las Normales de
proponer estrategias para mejorar la accién educativa mediante la

implementacion de la pedagogia conceptual.



Como un medio para incrementar la formacion pedagoégica y de esta
manera contribuir al desarrollo intelectual de los estudiantes que necesita
la futura sociedad colombiana, se escogid este modelo para la aplicaciéon
de una estrategia de talleres en la asignatura de Lengua Castellana, con

estudiantes del grado octavo de Basica Secundaria en la Escuela Normal

de Bucaramanga.

Es precisamente el modelo de pedagogia conceptual seleccionado para la
experiencia porque tiene como objetivo primordial desarrollar al maximo

las capacidades intelectuales de los estudiantes que se encuentran

inhibidas.

Por otra parte en este modelo se concibe el desarrollo de la inteligencia por
etapas determinadas, una de las cuales es la conceptual, que es el
fundamento que permite lograr habilidades intelectuales superiores,
porque mirando cuidadosamente el panorama del desarrollo intelectual se

percibe la importancia del nivel conceptual como punto de partida del

desarrollo de dichas capacidades.

El trabajo se centra en talleres para potenciar operaciones de este nivel a
partir de los conceptos [[lexema]] y [[oracién]] porque la supraordinacion,
isoordinacion y exclusion permiten superar €l nivel proporsicional ya que

integran proposiciones y de esta manera contribuyen a disminuir la



limitacién comun del bajo nivel de desarrollo conceptual en estudiantes de

octavo grado de Basica Secundaria.

Es también esencial ejercitar este nivel porque es un medio para
aprovechar el dominio de las operaciones proposicionales de los
estudiantes y llevarlos a establecer relaciones y nudos para precisar los
conceptos teniendo en cuenta que estan en una edad propicia (12 y 13
anos); y por otra parte se hace urgente incentivar estas operaciones para
lograr el desarrollo del pensamiento conceptual e ingresar definitivamente
al mundo de lo abstracto puesto que el concepto desprende la mente del
mundo singular y representa un conjunto organizado de abstracciones.
No puede desconocerse que la ejercitacion de las operaciones intelectuales
incrementa el bagaje de instrumentos de conocimientos conceptuales de

cuya ampliacion depende el grado de cultura universal del individuo.

Conscientes de la importancia y valor de esta propuesta pedagogica se
asumio el reto de aplicar talleres porque se tiene la seguridad de
incrementar con ellos la calidad del acto pedagogico y de contribuir con la

experiencia a multiplicar los benéficos del modelo en la comunidad

educativa en general.

La estrategia de aplicacién de talleres reviste enorme importancia por

cuanto suele facilitar los procesos de aprahendizaje y el incremento de
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instrumentos de conocimiento y de operaciones intelectuales para lograr el

optimo desarrollo intelectual de los educandos.

Esta estrategia constituye también una forma facil e interesante para

aprehender puesto que se aprehende mejor lo que se hace que lo que se ve

hacer.

Debe reconsiderarse por otra parte la importancia de los talleres porque,
aplicados en forma individual o colectiva facilitan el incremento del
desarrollo de las facultades humanas educables como la inteligencia, la
psicomotricidad, la afectividad y la voluntad; asi como la capacidad de
analisis y de innovaciéon en coherencia con el propésito de la pedagogia

conceptual de desarrollar el pensamiento auténomo.

Estos talleres se aplican con estudiantes de Octavo Grado de Basica
Secundaria porque son adolescentes que estan en capacidad de usar las
operaciones conceptuales enlazando proposiciones alejandolas de las cosas
de la misma manera que en su esfera afectiva se aleja de los padres y de

quienes lo rodean para replegarse sobre si mismo.

Se escogié la asignatura de Lengua Castellana porque es el énfasis de
formacion de educadores en el proyecto de la Escuela Normal Superior,

institucion seleccionada para el desarrollo de la investigacidn por su



condicion formadora de maestros y por la posibilidad que ofrece en su
P.E.I. de multiplicar la experiencia en el nororiente colombiano, ademas
conviene enfatizar que el area de Lengua Castellana es fundamental en el
proceso formativo, puesto que la lengua materna es la mediadora de todos
los procesos académicos y sociales. También porque debe tenerse en
cuenta que de la profundidad con que se conozca la lengua y se manejen

sus procesos depende el desenvolvimiento del estudiante en las demaés

areas de conocimiento.

Se seleccionod esta parte del area de Lengua Castellana porque usualmente
se cree que estudiar gramatica y las unidades de la lengua es initil e
innecesario y lamentablemente los estudiantes y aun los profesionales del
area manifiestan apatia para abordar estos temas; pero €l problema radica
en que tanto los unos como los otros desconocen la importancia que tiene
el estudio de estos aspectos, como elemento basico en el desarrollo de la

habilidad lecto-escritora de cualquier persona para dimensionar el proceso

educativo.

Ademas el andlisis exhaustivo de la lengua es un buen medio para
desarrollar la integraciéon puesto que se constituye en un fundamento que
aproxima al conocimiento de los demas sistemas como €l de las
‘Matematicas, como el de las Ciencias o el de las demas areas y no hay que

olvidar que como Chomsky afirma en uno de sus textos sobre adquisiciéon



del lenguaje “quien domina la lengua materna facilmente accede a otras
lenguas y a las demas ciencias, ya que hay una enorme semejanza entre
los signos linglisticos, sus estructuras, sus reglas y el sistema de las

matematicas”.

Igualmente fue seleccionada el area de Espafiol, porque se reconoce que el

dominio de la lengua materna es una necesidad para cualquier profesional

de cualquier area.

Y por esta razon, desde la educaciéon basica secundaria se debe comenzar

esta formacién, ya que requiere largos y complejos procesos de
apropiacion.

Se seleccionaron los conceptos [[lexema]] y [[oracion]] porque son unidades

de la lengua basica en los niveles morfologicos y sintacticos.

Debe tenerse en cuenta que para el analisis de los conceptos [[lexema]] y
[loracién]] se tiene en cuenta el punto de vista de la linglistica estructural
puesto que se considera basica y de suma importancia como fundamento
de cualquier otro tipo de enfoque.

Por consiguiente el analisis estructural es ademas muy importante si se
quiere mejorar la expresion oral y escrita y la lectura comprensiva,
aspectos éstos, que contribuyen indudablemente al desarrollo intelectual

puesto que el lenguaje es la expresion del pensamiento.



3. MARCO CONCEPTUAL

3.1 RESENA DE ESTUDIOS O EXPERIENCIAS SEMENJANTES

La pedagogia conceptual propuesta por Miguel y Julian de Zubiria Samper
y fortalecida por los docentes investigadores de la Fundacién Alberto
Merani para €l desarrollo intelectual, es una teoria para innovar e
incrementar el proceso de formaciéon integral de los estudiantes con
proyeccion a desarrollar plenamente las capacidades intelectuales y
capacitar a los protagonistas de la sociedad del conocimiento, para que

construyan el nuevo pais que requiere Colombia, preparados para asumir

los retos del nuevo milenio.

Esta teoria ha suscitado inquietudes intelectuales en €l ambito de los

docentes que han realizado trabajos investigativos en diferentes regiones

de Colombia.

Para contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion desde la
institucion y plantear la propuesta motivo de este estudio, es fundamental
tener conocimiento sobre los trabajos de investigacion que se han

realizado para desarrollar y/o potenciar operaciones intelectuales



conceptuales en algunas instituciones educativas (colegios y

universidades) de Colombia y el Ecuador.

Se conocen nueve proyectos de investigacién experimental realizados por

estudiantes del postgrado de Desarrollo Intelectual y Educacion.

En estos proyectos se evidencia la funcionalidad y eficacia que desarrolla
la pedagogia conceptual en el proceso educativo al ensefiar y al aprehender
conceptos mediante los mentefactos conceptuales los cuales potencian
las operaciones intelectuales propias de la etapa conceptual

(supraordinacion, isoordinacién, exclusion e infraordinacién).

Las tematicas de las investigaciones han desarrollado conceptos de
diferentes areas del conocimiento tales como: [[cuento]], [[familia]],
[[nombre o sustantivo]], [[acido]], [[meiosis]], [[variables matematicas]],
[[conceptos eléctricos asociados con redes telefonicas]] y los mentefactos

como alternativa de cambio y para potenciar operaciones de

supraordinacién e infraordinacion.

En la mayoria de los trabajos la poblacion objeto de estudio se encontraba
en edad escolar entre los 10 y 19 afios, siendo favorecidos los colegios

oficiales pertenecientes a la clase social media y baja del Valle del Cauca.
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Los dos trabajos restantes fueron desarrollados con poblacion adulta de
universidades y trabajadores de educaciéon no formal de las empresas
municipales de Cali, cuyas edades oscilan entre los 20 y 50 afnos de edad

cronologica y el tltimo, en adolescentes del colegio Luis Lopez de Meza de

Barrancabermeja.

Seis de las investigaciones aplicaron la propuesta a dos grupos: un grupo
control, que abordd el tema con la ensefianza tradicional y un grupo
experimental mediante la aplicacién de pedagogia conceptual. A ambos
grupos se les aplicd una prueba pretest antes de iniciar el desarrollo de la
estrategia y una prueba postest después de terminado el proceso de

ejecucion de la propuesta de investigacion.

Tres de las nueve investigaciones desarrollaron su trabajo con un solo

grupo, les aplicaron la prueba pretest vy postest (ver anexo Ay GJ.

En general, los resultados obtenidos en el pretest tanto en el grupo control
como en el grupo experimental fueron similares y relativamente bajos

comparado con los resultados obtenidos luego de la ensefianza del

concepto.

Lo esencial es que en el grupo experimental, en el cual se trabajé con

pedagogia conceptual especificamente con la ensefianza de conceptos
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mediante mentefactos, los cuales fueron muy favorables porque ésta
estrategia fue funcional e hizo que los estudiantes se interesaran mas por
leer y aprender a explorar, despertando la curiosidad y deseo de indagar e
incursionar en el campo investigativo. Por todo lo anterior, se puede
afirmar que los mentefactos son herramientas muy valiosas para la

enseflanza y ademas favorecen enormemente el aprehendizaje.

Se puede también observar el mejoramiento y desarrollo de destrezas de
los estudiantes en cuanto al manejo de las operaciones intelectuales

propias del periodo conceptual, plasmados en la apropiacion de los

conceptos.

De igual forma tanto docentes como estudiantes manifestaron una actitud
positiva de cambio frente al proceso de ensefianza-aprehendizaje. Se
aspira que debe convertirse esta propuesta en politica de mejoramiento en
las Instituciones educativas buscando la discusion y materializacion de un
terreno distinto de interaccion entre los actores educativos, terreno sin el
cual el proposito de mejorar la calidad de la educacion no seria posible. Es

importante, por tanto, adquirir conciencia de la naturaleza general de este

cambio.
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3.2 MODELO TEORICO

TESIS

| |
T 11 [ 771

P1.1 P12 Pl3 Pl4a P2.1 P2.2 P2.3 P24 P3.1 P4.1 P4.2

TESIS

El uso de mentefactos conceptuales potencia las operaciones conceptuales
en la construcciéon de los conceptos lexema y oracion de la asignatura de
Lengua Castellana en un ambiente de incremento de los valores de respeto
y Jjuicio critico favorece la comprension y apropiacion de estos

Instrumentos de conocimiento.

Pi: [Los mentefactos conceptuales son potentes herramientas para
el aprehendizaje de conceptos].
Porque contribuyen a facilitar las actividades educativas como los talleres

y psicologicas , ya que es mas facil para el profesor explicar a través del
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diagrama y para el estudiante asimilar las relaciones internas del

concepto.

P1.2: [Los mentefactos conceptuales son diagramas que organizan y

preservan los conocimientos].

Los mentefactos conceptuales tienen la particularidad de representar la
estructura interna de un concepto y esto facilita su asimilacién. Todos los
conocimientos (conceptos) adquiridos mediante los mentefactos se

preservan mayor tiempo en las estructuras mentales.

El mentefacto conceptual muestra con claridad las supraordinaciones,
isoordinaciones, exclusiones ¢ infraordinaciones permitiendo de esta

manera precisar los rasgos, esenciales de un concepto.

El mentefacto es capaz de representar con claridad el conjunto de

proposiciones que constituyen un enramado para formar €l concepto.

P1.3 [Los mentefactos conceptuales permiten extraer las caracteristicas

fundamentales de un concepto y desechar las que no son relevantes].
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Porque es un potente sintetizador cognitivo que permite identificar
conceptos en el infinito nimero de informaciones que se tienen que

manipular en la sociedad contemporanea.

P1.4 [Los mentefactos conceptuales facilitan la labor del maestro y el

aprehendizaje de conceptos de los estudiantes].

El mentefacto conceptual obliga al maestro y al estudiante a desarrollarse
intelectualmente. Auncuando pareciera que el maestro requiere mas
esfuerzo, el trabajo se hace en forma mas facil y agil por la organizacion
que exigen los mentefactos. Los mentefactos en general y principalmente
los conceptuales rinden muy buenos frutos al preparar el curriculo, y las

clases al evaluar (diagnostico, procesos y final) y al sintetizar informacion.

P1.5 [Los mentefactos conceptuales ahorran tiempo y esfuerzo].

La claridad que los caracterizan permiten avanzar mas y aprehender en un

tiempo mas corto.

El trabajo con los mentefactos facilita el desarrollo intelectual y a mayor
desarrollo intelectual mayor facilidad en la adquisicion de los
conocimientos y por tanto menores esfuerzos. Esto trae como

consecuencia que se hace mas ameno el trabajo académico.



P2: [La construccion de conceptos implica el incremento de las

operaciones intelectuales conceptuales].

El desarrollo de la destreza para manejar operaciones intelectuales facilita

el aprendizaje de los conceptos.

Cada una de las operaciones intelectuales conceptuales (supraordinacion,
exclusion, isoordinacion e infraordinacion) precisa los rasgos esenciales de

un concepto.

P2.1 [La destreza en el uso de las operaciones intelectuales conceptuales

es susceptible de ser incrementada].

A medida que se profundiza en el conocimiento de cada una de las
operaciones conceptuales se hace uso adecuado de ellas y se adquiere la

habilidad en el manejo de las mismas.
P2.2 [El concepto es un componente activo del proceso intelectual.
El concepto no es una formacién aislada, fosilizada e inmutable sino el

producto de un proceso activo de la inteligencia, puesta al servicio de la

comunicacion, y la resolucion de problemas.
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El concepto al igual que todos los demas tipos de unidades de las

diferentes etapas del desarrollo del pensamiento es un instrumento de

conocimiento.

El concepto no es una realidad estatica porque se puede percibir solo

dentro de un proceso vivo de pensamiento.

P2.3 [La formacién de conceptos es un proceso creativo]

Las operaciones intelectuales relacionan un sinniimero de proposiciones y
de estas nociones cuya combinacion es impredecible pueden surgir nuevas

combinaciones o relaciones para construir un concepto luego éste es el

producto de una innovacién.

P2.4 [Los conceptos se adquieren solo cuando se llega a la adolescencia].

El proceso de formacion de conceptos €s complejo porque integra todas las
funciones intelectuales basicas y requiere cierto desarrollo intelectual
previo que sélo se logra cuando la persona tiene 12 o 14 afnos o sea en
etapa de adolescencia. Es decir, se requiere una madurez de los estadios

anteriores, proposicional y nocional para poder construir los conceptos.
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Lo mismo sucede con las operaciones intelectuales, s6lo se pueden

apropiar las conceptuales cuando se tiene dominio de las proposicionales y

de las nocionales.

P3: [Las operaciones intelectuales son esenciales para Ila
apropiacion de los instrumentos de conocimiento conceptuales

[[lexemal]] y [Joracion]].

Porque a través de las operaciones intelectuales se identifican claramente
las caracteristicas de los conceptos para realizar los mentefactos que
muestran visualmente la estructura del concepto. Para que en el
aprehendizaje se asimilen mas facilmente los iInstrumentos de
conocimiento se requiere el incremento de la habilidad para manejar las
operaciones intelectuales conceptuales. Sin este desarrollo, dificilmente se

puede adquirir nuevos instrumentos de conocimiento y progresar en el

desarrollo intelectual.

[[Lexema]] y [[oracién]] son dos conceptos fundamentales de la asignatura

de Lengua Castellana de cuya apropiacion depende el aprehendizaje de

nuevos aspectos de la lengua.

P3.1 [El dominio de las operaciones intelectuales conceptuales facilitan el

aprehendizaje de los conceptosl.
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La habilidad para usar operaciones intelectuales conceptuales permite a la
persona aumentar los instrumentos de conocimiento y por tanto
desarrollar la inteligencia para desempenarse con éxito y afrontar la critica

realidad del hombre en el tercer milenio.

Isualmente le permite desarrollar la brillantez, la agudeza, la sagacidad, la
profundidad, la rapidez, la ingeniosidad o la creatividad que constituyen

ventajas significativas tanto laborales como econémicas.

P4: |[Los valores de respeto y juicio critico contribuyen al

fortalecimiento de la formulacion integral del estudiante].

P4.1 [El valor del respeto desarrolla una mayor sensibilidad hacia las

relaciones interpersonales].

Permitiéndole una mayor madurez en el ambiente social, mejorando la
capacidad de comprender, diferenciar e interpretar emociones e ideas

propias y ajenas.

El respeto conlleva a la cooperaciéon y desarrollo de madurez cognitiva y de

la personalidad del estudiante.
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El respeto del individuo hacia las normas de convivencia, hacia el grupo,
hacia las tradiciones, son aspectos que garantizan el mejoramiento y

permanencia del grupo de estudiantes de la Instituciéon en un ambiente de

solidaridad.

P4.2 [El juicio critico contribuye a que el estudiante obtenga éxito

académicol.

El juicio critico busca formar en los estudiantes estructuras intelectuales
que permitan comprehender el mundo de las cosas, objetos, signos y

simbolos como herramienta para que el estudiante comprenda su propio

mundo y el del entorno que lo rodea.

P5: [Todo aprendizaje conceptual puede incrementar los valores de

respeto y juicio critico].

Involucrar en la ensenanza de conceptos el incremento de los valores,
enriquece el aprehendizaje humano, lo hace mas significativo y

trascendental en la formacién integral del adolescente.

Y el uso de mentefactos facilita y hace mas amena la ensenanza -
aprehendizaje de los conceptos de estos valores, puesto que logrando la

comprehension se favorece la apropiacion y vivencia de los mismos.
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P6: [Todos los conceptos de todos las areas se deben enseniar con

mentefactos conceptuales].

En el curriculo del area de Lengua Castellana debe implementarse el uso

de mentefactos conceptuales.

PEDAGOGIA CONCEPTUAL

Es una innovacion pedagogica surgida en las dos tltimas décadas del siglo
XX, que propone una teoria pedagdgica de caracter cientifico que se
fundamenta en el resultado de un compendio de investigaciones
desarrolladas bajo €l marco tedrico de la psicologia cognitiva con
influencias de la filosofia aristotélica y de importantes pensadores de los

temas de valores y de logica del pensamiento.

La Pedagogia Conceptual constituye una ruptura importante con la
pedagogia tradicional, y toma distancias ante el constructivismo que por
adolecer de un modelo, deviene solo en estrategias metodologicas, sin

compromiso con las restantes preguntas del curriculo™.

1 CORAL, Laureano. Fundamentos sociolégicos y axiologicos de pedagogia conceptual.
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Todos los interrogantes que inciden en el acto pedagédgico como: ¢para
qué? (propésitos), cel qué? (contenidos), ¢los logros? (evaluacion), c¢el
como? (didactica), ¢el cuando? (secuencia) y ¢con qué? (recurso), se

organizan en el modelo de hexagono.

Proposito
Recursos Ensenanzas
Didactica Evaluacion

e Secuencia

El modelo de pedagogia conceptual se estructura en tres ejes basicos que
son: el desarrollo del pensamiento, la lectura comprensiva y la formacion

valorativa y tiene como propositos:

e Formar personas con capacidad de abstraccion.
e Auténomas

e Eticas

o Con sentido prospectivo

e Flexibles

e Creativas

¢ Con habilidades de pensamiento
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e Con sentido democratico
e Con desempeno grupal

e Con dominio de la lectura comprensiva.

El modelo pedagdgico plantea un nuevo concepto de aprendizaje y
ensefianza y tiene en cuenta los niveles evolutivos del desarrollo del
pensamiento (nocional, proposicional, conceptual, formal y precategorial y
categorial] a cada uno de los cuales le corresponden determinados

instrumentos de conocimiento y operaciones intelectuales.

Para interiorizar cada uno de los instrumentos de conocimiento de los
diferentes periodos del pensamiento existe una herramienta muy potente
que es el mentefacto que facilita enormemente los procesos de

aprehendizaje para €l desarrollo de la inteligencia.

Finalmente, la importancia de la teoria del modelo de pedagogia

conceptual se resume en tres puntos destacables:

1- Se caracteriza por la capacidad de describir, explicar y predecir que son

aspectos que determinan el caracter cientifico de una teoria.

2- Tiene consistencia logica porque tiene coherencia entre los principios,

es acorde con el conocimiento cientifico, entre el concepto de inteligencia y
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el trabajo para su mantenimiento y fomento; entre las teorias de

correspondencia de lenguaje y pensamiento y la propuesta de las ©

lecturas.

5- Tiene perspectivas de expansion a todos los ambitos educativos en los
diferentes niveles; por ser una innovacién y por tener una propuesta

original para el tratamiento y formacion de valores y actitudes?.

Y por altimo no puede dejarse de concluir que la Pedagogia Conceptual se
propone formar el futuro colombiano para la sociedad del conocimiento y

para €l dominio de los simbolos del tercer milenio. Tiene los siguientes

postulados:

e La escuela tiene que jugar un papel central en la produccion del

pensamiento, habilidades y valores.

e La escuela debe concentrar su actividad intelectual garantizando que los

alumnos aprehendan los conceptos basicos de las ciencias y las

relaciones entre ellas.

e La escuela futura debera diferenciar la pedagogia de la ensehanza y la

del aprehendizaje.

> Ibid.
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e Los enfoques pedagdgicos que intentan favorecer el desarrollo del
pensamiento deberan diferenciar los instrumentos de conocimiento de
las operaciones intelectuales y, en consecuencia, actuar deliberada e

intencionalmente en la promocién de cada uno de ellos.

e La escuela del futuro tendra que reconocer las diferencias cualitativas
que existen entre alumnos de periodos evolutivos diferentes y actuar

consecuentemente a partir de alli.

e Para asimilar los instrumentos de conocimiento cientifico en la escuela

es necesario que se desequilibren los instrumentos formados de manera

espontanea.

e Existen periodos posteriores al formal los cuales tienen que ser
reconocidos por la escuela para poder orientar a los alumnos hacia alli y

para poder trabajar pedagbgicamente en ellos.

Como parte de la Pedagogia Conceptual se propone el Modelo del Hexagono
que considera que todo acto educativo incluye seis componentes: 4
propdsitos, b) ensenanzas, c¢) evaluacidén, d) secuencia, e) didactica y f)

TECursos.



6. Recursos 1. Propositos

5. Didacticos HEXAGONO 2. Ensefianzas
PEDAGOGICO

4. Secuencias 3. Evaluacion

PROPOSITOS

El profesor debe optar y comprometerse con los propésitos de su
asignatura. Es lo primero, lo fundamental. ¢Qué pretende €1?, ¢qué busca

mejorar en sus alumnos?, ¢hacia dénde los encauzara?.

Las respuestas a estas inquietudes asumen la forma de propositos y fines
educativos para su asignatura. Propdsitos y fines educativos, que una vez
decididos, otorgan sentido al quehacer pedagdgico. Toda propuesta
educativa parte siempre de microutopias, con anhelos y con deseos

formulados por algin grupo de personas para construir “mejores seres

humanos”.

Siempre en educacion formal, cualquier asignatura representa un medio
en pos de unos fines superiores. Son los fines, o propédsitos no los medios

o didacticas, los que otorgan sentido y direccionalidad al quehacer

educativo.
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EVALUACION

La evaluacion establece los parametros y los criterios que orientan y

precisan el quehacer educativo.

Corresponde a la evaluacion, adicionalmente, identificar el grado de
aprendizaje o aprehendizaje alcanzado en un momento determinado por

un alumno, por un grupo de ellos o por todo un curso.

En correspondencia con las tres frases por las que transcurre el
aprehender humano, es conveniente durante la ensefanza evaluar tres
veces: a) al inicio (evaluacidén elemental), b) en el curso (evaluacion

basica) y ¢) al finalizar la ensefianza (evaluacion de dominio).

SECUENCIA

Los instrumentos de conocimiento, las actitudes y las destrezas son
construcciones y adquisiciones evolutivas. Ascienden desde niveles muy

bajos y modestos hasta alcanzar las cumbres mas altas humanas

conocidas.
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Para que el aprendizaje sea efectivo y funcional debe tenerse en cuenta el
grado de desarrollo y respetar la secuencia para que los estudiantes

desarrollen sus potencialidades en un ambiente arménico.

DIDACTICAS

En Pedagogia Conceptual, el tipo de ensefianza y el periodo evolutivo
determinan y subordinan la didactica. La didactica no es auténoma.

Existen tantas didacticas como tipos de ensefianza y periodos evolutivos.

Se debe ensefiar buscando adecuar el tipo de ensefianza particular que se
propone (valor, instrumentos de conocimiento, operaciéon intelectual,
destreza, técnica, etc.) teniendo en cuenta que €l nivel de complejidad de

cada ensefianza varia evolutivamente.

RECURSOS DIDACTICOS

Apoyan y facilitan en gran medida el proceso ensefianza - aprehender, y

muy especialmente durante las fases de comprehensién y adquisicion -

aplicacion.
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Buena parte de los aprehendizajes resultan abstractos para los
estudiantes y alin méas si se trata los conceptos. He ahi la conveniencia de

soportar las proposiciones con ilustraciones, laminas, dibujos o esquemas.

PENSAMIENTO CONCEPTUAL

De acuerdo con el principio de la Pedagogia Conceptual que propone la
importancia de desarrollar el pensamiento y el quinto que invita a tener en
cuenta las diferencias cualitativas de los alumnos de acuerdo con su
periodo evolutivo existen diferentes etapas en el desarrollo de la
'mteh'gencia. Una de las muy importantes es €l pensamiento conceptual

porque es €l fundamento para el desarrollo de habilidades intelectuales

superiores.

El pensamiento conceptual se desarrolla en los nifios de edades

comprendidas entre los 7 y los 13 afios.

A partir de este nivel el nino deja de referirse exclusivamente a cosas

concretas y predica clases o colecciones de cosas con proposiciones

auténticas.
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El nifio esta entonces en esta etapa en capacidad de enlazar proposiciones
para identificar conceptos, y €l concepto es entonces el conjunto de

propiedades posibles de predecir acerca de una clase o de una relacion.

OPERACIONES INTELECTUALES CONCEPTUALES

Las operaciones conceptuales son un componente de la inteligencia
humana que le permite al individuo aprehender instrumentos de
conocimiento y hacer uso de ellos, son elemento clave en el desarrollo de la
inteligencia. Son conceptuales cuando hacen parte del periodo del
pensamiento conceptual. Las operaciones conceptuales operan con

instrumentos de conocimientos conceptuales y pueden ser de tres clases:

e Clasales
e Relacionales

e Operacionales.

Clasales, cuando agrupan cosas poseedoras de una cualidad comun.

Relacionales, cuando relacionan clases o cosas entre si.

Operacionales, cuando indican o marcan operaciones entre cosas que

interactiian, ademas de estar relacionadas.
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Las operaciones intelectuales conceptuales son de cuatro tipos que

resultan de interseccion o intercoordinacion de dos clases asi:

De supraordinacion, cuando una clase contiene a la otra por completo.

°

De exclusién, cuando se oponen o excluyen mutuamente dos clases.

De isoordinacién, cuando establecen alguna correspondencia no total, y

De infraordinacién, cuando una clase contiene varias subclases.

Supraordinar

T

Isoordinar < —* Excluir

l

Infraordinar

DIDACTICA CONCEPTUAL EXPOSITIVA

Es un tipo de ensefianza Ausubeliana por recepcion significativa. Consiste
en descomponer el concepto en nodos proporcionales y explicarlo uno a
uno en este sentido. Es una didactica proposicional secuencial. Ensena a
mismo tiempo, cuatro pensamientos (supraordinacién - isoordinacion -
infraordinacion - exclusion) en el orden de secuencia prevista por el

profesor.
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LEXEMA

Es la unidad morfologica basica. Es al igual que todas las unidades de la

lengua de caracter abstracto.

Es la unidad minima significativa que tiene la mayor carga de significado
en una palabra. Es forma por su condicién de unidad de la lengua ya que

implica un cierto orden de elementos (fonemas).

El lexema es la clase de unidades significativas que tienen sentido

completo v por tanto puede funcionar en forma independiente de otras

unidades.

Los lexemas pueden ser nominales, verbales, adjetivales y adverbiales

seglin la categoria de la cual hacen parte, sea nombre, verbo, adjetivo o

adverbio.

ORACION

Es una unidad sintactica que se caracteriza por tener obligatoriamente un
sintagma verbal (minimo un verbo conjugado) con funcién predicado, tiene
independencia linglistica porque no puede ser constituyente de un

constituido mayor y como enunciado que es, tiene sentido completo.
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La oracién puede ser siempre o compuesta de acuerdo con el namero de
verbos conjugados que contiene: si es uno se llama simple y si tiene mas

de uno es compuesta.
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4.1 VISION GLOBALIZADA DE LA APLICACION DE TALLERES PARA

POTENCIAR OPERACIONES CONCEPTUALES.

El estudio sigué los lineamientos de la investigaciéon cuasi - experimental,
realizada mediante un grupo experimental (8A) y un grupo control (8B) que
permitié establecer logros y dificultades en la aplicacion del proceso de
potenciar operaciones conceptuales:® Con lo anterior se pretendidé ofrecer
actividades fundamentales en las variables de desarrollo humano y la
influencia en el dominio de las operaciones conceptuales, a la aplicabilidad

y eficiencia de la pedagogia conceptual en el quehacer pedagogico.

Tanto al grupo control como al grupo experimental se le aplico un pretest

disefiado como prueba de conducta de entrada, en el cual se evidencian

los siguientes aspectos.

Para lograr el propésito, se disefiaron 5 talleres con el propoésito esencial
de realizar secuencias de ejercicios organizados a partir del modelo del
hexagono, que permiten desarrollar acciones sistematicas conducentes a

producir y/o afianzar el desarrollo de las operaciones intelectuales propias

del periodo conceptual.

Ademas de aprehender instrumentos de conocimiento, la inteligencia

humana exige dominar destrezas u operaciones intelectuales inherentes a




la estructura de pensar (<proyectar>, <introyectar>, <ejemplificar>,

<proposicional>, <supraordinar> y <argumentar>).

La metodologia se desarrolla mediante estrategias de aplicacion de talleres
para potenciar operaciones intelectuales conceptuales a estudiantes de

octavo grado de basica secundaria.

Se selecciond el grado octavo por ser un nivel de transicion definitivo para
el alcance de las competencias lingiliisticas necesarias para el area de
lengua castellana y para desarrollar operaciones intelectuales
conceptuales propias del periodo evolutivo de las estudiantes (10 - 12
anos) a las adolescentes cuya finalidad es verificar la presencia y/o grado
de desarrollo de las operaciones conceptuales y adelantar estrategias

mediante talleres para potenciar el desarrollo de estas operaciones.

Actividad dignostica Pretest

El proceso de actividad diagnéstica en el pretest fue la base para el
desarrollo del programa para potenciar operaciones 1'nte1ectuale$
conceptuales con los conceptos [[oracion]] y [[lexema]]. A partir de la
informacién obtenida utilizada en el planteamiento € intervencion,
incluyendo ademas la evolucion del rendimiento de las estudiantes en

tareas de procesos y de producto. Se vié la necesidad de analizar los
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resultados igual que los procesos y autoevaluacion de estudiantes y

profesores para la actividad diagnoéstica como fuente valiosa para el

planteamiento de talleres.

Para precisar la efectividad de la metodologia tradicional utilizada se
preguntd personalmente a las profesoras del area de Espafiol quienes de
comun acuerdo concluyeron que son grandes las diferencias en el
aprendizaje de conceptos lexema y oracién como de todos los que hacen
parte de la fundamentacién del area por el caracter abstracto de éstos y la

poca motivacion de los estudiantes en la asignatura.

Las ideas que se concluyeron de la conversacion con los Docentes,
constituyen una razén poderosa por la necesidad que subyace de proponer

una nueva forma de apropiarse de instrumentos de conocimientos

conceptuales.

Por los resultados obtenidos en la actividad diagnéstica se evidencia la
necesidad de potenciar operaciones intelectuales conceptuales en las
estudiantes de grado octavo, mediante el aprehendizaje de los conceptos ya
mencionados y se espera que como consecuencia esta experiencia
contribuya en maximo grado a que dichas estudiantes desplieguen sus

dormidas capacidades cognitivas determinantes de su porvenir individual

y colectivo.
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Se requiere para lograr éxito proponer en este empefioc mecanismos
especiales para el subperiodo conceptual y el diseno de la didactica

expositiva conceptual que recupere y estimule las operaciones

intelectuales atrofiadas.

El compromiso es potenciar operaciones conceptuales linglisticas y las
variables del desarrollo humano en el proceso de desarrollo del

aprehendizaje significativo de conceptos gramaticales.
4.2 PROPOSITOS FINALES

Cognitivos:
Aprehender los conceptos [[operacion intelectual conceptual]], [[lexema]] y

[[oracion]].

Actitudinal:
El estudiante demostrara una actitud de respeto y de juicio critico en su

participacion durante el desarrollo de los talleres.

Praxiologico:
El estudiante realizard los mentefactos conceptuales de [[lexema]] y

[[oracién]] haciendo uso correcto de las operaciones de supraordinacion,

isoordinacion, exclusién e infraordinacién.



4.3 ENSENANZAS

4.3.1 Enseiianzas cognitivas

Operaciones intelectuales conceptuales

SUPRAORDINACION

1- Identificar las clases de la
proposicion.

2- Identificar el tipo de relacién
que hay entre las clases.

3- Graficar con diagramas la
proposicion.

4- A partir del diagrama codificar
la proposicion.

S5- Ejemplificar cada clase.

6- ldentificar las caracteristicas de
la clase inclusora.

7- Identificar las caracteristicas que
comparten las 2 clases.
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ISORDINACION

1- Identificar las caracteristicas
esenciales de la clase central.
2- Craficar las proposiciones.

3- Ejemplificar cada proposicién.

CONCEPTUALIZACION
[llexemal) y fforacién]]

1. Verificar que todas las
proposiciones prediquen
del mismo sujeto.

2. Jerarquizar las proposiciones
de acuerdo al tipo de operacion
que realizan.

3. A través de un parrafo anudar
v cedificar las proposiciones en
forma de concepto.

4. Ejemplificar con hechos,
objetos o fenémenos el concepto.

EXCLUSION

1. Identificar las clases de la

proposicién.

2. Identificar el complemento

de la clase.

3. Identificar el tipo de relacién

que hay entre las clases.

4. Verificar que la clase excluida
esté incluida en la clase
superior.

5. A partir del diagrama
codificar la proposicion.

6. Ejemplificar toda clase.

7. Diferenciar las caracteristicas

de la clase central con las
de la excluida.

INFRAORDINACION

- ldentificar las clases de la proposicion.
. ldentficar el tipo de relacion que hay

entre las clases

. Diferenciar con por lo menos una

proposicion las clases infraordinarias
entre si.

. Graficar con diagramas la proposicion.
. A partir del diagrama codificar la

Proposicion.
Ejemplificar cada subclase.
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Mentefacto [[lexema]]

MORFEMA
P1 P2
MAYOR CARGA SIGNIFICATIVA P3 LEXEMA /7| AFIJO
P4
IDEPENDENCIA MORFOLOGICA
PS5
NOMINALES ADJETIVALES VERBALES ADVERBIALES

P1l: El lexema es una clase de morfema.

P2: El lexema no es afjo, porque es una unidad basica que es complementada por otros morfemas

como afijos.

P3: Ellexema es el morfema que tiene mayor carga significativa porque tiene sentido completo.

P4: El lexema tiene independencia morfologica porque puede funcionar aislado de otras unidades

significativas.

PS: Los lexemas pueden ser nominales, adjetivales, verbales y adverbiales.

Mentefacto [[oracion]]

| UNIDADES SINTACTICAS |
VERBO COJUNGADO ORACION | / /_ LOCUCION
PREDICADO OBLIGATORIO CLAUSULA
ENUNCIADO INDEPENDENCIA SINTAGMA
LINGUISTICA

SIMPLE COMPUESTA




Pl

P3:

P4.

P3:

P6:
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La oracién es una unidad sintactica porque es una forma de composiciéon de morfemas y
palabras que obedecen a un orden y jerarquia.

: La oracién no es una locucién porque no es un conjunto de palabras que equivalgan

gramdticamente a una palabra Gnica.

La oracion no es una clausula porque no es un conjunto de palabras con sujeto y predicado
propio incluido en otra oracion.

La oracién no es un sintagma porgue no es constituyente de otra oracion.
Toda oracién contiene un verbo conjugado como minimo porque es el nucleo del predicado.

No existe ninguna oracion que carezca de sintagma verbal con funcién predicado porque es
esencial que contenga un verbo conjugado como minimo. El sintagma nominal es opcional.

: La oracién es un enunciado con independencia lingliistica porque no hace parte de ninguna

unidad gramatical mayor.

: La oracién puede ser simple o compuesta. Simple cuando contiene un solo verbo conjugado y

compuesta cuando contiene dos ¢ mas relacionados entre si.

4.3.2 Ensenanzas actitudinales

Mentefacto [[respeto]]

VALOR HUMANO
Pl P2
CONVENCIONAL P3 RESPETO / / AUTOESTIMA

BASE DE LA CONVIVENCIA P4

DETERMINA LA DIGNIDAD PS

HUMANA

PARA SI MISMO Y PARA P&
LOS OTROS S
P1: Elrespeto es un valor humano.

P2:

El respeto, no es autoestima.

P3: El respeto es convencional porque segin Kolberg se plantea en funcién de los otros.
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P4: Elrespeto es la base de la convivencia porque posibilita las buenas relaciones entre los seres
humanos.

P5: El respeto determina la dignidad humana porque este valor es el requisito principal para
identificar los elementos de la dignidad.

P6: El respeto se ejerce para si mismo y para los otros porgue solo se puede respetar a otros si se

parte de respetarse a si mismo ¥ porque el respeto solo tiene sentido si se tiene en cuenta a
los otros.

Mentefacto [[juicio critico]]

VALOR HUMANO
Pl

P3 B2
EXPRESION CRITERIO PERSONAL JUICIO CRITICO JUICIO HETERONOMO

P4
OPINION CONSTRUCTIVA

PS
CUESTIONAMIENTO

P1l: Eljuicio critico es un valor humano porque contribuye a la plena realizacidon del hombre como
persona.

: El juicio critico no es un juicio heterénomo porque es una expresion independiente de la
opinidén de otros.

El juicio critico es expresion critica personal porque implica la expresion del producto de
razonamiento planteados desde el punto de vista personal.

P4: El juicio critico es la opinién constructiva porgue siempre propone el cambio.

P5: El juicio critico es cuestionamiento porque implica desestabilizacion.
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4.3.3 Ensefianzas praxiologicas

Estructura mentefacto conceptual

|  suPRAORDINADA |

ISOORDINADA CORCEPTO | / / EXCLUSION
ISOORDINADA
ISOORDINADA
1 |
INFRAODINADA INFRAORDINADA
4.4 EVALUACION

El propdsito es determinar si el estudiante se apropidé de los conceptos

[[lexemal]] y [[oracion]].

Dar fe del aprendizaje o desarrollo logrado por los estudiantes en la

experiencia.

La evaluaciéon diagnéstica (pretest ver diagnéstico A) se didé cuando se

verifico si los estudiantes tenian interiorizados los conceptos a través del
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pretest y determinar aquellos puntos en que sospechamos pueden estar
fallando nuestros estudiantes y ademas que sabemos son necesarios para
una correcta asimilacion de los aprendizajes logrados en la aplicaciéon de
los talleres en el grupo experimental como el de control. Se encontraron

grandes deficiencias de conocimientos en el manejo de conceptos [[lexemal]]

y [[oracion]].

Los resultados de la evaluacion diagnéstica orientaron la forma como se
disefiaron los talleres con el fin de superar las deficiencias, teniendo en

cuenta las necesidades reales del grupo de estudio.

Durante la aplicacion de los talleres se hizo también la evaluacion
formativa que permitié detectar el avance de formacién y aprendizaje de los

conceptos y el proceso de apropiacion de las operaciones intelectuales

conceptuales.

Se hizo un seguimiento permanente y su respectivo registro de resultados.

Al aplicar la evaluacidén inicial se evidencia que los estudiantes de octavo
grado, presentan grandes dificultades en la identificaciébn y manejo de
conceptos gramaticales esenciales como [[lexema]] y [[oracién]]; en el area
de Lengua Castellana situacion que incide negativamente en su

rendimiento académico.
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Verificando los diversos ejercicios y evaluaciones correspondientes a los
propositos cognitivos y praxiologicos de los conceptos [[lexema]] y

[[oracién]] se establece que las estudiantes lograron los propositos

formulados inicialmente.

Finalizada la aplicacion de los talleres para verificar que los estudiantes
aprehendieron los instrumentos de conocimiento se reaplica la prueba

post-test que comprende los siguientes criterios:

¢ Pruebas para comprobar la asimilacidon y grado de potenciacion de las
operaciones conceptuales de supraordinacidn, isoordinacion, exclusion e
infraordinacién, mediante el aprendizaje de los instrumentos

conceptuales [[lexema]] y [[oracién]].

¢ Se plantea en la prueba el desarrollo de una secuencia de ejercicios
propuestos para llegar a la construccion de los mentefactos
conceptuales [[oracion]] y [[lexema]], luego se procedid a calificar el post-
test al hallar el promedio del curso y comparar estos datos con los del
pre-test. Seguidamente se elabord el informe donde se destacaron los

aspectos mas importantes de ésta comparacion.
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El proceso de la aplicaciéon de la estrategia se determina teniendo en

cuenta que las pruebas para valorar el lenguaje exigen una elaboracién

totalmente original.

Para obtener el propdsito se tuvo en cuenta el siguiente procedimiento:

e Se aplicO una prueba pretest (ver anexo A) con el propédsito de
diagnosticar los conocimientos que posee el estudiante respecto a los

conceptos [[lexema]] y |[[oracién]] y las operaciones conceptuales

supraordinacion, isoordinacion, exclusion e infraordinacion.

e Durante todo €l proceso se aplicé la evaluacion iluminativa para guiar

en todo momento la realizacién de las actividades propias de los talleres.

e Para determinar el grado de potenciacidon de las operaciones
intelectuales conceptuales en los conceptos [[lexemas]] y [[oracion]] se

aplicdé una prueba postest a los grupos experimental y control.

e Para valorar las actitudes de respeto y juicio critico se efectio una
observacion directa y constante de cada una de las actitudes de las
estudiantes. De acuerdo a las actitudes encontradas y como una forma

de encauzar la formacién integral de las estudiantes se ensefiaron los
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conceptos de [[respeto]] y [[juicio critico]], realizado el proceso orientador
se afianza los conceptos mediante un conversatorio el cual llevd a las

estudiantes a hacer su propia autoevaluacion.

La respuesta en este Gltimo estadio del proceso ofrecié las satisfacciones

esperadas a través de la aplicacion continua logica y consecutiva de la

realizaciéon de actividades propuestas.

Se alcanzd sin duda una Gtil solucién al problema planteado en el pretest
tal como lo muestran los resultados en los cuales se pueden apreciar

significativos avances del grupo experimental.

4.5 SECUENCIA

La secuencia desarrollada en la ejecucion del proyecto fue la siguiente:

4.5.1 Etapa motivacional. En esta etapa se incentivd a las estudiantes
mediante juegos y dinamicas buscando integrar a las estudiantes para

lograr un buen ambiente emocional y afectivo en el aula teniendo en

cuenta aspectos como:
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Se hicieron reflexiones sobre la importancia de progresar en el desarrollo
del pensamiento a partir de la aplicacion de actividades de acuerdo con el

modelo del Hexagono en pedagogia conceptual.

Se les explico la finalidad de la estrategia “Taller” y las caracteristicas de

esta actividad.

Se precisaron los objetivos del programa en forma explicita para facilitar la

aproximacion al proceso.

Por otra parte, mediante comentarios, ejemplos y relatos de experiencias
vividas se buscd despertar la curiosidad intelectual para buscar que se

interesaran por los temas objeto de estudio y por aplicar las operaciones

intelectuales.

Con €l fin de mantener el nivel de atencidén y motivacién durante todo el
tiempo de realizacidon del trabajo se propusieron tareas y ejercicios
adecuados a su nivel para permitirles valorar sus logros y desear su

progreso personal (Ausubel 1979, 374).

4.5.2 Aplicacion del pretest. Se aplicd a los estudiantes un cuestionario
que contiene ejercicios sobre las operaciones intelectuales y los conceptos

[lexema]] y [[oracion]].
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Analisis-de resultados del pretest.

4.5.3 Induccion a pedagogia conceptual. Se realizd a partir de un taller
que consisti0 en realizar ejercicios por grupos sobre organizacion de

mentefactos partiendo de ideas previas conocidas .

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA

TALLER 0: Induccion a la etapa de pensamiento conceptual
Operaciones conceptuales

1- Proposito cognitivo: El estudiante aprehendera la estructura del

mentefacto conceptual.

2- Propésito actitudinal: El estudiante se motivara para el uso del

mentefacto conceptual como herramienta para aprehender instrumentos

de conocimiento.

3- Praxiologico: El estudiante construira mentefactos conceptuales a

partir de conocimientos previos.

e Ensefanzas

Estructura del mentefacto conceptual



Concepto
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[Los conceptos son conjuntos organizados de abstracciones: abstracciones

de abstracciones]].

ORGANIZADAS
CONCEPTOS <SER> _( ABSTRACCIONES

[Los conceptos requieren de las proposiciones]

- <REQUERIR> _( PROPOSICIONES

[Los conceptos son nudos proposicionales]

[El mentefacto conceptual representa el concepto]

NUDOS
PROPOSICIONALES

MENTEFACTO <REPRESENTAR>
CONCEPTU -
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El mentefacto conceptual esta compuesto por:

1- Concepto I

Las operaciones conceptuales son: supraordinacién, isoordinacién,

exclusion e infraordinacién y se representan asi:

1. CLASE SUPERIOR

2. PROPIEDADES 3. CLASE EXCLUIDA

4. VERSIONES Y VARIABLES

2. Supraordinacion

|
—  CcoNCEPTO -
i

Cuando una clase superior contiene por completo a otra.



3- Isoordinacion

SUPRAORDINADA

CONCEPTO

'_

Cuando se establece entre las clases alguna correspondencia no total.

4- Exclusion

SUPRAORDINADA

CONCEPTO

Cuando las clases se oponen o excluyen mutuamente.

L2
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EXCLUSION
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5- Infraordinacion

SUPRAORDINADA |

ISOORDINADA CONCEPTO _/ /_ EXCLUSION

i

INFRAODINADA INFRAORDINADA

Cuando una clase contiene varias subclases

Mentefactos que se forman con los ejemplos de clases dadas

a) El mentefacto

SERES VIVOS
P1
P2 P4
HETEROTROFOS ANIMAL / /_ PLANTA
SISTEMA NERVIOSO P2
Ps

l 1

VERTEBRADOS | INVERTEBRADOS




b)

REGIONES NATURALES DE

COLOMBIA

CENTRAL

TRES CORDILLERAS

REGION ANDINA ! / /

MAYOR DESARROLLO

MAYOR POBLACION

ALTIPLANICIES

FLORA Y FAUNA

C)

CUATRO ANGULOS

AMAZONIA

FIGURAS GEOMETRICAS l

CUADRADO

CUATRO LADOS

LADOS IGUALES

ANGULOS IGUALES

RECTANGULO




o4

Evaluacion

Completar los siguientes enunciados:

1- Incluir una clase menor en una clase mayor es la operaciéon conceptual

llamada:

2- Singular y plural son las subclases del concepto [género] de las

palabras, esto se puede determinar gracias a la operacién conceptual

llamada:

3- La exclusion es una operacion conceptual que consiste en:

4- Establecer las relaciones y nexos entre las clases es la operacion

llamada:

Secuencia

Reunién de estudiantes en grupo para seguir las siguientes instrucciones.



1- Lea cada una de las siguientes palabras y organicelas de acuerdo con el

criterio de clasificacion que Usted considere que tiene un sentido logico,

represéntelo graficamente:

a- Seres vivos
Célula
Protoplasma
Nucleolo
Unidad

Tejido
Anatomia
Fisiologica
Genética
Procariota

Eucariota

¢c- Regiones naturales de Colombia
Region andina

Regidon amazodnica

Ubicada en el centro

Altiplanicies

Mayor desarrollo

Mayor poblacién

b- Animal
Sensibilidad
Seres vivos
Movimiento
Planta
Minerales
Heterétrofos
Unicelulares

Pluricelulares

d- Figuras geométricas
Cuadrado

Rectangulo

4 angulos

Lados iguales

Angulos iguales
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Altiplano cundiboyacense
Santanderes

Hulila.

2- Puesta en comun y analisis de los resultados.

3- Propuesta del uso del mentefacto como una herramienta que facilita el
proceso cognitivo porque por su condicién de diagrama tiene propiedades
sintéticas y visuales que constituyen potentes sintetizadores cognitivos.

Al igual que los mentefactos proposicionales existen los mentefactos

conceptuales que facilitan la expresion del producto de las operaciones

conceptuales como la supraordinacidén, exclusién, isoordinacion y la

infraordinacion.

Ejercicios:

Recordar en qué consiste cada una de las operaciones:

a- Cuales son los conceptos fundamentales de los cuales hablamos?.

R/ta. Célula, animal, regién andina y cuadrado.




Cual es la categoria inmediata superior de cada uno de los siguientes

conceptos (ubicarla en el esquema dado).

SUPRAORDINADA

ISOORDINACION EXCLUSION
[P—  ——

INFRAORDINADA / \\ INTRAORDINADA

A continuacién encuentra 4 graficos de mufiecos para que escriba:

N/ N/ N/ N\
/ANANVAWAN

1) El concepto en el tronco.

2) Clase inmediatamente superior en la cabeza.

3) EIl concepto que corresponde a esa categoria pero que es diferente al
propuesto en la extremidad izquierda del mufieco.

4) Las caracteristicas esenciales de ese concepto en la extremidad

derecha.

S) Las clasificaciones del concepto se ubican en las extremidades

superiores.
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Esto mismo lo podemos representar en la forma de un mentefacto, asi:

6) Explicacion operaciones conceptuales.

Puesto que toda proposicion la constituyen dos clases interceptadas o

intercoordenadas, tal intercepcion o intercoordinacion adopta en esencia 4

formas:

1. Que una de las clases contenga por completo a la otra en este caso se

trata de la supraordinacion.

2. Que las clases se opongan o excluyan mutuamente en este caso se trata
de la exclusion.

3. Que establezcan alguna correspondencia no total a diferencia del caso
primero (este caso corresponde a la isoordinacion).

4. Que una clase contenga a varias subclases en esta se asocia a la

operacién infraordinacion.
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Busquemos de acuerdo con el conjunto de palabras analizadas las
proposiciones correspondientes para organizar el mentefacto.

e QOrganizacion del mentefacto (Célula)

e Aplicacion del ejercicio con los grupos respecto a los otros temas.

e Correccion de los mentefactos.

e Taller de mecanizacion.

Complete el siguiente mentefacto de acuerdo con sus conocimientos

previos:

— A

Didactica

El trabajo con conceptos requiere de uso de la didactica expositiva porque
es fundamental el como ensefiar las proposiciones consecutivas.
El profesor explica y verifica que las proposiciones sean realmente

aprehendidas para formar luego el concepto.
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Recursos

¢ Guias para trabajo de grupo.
e Graficos

e (Carteles con diagramas
4.5.4 Aplicacion del taller [[lexema]]

Después de analizar los presaberes de los estudiantes se desarrolld el
taller teniendo en cuenta el modelo del hexagono y a partir de numerosos y
variados ejercicios teniendo en cuenta las operaciones intelectuales
conceptuales de supraordinacién, isoordinacién, exclusion e infraordinaciéon
y la aplicacién del mentefacto conceptual. Este taller implicé permanente

evaluacion y refuerzo hasta lograr el aprehendizaje del concepto lexema

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA

aE
= TALLER 2. Descubramos el lexema en la estructura dela .
para potenciar operaciones conceptuales

Area: Lengua Castellana

Concepto: [[lexema]]
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MORFEMA
P2
MAYOR CARGA SIGNIFICATIVA p3 LEXEMA s/ | arwo
pa
INDEPENDENCIA MORFOLOGICA
P5
NOMINALES ‘ ADJETIVALES VERBALES ADVERBIALES‘

P1: Ellexema es una clase de morfema.

P2
como afijos.

significativas.

P5: Los lexemas pueden ser nominales, adjetivales, verbales y adverbiales.

Justificacion

: El lexema no es afijo, porque es una unidad basica que es complementada por otros morfemas

: Ellexema es el morfema que tiene mayor carga significativa porque tiene sentido completo.

: Ellexema tiene independencia morfolégica porque puede funcionar aislade de otras unidades

El dominio de la lengua materna implica el reconocimiento de todas y cada

una de las unidades que integran la estructura de la lengua materna.

Cuando se trata de las unidades significativas se empieza inicialmente por

las unidades minimas llamadas

morfemas.

El lexema, una de las clases de morfemas, constituye la parte basica de las

palabras o categorias y de su profundo conocimiento depende la buena

utilizacién de la lengua tanto a nivel oral como escrito, permitiendo a quien
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logra su apropiacion enorme facilidad en la adquisicién de instrumentos

de conocimiento de todas las areas.

El concepto lexema, como parte de la lengua, por naturaleza de caracter
complejo se asume con gran claridad mediante la elaboracion de los
diferentes ejercicios planteados desde el punto de vista de la pedagogia

conceptual y haciendo uso adecuado de las operaciones conceptuales y de

la elaboracion de mentefactos.

Propositos

e Cognitivo: EIl estudiante potenciarid las operaciones conceptuales de
supraordinacion, exclusion, isoordinacion e infraordinacion, mediante el

aprehendizaje del instrumento conceptual [[lexema]].

e Actitudinal: El estudiante incrementara el valor del respeto a si mismo,

a los otros y al entorno mediante el respeto de la palabra y a las

intervenciones e ideas de los otros.

e Praxiolégico: Elaborar el mentefacto conceptual correspondiente al

instrumento de conocimiento [[lexemall.
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Ensefianzas

Ensenanza cognitiva

LEXEMA

Unidades de la lengua

Unidades morfolégicas

Morfemas

Operaciones conceptuales de infraordinacion, exclusion, isoordinacion e

infraordinacion.

e Ensefnianza actitudinal

VALOR HUMANO
P1
. P2
CONVENCIONAL P3 RESPETO / / | AUTOESTIMA

BASE DE LA CONVIVENCIA P4

DETERMINA LA DIGNIDAD PS5
HUMANA

PARA SI MISMO Y PARA P6
LOS OTROS _—

P1l: Elrespeto es un valor humano.

P2: Elrespeto, no es autoestima.

P3: Elrespeto es convencional porque segiin Kolberg se plantea en funcién de los otros.




64

P4: Elrespeto es la base de la convivencia porque posibilita las buenas relaciones entre los seres
humanos.

P5: El respeto determina la dignidad humana porque este valor es el requisito principal para
identificar los elementos de la dignidad.

P6: El respeto se ejerce para si mismo y para los otros porque solo se puede respetar a otros si se

parte de respetarse a si mismo y porque el respeto solo tiene sentido si se tiene en cuenta a
los otros.

e Ensenanza praxiologica

Destreza en la elaboracién del mentefacto.

Evaluacion (ver anexo B)

Secuencia

1. Verificacion de instrumentos de conocimientos previos mediante

ejercicios de complementacion de los siguientes mentefactos.

a. LENGUA
PARTES UNIDADES DE LA LENGUA —/ / 7
ESTRUCTURA DE LA LENGUA UNIDADES DEL
HABLA
PERMITEN ANALIZAR LA
LENGUA
SON ARTICULABLES

l |

FONETICAS FONOLOGICAS MORFOLOGICAS| |SINTACTICAS SEMANTICAS




b.
UNIDADES DE LA LENGUA
SON SIGNIFICATIVAS UNIDADES MORFOLOGICAS| / /
U.FONETICA
SIGNOS LINGUISTICOS U.FONOLOGICAS
U.SINTACTICAS
U.SEMANTICAS
PUEDEN DIVIDIRSE EN
FONEMAS
FORMAS MINIMAS
MORFEMAS PALABRAS
AFIJOS LEXEMAS MORFEMAS
C.
MORFEMA
MAYOR CARGA SIGNIFICATIVA LEXENMA //__| AFIJO
IDEPENDENCIA MORFOLOGICA
NOMINALES ADJETIVALES VERBALES ADVERBIALES
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2. Ubicacion del concepto [[lexema]] en la estructura cognitiva de la

lengua castellana.

Enfasis en las relaciones presentadas en los mentefactos anteriores y su

jerarquizacion.
e El lexema es una unidad morfolégica que hace parte de las unidades de

la lengua.

e E]l lexema y los afijos son formas especiales de morfema que se

complementan.

3. Ejemplificaciéon variada para identificar lexemas, distinguirlos de afijos

y precision de las esencialidades del concepto.

4. Explicacién de cada una de las proposiciones.

5. Ejemplificacién para aclarar cada una de las proposiciones.

6. Ejercitacion de las operaciones conceptuales de supraordinacion,

isoordinacion, exclusion e infraordinacion.




67

Didactica expositiva conceptual

1- Motivacion. A partir del analisis de las estructuras: “planta”, “cuerpo

humano” y “casa” deducidas de:

1) Cancién del himno al arbol.
2) Observacién de diversas figuras humanas.

3) Rompecabezas de partes de la casa.

Analisis de cada una de las estructuras y precision de la parte
fundamental, para introducir la importancia del concepto lexema como

elemento basico de la palabra o categoria gramatical mayor.

Importancia del tema y relacion con el contexto general de la asignatura y

utilidad para la comunicacién oral y escrita.

2- Explicacion de cada una de las proposiciones y ubicacidon en el

diagrama del mentefacto asi:

e Colocar el concepto en el doble rectangulo

LEXEMAS

e Explicacion de la supraordinada:

MORFEMAS
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Las unidades son cada una de las divisiones que se hacen en la estructura
de la lengua de acuerdo con los aspectos de sonido, forma, combinacion y
significado. Son las unidades minimas pertenecientes a cada uno de los

subsistemas de la lengua.

La morfologia es el estudio de las formas. La lengua es un sistema de

formas.

Los morfemas son las unidades minimas significativas.

- Analogia con un juego infantil, armatodo.
- Al igual que en la naturaleza hay multiplicidad de formas que se
relacionan en sistemas particulares. En la lengua hay multiplicidad de

formas de diferentes tamafios que se relacionan hasta formar unidades

mas grandes.

Resulta muy interesante profundizar en el reconocimiento de cada una de

estas formas y sus relaciones en la formacién de subsistemas del sistema

de la lengua.

Hayv diferentes tipos de morfemas, una de ellas es lexema que es la unidad

basica del morfema v a partir de ella se puede formar multiplicidad de

palabras.
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a. |  MorrEMA |

LEXEMA

Ensefianza de las Isoordinadas

[El lexema es el morfema de mayor carga significativa porque tiene sentido

completo].

Asi como el animal estd conformado por células que se unen y forman
tejido y los tejidos se unen para formar 6rganos, en la lengua los morfemas
(minimas unidades significativas) se integran para formar palabras, las

palabras se integran para formar sintagmas y los sintagmas se integran

para formar oraciones.

Cuando un morfema tiene la mayor carga significativa en una palabra

recibe el nombre de lexema.

[Los lexemas son entonces morfemas que tienen mayvor carga significativa]

L MORFEMA

MAYOR CARGA SIGNIFICATIVA LEXEMA
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Ejercicios para aclarar esta isoordinada

1- Si en las siguientes palabras el lexema es la expresién subrayada

escriba su significado, y relacionelo con el significado de la palabra:

Libro Significado de Libr:

Sillita Significado de Sill:

2- En las siguientes expresiones identifique el significado del morfema
/-er/:

relojero

zapatero

joyero

quesero

Tornero

Significado de ero:

3. De todos los morfemas el lexema es el que tiene independencia
morfolégica, es decir, no necesita de otros morfemas, puede funcionar solo,

por ejemplo: /sol/, /pan/. Todos tienen esta particularidad asi requieran

de sufijos como en el caso de:

mesa ( /-mes-/ + /-a/) / mesita ( /-mes-/ + /-ita/).
baile ( /-bail-/ + /-e/) / bailar ( /-bai-/ + /-ar/).
cantante ( /-cant-/ + /-ante/) / cantar ( /-can-/ + /-ar/).




Td

4- De los morfemas que encontré entre paréntesis escritos en el punto

anterior, cuales tienen mayor significacion:

5. De los morfemas que se encuentran en el punto tres. Cuéales pueden
funcionar sin otros morfemas porque pueden recibir significaciones

secundarias y por tanto son independientes.

“El lexema es el inico morfema que tiene sentido completo”.

MORFEMA

MAYOR CARGA SIGNIFICATIVA LEXENA

INDEPENDENCIA MORFOLOGICA

TAREA PARA LA CASA

1- Encuentre una palabra que no tenga lexemas:
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2- Lea con atencion el siguiente texto y saque los lexemas que encuentre:

También estas en paz con el mundo. Ese es el poder transformador de la

sonrisa interior.

3- Los lexemas son complementados con afijos que les agregan cierto
grado de significacidon como por ejemplo género (/-a-/, /-0-/), namero (/-

2/), diminutivo (/-ito/, /-illo/), aumentativo (/-azo/, /-ote/), etc.

Los afijos son entonces también unidades morfolégicas (morfemas). Pero
son diferentes de los lexemas porque dependen de los lexemas y no tienen
sentido completo. Analicemos los siguientes e¢jemplos:

( /estudi/, /-viaj-/, /-illo/, /-udo-/, /-dia-/, /-bomb-/, //-gat-/, /-pint-/,
/-uno/, /arb-/, /-er/.

Cuales de los anteriores ejemplos tienen independencia morfoloégica y

mayor carga significativa. Enciérrelos en un circulo.

- Cuales son afijos y por qué?.




- Escriba a continuacién cada uno de los afijos, con su grado de

significacion que le agregan al lexema.

Afijo Significacion Clase

Si el afijo se escribe antes del lexema se llama prefijo, v si se escribe
después del lexema se llama sufijo. Si es intermedio se llama infijo.

Ejemplo: /-desunificar-/.

[des-/ [-un-/ [-ific-/ [-ar/
Prefijo Lexema Infijo Sufijo

Escriba en el cuadro anterior la clase de afijo en los ejemplos senalados.

Los afijos no tienen independencia morfolégica y no tienen la mayor carga

significativa.

MORFEMA

MAYOR CARGA SIGNIFICATIVA LEXEMA

|

INDEPENDENCIA MORFOLOGICA
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Los lexemas pueden ser nominales, verbales, adjetivales y adverbiales.

Segun la categoria de la cual hacen parte por ejemplo:

/-hombre/: es nominal porque hace parte de la categoria nombre.

/-estudi-/: es verbal porque hace parte de una palabra cuya categoria es
verbo.

/-grand-/: Es adjetival porque hace parte de una palabra cuya categoria
es adjetivo.

/-tempran-/: es adverbial porque hace parte de una palabra de la

categoria adverbio.

MORFEMA
MAYOR CARGA SIGNIFICATIVA LEXEMA | // | AFIJO
IDEPENDENCIA MORFOLOGICA
NOMIINALES ADJETIVALES VERBALES ADVERBIALES

Recursos didacticos

Ejercicios 1, 2 y 3 (Ver anexo C)



4.5.5 Aplicacion del taller [[oraciom]]. Teniendo en cuenta los
principios de la pedagogia conceptual se realizd el taller para ensefnar el
concepto de [[oracidn]] y potenciar las operaciones conceptuales. Al igual
que con el concepto [[lexema]] se requirié largo tiempo de realizacion de

ejercicios variados aplicando mentefactos y con numerosa ejemplificacion.

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA

5t
TALLER 2. Para potenciar operaciones conceptuales

“juguemos a reconocer oraciones”

Area: Lengua Castellana

Concepto: Oracidon

UNIDADES SINTACTICAS I

VERBO COJUNGADO ORACION | / /_ LOCUCION
PREDICADO OBLIGATORIO CLAUSULA
ENUNCIADO INDEPENDENCIA SINTAGMA
LINGUISTICA

SIMPLE COMPUESTA

P1l: La oracién es una unidad sintactica porque es una forma de composicién de morfemas y
palabras que obedecen a un orden y jerarquia.

P2: La oracidén no es una locuciéon porque no es un conjunto de palabras que equivalgan
gramaticamente a una palabra Gnica.
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P3: La oracién no es una clausula porque no es un conjunto de palabras con sujeto y predicado
propio incluido en otra oracién.

P4: La oracion no es un sintagma porque no es constituyente de otra oracion.
P5: Toda oracion contiene un verbo conjugado como minimo porque es el niicleo del predicado.

P6: No existe ninguna oracién que carezca de sintagma verbal con funcion predicado porque es
esencial que contenga un verbo conjugado como minimo. El sintagma nominal es opcional.

P7: La oracién es un enunciado con independencia lingliistica porque no hace parte de ninguna
unidad gramatical mayor.

P8: La oracién puede ser simple o compuesta. Simple cuando contiene un solo verbo conjugado y
compuesta cuando contiene dos o mas relacionados entre si.

Justificacion

Uno de los conceptos fundamentales de la lengua castellana como linea
fundamental en el area en todos los grados es la [[oracién]] que se

considera la unidad gramatical por excelencia.

Es tan importante, que es una de las categorias que se ha comprobado que
existe en todas las lenguas conocidas y estudiadas hasta el momento. Por

eso algunos teodricos le han dado el estatus de universal lingiistico.

La oracién es la principal unidad de la lengua y por tanto amerita un
profundo estudio y ser tomada como referencia en la aplicacion del médulo
del hexagono en la pedagogia conceptual, puesto que mediante este
modelo, se puede lograr un excelente aprehendizaje de este concepto que

es fundamental para el dominio de la lengua con fluidez en forma eficiente
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como un medio de mantener buenas relaciones con todos los seres

humanos en la sociedad.

La apropiacion avanzada del concepto de oracién contribuye al dominio del
espafiol como una herramienta imprescindible para el éxito en el
desempeno académico y humano en la vida. Entrar en la sociedad
moderna y en la sociedad del conocimiento requiere, grandes habilidades
comunicativas de todo orden. Es fundamental el dominio del instrumento
de conocimiento [[oracién]] puesto que es la unidad sintactica esencial, en
el entramado de la lengua, como unidad maxima de expresion significativa

basica en los procesos comunicativos a través de textos en los cuales estan

interrelacionadas las oraciones.

Es de gran sentido y utilidad lograr que nuestros estudiantes aprehendan
el concepto de oracion, puesto que los inesperados avances de la ciencia y
la tecnologia requieren seres humanos capaces de abordar informaciones

ilimitadas y conocimientos indeterminados.

Y por otra parte, la multiplicidad de culturas que requieren intercambio
global en el mundo, exige personas con excelente manejo de las funciones

del lenguaje que tienen como fuente la oracion.
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Es tan significativa la importancia del conocimiento del lenguaje y de las
unidades de la lengua que no es extrano encontrar en los tedricos de la

pedagogia conceptual, como Vigostky y Ausbel, referencias concretas al

estudio de la lengua.

Definitivamente es maravilloso el estudio cientifico de la lengua a través de

una teoria pedagoégica de gran alcance puesto que es el medio que hace

posible la comunicacién humana.

El pretender una formacidon sOlida empezando por los conceptos de
oraciéon, es un gran paso para llevarlos a un nivel progresivo de
enriquecimiento del lenguaje, conociendo nuevos modos especificos de
relacionar las unidades de la lengua para aprovechar al maximo las

posibilidades de aplicacion en determinados contextos.

Es evidente la necesidad de dotar a nuestros estudiantes de la apropiacion
del concepto oracién y entender las relaciones de éste con todo el sistema

de la lengua y encontrarle sentido y coherencia y mejorar la

comprehension de los textos.

La esencialidad del concepto hace primordial que sea aprehendido al
iniciar el programa del grado octavo en €l area de Lengua Castellana, pues

de esta manera se garantiza una real y afectiva comprehensiéon y manejo
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de los instrumentos linglisticos del espafiol a nivel conceptual que

benefician en grado sumo la apropiacion de instrumentos de conocimiento

de otras areas.

Propositos
e Cognitivo: El estudiante potenciara las operaciones conceptuales de

supraordinacién, exclusién, isoordinacién e infraordinacién, mediante el

aprehendizaje del instrumento de conocimiento conceptual [[oracion]].

e Actitudinal: El estudiante incrementara el valor del juicio critico

propuesto en el PEI para la asignatura de Lengua Castellana mediante

la actitud critica.

e Praxiolégico: Desarrollara la secuencia de ejercicios propuestos y

construira el mentefacto conceptual de oraciéon a través de un proceso

organizado.

Cognitivas

Concepto de unidades sintacticas.

Concepto [[oracion]]

Concepto de oracion simple y compuesta.
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e Actitudinal
VALOR HUMANO
P1

P3 P2
EXPRESION CRITERIO PERSONAL JUICIO CRITICO JUICIO HETERONOMO

P4
OPINION CONSTRUCTIVA

P5
CUESTIONAMIENTO

P1: Eljuicio critico es un valor humano porque contribuye a la plena realizacién del hombre como
persona.

P2: Eljuicio critico no es un juicio heterénomo porque es una expresion independiente de la
opinién de otros.

P3: Eljuicio critico es expresion critica personal porque implica la expresion del producto de
razonamiento planteados desde el punto de vista personal.

P4: El juicio critico es la opinién constructiva porque siempre propone €l cambio.

P5: El juicio critico es cuestionamiento porque implica desestabilizacion.

e Praxiologicas

- Aplicacién del concepto de [[oracién]] en la elaboracion del mentefacto.

- Desarrollo de la secuencia de ejercicios propuestos en el taller de

evaluacion.

Evaluacion (Ver anexo D)
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Secuencia

Para ensenar el mentefacto [[oracion]] se parte de las caracteristicas que
permiten llevar a la supraordinaciéon P1, es decir, a su condiciéon de unidad
de la lengua y a las diferencias de oraciéon y con respecto a la locucion, la

clausula y el sintagma, lo cual seria P2, P3 y P4 (exclusion).

Después de precisar la supraordinada y la exclusién, se partira de las
diferencias encontradas para determinar las isoordinadas que son PS5, P6 y
P7. Mediante ejemplos se llevara a las proposiciones isoordinadas y
finalmente se parte de un e¢jercicio para diferenciar las oraciones simples

de las compuestas (P8 y P9), infraordinadas.

Fase de ensefianza:

e P1: toda oracion es una unidad sintactica
P2: ninguna oracion es una locucién
P3: ninguna oracion es una clausula
P4: ninguna oracién es un sintagma
P5: toda oracién tiene un verbo conjugado
P6: toda oracion tiene predicado

P7: toda oracion tiene independencia lingiiistica

e Constitucion grafica del mentefacto
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Didactica expositiva conceptual

Para la ensefianza del concepto [[oracién]] se utilizara la didactica
expositiva conceptual, es decir, se tendra en cuenta que el maestro expone

las proposiciones del mentefacto, va de las proposiciones al pensamiento.

Se explicara una a una cada proposicién, haciendo énfasis en las
operaciones de infraordinacién, supraordinacion, exclusion, isoordinacion.
Alncuando es por principio unidireccional de maestro-alumno. El

desarrollo de la didactica incluye preguntas y ejercicios que exigen trabajo

del estudiante.

Ejercicios

e Fase de supraordinacion

Para poder determinar la supraordinada se realizardn una serie de

ejercicios dirigidos a demostrar que la oracidn es la unidad sintactica por

excelencia.

1) El primer egjercicio consiste en pedir a los estudiantes que escriban una

lista de los rasgos y cualidades basicas del interlocutor.
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Un buen interlocutor se caracteriza porque:
- Conoce ampliamente el vocabulario.

- Utiliza palabras adecuadas.

- Construye correctamente oraciones.

- Expresa sus ideas y pensamientos con claridad y precision.

Es por tanto importante conocer la estructura de las oraciones, porque en
la medida en que se aprehenda esta estructura se facilita la produccién de
oraciones en forma coherente para poder construir parrafos en forma
adecuada que favorezcan la comprehensién, la interpretacion y la

expresion en un acertado proceso comunicativo.

El aprendizaje de las unidades de la lengua y esencialmente de la oracion
como unidad sintactica fundamental es una necesidad de cualquier
persona que quiera hacer uso de su lengua materna en forma adecuada

tanto en la expresion oral como en la escrita.

La oracidbn como todas las unidades de la lengua no funciona
aisladamente; es independiente linglisticamente pero esta compuesta por
otras unidades (constituyentes, sintagmas). De manera que como parte de
una estructura y/o sistema se ajusta a unas reglas de orden y

jerarquizacion precisas.



Encuentre la clase que incluye la oracién y complete el siguiente diagrama:

P1 [Toda oracién es una unidad sintactica].

ORACION

2- No es oracion:

a.

d.

Carlos Andrés, el médico de Luis

. Cuando regresaron estaban felices

. Ella ha estado participando en los campeonatos

Van a exponer los resultados de su trabajo

. Ellos piensan que decidir.

3- Puede ser SN, sujeto de una oracion:

a.

b

El practicar ejercicios

. Viene a las tres

En el aula de undécimo
. Llamo a Jorge

A las 6 de 1la mafiana se realiza la reunion.
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4- Es una oraciéon

a. Ha estado leyendo el periédico toda la manana
b. Cuando pudiendo los estudiantes

c. La gramatica de la lengua espaiiola

d. El practicar ejercicios de calentamiento

e. En las horas de la tarde el dia de ayer.

5- Contiene verbo conjugado

a. Permitiendo llegar temprano

b. Para definir los resultados

c. Teresa, Luisa, Maria Helena junto con los tios de Juanita.
d. Cansado de estudiar

e. Puede ser que alcance a terminar.

Fase de exclusion

En esta fase se busca que los estudiantes encuentren las diferencias entre

las diversas unidades sintacticas:

Partiendo de que los estudiantes conocen la ubicacién exacta de las
proposiciones en el mentefacto se presentara un semimentefacto con
diversas exclusiones falsas y verdaderas para que seleccione cuales son las

verdaderas y explique por queé:




UNIDADES SINTACTICAS

ORACION —// —T—MORFEMA

— LOCUCION
——FONEMA
| SINTAGMA
——CLAUSULA
L SUJETO
EMA

Explicacién:
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Mediante la siguiente pregunta se llega a la fase de exclusion:

¢Qué unidades lingliisticas se diferencian de la oracién y por qué?

Las unidades lingiiisticas que se diferencian de la oracion son:

Ubiquelas en el semimentefacto

UNIDADES SINTACTICAS

l._
ORACION / / [ l
— |
— |

La oraciéon como unidad sintactica es diferente de la alocucién porque:
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A partir de las exclusiones se planteara el siguiente ejercicio.

Seleccione el anunciado incorrecto:

a) El conjunto de palabras que forman la locucidon equivale a una palabra y

el de 1a oracién no.

b) La oracidon contiene sintagmas, la locucién siempre equivale a un
sintagma.

¢) La oracion se puede dividir en constituyente, la locuciébn no porque
pierde su esencia.

d) La locucién es una sucesion de palabras que requiere un orden
especifico en cambio en la oracibn algunas veces se pueden
intercambiar los constituyentes.

€) La oracion puede contener una locucion y la locuciéon no puede contener
una oracion.

2.
a) La oracién contiene SN (sujeto) y SV (predicado), la clausula también.

b) La clausula puede hacer parte de una oracidn, la oracién no hace parte

de una unidad mayor.

c) La oracion tiene independencia lingiistica la clausula no.

d) La oracién equivale a una palabra. La oraciéon no tiene equivalente
porque es autosuficiente.

¢) El verbo conjugado es una esencialidad de la clausula y también de la

oracion.
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3.

a) El sintagma es una unidad sintactica y la oracién también.
b) La oracién es un enunciado autosuficiente y el sintagma no.
c) El sintagma esta contenido en la oracién y la oracién no esta contenida

en una unidad mayor.

d) El sintagma siempre contiene SN (sujeto) y SV (predicado) y la oraciéon
también.
e) El sintagma tiene siempre como niicleo una de las categorias mayores

(nombre, verbo, adjetivo y adverbio) y la oracion tiene como nucleo el SV

(verbo).
Fase de isoordinacion

A partir de la supraordinacién y la exclusion se plantea el siguiente

gjercicio para determinar cada una de las isoordinadas.

Seleccione la opcidn correcta:

1.

a) Hay oraciones que no tienen verbo conjugado

b) La oracion pﬁede 0 no tener verbo conjugado.

c) El verbo conjugado es la esencialidad de la oracion.

d) La esencialidad de la oracion puede ser una forma nominal del verbo
(infinitivo, gerundio y participio).

e) La esencialidad de la oracion es la presencia de un nombre.
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2.

a) Cualquier predicado es una oracién

b) Algunos predicados no son oraciéon

¢) Toda oracién puede tener dos predicados.

d) No todos los sintagmas verbales son oraciones.

e) Algunos sintagmas nominales equivalen a un predicado.

3.

a) La oracion depende de una unidad lingGistica mayor.

b) La oracion requiere de otra oracion para ser ella misma.

c) La oracion puede estar contenida en una unidad lingiistica mayor.
d) La oracién por si misma es autosuficiente.

e) La oracion depende de una unidad linglistica menor.

Las anteriores respuestas permiten precisar las isoordinadas y hacer
énfasis en ellas. A partir de una pregunta el estudiante identificara las

caracteristicas esenciales de la oracion y las ubicara en el mentefacto.

¢Cuales son las caracteristicas esenciales de la oracion?

Las caracteristicas esenciales de la oracion son:
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UNIDADES SINTACTICAS

ORACION / / LOCUCION

CLAUSULA

SINTAGMA

Fase de infraordinacion

Una vez terminado el proceso de identificacién de las operaciones de
supraordinacién, exclusién e isoordinacién del concepto [[oracién]] nos

dirigiremos a buscar las posibles infraordinaciones del concepto.

Para este proceso es posible utilizar los siguientes gjercicios:

e Se pide a los estudiantes proponer posibles infraordinaciones para
analizarlas, proponer un criterio y establecer las adecuadas por ejemplo.
e ¢:Qué tipos de oraciones existen? y justifique por qué? y ubiquela en el

mentefacto.

Los tipos de oracién son:




UNIDADES SINTACTICAS

VERBO CONJUGADO

ORACION

SV PREDICADO OBLIGATORIO

INDEPENDENCIA LINGUISTICA|

Recursos

//
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LOCUCION

CLAUSULA

SINTAGMA

Para facilitar el proceso de ensenar - aprehender el concepto de oraciéon se

utilizaron los siguientes recursos:

e Esquemas de mentefactos

e Fotocopias con ejercicios practicos

e Fotocopias de evaluacion.

4.5.6 Aplicacion de la prueba de evaluacion postest. Se aplicO un

cuestionario para verificar el grado de potenciacion de las operaciones

intelectuales conceptuales de supraordinacion, isoordinacién, exclusion e

infraordinacion en la ensenanza de los conceptos [[lexema]] y [[oracion]].
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4.5.7 Analisis y comparacion de resultados con los de la prueba
aplicada al grupo control. Simultaneamente se realizdé un trabajo de

ensefnianza de los conceptos [[lexema]] y [[oracion]] mediante la pedagogia

tradicional al grupo control.

Teniendo en cuenta los fundamentos de dicha pedagogia el tiempo gastado

fue menor porque no se hicieron ejercicios de desarrollo intelectual ni se

aplicaron mentefactos.

4.6 DIDACTICA

Se selecciond para €l desarrollo de la investigacion la didactica
conceptual expositiva, por cuanto los conceptos son organizaciones de

proposiciones siendo éste el problema didactico fundamental al ensenar

conceptos.

Aprehender proposiciones como genuinos instrumentos cognitivos exigen

que sean ensefiados en conexion intima con sus respectivas operaciones

intelectuales.

El docente durante la ensenanza debe verificar y garantizar que las

proposiciones que arman €l concepto que se va a ensenar estén totalmente

aprehendidas.
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Luego de un breve entrenamiento durante el cual los alumnos
aprehendieron cual es la proposicion supraordinada, cuales Ilas
isoordinadas, cuales las exclusiones y cuiles las infraordinadas, realizaron
los respectivos mentefactos. Les resultdé a las estudiantes sencillo

reconocer €l rol que desempena cada proposicion al interior del mentefacto

conceptual que se les ensefio.

La aplicacion de esta didactica permitié verificar la comprehension de las
proposiciones y a la vez asegurarse de que los estudiantes percibian con
claridad el rol (supraordinada, infraordinada, isoordinada, exclusion) de

cada pensamiento constitutivo del concepto.

4.7 RECURSOS DIDACTICOS

Los resultados técnicos utilizados en €l desarrollo de la propuesta son:

e Rompecabezas

e Dibujos

e Carteles

e Guias de trabajo

e Textos guia del area de Espariol del grado octavo
e Diagramas

o Material didactico elaborado

e Textos de consulta (manuales de linglistica estructural).
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6. RESULTADOS

6.1 RESULTADOS PRETEST

70%-
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10%-

EXCELENTE BUENO INSUFICIENTE

Grafica 1. Resultado pretest grupo control
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Grafica 2. Resultados pretest grupo experimental

Los resultados obtenidos de la comparacion de valoracién pretest aplicado
al grupo experimental 8A (ver grafica 1) y al grupo control 8B (ver grafica
2), muestran esquematicamente ademas de los resultados la modalidad de
aplicacion de talleres para potenciar las operaciones conceptuales,
sefialando la urgencia e importancia de desarrollar los conceptos
gramaticales de [[lexema]], [[oracion]], especificamente en el grado 8A por

ser el grupo que presenta un 65% de dificultades en el manejo de estos

conceptos.

Los resultados del grupo control muestra que las estudiantes determinan e

identifican los conceptos gramaticales en un 65% bueno y sélo un 35% de

dificultad en el manejo de estos conceptos.
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6.2 RESULTADOS POSTEST

6.2.1 Grupo experimental
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Grafica 3. Resultado postest grupo experimental - concepto [[lexema]]
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Grafica 4. Resultado postest grupo experimental - concepto [[oracién]|]




6.2.2 Grupo control
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Grafica 5. Resultados postest grupo control - concepto [[lexema]]
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Grafica 6. Resultados postest grupo control - concepto [[oracion]]
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En cuanto al desarrollo de talleres para potenciar operaciones
conceptuales mediante los conceptos de [[lexema]] y [[oracién]] en la

asignatura de Lengua Castellana se evidencia en los resultados:

El grupo experimental en el cual se aplicé el modelo del hexagono de la
pedagogia conceptual, logré €l aprehendizaje significativo de los conceptos
[[lexemal] y [[oracién]] en alto grado como se aprecia en las graficas 3 y 4.
Las estudiantes hicieron uso correcto de las operaciones conceptuales en
la operacion de supraordinacion, isoordinacion, exclusién e
infraordinacién. En el concepto de [[lexema]] se obtuvo un resultado de
100% y en el concepto de [[oracion]] la supraordinacién obtuvo 95%, la

isoordinacion 98%, la exclusion y la infraordinacién obtuvieron un

resultado del 100%.

La aplicaciéon de los mentefactos en la ensefianza de los conceptos en la
didactica expositiva conceptual fue de una enorme utilidad para la

aprehension y aprehendizajes de los conceptos.

Sorprende verificar que a pesar de que se creyé que €l proceso llevaria
largo tiempo fue notoria la agilidad con la cual las estudiantes asimilaron
las ensefianzas. Ellos Fomularon en el desarrollo de los talleres preguntas
muy interesantes en forma espontanea demostrando de esta manera la

facilidad con la cual estaban aprehendiendo los conceptos.
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Como parte de las inquietudes que manifestaron, surgieron nuevos

ejemplos que verificaban la claridad con la cual estaban apropiandose de

los conceptos.

Se hizo necesario ampliar temas y responder a las dudas y curiosidades

expresadas por la inquietud intelectual y deseo de aprehender que se

despert6 a través de la actividad.

A través de los diferentes ejercicios manifestaron seguridad y facilidad en
la aplicacion de las operaciones intelectuales. Establecieron relaciones
entre los diferentes elementos de los conceptos en forma natural y sencilla.
Analizaron los ejemplos con precisibn y en algunos casos solicitaron
voluntariamente la aclaracion de dudas, demostrando de esta manera el
grado de comprension logrado. Es notable la forma como recordaron en

las sesiones siguientes lo captado con las anteriores, ain sin tomar

apuntes.

En el aspecto actitudinal, son también muy sobresalientes los resultados
porque todos los estudiantes participantes mostraron agrado, entusiasmo
e interés por aprehender mas y por completar todos los ejercicios. Su

actitud fue muy positiva y dinamica, también manifestaron deseos de

continuar en la experiencia.
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Este aspecto fue muy significativo porque mantuvieron la motivacién a
pesar del recargo de actividades de diferente naturaleza que se dieron en la
Institucion durante el tiempo de la experiencia (fiesta de aniversario de la
Escuela Normal, actividades de la organizacidén estudiantil, recargo

académico por recuperacion del tiempo por paro de docentes).

Constantemente manifestaron placer por la actividad intelectual, aspecto

que se percibié por sus preguntas y comentarios permanentes.

En el aspecto procedimental, fue extraordinaria la respuesta,
definitivamente la elaboracién de los mentefactos atrae al estudiante por la
claridad y estructura logica que reflejan. Durante todas las oportunidades
en las cuales se trabajé reclamaron los mentefactos para elaborarlos y

recordar los previamente realizados.

En cuanto al grupo de control (ver grafica 5 y 6), en las oportunidades en
las cuales se realizaron el pretest y el postest, hubo necesidad de animar

con gran esfuerzo, por la indiferencia, apatia demostrada frente a la

actividad académica.

Hubo muy escasos interrogantes en el desarrollo de la actividad y muy
poco interés porque se tornd para ellas aburrido y mondétono el aprendizaje

con metodologia tradicional. Con esta forma de ensenar, no se logrd
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despertar inquietudes ni deseos de aprehender mas, se di6 esta actitud de
los estudiantes a pesar de que hubo un esfuerzo notorio por la docente de

realizar variadas actividades enmarcadas en la pedagogia tradicional como

las siguientes:

1- Motivacion a través de una lectura interesante tomada del texto

“Lengua Viva 8”.

2- Presentacion de los temas: Deduccién del tema mediante una

interrogativa a partir de los temas.

3- Explicacion de los conceptos de ejercicios con juegos y dinamicas

apropiadas al tema.

4- Ejemplificaciébn: A partir de ejercicios con juegos y dinamicas

apropiadas al tema.

S- Ejercicios variados sobre los temas: Desarrollo de un taller en grupo.

6- Evaluacion: Aplicacion de una prueba objetiva sobre cada uno de los

temas.
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7- Afianzamiento: Nueva explicacién a partir de los resultados y ejercicios

de aplicacion.

8-Tarea: Ejercicios tomado de revistas de su interés.

Los resultados muestran el grado de aprehendizaje logrado, puesto que es
notoriamente bajo con respecto al grupo experimental. Las estudiantes
siempre mantuvieron desgano y poco animo. Percibieron los talleres como

una actividad mondtona que les genera apatia y disgustd por el area de

esparol.

6.3 RESULTADOS E INCREMENTO DE VALORES [[RESPETO]] Y

[[JUICIO CRITICO]]

Para evaluar el incremento de [[respeto]] y [[juicio critico]] se aplico la
técnica de la observacion directa y dirigida, durante toda la aplicacion y

duracion del proceso del desarrollo de los talleres (ver anexo E).

Se di6 esta actitud de los estudiantes a pesar de que hubo un esfuerzo
notorio por la docente de realizar variadas actividades enmarcadas en la

Pedagogia Tradicional como las siguientes:



1- Motivaciéon a través de una lectura interesante tomada del texto

“Lengua Viva 8.

2- Presentacion de los temas: Deduccion del tema mediante interrogativo

a partir de los temas de la lectura

3- Explicacidon de los conceptos de [[lexema]] y [[oracion]].

4- Ejemplificaciéon: A partir de ejercicios con juegos y dinamicas

apropiadas al tema.

5- Ejercicios variados sobre los temas: Desarrollo de un taller en grupo.

6- Evaluaciéon: Aplicacion de una prueba objetiva sobre cada uno de los

temas.

7- Afianzamiento: Nueva explicacion a partir de los resultados y ejercicios

de aplicacion.

8- Tarea: Ejercicios tomados de revistas de su interés.
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ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BEUCARAMANGA
TALLERES PARA POTENCIAR OPERACIONES
INTELECTUALES CONCEPTUALES

GUIA DE OBSERVACION

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:
GRADO: EDAD:

RESPETO S| A|N| TOTAL JUICIO CRITICO S|A|N| TOTAL

a. Pide la palabra. a. Cuestiona mensajes.

b. Espera pacientemente que
se le de la palabra.

o

. Expresa sus inquietudes.

c. Escucha con atencion. ~|e. Argumenta

d. Comparte informacién con d. Expresa juicios personales.
los companeros.

e. Mantiene una actitud e. Expresa analisis objetivos
positiva. de situaciones.

f. Tiene en cuenta la opinidn f. Ofrece  sugerencias
de otro. apropiadas oportunas.

g. Se mantiene centrado en la g Usa adecuadamente el
conversacion. - |lenguaje para debatir.

h. Expresa interés. h. Se interesa por poner en

tela de juicio los mensajes.

i. Usa un tomo de voz adecuado en i. Valora los juicios de otros.

las intervenciones.

j-  Acepta las opiniones del ¥ Compara 'y = expresa
otro. conclusiones objetivas.
S= Siempre A: Algunas veces N: Nunca

Esta guia de observacion se aplicé en dos momentos en el pretest en
el cual se observé el valor del respeto y el juicio critico, para tener
referencia de si las estudiantes estarian desarrollando estos valores; y

en el post-test para determinar €l incremento de estos valores.
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Por otra parte se llevd a cabo un registro diario sobre las actitudes
particulares de cada estudiante del cual se concluyeron ademas

actitudes como las siguientes:

Sobre el respeto:

Algunos estudiantes no pidieron la palabra para exigir de las

companeras mejor actitud de escucha, mejor tono de voz al preguntar

y responder.

No hubo quienes pidieron salir a solicitar a los salones vecinos bajar

el tono de voz.

En algunos estudiantes fue notorio el descuido al presentar sus

informes, ya que se notd copia y mala presentacion.

Con respecto al juicio critico se observé que muchos estudiantes

evadian participar.

Miedo a asumir la responsabilidad de opinar criticamente,

inseguridad al expresar sus ideas.
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Se destaca el resultado de item 6, (se mantiene centrado en conversacion)
porque la préactica de talleres favorece en gran medida el desarrollo de la

atencion, esta estrategia indudablemente permite mantener la atencién

para facilitar el aprehendizaje.

En general en todos los demas items de este valor el promedio en este
aspecto se aumentd en un 20.64%. Verdaderamente, esta estrategia
contribuye a fomentar el valor del respeto asi mismo puesto que confian en
sus capacidades; en los otros porque mejord la escucha y la valoracion de

la opinidén del otro, y en el entorno, por cuanto mantuvo una actitud muy

positiva en sus relaciones.

Se pudo concluir que las estudiantes relacionan el respeto con el actuar o
dejar de actuar procurando no perjudicar ni dejar de beneficiarse asi

misma, ni a los demas de acuerdo con sus derechos, con su condicion y

con sus circunstancias.

Estos mismos resultados se encuentran en €l gjercicio complementario que

se hizo para verificar el grado de aceptacion del cambio de actitud con

respecto al [[respeto]] (Anexo E).

En cuanto al valor [[juicio critico]], los resultados tienen un promedio

menor 76,2% pero se considera bastante alto por el bajo nivel encontrado
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al comenzar la estrategia (52%) y el incremento por tanto fue de 24%. Fue
notorio €l mejoramiento en la libre expresiéon del analisis de objetos y

situaciones y en las comparaciones que hicieron para expresar juicios

criticos.

La evaluacién en la ensenianza de este valor muestra como se facilita con

estos talleres el desarrollo de estos valores.
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7. CONCLUSIONES

La aplicacion de la estrategia de talleres para potenciar operaciones
intelectuales conceptuales de supraordinacion, isoordinacién, exclusién e
infraordinacion favorece la formacion personal afectiva, cognoscitiva y

praxiologica de docentes y dicentes.

La experiencia desarrollada en pedagogia conceptual puede ser usada en
estudiantes de gfado octavo de cualquier institucion educativa, porque
facilita el aprendizaje de conceptos esenciales como [[lexema]] y [[oracion]]

de la asignatura de lengua castellana, mediante la potenciacion de

operaciones intelectuales conceptuales.

Indudablemente se hace mas sencillo el proceso porque este tipo de

estrategias despierta notable interés y motivacion intrinseca permanente

por los temas tratados.

Los resultados obtenidos en el grupo experimental fueron excelentes
porque los estudiantes en su totalidad (100%), lograron identificar con
precision y coherencia las clases supraordinada, isoordinada, de exclusién

e infraordinacién en los conceptos [[lexema]] y [[oracidén]]. Por el contrario
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el grupo control con €l cual se aplico la pedagogia tradicional el grado de

aprendizaje fue inferior, los resultados se mejoraron con respecto al pretest

pero en minima parte.

La aplicaciéon de talleres es una estrategia muy adecuada para potenciar
operaciones intelectuales y aumentar los instrumentos de conocimiento
porque despiertan inquietud y curiosidad intelectual en los estudiantes por
el ejercicio mental que implica el “acto de pensar”, puesto que es una
caracteristica inherente y exclusiva del hombre y a quién no le agrada

poner en juego sus potencialidades y mas atn si son esencialidades de su

naturaleza.

Las estrategias del modelo del Hexdgono pueden ser usadas en la
ensenanza de conceptos de cualquier otra asignatura ain siendo estos de
cierto grado de complejidad porque a través de los mentefactos se logra la

comprehensiéon, acomodacidon y asimilacion de estos instrumentos de

conocimiento.

Todos los docentes de todas las asignaturas en todas las instituciones
educativas deberian conocer y aprehender el modelo del hexagono de
pedagogia conceptual para implementar talleres que potencien las
operaciones intelectuales conceptuales y aumenten los instrumentos de

conocimiento y de esta manera contribuir a desarrollar la inteligencia de
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los educandos para que ellos en el futuro puedan ser miembros activos en
la sociedad del conocimiento y auténticos generadores de cambio en el

ambito del pais.
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Anexo A.
ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA
PRETEST
NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO:
FECHA:
GRUPO: 8A 8B
Grupo experimental Grupo control

1. Escriba el concepto que encierra el conjunto de palabras dadas:

|

I - lexemas

- afijos

- prefijo I
- infijo
- sufijjo

2. Encierre en un circulo el lexema en las siguientes palabras:

- Florecer - Soleado - Antidemocratico

- Superpoblacion - Infraordinado

3. De la siguiente lista de morfemas subraye los que sean lexemas:

/-n/ /-person-/
/pre-/ /-continent-/
/a-/ [trabaj-/
/-al/ /-ex/

/-rosa-/ /zapat-/
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4. Analice cada una de las siguientes listas de palabras y escriba al frente el lexema
comiin a todos. En el seudomentefacto escriba las esencialidades que encontrd en

lexema escogido que corresponde al concepto lexema.

LEXEMA

Transformacién [

Reformar 1 LEXEMA
Formacion l

forma 2L
Formalidad
Formalismo
Formalista 15

Formato

Transformar 2.

Deformar
Deforme

Deformidad

LEXEMA
Inmovilidad

Movible 1 1 LEXEMA
Inmovible

Inmévil
Remover
Movilidad
Movido
Movedizo 2.
Amovible

[
.
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S. Forme diez palabras que contienen el lexema:

-tranquil-

-ventan-

-p apel_

6. Escriba al frente el significado de los siguientes lexemas:
calle

golp

pan

flor

nub
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7. Completar el siguiente mentefacto:

MORFEMA
P1 P2
LEXEMA /7 | AFIJO

J
.

l | Il

8. Ubique en cada uno de los cuadros el niimero correspondiente a la supraordinacion,
las exclusiones, las isoordinadas y las supraordinadas.

TUNIDADES MORFOLOGICAS

1. Unidad fonolégica 7. Unidades semanticas
2. Palabras 8. Morfemas

3. Unidades sintacticas 9. Unidades fonéticas
4. Pueden dividirse en fonemas 10. Significativas

S. Formas minimas 11. Signo lingliistico

6. Unidades de la lengua
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Completar:

9- Las esencialidades del [[lexema]] son:

10- El lexema es una unidad morfolégica porque:

11- En las siguientes oraciones separe con un guion cada uno de los sintagmas:

- Un gato negro descansaba en el tejado.

- Los conejos de ojos negros y piel sedosa comen zanahoria y repollo.

12. En la siguiente lista subraye las oraciones:
a. Desde ayer por la manana.
b. El es un meédico siquiatra del hospital.
¢. Cambiando el punto de vista.
d. Todos los hermanos viven en el departamento de Sucre.

e. Podemos terminar antes de las tres de la tarde.

13. Utilizando los ejemplos del numeral 11. Explique el concepto de:

Oracidn:

Sintagma

14. De la siguiente lista de expresiones subraye las que sean sintagmas verbales y encierre en un

circulo la letra correspondiente a las oraciones:

a. Habra estado corriendo.
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b. Los cuidadanos.

c. Inteligencia emocional
d. Espanola

e. En el patic de la casa

f. Llegaron temprano.

15. Escriba al frente de cada oracién OS si es oracidn simple v OC si es oracidn compuesta:
a. Trabaja felizmente en la empresa de Lechesan.
b. Entregé el premio cuandoe le pidieron que lo hiciera.
c. Los ninos requieren que les den colada.
d. Gloria ¥ sus amigas organizaron el festival.
e. Llovid en la madrugada y no pudieron salir.
f. Se espera que no traigan objetos de valor.
g. Yo cumplo todas las normas para sentirme bien.

h. Un buen amigo vale mas que todo el oro del mundo.

i. No dejes para mafiana lo que puedas hacer hoy

j- La normalista debe ser ejemplo de vida en la sociedad.
Complete:

17. Son isocordinadas del concepto [[oracién]]:
a)
b)

<)

18. La oracion difiere del sintagma porque:

19. La oracién es una unidad sintactica de la lengua porque:
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20. Ubique en cada uno de los cuadros del mentefacto el niimero correspondiente a la

supraordinacidén, exclusion, infraordinacion e isoordinada.

1. Simple 6. Compuesta

2. Sujeto y predicado 7. Sentido completo

3. Locucion 8. Clausula

4. Unidades sintacticas 9. Independencia linglistica
5. Verbo conjugado esencial 10. Oracion
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Anexo B.

EVALUACION PARA EL ESTUDIANTES

TALLER 1

1. Teniendo en cuenta la proposicion:

[ Todas las caracteristicas gramaticales tienen lexemas |

a- Se puede concluir que hay categorias gramaticales compuestas solo por

afijos: SI NO

b. De quién se afirma que tiene lexemas:

c. Qué se afirma que tiene lexemas:

d. Se puede concluir que no hay categorias gramaticales sin lexemas.

SI NO

2- Encierre en un circulo la letra correspondiente al enunciado incorrecto:

2.1 Partiendo de que [Todo lexema tiene la mayor carga significativa de

una palabra] se puede concluir que:

a. No existen palabras sin lexema.

b. Siempre que veas una palabra (o categoria gramatical) puedes

identificar en ella el lexema.

c. Algunas palabras no tienen lexemas.
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2.2 De la proposicion [Todos los lexemas son morfemas] se puede concluir

que:

a- Todo morfema es lexema.

b- Hay morfemas que son lexemas.

c- Algunos morfemas no son lexemas.

2.3 En la proposicién [El lexema es un morfema que tiene mayvor carga

significativa porgue tiene sentido completo] se puede concluir que:

a. Hay morfemas que tienen menor carga significativa.
b. Los morfemas que tienen menor carga significativa son lexemas.
c. Todo lexema tiene mayor carga significativa.

d. Algunos lexemas no tienen sentido completo.

2.4 Las siguientes caracteristicas corresponden al concepto de lexema:
a. Son morfemas que complementa el sentido de una palabra.

b. Tienen sentido completo.

c. Son una clase de morfema.

d. Todos corresponden a palabras.

e. Algunos corresponden a palabras aisladamente.

2.5 De las siguientes afirmaciones se refiere al concepto de lexema:

a. Los lexemas son morfemas que complementan el sentido basico de una

palabra.
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b. Los morfemas /-acust-/, /-person-/, /-zapat-/, tienen sentido

completo.

c. Las categorias gramaticales: “Nombre”, “Adjetivo”, “Adverbio”, “Verbo”,

contienen lexemas.

d. Los morfemas /-s/, /-ico/, /-efio/, son afijos.

3. En las siguientes palabras el lexema es:

a. Parte b. Figurar
Partir — Figurativo
Reparticion ! Figurado ‘

4. Encierre en un circulo €l lexema de las siguientes palabras.

Internacional

Asintomatico

Reencontrar

Infraordinado

- Por
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Anexo C.

EJERCICIOS DEL TALLER 1

Ejercicio 1.
a. Escriba una proposicion en la cual relacione las siguientes clases:
Lexema: Morfema
Lexema: Carga significativa
Lexema: Independencia
Morfologica
Lexema: Afijo
Lexema: Nominales

Lexema: Verbales

b- Encuentre la clase que incluye lexema y complete el siguiente

diagrama.

LEZEMA

c- Cuales son las caracteristicas esenciales del lexema, ubiquelas en el
siguiente diagrama.

Las caracteristicas de los lexemas son:




El diagrama es:

MORFEMA

d. Qué otras clases de morfemas diferente del lexema existen?

Las clases de morfema son:

LEXEMA

Cual es la razon de la diferencia?
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MAYOR CARGA SIGNIFICATIVA

MORFEMA

LEXEMA

IDEPENDENCIA MORFOLOGICA

L

e. Qué tipos de lexemas existen:

Ubiquelos en el siguiente grafico:
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| MORFEMA |

MAYOR CARGA SIGNIFICATIVA CLEXEMA |/

AFIJO

IDEPENDENCIA MORFOLOGICA

MORFONEMA

Ejercicio 2

La familia de las hormigas culonas es muy interesante porque esta
conformada por muchos miembros como las obreras que se ocupan de
realizar todos los trabajos del hormiguero. Los zanganos que acompafan
la reina y, la fecundan cuando es necesario. Los cabezones que son los
soldados de la comunidad, y la reina, personaje sin el cual no puede existir

el hormiguero y a partir de la cual pueden surgir muchisimos mas

miembros y hormiguitas.

A. Cual considera que puede ser el personaje mas significativo del

hormiguero.
a- Zanganos: acompafan la reina.

b- Cabezdn: que vigilan



c- Obreras: que trabajan

d- Reina: da vida a nuevos miembros y protege el hormiguero.

Por qué?
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B- La reina siempre requiere de la compafhia de los zanganos:
SI NO

Por qué?

C. Cuando vienen los zanganos qué ocurre?

D. Siel hormiguero es una comunidad pacifica en donde todos los
miembros se respetan, sera necesario la vigilancia constante?
SI NO

Por qué?

E. Las obreras son indispensables para el aumento de la poblaciéon
hormiguera?
SI NO

Por qué?
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F. Siestablecemos una analogia con los lexemas y los personajes del

hormiguero. Cual puede ser el lexema y por qué?.

G. Cual puede ser el afijo y por qué?

H. De acuerdo con sus respuestas:

Cuales son las caracteristicas del lexema?

Ejercicio 3.

A. Unos investigadores del Instituto Caro y Cuervo pidieron colaboracion a
algunos estudiantes de la Normal de Bucaramanga, para que presenten

algunos datos que les seran utiles para su investigacion exhaustiva sobre

la morfologia de las palabras.
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El profesor encargado de enviarlos tiene los siguientes ejemplos, 1éalos y
analice cuales seran los mejores para ser enviados. Teniendo en cuenta

que expresen las caracteristicas de un morfema (Los correctos).

/La amiga/ -naranj-/ se encontré con su prima limén y éste le pregunté
que donde estaba su hermano /-a/ que por qué estaba sola ahi. Y ella le
respondid que no lo necesitaba porque ella es independiente puesto que es
un lexema. Y al mismo tiempo le aconsejé que no se pegue tanto de /-6n/
que se lo puede prestar a sus companeros lexemas /-piment-/, /pantal-/
y /cans/, a quienes les gusta, puesto acompaifian. Pero, que en cambio
con los amigos /mamén/, /anén/, /melocotén/, no puede intercambiar a

(-on) porque alli éste no es morfema sino parte del lexema.

B. Estaba Pamela sentada, cantando en la orilla del mar. Qué cantaba®?.

A la lata

Al latero

A la hija del cocholatero

Al pin, al pon

A la hija del conde Simén

Cuando lleg6 el lexema /-er-/ y le dijo vengo buscando unos afijos que me
acompanan, se presentaron entonces /-chocolat-/ y /-cond-/ pero a €l no

le gustaron y los cambio por /-Simén-/ y por /-hija-/. Quién se fue con

quién?.
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C. En la granja del tio Tomas, estaba don Verbo sentado con unas
cuantas banderas de diversos lexemas levantados (/-escrib-/, /-llor-/, /-
pint-/, /-com-/, /-viv-/, [-cog-/). Muy tranquilo se encontraba cuando
llegaron los afijos (desinencias), para acompanarlos y ofrecerles ayuda
para precisar su persona, nimero y tiempo; (/-o/, /-es/, /-¢/, /-imos/, /-
is/, /-en/, /-i/, [-iste/, [-io/, [-imos/, /-isteis/, /-eron/, [-ire/, [-iras/,
/-ira/, /-iremos/, /-ireis/, /-irdn/) y muchos otros, pero don Verbo se
molestoé y les dijo que no los estaba llamando porque ademas no podia
escoger entre tantos. Y don /-o0/ muy animoso le comentdé “y eso que no
estamos todos, porque ademas también faltan /-ar/, /-er/, /-ir/, /-ado/,
/-ido/, /-ando/, /-yendo/ para las formas nominales /-¢/ y /-eron/ se
solidarizaron con don /-o/ y le dijeron mejor €s que no sea tan pretencioso
porque si bien esos lexemas que tiene ahi son auténomos, y tienen sentido

completo, nosotros les podemos ayudar a precisar su significado.

D. Los orgullosos cereales arroz, maiz y trigo se encuentran muy ufanos
porgue siendo lexemas no requieren compania y despreciaron a su amigo
/-s-/, (/-es-/) que los quiso acompanar.

Este pobre junto con sus colegas /pre-/, /vice-/, /inter-/ y /supra-/ que

son muy débiles, siempre buscan a los fuertes lexemas para que los

respalden.
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E. Cierta tarde en el bosque Caperucita se encontrd con el conejo Bambin
y como éste no sabia hablar ella se dedicd a ensefiarle. Qué le ensefio
caperucita?.

Escucha: Hay unas ciertas partecitas de palabras que se llaman
morfemas porgue son muy pequefiitas y tienen significado. Unos de ellos
se llaman lexemas que casi no tienen significado, los que mas tienen se
llaman afijos como por ejemplo /-abuel-/, /-cest-/, /-tort-/, /-dulc-/, los
que complementan se llaman lexemas: pueden ser /-a-/, /-0-/, /-ito/, /-
ita/, /-oso/, [-as/, [astro-/, [-astra/ y Bambin comenzé a repetir,
entonces si yo tengo el afijo /-ses/ le puedo agregar astro y me resulta ses
- astro. Pero qué es eso, pregunta caperucita?. No, le digo es que a un
lexema es €l que menos significado tiene?. Y siguieron estudiando hasta
que llegd la abuelita, quien sabia gramatica del espafiol. Qué les diria,

después de haberlos escuchado?.

Son los mejores (o correctos) ejemplos:
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Anexo D. Evaluacion para el estudiante
ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA
AREA: Lengua Castellana
CONCEPTO: Oracion

EVALUACION PARA EL ESTUDIANTE

NOMBRE: GRADO:

La evaluacidn que va a resolver, ha sido disefiada para determinar su
aprehendizaje sobre el instrumento de conocimiento [[oracion]]. A través
de sus respuestas sera posible verificar si su aprehendizaje de este

concepto es claro. Por esta razén, es fundamental leer y analizar
cuidadosamente cada uno de los ejercicios.

Ejercicio 1.

Lea el siguiente texto, analicelo y explique la respuesta a la siguiente

pregunta: ¢por qué la oracidon tiene independencia linglistica®?.




Segun Bloomfield, la oracion es “una forma lingliisticamente independiente
no incluida en ninguna forma lingiiistica mayor en virtud de alguna
construccion gramatical”’, es decir, una forma gramaticalmente libre
compuesta de dos 0 mas palabras, la oracién es por tanto un constituido
gue no es constituyente de un constituido mas amplio, o también: “una
unidad gramatical entre cuyas partes constitutivas pueden establecerse
limitaciones y dependencia distribucionales, pero que en si misma no

puede incluirse en ninguna clase distribucional.

Ejercicio 2

En el tesoro de su corazén hallaras todas las cosas porque amar es poseer.
Aprisionaras los sentimientos de los hombres, volaras con las aves,
brillaras con el sol y tu sonrisa sera inmensa. Penetrardas en los arcanos

del universo y sobre todo llevaras en tu corazén a la causa de las causas

porque en el amor esta Dios.

De la lectura anterior seleccione una oracion e identifique en ella el verbo

conjugado. Escribala y subrayelo en ella.
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Explique por qué tener un verbo conjugado es una esencialidad de la

oracion?.

Ejercicio 3.

a) Lea el siguiente texto, identifique las oraciones que encuentre y

escribalas en cada uno de los renglones que aparecen a continuaciéon:

No vayas a caer nunca en la carcel del egoismo. Ama las flores, las
montafias y las estrellas para ser perfume y luz. Ama a tus semejantes,
siente lo que otro siente, no te desentiendas del dolor ajeno porque asi los
demas te participaran su alegria.

Si te fundes por el amor con tus semejantes, sentiras con mil corazones.

b) Teniendo en cuenta las oraciones anteriores, usandolas como ejemplo.

Explique por qué la presencia del predicado es una esencialidad en la

oracion.
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Ejercicio 4

Sustituya el predicado en las siguientes oraciones por un nuevo predicado.

1. Laborara de 8 a.m. a 12 del dia el personal médico y administrativo de

la Cruz Roja.

2. Nosotros vinimos el lunes

3. Gabriel Garcia Marquez escribié “El Otofio del Patriarca”.

4. Algunas veces se desliza con patines mi hermana.

5. El turista observa el trabajo de los artesanos.




Ejercicio S

Identifique la respuesta correcta:

Toda oracion se identifica por la presencia de:
a.

b.

Sujeto

Predicado

. Verbo conjugado

Complemento del predicado
Sujeto y sus complementos

Ninguna de las anteriores.

Ejercicio 6

Lea cuidadosamente los siguientes enunciados

verdaderos o falsos.

a. Daniel, Carlos, Martha v los hermanos de Diana es una oraciéon

b. El petrédleo. el café v 1a contamingcion ambiental para tratar de

y determine

escribir, es una oracion.

c. Este jugo esta sabroso, €s una oraciéon

d. Quiero esta flor, es una oracion

e. Que hermoso paisaje, es una oracion

138

si son
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Ejercicio 7
A) En el siguiente cuento encontraras palabras claves para construir una

idea esencial del tema que estamos tratando, desciabrela.

R/ta.

Cierto dia en primavera, la princesita Diana decidié salir de su casa hacia
un bosque vecino. Se detuvo a observar tanta belleza de las zarzas
florecidas y blancas margaritas, jpero qué horror! en contraste con tanta
belleza, se aproximaba un padre maltratando a su hijo sin piedad. Fue tal

su confusién que eleva una oraciéon, que dijo es para pedir por la unidad

entre los hombres y el amor a 1a naturaleza.

Con la hermosura de sus palabras y exactitud gramatical escribié un
mensaje que enviaria a sus siervos por toda la comarca, invitandolos a dar
trato amoroso a sus hijos. Este decia: “Son tus hijos reflejo de DIOS en

ti”. Firmado: Excelencia.

b) Relacione dos oraciones del texto anterior e identifique en ellas el SN
(Sintagma Nominal] con funcién sujeto y el SV (Sintagma Verbal) con

funcidén predicado.
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Oracion 1.

Sujeto:
Predicado:

Qracion 2.

Sujeto:
Predicado:

Ejercicio 8

Cite un ejemplo de oracién y explique por qué el sujeto no es esencial.

Ejercicio 9

Encierre en un circulo la letra correspondiente a la respuesta correcta.

Desde el punto de vista estudiado, la oracion es:

a) Una unidad morfologica que tiene independencia lingliistica.

b) Grupo de morfemas o lexemas que constituyen una unidad semantica.

c¢) Es un grupo de palabras con sujeto y predicado que se encuentra
incluido en una oraciéon mas grande.

d) Es una forma linglistica independiente, no incluida en ninguna forma

lingtistica mayor.
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Anexo E.

AUTOEVALUACION DE LAS ESTUDIANTSE DEL
GRUPO EXPERIMENTAL FINALIZADO EL PROCESO
DE INVESTIGACION

Ejercicio: Lea cuidadosamente el siguiente texto, subraye las ideas

relacionadas con el concepto de [[respeto]] y escriba un comentario

relacionado con sus actitudes.

ME PREPARARE PARA

Aumentar su amor propio

Aprender a respetarse

Ser una persona positiva

Reconocer sus derechos

Aumentar su poder

Establecer sus preferencias

Hacer uso de toda capacidad

Reelaborar conceptos

Buscar alternativas

Usar el pensamiento en forma positiva

Usar la creatividad

Responsabilizarse por si mismo

Hacer uso de la creatividad

Saber decidirse

Adquirir un nuevo estado mental

Eliminar temores

Descubrir posibilidades
Abranches Neila, 1997



Anexo F.

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA

POSTEST
NOMBRE DEL ESTUDIANTE:
FECHA:
GRUPO: 8A 8B
Grupo experimental Grupo control

1. Escriba el concepto que encierra el conjunto de palabras dadas:

|

[ - lexemas

- afijos

- prefijo l
- infijo
- sufijo

|

2. Encierre en un circulo el lexema en las siguientes palabras:

- Florecer - Soleado - Antidemocratico

- Superpoblacion - Infraordinado

3. De la siguiente lista de morfemas subraye los que sean lexemas:

/-in/ /-person-/
/pre-/ /-continent-/
/a-/ /trabaj-/
/-al/ /-er/
/-tosa-/ /zapat-/

e R GMAE
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GRADO:

e o

= .



143

4. Analice cada una de las siguientes listas de palabras y escriba al frente el lexema
comun a todos. En el seudomentefacto escriba las esencialidades que encontré en

lexema escogido que corresponde al concepto lexema.

LEXEMA

Transformacion l

Reformar LEXEMA
Formaciéon 1

forma

Formalidad

Formalismo

Formalista 1.

Formato

Transformar 2.

Deformar
Deforme

Deformidad

LEXEMA
Inmovilidad

Movible 1 - LEXEMA
Inmovible

Inmovil

Remover

Movilidad 1.
Movido

Movedizo 2
Amovible

5. Forme diez palabras que contienen el lexema:
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-tranquil-

-ventan-

-papel-

6. Escriba al frente el significado de los siguientes lexemas:
calle

golp

pan

flor

nub




7. Completar el siguiente mentefacto:

MORFEMA
PX P2
LEXEMA | /]

AFLJO

8. Ubique en cada uno de los cuadros el niimero correspondiente a la supraordinacion,
las exclusiones, las isoordinadas y las supraordinadas.

TUNIDADES MORFOLOGICAS

B e B B

Unidad fonolégica
Palabras
Unidades sintacticas

Pueden dividirse en fonemas

S. Formas minimas

6. Unidades de la lengua

7. Unidades semanticas

8. Morfemas

9. Unidades fonéticas
10. Significativas
11. Signo linghistico
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Completar:

9- Las esencialidades del [[lexema]] son:

10- Ellexema es una unidad morfolégica porque:

11- En las siguientes oraciones separe con un guién cada uno de los sintagmas:

- Un gato negro descansaba en el tejado.

- Los conejos de ojos negros v piel sedosa comen zanahoria y repollo.

12. En la siguiente lista subraye las oraciones:
a. Desde ayer por la mafana.
b. El es un meédico siquiatra del hospital.
c. Cambiando el punto de vista.
d. Todos los hermanos viven en el departamento de Sucre.

e. Podemos terminar antes de las tres de la tarde.

13. Utilizando los ejemplos del numeral 11. Explique el concepto de:

Oracion:

Sintagma

14. De la siguiente lista de expresiones subraye las que sean sintagmas verbales y encierre en un

circulo la letra correspondiente a las oraciones:

a. Habra estado corriendo.
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20. Ubique en cada uno de los cuadros del mentefacto el niimero correspondiente a la

supraordinacion, exclusién, isoordinacion e infraordinacion.

1. Simple 6. Compuesta

2. Sujeto y predicado 7. Sentido completo

3. Locucion 8. Clausula

4. Unidades sintacticas 9. Independencia lingGistica
5. Verbo conjugado esencial 10. Oracion
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Anexo G.

AUTOEVALUACION DE LAS ESTUDIANTES
DEL GRUPO EXPERIMENTAL FINALIZADO
EL PROCESO DE INVESTIGACION
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