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as discusiones en torno a la universidad contemporanea nos han llevado a

transitar por diversos caminos. Uno de ellos, tal vez el principal, se refiere
a la manera como debe irse construyendo el conocimiento. Esto tiene

implicaciones que van desde la Epistemologia hasta la Pedagogia, pasan-
do por la Psicologfa, la Estética y la Etica.

Son muchos los que afirman que el recurso vital en esta época es el
conocimiento. Parece que existe razon en ese planteamiento; solamente
basta con mirar la demanda laboral para darnos cuenta del énfasis puesto
en ese topico. Se dice, entonces, que la supervivencia en el trabajo esta-
ré garantizada para aquellos que dominen rigurosamente el saber.

Sin embargo, en términos de Peter Drucker, “el conocimiento es distinto
de todos los demds tipos de recursos. Constantemente se esta
desactualizando, con el resultado de que los conocimientos avanzados del
presente son la ignorancia del futuro”.%® Lo anterior origina mutaciones

55 DRUCKER, Peter. El Futuro que ya sucedi6. En Revista SUMMA, No. 125, Noviembre, 1.977. Pag. 58
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permanentes en el interior de los campos de los saberes especificos, de las metodologias

para su construccion y de sus mismas bases tedricas; se llega, incluso como conse-

cuencia, a la desaparicion de ciertas profesiones derivadas de ellos y al nacimiento de

otras que resultan de los nuevos avances en el saber. Esto nos pide revitalizar la
reflexion epistemologica con el fin de clarificar el horizonte de sentido del papel de la
universidad y su mision de adquirir, transmitir y aplicar el conocimiento; asf las institu-
ciones de educacion superior podrén mantenerse vigentes como alternativa para la
sociedad. .

La Epistemologia es una reflexion sobre la ciencia. En ocasiones ella opera como la
justificacion filosofica de la ciencia; en otras, como la logica del saber cientifico y, en
otras, como la averiguacion de los métodos y objetos de cada una de las ciencias y de
la ciencia en general. La dificultad de asignarle sentido univoco nos esté mostrando, de
entrada, la complejidad de hacer formulaciones precisas y universales en torno a la
ciencia. Lo que aqui se expresa es, por tanto, el resultado de instalarse en una parti-
cular mirada; se sabe, entonces, que estd siempre sometida a la critica y
cuestionamientos provenientes de opticas distintas.

La universidad, como cualquier institucién educativa, tiene en el conocimiento su co-
lumna vertebral. Si bien ella busca ir mas alla de la instruccion cognitiva, parte de él
como su pretexto basico. En efecto, el horizonte de sentido Ultimo no esta en la
adquisicion, construccion o acumulacion de conocimientos; sin embargo, a partir de
ellos se conquistan ideales mas amplios.

Ahora bien, los conocimientos de la universidad, en su gran mayoria, son de carécter
cientifico. Es importante hacer esta precision porque la academia no esta referida
necesariamente a la Ciencia; la academia siempre esta referida a la Disciplina. En las
artes, por ejemplo, la ciencia no es propiamente el tipo de conocimiento que se busca.
No en todas las facultades de una universidad se hace ciencia; en todas ellas se hace
academia. Esto ya aparece muy claro en la Ley 30 del 28 de Diciembre de 1993, que
en su Articulo 7° determina los campos de acci6n de la Educacion Superior y estipula
la Técnica, la Ciencia, la Tecnologia, las Humanidades, el Arte y la Filosofia.

Fueron la Universidad Napoleonica y el vertiginoso avance de lo cientifico los que
propiciaron que la ciencia se instalara en las instituciones de educacion superior Y,
prontamente, se extendio la idea de que sélo alli se generaba el conocimiento de tal
corte. Concepto que alin opera en muchas comunidades y que desconoce que actual-
mente también se hace ciencia por fuera de ella.

Con estas aclaraciones se puede entrar a precisar como concibe la UNAB la disciplina
y sus relaciones con la ciencia y la profesion, es decir, cudles son los fundamentos
epistemolégicos que sustentan el Proyecto Educativo Institucional que se pone en jue-
g0 a partir de un curriculo cuya perspectiva es fundamentalmente estética.
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1. DISCIPLINA

El concepto de ‘disciplina’ tiene origen en el Latin. Proviene de la exprQSién ‘discere’
que significa “aprender”. También se usa el término para designar “el conJunto.de leyes
o reglas que rigen una organizacion y su sumision a ellas”, inclusive, y espec.lglmente
en practicas espirituales - religiosas, sirve para nombrar el azote gue se utiliza para
auto - flagelarse.

Siguiendo la primera manera de entenderla, podemos afirmar que la disciplina es u-llla
forma de pensar sistematicamente la realidad desde un recorte 0 fragmgqFacson
que se hace de esa realidad.5® Varios conceptos se conjugan en esta definicion y su
elucidacion nos permitira aproximarnos a su comprension.

Debemos partir, en primer lugar, de determinar qué significa ‘pensar’, pues es el térmi-
no que define la accién misma de la disciplina. Pensar es hacer una representacion
mental de algo. Es un acto psiquico peculiar que transcurre en un tiempo y que lleva
inherentes un conjunto de imagenes, intuiciones y expresiones. El pensar nos conduce
ala conformacién de una idea de algo; a determinar qué es lo que caracteriza ese a_Igp
y coOmo se puede obrar con él. Esto significa que el pensar lleva al Saber.- No eX|s’F1ra,
por tanto, ningln conocimiento que no pase por el tamiz del pensam@ntp. Si se
quiere decir de otra forma, la condicién para la construccion del conocimiento, de
cualquier clase de conocimiento, es pensar.

Ahora bien, hay diferentes formas de pensar. Podemos hacerlo, por ejemD|0,. c.ie. ma-
nera mitica: alli ponemos toda la fuerza de las respuestas en el campo dela dlw_nldad.
Asi, cualquier idea que se tenga sobre algo partira en primer lugar de determmar Ig
voluntad de los dioses, del poder que tienen para conjurar la naturaleza y de la posm!-
lidad que poseen de crear. También es posible pensar mégicamente: se busca la expli-
cacion de las cosas apelando a elementos que van en contra de las §eye§ de la natu-
raleza. También existe el pensamiento Idgico que pone su fuerza en la razon argumen-
tada y respeta una leyes predeterminadas. Igualmente podriamos hablgr del pensa-
miento cotidiano, o del pensamiento musical, o de otras maneras derivadas de las
mlltiples formas de inteligencia existentes. Cada forma de pensar es una mgn_era de
acercarse a la realidad. Cada forma de pensar es una manera de entender y vivir en €l
mundo. |

La Disciplina, entonces, es una manera de pensar que se caracterizz.a'por recumr_a las
exigencias de un método que busca las explicaciones en la interaccion de los Dbjt?t(}s
propios de su dominio. Esto es, en los lineamientos que conforman IQ qyg der\omma-
mos un ‘estatuto epistemoldgico’. Para decirlo de otra forma, pensar disciplinariamente

€s pensar con rigor.

56 ANDER — EGG, Ezequiel. Interdisciplinariedad en educacién. Magjsterio del Rio de la Plata, Argentina, 1.994,




TERCERO Y CUARTO ENCUENTROS INSTITUCIONALES DE FACULTADES

Una mirada histérica nos permitira encontrar
formas y concepciones. Particularmente podremos ver alli cémo su unidad inicia| sa

transformo radicalmente en un intrincado y complejo sistema compuesto por miltipleg.

y variadas miradas sobre el mundo.

En las primeras civilizaciones los saberes aparecian unificados en un solo campo. Por
eso las dimensiones mitica y magica se mezclaban con lo racional y lo técnico. Ung de
los filésofos griegos mas importantes por su influencia en la civilizacién occidental,
como lo es Platén, mezclaba en sus discursos la argumentacion racional y la referencig
a ciertos mitos. En Ia ‘Apologia de Socrates’, por ejemplo, encontramos un juicio en
donde se confunden acusaciones que van desde la concepcion de educacion hasta |g
de creer en genios.

La época medieval catélica se caracteriz por la vigencia de un cierto aristotelismo
donde el método cientifico por excelencia era el deductivo. E| cientifico modelo se
“dedicaba a estudiar los libros, la Biblia como el mejor de todos, o los clasicos. La
observacion directa se consideraba un distractor ya que lo que se buscaba era el
conocimiento pleno. Para los medievales, Aristdteles éra, ante todo, ciencia ; sy
pensamiento se impone, mas que por la filosofia, porque en sy obra se encuentran
respuestas a la fisica, la astronomia, la metafisica, la ética, la psicologia, la politica, |a
estética, las ciencias naturales y, sobre todo, la logica. Excepto en matematicas y
medicina, las demas respuestas estaban dadas por el estagirita; por eso se convirtig
en paso obligado para el acceso al conocimiento.

Asi, la universidad fue convergiendo hacia un saber que se conquistaba con la misma
metodologia y la misma logica. Las ‘facultades’ aparecieron en esta época “como
resultado de la agrupacion de Maestros por afinidades de| saber... facultad’ en este
momento es sinénimo de ciencia y significa un sector especifico de la cultura, sin que
se establezca una clara diferenciacion entre cienciay profesion”se . Su divisién no frac-
cionaba el conocimiento, solamente favorecia la integracién.

“Eluniverso se presentaba como un todo Gnico y los saberes estaban integrados. A los
sabios/magos de las primeras civilizaciones, a los maestros de Oriente y a los fildsofos
griegos y su prolongacién en los europeos del medioevo, sea en |a tradicion del mundo
catélico, como del mundo arabe, les resulta posible un saber de totalidad. E saber
acumulado, en alguna medida podia estar al alcance de una persona estudiosa y

talentosa, cuya clase social e diese acceso a ello. FEsto fue posible hasta el Renaci-
miento"”.%9

58 AVILA, Rafael. La educacion y el proyecto de |la modernidad. Antropos, Bogotd, 1.994, pag. 157
59 ANDER - EGG, Ezequiel, Op. Cit, Pag. 30
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Es aqui, en la universidad medieval, en dondfz se estr.u.ctura un czgrpc;etzfggg c;;{;
cimientos que todos los estudiantes debian adgumr. ln@epen ien ‘ et
i n el que profundizaran, todos los alumnos debian transitar por I’o_s camlntl)s. e_
'b.s;:y del quadrivium. El primero conformado por la gramétic?, .Ia retorica y la logica;
; \:egundo por la aritmeética, la geometria, la astronomia y la musica. Fue este cuerpo

de saberes el que se denomin6 mas tarde ‘las artes liberales'.

: ‘la formacion
Las artes liberales constituyeron en esa epoca lo que algunos llaman hoy s
general’ Como se ve, eran unos espacios en los cuales las personas ac
y

‘mundo desde una vision bastante general, integral.

i j i i n el
Con el advenimiento de la Modernidad se introdujeron camme Sttjstan.msiz ze °
: ienci isio igi r los planteamie
( nueva cosmavision originada po 2
concepto de ciencia. La ! e camienios g6 2

i i j eppler, lasis

0 Los trabajos de Galileo Galilei, de
Revolucion Copernicana. . =l 2! o
realizada por Bacon, los giros en el ordenamiento politico y economico, fueron p
ciendo una progresiva fragmentacion de los saberes.

i0 imi ciencia
Se introdujo una primera diferenciacion del saber que eliminaba el concelapto (;ZI i
para cualquier conocimiento. Asi, se empez6 a hablar del saber vulgar,

cientifico, del saber filoséfico y del saber de salvacion.

fa de iencia; i n realis-
El saber vulgar se referia a cuanto venia dado por | experlencla,- proce|d|a SESL;S
mo ingenuo que no se preguntaba acerca del origen y del sentido de las ;

El saber cientifico, por el contrario, no consist.ia :an. una mera experleqqa.d :l :)odt;t;tsrsne
do empiricamente se agregaban los datos aprioristicos, a la av?nguaglon —w.o
le sumaba la investigacion de lo supuesto. Todo desde un .metodo ffuriﬁcaqmén o
recia el ordenamiento, la estructura, el sistema, la legalidad, la identi

causalidad.

es lo que hace que el ser sea.

To i Ogi aquello que
Por (ltimo, el saber de salvacion tenia que ver con i(_) teologrccr, !Z{;r; mc; : gengral
garantizaba la trascendencia del hombre y que estaba ubicado en el p

de la existencia humana.

i i { ' Ogi ical: no todo
Asi, con estas distinciones, la Modernidad dio un glrol epsstemolo(gjlcz (r;(ilcer
conocimiento era cientifico; la ciencia no era ya la (nica manera de A
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Y es que era tal la acumulacién de conocimientos; tal la acumulacién de preguntas por
resolver, que surgio la necesidad de delimitar las zonas de la realidad. Dicho de otrg
manera, la totalidad no se podia ver... Habia que mirar sélo parcialmente.

En esa mirada segmentada se destacéd especialmente Galileo. Sy gran aporte, sin
duda alguna, fue el de la experimentacion artificial. En efecto, con el sabio de Pisg gl
experimento se preparaba Yy se realizaba apelando, en todo caso, al lenguaje de |3
geometria y de la matematica. Desde allil se buscaba extraer evidencia de los fenéme.-
nos naturales. Con eso, Galileo contribuy6 a la separacién entre lo filoséfico y o
cientifico; habia aparecido la ‘Nueva Ciencia'. La Filosofia se reservaria |a indagacién

por las causas Ultimas y la Ciencia se encargaria de la observacion de los hechas
regulares y del anélisis de los datos.

Sin embargo, la modernidad sobrevalord el conocimiento cientifico. Para el espirity
ilustrado ese era el conocimiento fundamental. De allf que, para algunos, ese era e|
Unico vélido, la Gnica posibilidad real del acto de conocer.

Pero hay que dar un paso mas: la ciencia misma era objeto de conocimiento, de
clasificacion y jerarquizacion. Es allf donde aparecié |a Epistemologia. Con esta disci-
plina la pregunta dejaba de centrarse en los problemas del conocimiento (campo re-
servado a la gnoseologia), y se trasladaba a las condiciones del saber cientifico, a sus
caracteristicas, su légica, sus condiciones y posibilidades. Kant recuperara para ella la
revolucion copernicana y propondra la ‘exigencia critica’ del sentido al establecer limi-
tes y usos legitimos de la razén pura, de la razon préactica y de la razén estética. Asi, el

universo de la teorfa, de lo mas rigurosamente cientifico, estaria reservado para la
fisica matemética,

La esencia de la ciencia moderna estaba en el rigor de la investigacion; en la exactitud
y en la precision. Rigor para crear leyes y reglas; para atender a lo que resultaba de |a
experimentacion y Exactituc y Precision para seguir fielmente €s0s parametros. La ciencia
moderna seria experimental porque sus investigaciones tenfan como (iltimo criterio la
observacion de los hechos y en muchos casos éstos Ultimos se preparaban y producian
artificialmente en forma de experimentos controlados ¥ medidos de manera tal que se
pudieran establecer relaciones algebraicas entre los datos arrojados por los instrumen-
tos de medida; el experimento aparecio como alternativa a la especulacion tedrica
que empezo a considerarse no cientifica. Se consideraba objetiva porque desplazaba
la cualificacién hacia la medicién y la observacién sensorial hacia el registro de los
datos obtenidos mediante instrumentos, con lo cual seguia los pardmetros de la logica
matematica que sustituye las palabras por signos, la copula por la igualdad.

Fue la reflexion epistemolégica ulterior |a que condujo a establecer distinciones en el
conocimiento cientifico. Si bien desde los albores de la modernidad se empezaron a

1,
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ienci [ e elabo-

ntar diversas clasificaciones de las ciencias®™, es en el siglo )'(I;(e(;uazgio :l s

s i i o contemporaneo. Asi,
cia presentan en el mund si, e

s que mayor influen ‘ Ampo nee
!:o c[que aparecia anteriormente como unificado, se diversifica en ciencias d

rl s . . . S-
aturaleza, ciencias del espiritu y ciencias sociales y humana
nat

1 ¥ segun
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agregd una tercera clase de ciencias: las sociales.

d p
nos: g 3
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mentales para el desarrollo de las personas.

ienci iscipli i sinoen
“El saber no se desarrolla sélo al interior de las ciencias yrdlsmplmas e><|s(tjen:cfzsc,mtades'
la constante factura de otras nuevas que se fragmentan. Ec: concsn[?éttc; dg by iy
i a
[ i i ' rtamentos’. No se pretende y .
tiende a derivar hacia los ‘depa e e iy
i i rigor propios
iversi nida cuenta de la seriedad y :
universidad. Por el contrario, te _ L
lti ibili amiento a la realidad.
ienci [tiples posibilidades de acerc .
ciencia que nace, caben mu s de : i
especializacion toma la palabra y rechaza en principio todo intento de sin

i i aso obligado en el estudio
Como ejemplo podemos citar la division que establece Francis Bacon y que_ S‘.Z c%r:istgzy:lznh?s £ E: il
cl?aola E;stejmologia' Las ciencias se clasifican segin sus facuitadels: I_a me;:ggﬁ:a zra]atu%aleza Ul oot
, { ja natural, a la cienc a ncia it
ivi al; la razén da origen a la teologja na 12 o S e e
S?g(aqaﬁizq:a¥;ar;u;rehde la metafisica v la fisica; la ciencia del hombre se subdivide en logica, y
ciencia

! : G i i iversidad. Bogota, 1.996.
lglfgg;?a?:: gﬁ%ﬁz; II.:I IF:lterdiscipHnariedad. Conferencia XX, Simposio Permanente sobre la Universi g
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Es en Norteamérica donde florecieron los primeros departamentos. En este caso, |g
Universidad ofrece “un amplio mend de saberes combinables en diferentes formas,
Los estudiantes gozan de libertad para configurar sus propios ‘platos’, seleccionandg
los componentes més pertinentes para la obtencign de su titulo profesional,
obligatorios, otros opcionales, sin importar el orden..."s?

Y después de los departamentos vinieron los “institutos”. Estas unidades, completa-
mente desligadas de las Facultades y los Depar.tamentos, se dedicaron exclusivamen.
te a los programas de experimentacion, practica, mejoramiento Y actualizacién profe.
sional. Asi, el saber integrador terminé fraccionado en las nuevas formas de organiza.
cién y administracién de las universidades,

Mas adelante, en el transcurrir del siglo XX, se empezo a tomar conciencia de lo que
era el conocimiento especializado y de sus posibles efectos funestos. Inclusive surgie-
ron las voces de aquellos que, como Ortega y Gasset, cuestionaban con severidad ta|
giro epistemolégico: “...uno de los imperativos de Ia ciencia es la progresiva especia-
lizacion de su cultivo. Pero obedecer este solo imperativo es acarrear a |a postre g|
estancamiento de la ciencia ¥, Porun rodeo inesperado, implantar una nueva forma de
barbarie.” Tal era Ia afirmacion del filsofo en “La Historia como sistema”. Y en “La
rebelion de las masas” & afirma que existe una “casta de hombres sobremanera
extranos que son los especialistas. Son aquellos que saben muy bien su minimo
rincon de universo; pero ignoran de raiz todo el resto”.

ignorante, porque es un ‘hombre de
porcitincula de universo. Habremos de decir que es un
sabio — ignorante, cosa sobremanera grave, pues significa que es un sefior el cual se
comportara en todas las cuestiones que ignora, no como un ignorante, sino con toda la
petulancia de quien en su cuestién especial es un sabio.., Al especializarlo, Ia civiliza-
cion le ha hecho hermético y satisfecho dentro de sy limitacion.”

En la actualidad Ia clasificacion que hemos visto ha dado un giro: se habla de ciencias
empirico-analiticas: ciencias histérico-hermenéuticas y ciencias critico-sociales. Pa-
rece que no se trata de un simple cambio de denominacién. En el transfondo de eso
esta todo un sentido de interdependencia y complementariedad. En efecto, la primera
manera de clasificar el conocimiento cientifico trajo ciertas consecuencias que contri-
buyeron a desvirtuar el sentido del mismo. Por ejemplo: se absolutizaron las ciencias

naturales hasta el punto de mitificarlas. Las otras ciencias no eran més que pseudo-

62 AVILA, Rafael, Op. Cit. Pag. 159
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aticas. De la misma
iancias en tanto no estaban sustentadas por estructuras njatfamatlcc:ias ke
iEncra se cred la idea de que las ciencias naturales eran objetivas y de
mane

o . ; iarto.
! n ellas se alcanzaba un conocimiento riguroso, preciso y ciert
(0]

bodriamos también citar a Edgar Morin quien, en su critica a I-a.(?SDECIa“ZaCl(;:] dlgz
N llevado a que muchos cientificos solo tengan “una vision de los problem
e e - e‘\[{' s disciplinas, que han sido arbitrariamente recortad?s en el tejido
o _reSDGIC Nf némenos ésos cientificos tienen una pobreza increible para com-
‘?_"qufﬁoiepsbgm% globéles. Y hoy, todos los problemas importantes son proble-
pre

‘mas globales”.®

. ecializacion trajo como consecuencia la pérd.ida Qe _Ia unidad c’iel sab.eirl.e isae_:
r _esfp | ocimiento conforma una red compleja e intrincada. Asi, s'e p_nv g
1 CO305 ero se desconocieron sus conexiones. En otros terminos, se
ronl éfgunos Ino be,r ?10 es un texto, sino un hipertexto. Dicho de otrf;\ manera, la
o:;”?)?ut(i]:aiign Zae las partes conduce a impedir o dificultar la comprension del todo.
abs

ivisio ienci 5 muchos ele-

sin embargo, el camino de division y subdivision de las ciencias genero n:ento ol
5 . " )

Ientos positévos: grandes conquistas realizo la humanidad con e;acerzr:tz Lt
;,?oso a ciertas zonas de la realidad. El hombre pudo dar Cueqta eb;;e;go . grac,ias o

i ias pero que, sin em
n ban solamente accesorias p . y gra
equefez, se considera _ : : ‘ oy gracae s e
zsgecializz’acién resultaban determinantes para la ex:stenqa m|s:na ||Lad e
1 T |2 ) :
ciencias naturales y su progresiva subdivision en las ciencias de la salud,

ha hecho posible aumentar el tiempo de vida de las personas.

isti imi i olégico que se
En la actualidad, por el contrario, asistimos a un movmlento (::plster?ent gs - rc:ﬂizan_
caracteriza por “la penetracion, influencias reciprocas y ciertos cruzam

inli i £ n64
tes de las disciplinas cientificas.

i de
La preocupacion contemporanea esta centrada en. epcontra:{ Iiorzzi?;t:asr;l::gme
puntos de contacto posibles entre los diversos conommlenltos. ik s i
de reagrupar las disciplinas afines. Se busca encontra.r as a e
entre conocimientos aparentemente incontrastables fa !ncor.nlzao dUCié,ndese a
de 'os mateméticos estudiando Teologia o de los MedICO.S mBl.'O e
filosofico. Y asi, van surgiendo nuevas formas de conocer: |If ieg i Cor,nbinar o
la Astrofisica, la Telematica son ejemplos de saberes resultan

~  mas disciplinas.

res®s:
Estos entrecruzamientos, se deben fundamentalmente a tres facto

63 MORIN, Edgar. EI Método. La vida de Ja vida. Cétedra, Madrid, 1.983.
64 ANDER - EGG. Op. Cit, Pag. 31.
65 Ibid. Pag. 32.
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a. Lanecesidad de una mayor profundizacion tedrica y de comprensién de los pro-
pios objetos de las ciencias que, con la ayuda de otras disciplinas, alcanzan un
mayor nivel, Por gjiemplo: los conceptos mateméticos se comprenden mejor apo-
yandose en las discusiones filoséficas que los originaron.

b.  Como un factor importante para elevar la calidad de las investigaciones cientifi-
cas. En este orden florecen, cada vez mas, los grupos interdisciplinarios,

¢ Como imperativo cientifico y tecnolégico para |a comprensién de los procesos
globales, dificultados por la especializacion de los conocimientos, habida cuenta

de la complejidad de Io real. Por ejemplo: Ia comprension total del Fenémeno de
Nino escapa a [a Meteorologia.

Habria que hacer una aclaracion frente a Ia relacion entre Ia disciplina, la especializa-
cion y la interdisciplinariedad: esta ultima no va en contra de la especializacién. De
alguna manera, Ia eéspecializacion le permite g la disciplina estructurar con rigor su

propio estatuto epistemoldgico. Podemos afirmar que una disciplina, para que sea tal,
debe especializarse.

Lo que hace |a interdisciplinariedad s evitar que el especialista tienda “a ser cada vez
mas concentrado en lo suyo, distante e ininteligible, Mas autoritario, con autoridad
cientifica, profesional ¥ administrativa, Que se restringe y estrecha tanto mAas cuanto
mas determinado Y profundo sea el sector cientifico y préctico de sy especializacion.
Que llega a ser muy eficiente y productivo, pero en lo Suyo, ajeno a aceptar las necesa-
rias interdependencias de su dominio especializado respecto a los dominios de otros

De lo anterior podemos derivar entonces que la interdisciplinariedad es sobre todo un
estado mental que requiere de cada persona una actitud a la vez de humildad, de

apertura, de curiosidad, una voluntad de didlogo v, finalmente, una actitud para la
asimilacion y |a sintesis.

66 BORRERO, Alfonso. Citando a Bahm, Archie, Op. Cit. Pag. 25
‘67 BORRERO, Alfonso, 0p, Git, Pég. 27,
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m i e respon-
i pues, la formacion universitaria que demanda la contemporanendat?d gzbms pfo "
'QSIri; lo c’Jisciplinario en tanto que es urgente para poder dotar de sen
de

i m Idea gl I
jonales que el mundo requiere. No es suficiente, en el mundo de la alde global,
slon

| logra descubriendo la
hacer. Es un imperativo el saber hacer. Y eso, solamente se log
-propia disciplina; y sus interdependencias con las otras.

2. CIENCIA

isciplina; ienci isciplina, pero
Hemos afirmado que la Ciencia es una Disciplina; que toda C|eni|are?:;z dF;| C(;npcmi_
ipli ienci igni e |las caracteristi
i ciencia. Significa esto qu ARG
e no toda disciplina es : : ! : i e
?nl;ento cientifico coincidiran en sus lineamientos méas an:]phOS’COS tiasdc;elo . nfente
s6lo se distinguiran en algunas precisiones que recortaran el &mbito

cientifico.

ienci i e conceptos y
En términos generales podemos afirmar que la Ciencia es US Sl'Sts:C?] ;js Obsewgmes
iderar y predecir .
ici ara representar, conside . :
roposiciones que se usa p : e
Es Ena teoria explicativa y formalizada. Pero es solamente prol\nsldonlalS fua|e5 et
los hechos mediante métodos previamente acordados a través de lo
lGan sus conceptos y se confirman sus proposiciones. .
Entendemos la definicién anterior de la siguiente manera:

Sistema de Conceptos. Nos remite a la idea de una estrugturi’anc(:jc;rrgie?;al, n(i(;:l;or;
mada por una serie de definiciones precisas que se van ar’t_[(c;u aa S
que configuran una red en la cual un elemento n.os.r?m| o e
entenderse mas gue en esa relacién. Por eso cada d_|sc?p ma| c ?Smo e
Iénguaje que se caracteriza por ser Universal y Rest’rmgldo a; rZCiO e
sal en tanto que su sistema conceptual superg Iog limites et c;:)) ey
compartido por la comunidad cientifica. Restringido en tanto q

dominio de quienes manejan ese saber.

j ienci ier discipli-
Sistema de Proposiciones. El lenguaje de la ciencia, como el de cluaLc;L:aCterizapes
na, es proposicional; afirma algo acerca del ser de algo. Lo queI a mienCioneS ;
qu,e sus proposiciones no se refieren al deber ser, a los deseos, alaacs;én e
ienci i la especu
juici : usca siempre trascender
uicios de valor; la ciencia b € trasc s aloley
:cimo ‘vaguedad' o ‘imprecisién’) para emitir juicios categdricos con respec

de un objeto particular,

igni ica los he-
Representa, Considera y Predice Hechos Observables. Sigmﬂc'fsJi q;z :);p:tidparse ’
; isi i A en la capacida
i : e los mismos y que esta en : _
chos a partir del analisis d . ) . Uiy
eventospsimilares cuando las circunstancias son igualmente commd;es t:)abservabie
rencia de otras disciplinas, la ciencia sélo se involucra con lo que
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rspectiva interdiscipli i 0 a los relativistas, a los
g ctven : to a los absolutistas com

' dialogar tanto

Se trata de poner a

jonalistas con l0s empiristas.

empiricamente; este es uno de los aspectos mas sobresalientes del conogi
cientifico en tanto que posibilita lo que el Espiritu llustrado llamaba la ‘em
cion', es decir que las Personas pudiesen 'liberarse’ de los movimientos ar|
del cosmos estableciendo unos puntos de
mo.

ancipa.
bitraripg
referencia del comportamiento del Mis-

I

i do-

epto de ECOLOGIA INTELECTUAL. Esto con51ts'tt§ enyarzizno
i estatica -

imi organizan de manera
icio ue los conocimientos se ; o
e q' rten en “poblaciones conceptuales” que se desarro rri
s Imente. La Ecologfa Intelectual se refiere a !a capa

o ¢ nceptos por otro mejor, que abra

¢ co
]

Es teoria Explicativa y Formalizada. Da razon de la
reviste de la formalidad de las leyes. La ciencia tie
construccion de un corpus de leyes donde se precise de la manera mas rigurosa |3
relacién causa - efecto de los diferentes fenémenos. Esta ser4 |a condicidn nece.
saria para poder predecir y asi emanciparse. Las disciplinas no cientificas se distan-
cian aqui, ya que, ademés de lo anterior, admiten la posibilidad de |a interpreta-
cion y de la prescripcion ; la ciencia no asume la Hermenéutica como método y
tampoco dice qué hacer y cémo hacerlo, solamente describe: afirma como es algo,

S causas de los hechos y |og
i Sl . IOS

ne en su pretension (iltima [ r que el s
d olectivamente como individua

' co
cambiar, parcial o totalmente, un conjunto de
i de sentido.
mayores horizontes

i es
: : oniendo es un ejercicio de apertura mental. Si sa|a rg:r:;zz ;allic;,r .
- eSta_DTQ? r otra cosa consecuente. Lo que hace Toulmi : gl
- . [[))Orwi'n a las poblaciones conceptuales : Para Darwin exlbio,S il
:mislmc? ei?ll;erEZt?vZ cgntinuidad y estabilidad en las ei;,)z\e;féﬁé I\;joyr gérfE, gglrgN i
~un lado, lidad ' .
ge i e z ) ::2?;?2?1 Tésgéz(r)éleiaydiversas variec_iades de la mtsl;nce_l
B momer"to ?)am(c))mento hay una serie de exigencias anjblentgies que se
espeCIGayl:: v??a?tﬁ? mejor adaptadas a los nichos ecoldgicos disponibles.
cionan

Es Provisional. Este es un elemento comdn a todas las disciplinas. La certeza del
conocimiento cientifico no se debe confundir con la perennidad. La ciencia tiene
claro que acepta como valido un determinado conocimiento solamente hasta que
aparezca otro que lo refute y/o complemente. Eso garantiza la inacabada i nvestiga-
cion, la certeza de que existen otras posibilidades que expliquen con mayor grado
de satisfaccion lo logrado hasta un momento determinado. os es igual a la evolucion de las espe-

i6 los concept i d
Jimin afirma que la evolucion de a emergencia de innovaciones y una

i inu
cies. En este orden siempre hay una contin

Sevincula a los hechos mediante métodos previamente acordados. En efecto, esta

i “En cualquier momento hay suﬁciente cgnt:dad
nota caracteriza al conocimiento cientifico por la manera que tiene de ser construi- seleccion permanc::nte de 1a.s n:ssz’;?i;) E:ra mac‘;q e mnovamone;:
do: se refiere a unos pasos predeterminados, a un proceso Cuya secuencia se de personas creativas y curios b e gl Omis gk .
respeta estrictamente so pena de invalidar los resultados. Aqui encontramos [a variantes conceptuales, que en el e ;_ncorporac,on wii
principal diferencia entre la ciencia y otras disciplinas no cientificas: en el método cidas y acep{adas. Algunas vajrnoradasn-
cientifico el criterio Gltimo sera la experiencia y una particular circularidad entre los . mayoria, seran descartadas o ig

pasos que va dando Caracterizada, de manera general, por la observacion, el regis-

: SOy . 8 . : S S

tro, la sistematizacion de datos, el andlisis, la elaboracién de conclusiones, la for- Lo que hace que determinados conceptw)’ioma
. - e i ; e

mulacion de principios y leyes y la confrontacion originada por la comunicacién de soluciones que puedan brindar a los pro

i ientific
sus hallazgos. esto, estan dados por la comunidad cien

e acepten y otros se rechacgn .son las
s tedricos o practicos. Los crlterlos paraI
a: el medio intelectual respectivo es €

supremo juez.

Estos elementos mas generales del conocimiento cientifico se complementan, en la '
UNAB, con la propuesta epistemoldgica formulada por Toulmin (1972) quien anliza
criticamente las posturas Absolutista (Bacon, Popper, Lakatos) y Relativista (Kuhn,

Feyerabend) de la ciencia: rechaza lo que considera inadecuado y articula las fortale-
zas de ambas miradas. La pre

necesidad de un punto de vist
en el mundo.

' o - i s el motor del desa-
Este modo de seleccion critica y de produccion de |rjnovac1sr:lis riovimiento rilo v en
rrsolT)o y de la evolucién conceptual. En algunas 0|ca'S|0nt\:}z‘::n?aformaci<’)n lenta o répida,
S : €es que cua qU|er ' . lectual

inoso. Lo importante ST nidad intelectual.
. ! otras es vertigin 2 sometida a la seleccion critica de la comu
gunta que se plantea es ¢émo podemos reconciliar la siempre es parcial y esta s
a imparcial con la diversidad de posiciones que existen

o

: g L Zﬁ) UN-‘H HRMDn'n..__
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2.1 Definicion Cientifica y Objetividad

Para llegar a una definicion cientifica, el punto de partida serd siempre un marco
tedrico admitido; se define siempre a partir de una serie de conceptos que sean acep-
tados por la comunidad cientifica. Es la lectura de cierto nimero de elementos de]
mundo a través de una teoria. Una definicién es una interpretacion, un particular

ordenamiento que se hace del mundo Y que es compartido por quienes tratan de

explicarlo, considerarlo y predecirlo. .

Desde la perspectiva anterior entonces, écomo entendemos el problema de la objetj-
vidad en la definicién cientifica? Siguiendo el planteamiento de Toulmin diremos que
el punto de partida esta en el lenguaje: Para hablar de algo objetivamente, usamos el
lenguaje. Solamente con el lenguaje podemos decir algo de algo.

Ahora bien, para hacerse entender, para que no se desvirte el sentido de lo que se
quiere afirmar, se requieren suficientes elementos del lenguaje v, sobre todo, que
Seéan comunes y convencionales. Cuando se habla de un objeto hay que tener en

cuenta que ese objeto es tal gracias a una serie de convenciones culturales del lengua-
jéi

Lo que se va viendo es que un objeto, y por tanto lo objetivo, es lo que se sittia en un
universo comun de percepcion y de comunicacioén. Justamente allf radica la diferencia
con lo subjetivo. Lo subjetivo no tiene referentes comunes; lo que garantiza dichos
referentes es Ia intersubjetividad. En ese intercambio de miradas, de subjetividades,
se va haciendo comdn el mundo de los objetos, se va creando la realidad objetiva.
Tenemos entonces que para que una definicién cientifica sea objetiva, debe estar
integrada al entramado social. La objetividad viene dada, no por los objetos en s, sino
por las convenciones organizadas e instituidas por la sociedad.

La observacién, por tanto, no es ese modelo artificial de un solo individuo, indepen-
diente de cualquier historia, dando cuenta de algo absoluto. La observacion es una
construccion social relativa a una cultura Y @ sus proyectos.

Por tltimo, la objetividad no se refiere a la neutralidad o a Ia imparcialidad. La objeti-
vidad se refiere al caracter pablico. Por eso se afirma que la objetividad tiene caracter
social. Asimismo la ciencia no puede ser neutral: qué se conoce, qué se investiga,
como se entiende, como se explica algo, viene dado siempre por unos intereses donde
se combinan lo politico, loideoldgico, lo econémico ¥, en algunas sociedades, hasta lo
religioso.

TERCERQ Y CUARTO ENCUENTROS INSTITUCIONALES DE FACULTADES

ra bien, esto Ultimo no le quita validez al conocimiento cigntiﬂcp. S?iir;egéetlsi
ermite @ las personas buscar la ciencia siem’pre con una dlstanc:lla cri \ : de
: a que ni la absolutizacion, ni la relativizacion, hggar? dg ella u.nl e gmen (0] q : !
anf:fos de Paulo Freire, las deje a nivel de una conciencia intransitiva mgle.nua. aque
ér;“l'; cree que cualquier conocimiento, incluyendo ciertos saberes propEEEi)osbiinOI?
niversidad, es cientifico; que no admite la duda spbre lo que apa.rece. C -
or tanto, impide la bisqueda de mundos posibles; es la conciencia que p

I;Z'cz del pretendido conocimiento cientifico un débil terreno de seguridad en el que

disfraza el temor a aceptar la ignorancia.

3. PROFESION

La palabra 'profesion’ viene del Latin ‘profiteri’ que signiﬁc_e’n “dté(lzlara;" y qucl—:‘,e g ;J:Lrlt;:
i ilizd i a actividad u ocupacion. El profesiona
del siglo Xll se utilizd para designar un 10, s
isciplina ; la practica toda la mirada
ue profesa una disciplina ; que lleva a mirad : :
'?ealidpad que estudia su disciplina. No se puede entender la disciplina sin profesion y

no se puede entender, tampoco, la profesion sin disciplina.

o oo ) . . —
Podemos afirmar entonces que la disciplina es una mlraFIa mas amplia fiei _ol;JS =
estudio mientras que la profesion es el resultado, que viene c’iac'Io en t;r;:(;zai e
i i i i que la practica pro
s irada. Es importante agregar aqui g :
practica, de esam e _ e
en condiciones socio - culturales concretas; cada profesion se ejerce de diversa

ra segln la sociedad a la cual sirva.

Por lo anterior se dice que el profesional es aquel que pertenege aun grupc; e:p?;girci:gs,
caracterizado por poseer un conocimiento determmado’a partir de-c%nc.:epnolayrea”dad
comunes, que utiliza procedimientos igualmente’esplemﬁcos para '|n ullr en g
manteniéndola o transformandola. En ultimo Iter.mmo, el profesional, e

investiga y aplica, es la forma en que una disciplina se concreta.

iversi q ntrado
El problema que se le critica a la Universidad actualmente esta en que sle Ewuanicvee e
exclusivamente en la formacion de profesionales; por ego se habla de Ia e
profesionalizante': proporciona un conjunto de conocimientos, pe_rf) noE ELS trse Cop;n }
producirlos ; concibe el conacimiento como un instrumento de ac:t:|oq. | Sn'?o” i
t i imie : -
' ado “el profesional de manten
consecuencia lo que algunos han llam ) -
duo que sale al mercado laboral a repetir formulas de las cuales no sabe exactamen

su origen y sentido.

q
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El “profesional de mantenimiento” hace, pero no conoce aquello que sustenta su ha-
cer. Por eso no puede construir respuestas alternativas cuando alguna de las variables
de la realidad le cambia. Por eso no es constructor de la disciplina, no participa en sy
desarrollo, solamente consume lo que otros van alcanzando a través de cursos de
actualizacion que toma esporadicamente ‘para no guedarse atrasado’. No crea Ig
disciplina, solo utiliza su formulacion.

El parrafo anterior nos permite hacer otra distincién fundamental: una cosa es el oficio
y otra la profesién. El oficio se refiere, originalmente a la prestacion de un servicio (Del
Latin ‘officium’) y su uso ha derivado hasta designar una ocupacion. En este orden,
todo aquel que se ocupe de algo realiza un oficio y no requiere de una preparacion
académica previa. Quien oficia lo hace sin el rigor de la disciplina, del saber sistemé-
tico y metddico. Asi, por ejemplo, el que alguien aprenda empiricamente a conducir y
se dedique a prestar ese servicio, no lo convierte en un ‘profesional del volante'. Con
esto podemos afirmar que el llamado ‘profesional de mantenimiento’ se ubica, practi-
camente, en la misma linea del oficial; del que hace sin el saber que sustenta su
accion.

Por el contrario, la universidad disciplinante le permite al estudiante la adquisicion de
una serie de competencias que, siguiendo las caracteristicas enunciadas, pasan por la
construccion de la realidad y de su objeto particular dentro de ella; por el lenguaje
propio de su comunidad disciplinaria; por los métodos y procedimientos aceptados y
validados por la misma comunidad y, por Ultimo, por las formas concretas de operar
esa zona de la realidad. Al brindarle esos elementos, la Universidad garantiza perso-
nas con alto poder de intuicion gue las conduce, inmediatamente, a la creatividad; a la
fortaleza para vislumbrar mundos nuevos; a la capacidad de generar respuestas alter-
nativas frente a la complejidad de un mundo que dia a dia va originando nuevos retos;
un mundo lleno de encrucijadas. Es aqui donde se muestra en toda su magnitud la
importancia de la investigacién como condicion primera en la pretension de construir la
disciplina.

Para resumirlo de una manera un tanto tajante, podemos afirmar que el profesional
tradicional solamente repite formulas, mientras que el disciplinado crea preguntas que
lo mueven a construir novedosas formas de responderlas; ese profesional hace, mien-
tras que el disciplinado sabe hacer. Lo que se espera es la creacion de un nuevo
profesional: aquel que posea como fundamento de su accion una soélida formacion
disciplinaria.

El nuevo profesional estd en capacidad de hacer disciplina con conciencia. Una disci-
plina que en lugar de cerrar horizontes esté abierta a nutrirse de diversos aportes; que
maneje sus fundamentos, el sentido Gltimo de su ser y que a través de la comprension

P
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que haga de la misma, construya propuestas orientadas hacia la transformacion de las

condiciones del contexto en donde se desempena.

4. IMPLICACIONES PARA LA CONSTRUCCION DEL CURRICULO

La universidad disciplinante, como se ha venido viendo, asume la construccion dc?l
b,onocimiento de una manera mas compleja dadas las urgencias de la con.tempoirane]—
dad que plantean problemas a la cultura de fin de siglo y todas sus manffes’gacsones.
£n ella lo curricular abarca esferas gue van mas alla de los planes de estudio e involucra
la generalidad de elementos que configuran la existencia de las ‘personas : sg'ser, su
saber y su hacer. Lo disciplinario, entonces, responde al interés de formacion de la
universidad que busca, por sobre todo, dinamizar el desarrollo humano.

La universidad que denominamos profesionalizante no conduce al desarrollo humapo
sino a la acumulacion pasiva de informacion (datos) y a la implementacion de accio-
nes, propias de la disciplina, pero exentas de reflexion previay que no gbgrgan la
totalidad de las dimensiones de la persona; mientras que una universidad disciplinante
sf conduce al desarrollo humano en la medida en que crea condiciones para el desplie-
gue de competencias, no sdlo en el saber hacer (profesion), sino tgmpién en el ser
(autoconocimiento y reflexion) y en el saber (construccion de conocnmlen'Fo). Desde
este punto de vista, la universidad profesionalizante no toca a la persona, mientras que

la disciplinante se instala en ella.

Lo afirmado hasta ahora va a resultar determinante en la concepcion, diseno y ejecu-
ci6n de los curriculos en la Facultades de la UNAB teniendo en cuenta que ei!ols‘se
encargaran, entre otras cosas, de traducir, articular y proyectar la mirada ep?stgm_ologlca
que los sustenta. Asi, en nuestra Universidad, se buscara un desarrollo disciplinario a
partir de elementos novedosos introducidos en sus planes de estudio tales C_OTO :las
Areas, las Competencias, los Niveles, los Nicleos Integradores, una nueva vision de la
Investigacién y la Practica y la consolidacion de los Equipos Docentes.

Dos propuestas curriculares responden-a las intenciones anteriormente senaladas y
caracterizan el disefo, la ejecucion y la evaluacion de los planes de estudio en las

facultades de la UNAB.
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4.1 Curriculo Alternativo

Entengemos la expresion ‘curriculo alternativo’ en el mismo sentido en que lo asume
PQRLAN (1995): aquel que se presenta como una opcion distinta a las lineas curriculares
mas extendnc;i}as en nuestro medio y que, al parecer, ya no son la respuesta que requie-
re la educacion contemporanea.

v

Un vistazo a tales concepciones nos permite precisar nuestra particular opcién. Obser-
var la evolucion del concepto de curriculo posibilita entender la propuesta de la UNAB:

El Curriculo Tradicional.

La ciencia Clasica tomd como bandera el razonamiento inductivo para llegar a
aErehender el mundo. Desde esta perspectiva la observacién precisa, la elimina-
cion de los preconceptos y la neutralidad eran las garantes del conocer. La clave
estaba en la objetividad. Los curriculos resultantes eran planes de estudio basa-
dos exclusivamente en los temas que privilegiaba una u otra disciplina.

La caracteristica principal de esta forma de curricularizar estd en privilegiar los
contenidos. Aqui lo fundamental consiste en la elaboracion de un temario de
contenidos basado exclusivamente en los productos de las disciplinas (datos, con-
ceptos y teorias) con una secuencia que atienda a su estructura formal.

La accion educativa basica de este curriculo estd dada por la explicacion verbal de
cada tema siguiendo directa o indirectamente un libro de texto. Esto va acompa-
nado de la toma de apuntes por parte de los alumnos.

Lg e\_fafuacic’)n consiste en un proceso que supone estudio previo de los examenes,
disefo de las pruebas por parte del profesor, realizacién y calificacion de los exa-
menes.

El Curriculo Tradicional tiene como elemento importante el que, si aprovecha el
dgsarroilo de las diferentes disciplinas, propicia un acercamiento general a las
mismas originando una visién amplia. Sin embargo, su mayor defecto se encuen-
tra en que no siempre se actualiza y, al centrarse en los contenidos, abandona

otras posibilidades de formacion. De aqui que, cominmente, se confunda Curri-
culo con Plan de Estudios.

w ¥ al
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El Curriculo Tecnolégico.

Los aportes de Popper y Lakatos, centrados especialmente en la imposibilidad de
la neutralidad del conocimiento y en la importancia de la falsacion, dieron paso a
los curriculos de corte tecnolégico, donde lo fundamental eran los planes de estu-
dio formulados de acuerdo con objetivos generales y especificos.

El énfasis de esta alternativa esta puesto en los Objetivos. Su estructura en torno
a lo que se debe ensefiar consiste en la elaboracion de una programacion basada
en objetivos operativos escalonados que conducen a objetivos de caracter termi-
nal. Las acciones educativas, entonces, son una puesta en practica de secuencias
cerradas de actividades vinculadas a los objetivos operativos y escalonadas en el
mismo sentido que ellos. (Recordemos aqui las conocidas taxonomias de la Tec-

nologia Educativa).

El procedimiento para evaluar, en este estilo curricular, supone la realizacion de un
diagnostico previo del nivel de aprendizaje de los alumnos (conductas de entrada),
la realizacion de un diagnéstico final a partir del test o de otra prueba similar
(conductas de salida), la cuantificacion objetiva del test para asignar calificaciones
y la puesta en préactica de secuencias cerradas de actividades, disenhadas

especificamente para aquellos que necesitan recuperar.

Las ventajas que presenta el Curriculo Tecnologico se pueden sintetizar en: una
vision mas compleja del conocimiento (que se ve en los procesos, igualmente
complejos, que genera), una concepcion de aprendizaje que supera la mera trans-
misién verbal y que, por tanto, evita la pasividad y, por Ultimo, una estructura de
evaluacion mas objetiva.

Sin embargo, este estilo de curricularizacién tiene sus puntos de quiebra en la
absolutizacion de los objetivos planteados (lo que impide reformularlos de acuerdo
con el ritmo de los alumnos), en la neutralidad que se pretende desde lo tecnolé-
gico y en que la evaluacién mantiene como instrumento basico el test o pruebas

similares.

En los dos estilos anteriores la figura de la ciencia tendia a ser mas o menos
estatica ; el conocimiento era el resultado de acumulacion de saberes, los estu-
diantes eran receptores pasivos, los docentes entregaban el saber acumulado si-
guiendo las reglas de la ciencia y la evaluacion preferida era el test.

ﬁ UNAR MEMEROTECA
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El Curriculo Espontaneista..

Més adelante, en el debate epistemologico aparecieron autores como Kuhn y
Feyerabend que introdujeron la posibilidad del relativismo en el conocimiento; sy
circunstancialidad absoluta. La clave estaba en la subjetividad. La radicalizacion
de estas propuestas llevd a la formulacién de curriculos centrados exclusivamente
en los intereses de los alumnos. Se paso de la perennidad de la ciencia a su
desconocimiento total. '

Lo especifico de esta manera de entender lo curricular es el centrarse en los
procesos de los alumnos. Desde esta perspectiva el qué se ensena viene dado
exclusivamente por los intereses de los estudiantes, lo cual necesariamente con-
duce a unas acciones educativas no estructuradas y a una evaluacion absoluta-
mente circunstancial.

Lo interesante del Curriculo Espontaneista esta en que da valor a los significados
experienciales de los alumnos, creando un clima de participacion y de didlogo bien
significativo. lgualmente se ve aqui el espacio que se abre para la improvisacion
que, manejada correctamente, garantiza la flexibilidad necesaria de todos los pro-
cesos de ensenanza y aprendizaje.

Lo que se debe cuestionar de esta perspectiva curricular es que, por la falta de un
diseno que posea una estructura minima, dificilmente se puede orientar toda la
potencialidad de aprendizaje que tienen los alumnos ;se pierden los horizontes de
sentido y, los procesos tienden a un cierto relativismo que conduce a la acepta-
cion del ‘todo vale’ que hace imposible la interlocucién.

Vistas las fortalezas y debilidades de las tres formas curriculares mencionadas,
Porlan propone un curriculo que sea la alternativa a las diversas situaciones
dilematicas que ellas van a generar dada su parcialidad.

Esta nueva manera de concebir el curriculo se caracteriza particularmente por arti-
cular los componentes de cada una de las disciplinas con los intereses de los
estudiantes que las cultivan; la disciplina se encarna en la vida de estos Gltimos y,
al mismo tiempo, ellos se convierten en protagonistas de la misma.

Con el curriculo alternativo se llega a la afirmacion de que no existe una sola
forrpg de ensenar y de que cada manera tiene aportes significativos, pero también
deficiencias inherentes a su parcialidad, lo que impide el posible deseo de
absolutizarlas.

Todo el componente curricular alternativo contiene una hipbtesis de referencia
sobre el conocimiento deseable; es decir, sobre el conjunto de conceptos, proce-
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dimientos y valores cuyos significados se consideran convenientes, aunque no im-
prescindibles, para que los alumnos construyan durante los procesos de ensenan-
za y aprendizaje, aceptando y respetando, al mismo tiempo, la posibilidad de
formulaciones y significados diversos (PORLAN 1995).

Lo anterior significa que en este curriculo se trata de combinar inteligentemente, y
con amplias dosis de flexibilidad, lo que el profesor interpreta como conveniente y
lo que el alumno siente como interesante. Asi, los planes de estudio y los demas
componentes curriculares, dejan de ser un itinerario prefijado que el alumno nece-
sariamente debe seguir y se convierten en una guia de orientacion que el profesor
formula. En la UNAB los espacios curriculares adecuados para hacer realidad esta
condicion se han traducido en acciones como : los acuerdos establecidos entre

alumnos y maestros en la organizacion y desarrollo de los programas ; en el ma-

nejo de los espacios y tiempos de los mismos ; en nuevas miradas sobre |la eva-

luacion y en la estructuracion de dos grupos de asignaturas denominado Electivas

y Optativas.

De otro lado, el conocimiento deseable actia como un potente elemento curricular
que afecta la construccion del proyecto de vida personal del estudiante y que
permite adoptar decisiones fundamentadas para dirigir la construccion de signifi-
cados y sentidos progresivamente mas complejos y adecuados. Al mismo tiempo,
los problemas y los centros de interés seleccionados constituyen para éstos la
finalidad inmediata de su actividad. En la dinamica de la construccién curricular de
la UNAB los Nucleos, Integradores realizan este propésito en cuanto parten de
preguntas problematicas, de temas que abordan lo cotidiano y del interés por
profundizar en el saber disciplinario.

Con esto, las acciones educativas no son un reflejo mecanico de la planificacion
del profesor, ni tampoco un reflejo simplista de la espontaneidad de los alumnos.
Desde esta perspectiva curricular, esas acciones son el resultado de integrar de
forma natural las intenciones educativas del profesor y los intereses reflexionados
y organizados de los estudiantes (Porlan, 1995).

Esta tendencia curricular se enmarca dentro de los nuevos aportes epistemologicos
y psicolégicos acerca de coémo se producen los conocimientos : no se concibe
como el resultado final de un proceso inductivo, sino como un cambio evolutivo de

conceptos en el sentido de Toulmin.

Desde este punto de vista, tanto los conocimientos disciplinarios, como los coti-
dianos, son construcciones tedricas susceptibles de ser modificadas. Segln esto,
la construccion de conocimientos no es un proceso de afuera hacia adentro por el
cual el sujeto se apropia mecanicamente de los significados que se le ofrecen
desde el exterior, ni tampoco es un proceso de descubrimiento de los significados
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ocultos en la realidad. La construccion de conocimientos es una interaccion entre
los saberes que el individuo posee y las diversas informaciones que le llegan def
exterior.

4.2 Curriculo Integrado

v

Como lo afirma Diaz, (1996) en el curriculo integrado no hay lugar para la autosuficiencig

del docente, éste debe ser capaz de argumentar la relevancia de su saber disciplinario g
de su especialidad y compartirla con los demés en el proceso pedagbgico. En esta opcién
curricular los cursos pueden incluir toda una gama posible de combinaciones abiertas y
flexibles que promuevan la interdisciplinariedad, la cual puede lograrse por la integracion
desde perspectivas de saberes, integracion de profesores, integracion de profesores y
estudiantes.

De hecho, surge una concepcién diferente de pedagogfa en este curriculo integrado,
llamada por Diaz (1996) “Una pedagogia flexible, autorregulativa, caracterizada por unas
relaciones pedagégicas mas personalizadas, la organizacion de nuevos contextos de apren-
dizaje, el incremento de la autonomia del estudiante ppara la organizacién de sus activida-
des en dichos contextos, la reduccién en la transmisién de contenidos y habilidades
aisladas y el incremento de nuevas formas de conocimiento, de construccion y solucién
de problemas. Se transforman los criterios evaluativos, hasta el momento empleados en
el aprendizaje de los estudiantes, por unos criterios multiples y abiertos. Puede entonces
la evaluacion tener diferentes posibilidades de expresién y de realizacién. La secuenciay
el ritmo flexibles permiten al estudiante identificar y explorar nuevas areas y oportunida-
des de aprendizaje: trabajo en pequefos grupos, sesiones tutoriales, serian nuevas for-
mas didactizadas de la ensenanza que conducen a opciones autdnomas de estudio “.

Lo que se puede observar es que hay gran relacion entre el Curriculo Alternativo y el
Curriculo Integrado. Una relacion de complementariedad en la cual uno aporta marcos
amplios y otro concreta a partir de la vision interdisciplinaria. En la UNAB, el curriculo es
fundamentalmente integrado y se asumen elementos que brinda la opcién alternativa.
Por esa razén adquiere tanta importancia el tema de la interdisciplinariedad, que se hace
palpable en los Ndcleos Integradores y en los Equipos Docentes. Por eso también se
destaca en la Institucion la Perspectiva Estética, ya que la integracion pretendida debe ser
armonica, propiciadora de redes en el sentido de la interaccién necesaria entre todos los
componentes de las acciones educativas que se realizan.

Por ditimo, el Curriculo Integrado, y los aportes que toma del Alternativo, hacen posible
que la universidad lleve a cabo la parte de su mision que corresponde a la extension. Esto
porque la forma como se asume la construccion de Ia disciplina propicia espacios de
formacion en los cuales se integran el ser de la persona, su saber y su hacer; de esta
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manera se llega al nuevo profesional: que realiza su disciplina de manera eficaz y efectiva
respondiendo a lo que la sociedad espera de él.
1

Asi, el curriculo integrado incorpora la busqueda, QI d(_asarrollo y la dlfL{Jj5|?n ﬁlzlsg?lgozz
’L'miento en los campos de las humanidades, de la ciencia, d.e' las artes, de la oo . o
‘I‘|a técnica y de la tecnologia con el propésito de buscar, propiciary mantener la 18 actfjcrl o
|a Universidad con su entorno cultural. Dg esta manera ella reconoce en a”;z)rasO éia|
'cotidiana de la cultura, su objeto de conocimiento y en los prc?b[emgs dgl desarro !
.“y econdmico de las comunidades, sus propias propuestas de investigacion, Como recon

“'cimiento indispensable de su responsabilidad social.

En el curriculo que se ha presentado, la extension gs el vehiculo mas f:onqr,eto dle actuai:
lizacion y autoevaluacion de sus saberes y el mejor |nstrume.n’to de vahdaqzon de co?oz r
miento; para la institucion es la oportunidad de la cooperacion y de las alianzas e? a; |
de la sociedad y de sus problemas, y de acercar la UNAB a .reahdades tan.concre ais e
desarrollo social que le permitan ejercitar y construir can_wlnos en situaciones reales y
alimentar el deseo de convertirse en lider del desarrollo regpn?I para ljwar.wtener la e).cp;ac-
tativa de futuro en lo novedoso de sus estrategias y en el diseno de técnicas apropiadas

para desarrollo de las comunidades.
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