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" Presentacion

“Cuando el nimero de preguntas y su

‘ radicalidad arrollan patentemente la fragilidad
recelosa de las respuestas disponibles, quizd sea
hora de acudir a la filosofia™

Deseo iniciar la presentacion de la revista nimero 10 de Cuestiones, é6rgano
académico del Centro de investigaciones en Ciencias Sociales, Humanidades
y Artes, dirigido por la Dra. Maria Nuria Rodriguez, con una frase del maestro
Estanislao Zuleta: “En lugar de desear una relacién humana inquietante,
complejay perdible, que estimule nuestra capacidad de luchar y nos obligue a
cambiar, deseamos un idilio sin sombras y sin peligros, un nido de amor y, por
tanto, en ultima instancia, un retorno al huevo. En lugar de desear una
sociedad en la que sea realizable y necesario trabajar arduamente para hacer
efectivas nuestras posibilidades, deseamos un mundo de satisfaccion, una
monstruosa sala-cuna de abundancia pasivamente recibida. En lugar de
desear una filosofia llena de incégnitas y preguntas abiertas, queremos

poseer una doctrina global, capaz de dar cuenta de todo".

Los articulos expuestos nos permiten acercarnos a estas condiciones retantes
de esta reflexion filoso6fica; en tanto esta edicién formada en su totalidad por
articulos vinculados de manera estrecha con el ambito educativo,
microcosmos social que de seguro contiene dentro de si lo que Zuleta
considera como deseable en toda relacién sociocultural. Tal como se podra
apreciar con las breves referencias que se muestran sobre los aspectos
desarrollados por quienes han participado de esta edicién especial.

Diego Fernando Silva Prada en su articulo “La funcién politica de la
educacién, el didlogo y la hermenéutica”, parte del recuerdo de una pregunta
del filésofo inglés Gregory Bateson acerca del sentido de la educacion, que él
trata de evocar asi:“éAcaso los maestros saben que llevan consigo el beso de la
muerte que torna instpido todo cuanto tocan, y entonces se niegan sabiamente

1 SAVATER, Fernando, El valor de educar, México: Ariel, 1998, p. 50.
2 ZULETA, Estanislao, Elogio de la Dificultad, en: Sobre la ldealizacion en la vida personal y Colectiva,
Bogota: Pro-cultura, 1985, pp. 9-10.

Cocina de alta montafia: Carretera Curos - Malaga. Luis José Galvis Diaz
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a tocar o a ensefiar cualquier cosa que posea
importancia para la vida real?", pero aiun mas
interesante, el autor toma al docente y lo re-
introduce en una escuela centrada en el mercado
y nos lanza la siguiente hipétesis: ¢No serd la
escuela, en el sentido amplio del término, una
forma de dominacién de un sistema que engloba
a cada uno de los individuos, y, que como tal,
dirige y da normas desde una acefalia
entorpecida por los ideales del rendimiento y de
la produccién mercantilista? El autor afirma que
“uno de los problemas internos que vive la
academia es que ésta ha asumido acriticamente
el ideal cientifico-técnico de describir, encasillar,
compartimentalizar, reducir y, sobre todo,
jerarquizar el conocimiento, desde parédmetros
objetivistas, meramente descriptivos-informa-
tivos, econométricos, los cuales anulan de
manera tajante la dindmica misma que genera el
saber, en la nueva sociedad del conocimiento.
Quiero invitarlos a degustar de la conclusién del
autor cuando afirma: El sentido lo empezamos a
intuir, a buscar y a rehacer cuando el sinsentido
llega a niveles inauditos de presencia. Lo mas
seguro es que nunca lo construyamos de manera
definitiva, pero lo cierto, en el enfrentamiento con
el sinsentido es como podemos reconstruir la
vitalidad pedagdgica, pudiendo sonar, asi sea por
el solo placer de sofiar, con una educacion critica,
y por ende, con una sociedad distinta.

Manfry Gémez Ditta, muestra los hitos mas
significativos del proceso iniciado en 2007 con la
formulacién de un proyecto de investigacién para
la constitucién en la UNAB de un organismo que
se encargara de hacer el andlisis sistematico y
permanente de la labor que desempefnan los
medios en la regiéon. El articulo plantea los
referentes conceptuales, la propuesta metodo-
1é6gicay las lineas de trabajo que ha tenido a partir
de su inicio. Para ello explica de manera plena la
necesidad de establecer un observatorio que se
ocupe de responder a las siguientes preguntas

sobre las imégenes de regién que circulan en los
medios. También, se establece el alcance
territorial y se esboza un estado del arte de este
tipo de experiencias en el d4mbito nacional y
latinoamericano. Se definen los objetivos, la
visién, las lineas de accién y los componentes en
la construcciéon del Observatorio.

Adaulfo Enrique Mendoza, historiador y
candidato a Magister en Historia Politica de la
Universidad Industrial de Santander, en su
articulo “Nifez, Pedagogia y Politica”, muestra
de una manera agradable y sustentada cémo las
representaciones conceptuales de la infancia, son
también el reflejo de concepciones politicas. A
partir de la revision de los postulados bésicos de
los dos partidos politicos tradicionales de
Colombia, el autor mencionado insiste en la
correlacién entre las concepciones antropolé-
gicas de este tipo de organizaciones juridico —
politicas y el quehacer educativo; para ello acude
a la reflexibn y reconstruccién temporal de
hechos que recorren nuestra educacién, desde
Platén hasta el cédigo civil del Estado Soberano
de Santander de 1857. El autor nos demuestra con
evidencias los latidos de una pedagogia
conservadora catélica que de alguna forma puede
estar o no mimetizada en los espacios de la
virtualidad postmoderna.

Fanny Mercedes Gonzalez Pinzén, Magister de la
Universidad Auténoma de Morelos, México, en su
articulo “Las Creencias de los docentes sobre la
Ensefianza de las ciencias sociales en
Cuernavaca”, afirma que las creencias son
construcciones conceptuales simbdlicas que los
docentes manejan en forma inconsciente o
consciente para abordar los procesos concretos
de ensefianza en las aulas regulares y que en
varios casos la influencia de las creencias de las
familias sobreviven a los procesos de formacién
pedagbgica que reciben en las normales y en las
facultades de educacién. La autora, a partir de
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planteamientos de Habermas sobre interés y
conocimiento, retoma su clasificacién y la adapta
al interés y conocimiento de las creencias con las
cuales actta cualquier educador en un aula de
clase. De esta forma muestra la existencia de tres
tipos de creencia sobre la ensefianza asociados a
los tres tipos de interés de Habermas:; De tal
manera que surgen tres escenarios dominantes:
las creencias sobre una ensefianza instrumental;
las creencias sobre una ensenanza practica y las
creencias sobre una ensenanza transformadora.

Sostiene la autora que estas creencias estan vivas
en los procesos de ensefianza que realizan los
docentes de ciencias sociales, a pesar de los
multiples discursos sobre la necesidad de una
educacién innovadora que permita abordar la
complejidad de la sociedad del conocimiento.

Juan Javier Morales Garcia nos deleita con su
articulo sobre “La Relacién Laicidad-
Democracia: ¢ Puede Un Pueblo Ser Democratico
Sin Ser Laico?”. Esta ponencia fue presentada en
2009 en el II Congreso Internacional sobre Paz,
Democracia y Desarrollo, llevado a cabo en la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la
Universidad Auténoma del Estado de México
(UAEM) en la ciudad de Toluca, Estado de
México. El autor sostiene que una de las
caracteristicas que distingue al Estado
democrético, es sin duda, la diversidad de ideas
expresadas con libertad por los ciudadanos. La
libertad de pensamiento y de expresién permite
promovery elegirideas que lleven al ciudadano a
una mejor vida en sociedad, siempre procurando
el bien comun.

Lademocracia como sistema de vida, garantiza el
establecimiento de estas libertades, incluidas las
religiosas, donde el Estado, siendo imparcial,
evita promover una determinada conviccién
espiritual o filoséfica o la ausencia de ellas, ya

que éstas no forman parte del &mbito publico,
sino que como toda libre eleccién, siempre seran
parte del d&mbito privado del ser humano. La
laicidad, que proviene del término griego laos,
designa la unidad de una poblacién considerada
como un todo indivisible. Y la democracia, cuyo
vocablo proviene del griego demos, abarca al
pueblo entendido como comunidad politica.
Ambos conceptos, democracia y laicidad,
remiten ala misma idea, sin embargo, para que la
democracia se dé plenamente, es indispensable
la préactica de la laicidad como sistema de vida.
Este es un tema apasionante que se aborda desde
varias dimensiones y con variadas posturas. El
autor concluye afirmando que un Estado
democratico debe sustentarse en las libertades
que nos da la laicidad. Adema&s de procurar la
formacion de ciudadanos laicos, educados bajo
los principios democraticos que a su vez estan
interrelacionados con la laicidad. Para lograrlo,
es imprescindible que la escuela sea laica, sélo
asi se podran formar ciudadanos democraticos y
laicos en un ambiente de libertad de conciencia.

Paloma Bahamon Serrano nos lleva de la mano a
explorar el gradual alejamiento de los
estudiantes universitarios de los procesos
democraticos; nos muestra como Colombia, en
oposicion a otros paises latinoamericanos, no ha
logrado impulsar desde el sistema educativo,
procesos de democratizacion de las diferentes
esferas de la vida social. Para ello muestra y
explica el auge y decadencia del movimiento
estudiantil y subraya que las pretensiones de
este colectivo siempre fueron una expresién de
las necesidades de los sectores medios urbanos
para encontrar vias emergentes para la
participacién politica e insertarse en las
estructuras pro-ductivas publicas o privadas. De
esta manera evidencia que el &mbito educativo
aunque ha tenido una clara funcién politica, ha
estado més cerca de ser asumido mas como una
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plataforma para aumentar las oportunidades
relacionadas con la movilidad social que con la
transformacién social.

Aprovecho esta oportunidad para compartir el
jubilo que nos embarga en la Universidad
Auténoma de Bucaramanga al alcanzar el sello de
Alta Calidad que otorgé el Consejo Nacional de
Acreditacién, CNA, al Programa de Licenciatura
en Educacién Preescolar, mediante resolucion
5615 de agosto 25 de 2009.

Mil gracias a los directivos, administrativos,
profesores, estudiantes, trabajadores y
empleadores que participaron en este proyecto.
El triunfo es vuestro.

Alhim Adonai Vera Silva,
Decano Facultad de Educacion
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La funcién politica de la educacion,

el dialogo y la hermenéutica

Abstract ‘
This article aims develop a critical reflection on the

sense of pedagogic practices and pathologies. We're r}ot
certain about the relevance of including this practice
within a wider context than that of the mere
transmission of information on the simple personal
formation on the pupils if we am to understar}d
education from a political and existential function in
which sense can be reconstructed constantly.

This way, the hermeneutic theory allows us to get
closer to genuine experiences of dialogue in which
suitableness and utopia con be the foundation of
possibilities of change for the current state of affords we

livein.

Key Words . .
Philosophy of the Education, Education and Society,

Epistemology and Education, Hermeneutics and
Dialog, Philosophy Educational Policy.
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Resumen »
El articulo tiene como objetivo desarrollar una reflexion

critica acerca del sentido de la practica pedagégica y de
las patologias en las que puede llegar a caer ella mism?.
Se pregunta por la pertinencia de enmarcar esta praxis
dentro de un contexto mas amplio al de la mera
transmisién de informacién o ala de la simple formacién
personal de los educandos, para entender la educacion
desde una funcién politica y existencial en la que el
sentido puede ser reconstruido constantemente. Asies
como la teoria hermenéutica nos permite acercanos a
experiencias genuinas de didlogo en las que la
sociabilidad y la utopia pueden ser el fundamento de
posibilidades de cambio para el actual estado de cosas

que vivimos.

Palabras claves = :
Tilosofia de la Educacién, Educacién y Sociedad,

Epistemologia y Educacién, Hermenéutica y didlogo,
Filosofia Politica de la Educacion.

Diego Fernando Silva Prada

Licenciado en Filosofia y Letras por la Universidad de
Caldas. Magister en Filosofia Politica por la Universidad
Auténoma Metropolitana-Iztapalapa, México D.E
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La funcion politica de la educacion,

el dialogo y la hermenéutica

Diego Fernando Silva Prada

Han pasado ya algunos anos desde el dia en que me

topé casi por casualidad con una reflexién critica del
filésofo inglés Gregory Bateson acerca del sentido
de la educacion, la cual me dejé lo suficientemente
sorprendido por la fuerza del reclamo y la
radicalidad del juicio. Si la memoria no me juega
una mala pasada, la critica, que se dirigia a los
docentes, decia algo asi como: “é{Acaso los maestros
saben que llevan consigo el beso de la muerte que
torna insipido todo cuanto tocan, y entonces se
niegan sabiamente a tocar o a ensenar cualquier
cosa que posea importancia parala vidareal?"

No puedo negar que desde ese tiempo para aca la
sensacién de una cierta inutilidad ante la practica
educativa me hallevado a plantearme unay otra vez
preguntas que, de alguna manera, estdn implicitas
en la vida cotidiana de todo educador: ¢Realmente
los maestros cargamos con el beso de la muerte que
nos imputa Bateson? ¢Esla docencia una especie de
muerte lenta, de agonia prolongada, encubierta por
obligaciones y requerimientos innecesarios? ¢(En
qué medida la educacién institucional vacia de
importancia y de significado el encuentro con el
saber y con las experiencias de conocimiento?’

Creo que las posibles respuestas ante esta clase
de interrogantes no tienen, o mejor, no deben tener
un caracter definitivo, total o cerrado. De lo

contrario estariamos cayendo en el error que, en
cierta forma, Bateson comete cuando afirma el
vaciamiento total de sentido vital del acto
pedagégico que los maestros en la actualidad llevan
a cabo y, por consiguiente, la imposibilidad de
revertir tal proceso. Por tanto, necesitamos encarar
el problema diciendo, antes que nada, que la
practica educativa es una parte del conjunto de las
relaciones sociales que tiene, como todas las
relaciones en general, la caracteristica de ser
modificada, transformada y resignificada. Ningtun
fenémeno social es, en si mismo, carente de sentido
o poseedor de un sentido dado de antemano, puesto
que somos nosotros, como participantes, los que
construimos la significacién en el juego de las
relaciones interpersonales; somos nosotros los que
damos un valor y un peso especifico a las acciones
en las que nos involucramos como seres humanos.
Por consiguiente, habria que decir que gran parte de
esa construccién a la que llamamos educacion esta
mal estructurada, puesto que hemos dejado que
experiencias de sinsentido y de depotenciacién vital
hayan surgido en el campo educativo; sin embargo,
es necesario afirmar que este proceso puede ser
revertido y resignificado.

Esta primera premisa nos conduce a la
necesidad que tenemos los docentes de estar

1 Con respecto a la relacion entre el saber y su origen puede verse la reflexion critica de Botero Uribe, Dario, "Universidad y saber”, en: El poder
de la filosofia y la filosofia del poder, Bogota: Universidad Nacional de Colombia, 2002, pp. 539-558. Pareciera como si la principal funcién de
las instituciones del conocimiento fuera, como bien lo dice Botero Uribe, "repetir un saber almacenado, codificado, apergaminado, sin savia,
cuya transmision con frecuencia produce sopor; carente de novedad y audacia.", Op. cit., p. 539.
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constantemente reformulando la interrogacién por
el sentido que la educacién adquiere en el conjunto
social al que pertenecemos. Nacen, asi, nuevas
preguntas que debemos enfrentar: ;Qué nos lleva a
reproducir un sistema que en incontables ocasiones
le ha dado la espalda a la vida? ¢No es esta practica
un proceso de desgaste en el que el sentido més
fundamental se difumina, se diluye y se corrompe
por repeticion? i(Por qué hacer parte de una
méaquina en la que una gran mayoria de sus
constituyentes parece no desear permanecer?

Un primer acercamiento tedérico a la experiencia
pedagdgica nos dice que uno de los rasgos
especificos que determina el proceso educativo en
nuestras sociedades industrializadas se enmarca en
la ausencia del deseo de habitar los espacios de la
formacién colectiva de los individuos, y esto se
encuentra tanto del lado de los docentes como del
lado de los educandos. Lo que se logra observar es
que el cansancio y el agotamiento ante la
institucionalizaciéon del conocimiento es un factor
que se ha venido solidificando poco a poco, para
terminar en gran medida con la desvalorizacién de
la funcién educativa. Solidificacién que tiene como
aliado a la descontextualizacién y a la repeticién del
conocimiento impartido, al igual que a la
hiperespecializacién funcional®. iPor qué la
modorra se apodera de esa manera de uno de los
pilares méas necesarios de la sociedad? ééNo
presenciamos una especie de simulacién en
conjunto, una experiencia similar a una pesadilla
kafkiana en la que todos saben del absurdo
cometido, pero nadie hace nada para romper con la
alucinacién? éNo serad la escuela, en el sentido
amplio del término, una forma de dominacién de un
sistema que engloba a cada uno de los individuos, y,
como tal, dirige y da normas desde una acefalia

entorpecida por los ideales del rendimiento y de la
produccién mercantilista?

Desde mi punto de vista, uno de los problemas
internos que vive la academia es que ésta ha
asumido acriticamente el ideal cientifico-técnico de
describir, encasillar, compartimentalizar, reducir y,
sobre todo, jerarquizar el conocimiento, desde
parametros objetivistas, meramente descriptivos-
informativos, los cuales anulan de manera tajante la
dindmica misma por la que se genera el saber. Y con
tal divisién procedimental, lo que sucede es que se
fractura continuamente el sentido vital que la
movilidad y la historicidad de la cognicién le
proporcionan al saber, que en todo caso nace para la
comprension y no exclusivamente para la plana
descripcion causal de los fenémenos. Pero, édénde
empiezan y dénde terminan las fronteras de la vida
y de la escuela?, éa partir de qué punto el
conocimiento vital del mundo es conocimiento
académico? ¢De qué forma el saber del aula se
vuelve significativo, incorporandose a la existencia
propia de cada estudiante? y, éde qué manera esa
significacion que se da en el aula no transforma de
igual manera tanto al maestro como al alumno?, es
decir, ¢en qué medida la pedagogia es una
experiencia intersubjetiva de verdad, de afectacién
mutua?

Una percepciéon mas abierta, esto es, menos
dogmatica de la educacién estaria encaminada
hacia el estudio interpretativo y critico del
problema de los limites o fronteras que existen
entrelavidaylaacademia, para encararlos como un
verdadero problema que estd en el horizonte de
tensién entre el sentido y sinsentido de la
ensenanza formal. La propuesta se dirigiria
entonces a resignificar el aula, para desterritoria-
lizar®, esto es, para abrir el territorio, para hacer

2 Creo que el proceso de especializacion disciplinar y funcional en el que hoy en dia se desarrolla el saber puede ser leido como un peligro para
la formacion de las personas, ya que éste implica la profundizacion y el dominio de un area de la realidad, descuidandose la amplitud y el
horizonte del conocimiento, con lo cual, muchas veces, el sentido de lo aprehendido se pierde por ensimismamiento o embotamiento en el
objeto estudiado, primando, a la vez, la dimensién técnica y coyuntural del saber, mas no la orientacion o direccion que queramos darle a lo

aprendido.

3 Utilizo el concepto de desterritorializacion en el sentido deleuzeiano y no en el sentido como la teoria de la comunicacion lo ha venido
empleando, esto es, no como virtualizacion o pérdida del territorio (no necesidad de éste) sino como apertura de limites o no encasillamiento.
Ver, Deleuze, Gilles, Guattari, Felix, Mil Mesetas: Capitalismo y Esquizofrenia, Barcelona: Pre-textos, 1995.
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lineas de fuga, en lugar de cuadricularizar, para dar
nuevos significados, donde, por lo menos, se
recupere la pregunta por el sentido. Porque hasta la
misma pregunta, como diria Heidegger en Ser y
Tiempo, ha caido en el olvido.

Como maestros normalmente nos ubicamos en
el proceso pedagoégico en tanto que reproductores
de informacién, basiandonos en los programas
institucionales, o, si mucho, elaborando programas,
sin preguntarnos por la necesidad o por el fin de esa
informacién que vamos a trasmitir, desconociendo
tanto a las personas a quienes va a dirigido el
discurso como al modo de vida que cada una de ellas
vive; y como alumnos generalmente recibimos esa
informacién desde una postura acritica y
jeradrquica, esto es, delegando totalmente la
responsabilidad del proceso educativo al maestro.
Sin embargo, el error esti precisamente en el
facilismo de senalar al otro como el culpable de un
proceso que de comienzo a fin es grupal, es
intersubjetivo. Con esta clase de procedimientos,
con la culpabilizacién del otro o de los otros, lo inico
que estamos haciendo es mostrar nuestra
incapacidad para generar el deseo por el
conocimiento, o, como diria Gadamer, estariamos
mostrando la incapacidad para entablar un
verdadero didlogo, en donde revelamos la pobreza
con respecto a nuestra capacidad de escucha y de
comprensién.' Incapacidad que en tultimas se
refleja en la impotencia para subvertir las
estructuras monoliticas de la cotidianidad, y
quedarnos, de esta manera, con la falsa critica
excluyente que no ha entendido que es por los otros
que nos rodean que estamos en el proceso
inacabable de la educacién; transformando y
transformandonos mutuamente en la experiencia
siempre nueva de llevar mas alla las consecuencias
de la palabra, en la conexién que vincula la
necesidad de crear y potencializar la vitalidad a
través del lenguaje, con la posibilidad de
resemantizar o resignificar los espacios sociales, y,

entre éstos, los académicos. Por lo anterior, una de
las labores que hay que llevar a cabo es denunciar la
falsedad de esos sefialamientos simplificadores que
niegan lariqueza del acto educativo, reduciéndolo a
un mero acto unilateral de transmisién
(¢éimposicién?) de informacién, cuando lo que esta
en juego es la transformacién de las identidades de
las personas, la horadaciéon silenciosa de las
estructuras de nuestro presente y, a la vez, la
construccién de un siempre nuevo presente, de una
nuevarealidad social.

Pues no nos es legitimo, ni existencial ni
politicamente, romper esa cadena que empez6 con
el acto inclusivo de aquellos que estuvieron antes
de nosotros, donde nos dieron la posibilidad
compleja en la cual se mezclaba el entusiasmo del
cambio y el afian por ver realizadas sus
consecuencias. Senalamiento inclusivo que fue
apertura, como diria Gadamer, de un nuevo
horizonte para interpretar el mundo®’, para
comprender de una manera diferente nuestro
entorno. Nuestros preceptores estuvieron en
nuestra misma situacién y nunca se negaron a
desterritorializar la palabra, esto es, a abrirla a los
otros que llegaban. Asi, somos lo que somos, porque
esos otros, nuestros verdaderos maestros, no nos
negaron la posibilidad de una nueva perspectiva,
porque nos entregaron la palabra de una manera no
dogmatica, de una manera critica y trans-
formadora. Recordemos, a modo de paréntesis, que
la palabra puede negarse a si misma cuando se
fosiliza por la repeticién y desconexién del medio y
del contexto en el que nace y para aquel objetivo por
el que nace, es decir, cuando pierde sus referentes
teleolégicos, o sea, sus fines. Y no obstante,
sapientes de nuestra responsabilidad agonistica
(de lucha constante), nos seguimos vendiendo las
viejas excusas que predican la imposibilidad del
cambio, la benevolencia de los actuales males, las
ventajas increibles de nuestro sistema contem-
poraneo.

4 Verel texto GADAMER, H.G., Verdad y Método II, Salamanca; Ed Sigueme, 1992, pp. 203-210.
5 Para entender la relacion de la apertura del horizonte como sentido existencial ver el texto fundamental de GADAMER, H,G., Verdad y

mélodo, Salamanca: Ed Sigueme, 1977.
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Frente a este panorama un tanto dificil, una
segunda mirada tedrica y un anélisis mas detenido,
emerge en el discurso la exigencia para con nuestro
presente de asumir la educacién como un campo de
combate politico-existencial (en el que socialmente
nos jugamos nuestra vida, nuestra existencia),
donde tal campo estaria focalizado por el reto o la
tarea de la revitalizacién de los espacios
pedagégicos. Debemos percatarnos de que 'la
educacién es un campo de combate; los educadores
tienen un espacio abierto alli y es necesario que
tomen consciencia de su importancia y de las
posibilidades que ofrece.”” Las preguntas que
tendremos que responder seran entonces: &équé
posibilidades de transformacién social tendremos
que realizar?, éen qué medida podremos crear
sujetos politicos responsables, criticos y
auténomos, es decir, como podremos crear
ciudadanos?, écudles son los medios licitos para
desarrollar este combate?, en lo que actualmente
podriamos denominar como la tarea ético-politica
delaeduacion.

Si sistema significa, en estas coordenadas
trazadas, la pérdida del sentido, entonces, el contra-
sistema seralallamada ala construccién del sentido
por negacion del actual estado de cosas, es decir, por
negacién del presente, pero afirmando a la vez,
como ya se dijo, un nuevo presente (un futuro
cercano posible), basado en la creencia de la
necesidad que pueda responder a un mundo
pluralista y heterogéneo y no aun mundo acriticode
muerte. Como alguna vez lo mostré Foucault’, se
vuelve necesario realizar cortocircuitos en las redes
siempre cambiantes de los espacios de dominacién,
que se inscriben en la textura cotidiana de nuestros
dias y en el deseo que mueve a los sujetos hacia la
accion. Y écomo hacerlo? i Con qué estrategias?

La lucha por la recuperaciéon del sentido
pedagdgico es una lucha netamente politica, si y
solo si alcanzamos a entender que la politica nace
desde abajo, desde las acciones cotidianas de los

individuos y que son estas acciones las que
legitiman las formas macro-institucionales de la
sociedad. Es desde esta perspectiva como podemos
llegar a entender la importancia de la pedagogia
como una estrategia politica de transformacién de
los espacios sociales’. Pero los instrumentos y las
técnicas tendentes a resignificar el aula parecen
quedarse cortas frente al mundo de la vida en el que
hoy los estudiantes se debaten, por lo menos en
nuestro contexto latinoamericano. Aqui, entonces,
aparecen mas cuestiones por responder: (Qué
relacién entablar cuando los universos culturales
de los alumnos y de los maestros permiten un
escaso acercamiento? 4Como sacar a la gran
mayoria de los circuitos de dominacién y
hegemonia cultural que se imponen mass-
mediaticamente? (Cémo deshacernos de la
indigestion que producen las actuales redes
informaticas sobrecargadas de propaganda y
entretenimiento? ¢éCémo hacer ver la
superficialidad de discursos vacios de contenido
que lo pueden representar todo para los
estudiantes? ¢Cémo aterrizar un discurso sin
vanalizarlo? ¢Cémo crear comunidad, es decir,
vinculos unitarios de identidad, silos lenguajes son,
en gran medida, distintos y hasta opuestos? ¢Cémo
mostrar el valor que posee la diferencia cultural en
contra de un mundo homogenizado y seriado?
{Coémo incentivar el deseo y la pasién hacia el
conocimiento, pues esta es, precisamente, una de
las posibilidades para liberarnos de lamanipulacién
tecnocientifica-rigida de nuestra época? En
ultimas, estamos ante el dilema pedagégico-politico
decisivo de écémo crear actitud?, écémo producir el
deseo conocimiento?

Lo mas grave de todo este asunto, el cual nos
enfrenta con nuestras potencialidades, es que el
sistema posee unas formas que impactan
inmediatamente, que tienen una receptividad
inmensa porque estan basadas en facilismo estéril,
pero seductor, de un mundo ideal de confort y

6 ZULETA, Estanislao, "La educacion, un campo de combate." En Educaciony Democracia, Cali: Fundacion Estanislao Zuleta, 1998, p. 47.

7 FOUCAULT, Michel, Sabery Poder, Madrid: Ed La Piqueta, s/f, p. 88.

8 ZULETA, Estanislao, "La educacion, un campo de combate.", en: Educacion y democracia. Cali: Fundacion Estanislao Zuleta, 1998, p. 43.
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felicidad gratuita y prolongada. Bien lo ensend el
maestro Estanislao Zuleta, la matriz socio-cultural
en su generalidad nos ha ensenado a desear mal:
"En lugar de desear una relacién humana
inquietante, compleja y perdible, que estimule
nuestra capacidad de luchar y nos obligue a
cambiar, deseamos un idilio sin sombras y sin
peligros, un nido de amor y, por tanto, en Gltima
instancia, un retorno al huevo. En lugar de desear
una sociedad en la que sea realizable y necesario
trabajar arduamente para hacer efectivas nuestras
posibilidades, deseamos un mundo de satisfaccién,
una monstruosa sala-cuna de abundancia
pasivamente recibida. En lugar de desear una
filosofia llena de incégnitas y preguntas abiertas,
queremos poseer una doctrina global, capaz de dar
cuenta de todo.” Por todo esto es tan dificil la
batalla educativa, porque implica un giro en lo mas
intimo del sujeto, de los individuos, en su capacidad
de desear; implica un corrimiento de limites y una
transformacién de la sensibilidad que, en muchas
ocasiones, va en contravia de las referencias que el
medio cultural pone a disposicién. Implica, a su vez,
crear un horizonte de responsabilidad socio-politica
para los sujetos, en el que se tendrdn que encontrar
los principios de accién individual y colectivos para
el mejoramiento de la convivencia y la defensa del
bienestar general, dentro del marco de las
libertades personales.

Como se puede apreciar, son mas las incégnitas
que las respuestas dadas, pero creo que plantearnos
estas preguntas representa uno de los tantos
caminos posibles de transformacién de nuestra
sociedad. Asi mismo, poner a la interrogacién en el
centro de la reflexiéon es uno de los imperativos
pedagégicos mas acuciantes, puesto que: "la
capacidad de aprender estd hecha de muchas
preguntas y de algunas respuestas; de bisquedas
personales y no de hallazgos institucionalmente
decretados; de critica y de puesta en cuestién.™
Como dirfa Fernando Savater: "Cuando el nimero

de preguntas y su radicalidad arrollan
patentemente la fragilidad recelosa de las
respuestas disponibles, quiza sea hora de acudirala
filosofia. No tanto por afdn dogmaético de poner
pronto remedio al desconcierto, sino para utilizar
ésta a favor del pensamiento: hacernos
intelectualmente dignos de nuestras perplejidades
es la Ginica via para empezar a superarlas." Por lo
anterior es que se vuelve un deber para los
pedagogos ser un tanto filésofos, puesto que no es
posible ser educadores sin preguntarnos por la
fundamentacién teérico-prictica de la labor que
realizamos'®; no es posible ser verdaderos
educadores si no nos tomamos en serio la labor
politica de crear ciudadanos criticos y abiertos al
cambio social.

Pero, asi mismo, los jévenes reiteradamente
hacen honor a frases como estas que parecen
describirlos: “s6lo dejan de llorar mientras estan
bebiendo”, o “aceptan todas las vejaciones del
sistema con el iinico objetivo de ganar algun dinero
el dia de mafiana”. De esta manera, la juventud es
un fenémeno que no debemos idealizar bajo el
pretexto de su generosa pureza o de su
incontaminada condicién. Al contrario, si por algo
se destaca hoy la juventud es por su radical
inocencia politica y, por tanto, por su docilidad
laboral, basada en un esteticismo fetichista y
egocéntrico que no se cansa de mirarse a si mismo,
desconociendo sus responsabilidades histéricas y
sociales.

En este punto nos enfrentamos a la pregunta
politica por excelencia: ¢Qué hacer? ‘Qué hacer
ante esta problematica disyuntiva? iéQué hacer ante
elagotamientoy el simulacro de las partes en juego?

Hay algo que no sé como nombrarlo, tal vez seala
presencia de la paradoja en la existencia, o como lo
llamé Camus, el absurdo, y es que teniendo casi todo
en contra nos negaremos siempre a la perpetuacién
de un error mas agudo, de una torpeza mas ciega.
¢Do6nde estriba la fuerza de este empecinamiento?

9 ZULETA, Estanislao, Elogio de la Dificultad, en: Sobre la Idealizacion en la vida personal y Colectiva, Bogota: Pro-cultura, 1985, pp. 9-10.

10 SAVATER, Fernando, El valor de educar, México: Ariel, 1998, p. 50.

11 SAVATER, Fernando, Op. cit., p. 14.

12 Ver al respecto, PETERS, R.,S., Filosoffa de la Educacion, México: F.C.E., 2005, p. 39.
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No lo sabemos bien, tal vez sea la existencia de algo
innombrable: una légica que nos gobierna y que no
logramos explicar satisfactoriamente. Hay algo que
nos sigue excitando, alentando para la lucha,
cuando se sabe de las poquisimas probabilidades de
llevar a término los cambios necesarios.

El sentido lo empezamos a intuir, a buscar y a
rehacer cuando el sinsentido llega a niveles
inauditos de presencia. Lo més seguro es que nunca
lo construyamos de manera definitiva, perolo cierto
es que es en el enfrentamiento con el sinsentido
como podemos reconstruir la vitalidad pedagégica,
pudiendo sonar, asi sea por el solo placer de sofar,
con una educacién critica, y por ende, con una
sociedad distinta.
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Alcances y perspectivas del Observatorio Regional de Medios de
Informacion y Comunicacion del Oriente (ORMIC)

Abstract

In the year 2007 the proposal of a research project for
the formation of an organism that will be in charged of
doing the systematic and permanent analysis of the
work made by the media in the region. At the end of
the year 2008 the design of the system stage began
built through a theoretical perspective related with
the epistemological core of the Faculty (relation
between communication-culture-society). Because of
this, the Regional Observatory of the Information
Media in the East part of Colombia (ROIMEC) was
created, this body is in charge of keeping track and
analyze the different ways of doing its job, generating
significances and construct cultural identities. To
carry out this project is an initiative of the UNAB, but
with help of other academic institutions of the
department. As well as trade-union organizations of
the communication field. In this article it is set out the
conceptual referents, the methodological proposal
and the lines of work that it will have since its
beginning. It is started with the justification about the
need of establishing an observatory that will be in
charge of answering the questions about the images
of the region that are going round the media. Also, the
territorial range is established and it is sketched an art
stage of this kind of experiences in the national and
Latin American area. The aims, vision, action lines
and the components in the construction of the
Observatory.

Key Words

Observatory, media analysis, Colombian east area,
Social communication, Unab, Santander,
Magdalena Medio, cultural, imaginary studies,
territory, mass media.

Resumen

En el afno 2007 se inicié la formulacién de un proyecto de
investigacién para la constituciéon en la UNAB de un
organismo que se encargara de hacer el andlisis sistematico
y permanente de la labor que desempefian los medios en la
regién. A finales del 2008 arrancé la fase de disefio del sistema
de investigacién, a través de la construccién de una
perspectiva tedrica que estuviera en didlogo con el eje
epistemolégico de la Facultad (relacién comunicacién-
cultura-sociedad). En consecuencia, nacié el Observatorio
Regional de Medios de Informacién y Comunicacién del
Oriente Colombiano (ORMIC), érgano que tiene el encargo
de hacer un seguimiento y andlisis de las formas como
realizan su labor, generan significaciones y construyen
identidades culturales. La ejecucién de este proyecto es una
iniciativa de 1a UNAB, pero convoca a otras instancias acadé-
micas del departamento, asi como organizaciones gremiales
del campo de la comunicacién. En este articulo se plantean
los referentes conceptuales, la propuesta metodolégica y las
lineas de trabajo que tendra a partir de su inicio. Se empieza
con la justificacién acerca de la necesidad de establecer un
observatorio que se ocupe de responder a las siguientes
preguntas sobre las imagenes de regién que circulan en los
medios. También, se establece el alcance territorial y se
esboza un estado del arte de este tipo de experiencias en el
4mbito nacional y latinoamericano. Se definen los objetivos,
la visién, las lineas de accién y los componentes en la
construccién del Observatorio.

Palabras clave Observatorio, andlisis de medios, Oriente
colombiano, ORMIC, comunicacién Social, UNAB,
Santander, Magdalena Medio, estudios culturales,
imaginarios, territorio, medios de comunicacién.
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Alcances y perspectivas del

Observatorio Regional de Medios de Informacion
y Comunicacion del Oriente (ORMIC)

Manfry Gomez Ditta

Introduccion

Desde el surgimiento de la prensa moderna, los
medios de informacién han penetrado con gran
vigor en la sociedad, generando corrientes de
opinién publica de manera permanente. A través de
ellos los distintos publicos expresan ideas,
divergencias y posturas, en una amalgama de
pensamientos que determina, en la gran mayoria de
casos, el rumbo actual. Su papel se centra en
constituirse como referentes en la produccién
social de significaciones y la construcciéon de
identidades culturales. Ks asi como generan
representaciones sobre las distintas dimensiones
de la vida, favorecen el surgimiento de 6pticas de
mundo y la accién social de los ciudadanos. Segin
Jorge Alberto Velasquez, los medios son “empresas
de servicios, instrumentos para la democratizacién
de la informacién, que cumplen, por delegacién de
la sociedad y del Estado, la misién de garantizar y
hacer efectivo el Derecho a la Informacién veraz e
imparcial que tienen los ciudadanos y ciudadanas
(Velasquez, 2004, p. 70).

Sin embargo, estas caracteristicas, que bien
podrian ser consideradas favorables, entran en
controversia, en la medida que dichos medios “se
han convertido en 'botines' de politicos y sectores de

“La reflexion ética desde el Observatorio no puede ser

discursiva o tedrica; debe centrarse en realidades y
priorizar, a la vez, las realidades colombianas™.
(Herran, 2008, p. 155)

poder” (Cadavid, 2004, p. 18), que se aprovechan de
esa capacidad para proponer imaginarios y estilos
de vida. Analistas como Susana Herrera Dalmas,
expresan que “el poder que tienen hoy los medios
en nuestras sociedades democraticas no
corresponde con un ejercicio siempre responsable
de su mision” (Herrera, 2005, p. 1565). Por tanto, se
vive actualmente un debate sobre la credibilidad, el
papel que desempenan y las formas en que su labor
repercuten en el discurrir cotidiano.

Comoresultado de esta circunstancia, gran parte
de la ciudadania los percibe no como instituciones
que se representan a si mimos o a los intereses de la
comunidad, sino “como parte de un poder
establecido del que se sienten apartados (cuarto
poder)” (p. 23). Los reclamos surgieron. El ptblico
actualmente ve con preocupacién los afanes
propagandisticos de estos dispositivos que antes
ocupaban la tarea de transmitir imparcialmente los
discursos politicos y sociales. Al respecto, Sergio
Mufioz Bata manifiesta que “la percepcién de la
gente es que los periodistas han abandonado el
papel de arbitros justos que se les atribuia 'antes’,
cuando, dice la gente, escribian sus articulos con un
sentido de equidad y justicia, procurando siempre
presentar lo dos lados de la historia (Munoz, 2005, p.
21).
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En Colombia, los medios masivos también estan
en la mira de las criticas. La situacién de violencia
que durante los tltimos afios ha penetrado todas las
esferas sociales, la corrupcién administrativa, la
marginalidad, la concentracion de la riqueza, la
exclusién y las dindmicas politicas, son aspectos
centrales que determinan la forma de ser de este
pais y, por consiguiente, influyen en la labor .de los
periodistas, comunicadores sociales y medios de
informacién. Es asi como se ha sentido una
verdadera ola de inconformidad, “especialmente
enfocada a la manera como se hace la cobertura
sobre el conflicto armado y los esfuerzos por
adelantar un proceso de paz (Abello, 2004, p. 32).

En el departamento de Santander y el Oriente
colombiano la situacién no es distinta de lo que
ocurre en el pafs. En esta regién se dan rm’llt.iples
experiencias de medios de informacién masiva y
comunicacién alternativa que no escapan a las
dindmicas senialadas. Ademads, se agregan otras
circunstancias de caracter local como el
empobrecimiento delos medios, que sucumbena los
requerimientos de los anunciantes para sostener la
pauta. ”Tal situacién ba redundado en algo‘ ’que
podriamos llamar el mercadeo de la informacmr} y
que se ha acentuado en la medida en que }}an ido
desapareciendo espacios formales de trabajo para
los periodistas” (Sandoval, 2003, p. 25). Ello ha
generado un periodismo sujetoa las presiones, sobre
todo, de funcionarios publicos, agentes del Estado y

miembros de grupos al margen de la ley. En ese
sentido, el andlisis de las formas en que los medios
operan es una labor oportuna. Ella se sittia dentro de
la necesidad de hacer una revisién critica de sus
actividades, para detectar las éreas de problem&} y
generar propuestas que favorezcan su desempeno.
Como lo plantea Germén Rey Beltran, toda some@ad
debe contar con mecanismos que le permitan
" entender la forma como los medios trabajan.

Uno de ellos es la observacion, como parte
de la diversidad de modos sociales de ver,
que expresan, a Su Vez, dimensiones
fundamentales de la democracia: la
transparencia, la rendicién de cuentas, la
valoracién del interés publico y la
argumentacion critica de todo aquello que
influye directae indirectamente enlavida
de los ciudadanos (Rey, 2008, p. 97).

Desde la Universidad Auténoma de Bucaraman-
ga,atravésdesu Facultad de Comunicacién Soc1:ﬂ y
Artes Audiovisuales, se ha hecho una reﬂe)qop
continua acerca del trabajo mediatico. Estos andlisis
se reflejan en el desarrollo de investigaciones al
seno del grupo Transdiciplinariedad, Cultura ¥
Politica, dentro de las cuales se destaca el estudio
sobre televisién y memoria realizado en 2006 por los
investigadores Julio Benavides Campos y Mart.ha
Mejia Suérez. En él se explora el consumo de medlqs
de comunicacién como experiencia cultural, a partir
del caso de Bucaramanga. De manera previa, el
docente e investigador Wilson Javier Sandoval, hizo
un estudio acerca del periodismo que se realizaenel
departamento, mediante la aplicacién de un sondeo
exploratorio a directores y reporteros de empresas
periodisticas regionales, acerca de la rgalldad del

ejercicio de la profesién. Se entrevistaron 40
personas del area metropolitana de Bucaramangay
los municipios de Barrancabermeja, San Gil y
Socorro. . o
Asimismo, la UNAB realiz6 en 2005 el diagndstico
de la Comunicacién del Nodo Nororiental Misién la
Comunicacién Colombia’, con el apoyo del Instituto
de Estudios en Comunicacion y Cultura IECO) de la
Universidad Nacional. En €l se analizan las
caracteristicas de los medios de comunicacion de la
regién (los departamentos de Santander, Norte de
Santander, Arauca y la regién del Magdalena

Medio). Segin el estudio, en esta zona existen
procesos comunicativos diversos, que se reflejan en
las multiples experiencias de medios de informacién
masiva, comunicacion alternativa, organizaciones
sociales y redes de sentido que dan una dinamica
muy particular. Cada una de estas experiencias
responde a motivaciones y dindmicas distintas, que
configura un panorama mediatico particularmente
complejo.

Comoresultado de estos hallazgos, en el afio 2007
se inicié la formulacién de un proyecto de
investigacién para la constitucién en la UNAB® de
un organismo que se encargara de hacer el anélisis
sistemético y permanente de la labor que
desempenan los medios en la regién. A finales de
2008 arrancé la fase de diseno del sistema de
investigacién, a través de la construcciéon de una
perspectiva tedrica que estuviera en didlogo con el
eje epistemolégico de la Facultad (relacién
comunicacién-cultura-sociedad). En consecuencia,
nacié el Observatorio Regional de Medios de
Informacion y Comunicacion del Oriente
Colombiano (ORMIC), 6rgano que tiene el encargo
de hacer un seguimiento y analisis de las formas
como realizan su labor, generan significaciones y
construyen identidades culturales. La ejecucién de
este proyecto es una iniciativa de la UNAB, pero
convoca a otras instancias académicas del
departamento, asi como organizaciones gremiales
del campo de la comunicacién.

En este articulo se plantean los referentes
conceptuales, la propuesta metodoldgica y las lineas
de trabajo que tendra a partir de su inicio. Se
empieza con la justificacién acerca de la necesidad
de establecer un observatorio que se ocupe de
responder a las siguientes preguntas sobre las
iméagenes de regién que circulan en los medios.
También, se establece el alcance territorial y se
esboza un estado del arte de este tipo de experiencias
en el Ambito nacional y latinoamericano. Se definen
los objetivos, la visién, las lineas de accién y los

Una regién comunicada

En el diagnéstico de la Comunicacién del Nodo
Nororiental Misién la Comunicacién Colombia, -el
andlisis més reciente en esta parte del pais- se
encontré que aunque en esta regién hay una gran
cantidad de iniciativas de medios masivos, es la
comunicacion alternativa, organizaciones sociales y
redes de sentido las que méas se destacan en el
panorama mediatico. Estos trabajan desde diversas
perspectivas, pero entienden la comunicacién como
“un proceso de produccién de sentido que dinamiza
las interacciones sociales y las significaciones”
(Prada, 2005). Se mueven en torno a dinamicas
propias de las democracias locales y buscan
fortalecer valores como la autonomia y la libertad, a
través de la discusién de conceptos como la
ciudadania y lo ptblico.

Como consecuencia, las organizaciones y
procesos sociales han realizado esfuerzos para que
existan espacios de encuentro, de didlogo y
socializacién de conocimientos. Asi las cosas, “en la
region se ha generado una red de aliados, de sujetos
sociales que analizan la realidad y realizan
propuestas para su entorno” (Prada, 2005). En ese
sentido -plantea el diagnéstico- existe un
acumulado de recursos humanos y sociales
alrededor de acciones colectivas, ciudadanas,
culturales y procesos significativos de construccion
regional, desde la comunicacién. Hay redes de
comunicacién radial con trayectoria regional,
procesos locales, sociales, politicos y culturales que
se articulan a otras redes para generar acciones
conjuntas de desarrollo. En este trabajo se destaca
la Red de Emisoras Comunitarias del Magdalena
Medio (Aredmag), que integra 19 emisoras, 21
colectivos de comunicacién y 7 emisoras escolares.
Ella es una organizacién de caracter no
gubernamental que dinamiza y promueve procesos
de comunicacién social, desde la radio. En su
proyecto politico comunicativo manifiestan estar al
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General de Mision la Comunicacion.

2 La formulacion de este proyecto de investigacion estuvo a cargo de los docentes Luisa Piedrahita y Eduard Bacca, quienes elaboraron la
propuesta que fue presentada a la convocatoria interna realizada por la UNAB en el afjo 2007. La propuesta fue retomada por los docentes Manfry
Gomez Ditta y Wilson Javier Sandoval, quienes actualmente actiian como co-investigador e investigador principal, respectivamente.
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a la consolidacién de espacios de participacion en
los medios y con ello contribuir a la construccién de
una identidad regional desde la diversidad de sus
pobladores.

En el departamento de Santander se destaca la
Red Cooperativa de Emisoras Comunitarias del Sur
de Santander (Resander), que agrupa 25 emisoras y
desarrolla procesos de fortalecimiento de las
mismas a partir de la generacién de iniciativas de
sostenibilidad econémica. Por su parte, en el Norte
de Santander, la Asociacién de Radios Amigas del
Norte de Santander (Radar), hace lo propio. Dentro
de la actividad gremial, también existen formas
asociativas de profesionales del periodismo y la
comunicacién. Los periodistas se agrupan en el
Colegio Nacional de Periodistas seccional
Santander, la Asociacién de Periodistas de
Barrancabermeja (APB) y la Corporacién de
Periodistas de Santander (CPS).

Existen en esta zona del pais diversas
posibilidades de formacion alrededor del tema dela
comunicacién. Se cuenta con cinco facultades de
comunicacién social, en las ciudades de
Bucaramanga, Pamplona, Ocana y Clacuta, que
tienen énfasis en periodismo, organizacional,
comunicacién para el desarrollo y produccién de
radio y television. Estas escuelas tienen dentro de
sus programas la articulacién de la academia con la
investigacién y la extension universitaria a través
de diplomados y cursos temaéticos. En cuanto a
medios masivos, se cuenta con un canal regional
(Televisién Regional del Oriente, TRO) y canales
locales y comunitarios sin &nimo de lucro, televisién
por suscripcién, comunidades autorizadas para
distribuir senales incidentales y un canal
universitario (Teleuis). Existe un gran namero de
iniciativas impresas, que son instrumentos de
comunicacién de las organizaciones sociales y las
. redes, algunas veces coyunturales y otras un poco
maés permanentes.

En medio de este panorama -segun el
diagnéstico-, surgen algunas problematicas en el
ejercicio profesional del comunicador. Existe una
crisis laboral como resultado del recorte
presupuestal en las empresas periodisticas, han
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desaparecido espacios informativos y se presenta
una reduccién del namero de reporteros en las salas
de redaccién. Al mismo tiempo, hay una
permanente confrontacién entre colegas por el
arrendamiento de espacios informativos, la pauta
estatal y sobre-oferta laboral. Asi mismo, las formas
de contratacién incluyen modalidades donde los
salarios son bajos o en el peor de los casos no existe.
Finalmente, se presentan obstéculos para el acceso
a la informacién, relacionados con las presiones
politicas y las amenazas de los grupos armados. En
consecuencia, el diagnoéstico expone la necesidad de
que existan estrategias de comunicacién para hacer
visibles las experiencias e iniciativas dela region:

Por tal motivo, la puesta en marcha de un
observatorio de medios es una tarea ineludible y
necesaria para el anélisis permanente de la
actividad de mediatica en la region. La tarea
investigativa que se plantea adquiere un carécter
estratégico, en la medida en que dirija la mirada
hacia la manera como se da la produccién de
significaciones y elrol que cumplen los medios enla
construccién y reconstruccién de identidades
culturales regionales. La informacién descriptiva y
el conocimiento critico que se produzcan, al ser
puestos a disposicién tanto de los medios y de las
organizaciones estudiadas como al servicio de otros
actores sociales, permitiran reconocer como se esta
construyendo simbélicamente el departamentoy su
zona de influencia. De igual forma, se llenara un
vacio institucional, al convertirse en un espacio de
interpelacién y didlogo asi como una oportunidad
para cualificar sus propuestas de construcciéon
socialy cultural deregion.

Definicién del ORMIC

E1 ORMIC es un espacio de caracter interinstitucio-
nal e interdisciplinario de andlisis, seguimiento y
socializaciéon de las actividades, procesos,
problematicas y perspectivas que desde los medios
de informacién y comunicacién existen en el
Oriente colombiano. Tiene como proposito generar
permanentemente reflexiones acerca del trabajo de
los comunicadores sociales, para dinamizar otras

" propuestas de mejoramiento en la calidad de la

informacién existente. Es interinstitucional porque
integra iniciativas no s6lo de caracter académico
sino también experiencias de medios y
organizaciones gremiales. En consecuencia, se
plantea como un sistema que se articula a otros
procesos de caracter regional, para sumar
posibilidades y potenciar acciones de beneficio
comun.

El Observatorio parte de considerar que los
medios de comunicacién y las organizaciones
empresariales y sociales cumplen un papel central
como referentes en la producciéon social de
significaciones y la construccién de identidades.
Ellos construyen representaciones sobre las
distintas dimensiones de la vida social, que
contribuyen a moldear las 6pticas de mundo y la
accién social de los ciudadanos. Partiendo entonces
del reconocimiento de su centralidad en la
produccién comunicativa de lo cultural, se plantean
dos preguntas de investigacién que delinean el
horizonte de la propuesta: 1. Qué imagenes de la
regién circulan en los medios de comunicacién? 2.
iDe qué forma las organizaciones empresariales y
sociales de la comunicacién en la regién estan
contribuyendo a la construccién simbdlica del
vinculo social?

Las organizaciones empresariales y sociales que
se incluyen en este proyecto son aquellas que
dentro de su definicién tienen como misién la labor
de informacién y comunicacién. En ese sentido, s6lo
ingresan dentro de esta categoria las empresas
periodisticas, medios comunitarios y organizacio-
nes sociales dedicadas a la labor comunicativa. En
dltimas, no se pretende abarcar todo el universo de
sociedades productivas existentes sino aquellas que
caben dentro del término de industria cultural y que
se dedican a la labor de la comunicacién. Por tanto,
este proyecto hace parte de la preocupacién por el
consumo de medios (Sunkel, 2006, p. 23), que
actualmente domina los estudios del campo.

El proyecto retoma el eje conceptual de la
Facultad que concibe la comunicacién como
proceso social (conflictivo) de produccién de
sentidos. Reconoce ademés la pertinencia de entrar
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en didlogo con el concepto de lo cultural como
campo de batalla por las significaciones, que define
el trabajo del grupo Transdisciplinariedad, Cultura
y Politica. El Observatorio pretende producir y
socializar informacién descriptiva y conocimiento
analitico, con el dnimo de contribuir desde una
visién critica al fortalecimiento de los medios de
comunicacién y las organizaciones empresariales y
sociales, permitiendo asi una vinculacién estrecha
entre la investigacién y la incidencia regional de la
Universidad.

El drea de trabajo del ORMIC lo constituyen las
poblaciones de Santander y su zona de influencia.
Comprende los 87 municipios del departamento,
organizados en las provincias: Comunera, Garcia-
Rovira, Guanentd, Mares, Soto y Vélez. También se
incluyen las poblaciones de la provincia de Ocaria,
en Norte de Santander y el territorio denominado
Magdalena Medio, que abarca asentamientos de los
departamentos de Antioquia, Bolivar, Cesar y
Santander. Por tanto, se cubre una vasta zona del
Oriente colombiano, donde hay una gran cantidad
de poblaciones que tienen no sélo una afinidad
geografica, sino también cultural y social.

Estado del arte

Los observatorios son considerados como
importantes herramientas para el ejercicio de la
investigacién en el campo de la comunicacién. Son
instancias de supervisiéon mediatica que vigilan y
controlan esta actividad. Por tanto, la mayoria de las
experiencias parten del reconocimiento de la
importancia de los medios para la democracia, de la
insatisfaccién creciente frente a la actuacién de
éstos, la reivindicacién de las diversas formas de
entender la practica periodistica y la demanda de un
nuevo publico consumidor, entre otros aspectos.
Antonio Roveda Hoyos plantea que estos
espacios para la reflexién y la produccién de
conocimiento tuvieron un fuerte impulso a partir
del Foro Social Mundial realizado en Porto Alegre en
2002. “Alli, Ignacio Ramonet propone la creacién del
Media Global Watch (Observatorio Global de los
Medios), con lo que se pone en marcha un proyecto
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de observacién mediatica a escala internacional”
(Roveda, 2008. p. 17).

En reciente investigacion, Susana Herrera
Damas encontré que en América Latina los
observatorios varian de acuerdo con su origen,
composicién, orientacién ideolégica, sus
estructuras y modos de funcionamiento. Ellos se
pueden clasificar de acuerdo con las tematicas que
investigan, su origen, composicién social, cobertura
y tipos de medios que observan. Frente a la temaética
que investigan, existen observatorios que analizan
aspectos generales relacionados con los derechos
humanos, la infancia, la mujer, la salud, el conflicto,
deontologia de los medios y politicas de
comunicacion, entre otros.

Los resultados de nuestra investigacién
mostraron que, en el caso latinoamericano,
se advierte un cierto dominio de los
observatorios generales, dedicados al
rastreo de cuatro o cinco temas, que
ademads, no suelen estar perfectamente
definidos desde el comienzo sino que se van
perfilando conforme el observatorio va
adquiriendo una mayor trayectoria
(Herrera, 2005, p. 159).

Uno de los ejemplos en esta categoria es el Obser-
vatorio da Imprensa del Brasil, el cual surgié en 1996,
a partir de la iniciativa de la sociedad civil para
generar un foro permanente acerca del desempeno
de los medios en este pais suramericano. Fue creado
en Sao Paulo por el Laboratorio de Estudios
Avanzados en Periodismo (Labjor), de 1a Universidad
Estatal de Campinas (Unicamp) y en su versién on
line —iniciada en abril de 1996- es un proyecto del
Instituto para el Desarrollo del Periodismo (Projor).
Segun Micael Herschman, este observatorio es
pionero en el campo de la comunicacién y la cultura,
lo cual le permite mostrar una década de trabajo
ininterrumpido en el pais carioca. A través de
“programas de radio y television, de su presencia en
Internet y de la organizacién de eventos difunde
unas actividades encauzadas a indagar la labor del
sistema mediético”. (Herschmann, 2008).

En cuanto a observatorios especializados,
Herrera plantea que las experiencias son escasas.
Sin embargo destaca la labor adelantada por la
Agencia de Noticias por los Derechos de la Infancia
(ANDI) que también desde el Brasil, aborda, de
manera exclusiva, el anélisis de la manera como los
medios pueden realizar una mejor forma de cubrir
los temas de la nifez y la juventud. También se
destaca el trabajo del Observatorio Periodistico de
Derechos Humanos del Salvador, que funcioné
durante la década de los noventa pero actualmente
no esti operando.

Dentro de los observatorios que se destacan por
su composicién social, pueden resaltarse aquellos
integrados por personas que hacen parte de la
profesién del periodismo, quienes estan fuera del
mismo o los mixtos. En el primer grupo aparecen
aquellos que son impulsados por las facultades de
comunicacién social. En Colombia se destaca el
Observatorio de Medios de la Universidad de La
Sabana, fundado en 1999 como un laboratorio de
analisis de los medios y sus efectos en la sociedad.
“Su primera actuacion fue la de promover el
llamado 'Acuerdo para la discrecién', firmado el 4 de
noviembre de 1999 por los directores de los 35
medios principales del pais. En él se recogian
distintos principios que se debian tener en cuenta
en las informaciones generadas en torno a la guerra
que se libra en Colombia” (p. 163). Como resultado
de este acuerdo, el observatorio inicié un trabajo
pedagégico con periodistas y ciudadanos, para
reflexionar acerca de la labor que desempenan y las
implicaciones de la calidad de sus informaciones en
la sociedad.

Con los observatorios vinculados a las
facultades, estd también la experiencia de la
Pontificia Universidad Javeriana, un proyecto que
surgi6 desde la Maestria en Comunicacién que este
claustro ofrece. Su objetivo apunta al analisis de las
agendas informativas, las culturas mediaticas y las
formas en que se puede fortalecer la democracia.
“Entre sus caracteristicas, el Observatorio describe
las formas en que los medios construyen los
acontecimientos y las maneras en que representan
la realidad; trabaja sobre las estrategias informa-
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tivas, narrativas y estéticas de los medios, y estudia
procesos de recepcién y construccién de
ciudadanias medidticas” (p. 163). Como resultado
de este trabajo, se generaron varias investigaciones
de caracter cualitativo y cuantitativo, que se
reflejaron en publicaciones apoyadas por la
Fundaciéon Konrad Adenauer Stiftung.

En la misma linea surgié el Observatorio
Pedagégico de los Medios de la Universidad
Pedagogica Nacional. Este proyecto nacié en 2003
como una experiencia dedicada a estudiar las
practicas comunicativas vinculadas a procesos de
educacién en los medios de comunicacién. Sin
embargo, este proceso “no ha estado acompanado
de unarelacién de estudios, propuestas, e investiga-
ciones, lo que hace pensar que se encuentran en
pleno proceso de reinvencién” (p. 164).

Aparte de estos observatorios, han surgido otros
desde la oéptica de los mismos periodistas. En
América Latina se destaca el caso del Observatorio
Politico, Social y Cultural de Medios de la Unién de
Trabajadores de Prensa de Buenos Aires, muestra
como principales logros la defensa de las radios
comunitarias, la inclusién de la adolescencia y la
juventud en los medios y la promocién de un
Estatuto del Periodista.

En Colombia, este tipo de observatorios, que
nacen desde la iniciativa de los propios
periodistas, son variados. Uno de ellos es el
proyecto Antonio Narifio, que -segin Herrera
Damas- no puede ser considerado un observatorio
“en el sentido estricto”. Esta experiencia,
denominada proyecto Antonio Narifio para la
Promocién y Defensa de la Libertad de Expresion
y el Derecho a la Informacién, inici6 en 2001.
Surgié como respuesta a la situacién de
vulnerabilidad en la que se encontraba el
periodismo colombiano, por la incidencia del
conflicto y las mafias de las drogas. De él hacen
parte la Asociacién de Diarios Colombianos
(Andiarios), la Fundacién Friedrich Ebert
Stiftung, la Fundacién para la Libertad de Prensa
(Flip), la Fundacién Nuevo Periodismo
Iberoamericano (FNPI), y Medios para la Paz.
Recientemente se ha iniciado un proceso de
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trabajo en red de todos estos observatorios, para
iniciar acciones conjuntas. En 2007 nacié la Red de
Observatorios Latinoamericanos, que en ese
mismo aniorealizéla primerareuniéon de trabajo.

Esta red busca acopiar las experiencias
vinculadas con instituciones académicas
como la Pontificia Universidad javeriana,
la Universidad de la Sabana, la
Universidad de Manizales, la Universidad
Pedagégica y la Universidad Pontificia
Bolivariana, de Colombia; la Universidad
Nacional, de Coérdoba, en Argentina; el
Proyecto Observatorio de Medios de
Comunicacién, en Ecuador; el mencionado
observatorio promovido por la Universidad
Auténoma Metropolitana, Unidad
Xochimilco, y el observatorio del Instituto
Tecnolégico y de Estudios Superiores de
Monterrey (ITESM), de México (Roveda,
2008, p. 19).

Metodologia de trabajo

Las preguntas desde las cuales parte el ORMIC
plantean un tipo de problema que define, a su vez,
las formas en que se debe abordar el objeto. Estas
apuntan hacia la configuracién de las imagenes de
regién que circulan en y desde las medios.

Como ya se ha planteado anteriormente, los
medios de informacién y comunicacién cumplen un
papel central como referentes en la produccién
social de significaciones y la construcciéon de
identidades culturales. Ellos, a su vez, generan
representa-ciones sobre las distintas dimensiones
de la vida social, que ayudan a moldear 6pticas del
mundoylaaccién social de los sujetos.

En ese sentido, es pertinente estudiar las
maneras como los medios de esta regién operan y
erigen esas figuraciones. El trabajo apunta a mirar
cémo se configuran imagenes desde los medios de
comunicacién e informacién, los cuales generan
imaginarios diversos. Segin Armando Silva, este
“fenémeno se impone, de principio, como un
conjunto de imagenes y signos, de objetos de
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pensamiento cuyo alcance, coherencia y eficacia
puede variar y cuyos limites se redefinen sin cesar”.
Por tanto, el imaginario tiene que ver con esa
posibilidad que tiene el habitante de construir
puntos de vista, en un nivel profundo, a partir de la
relacién que establece con su entorno.

“... cuando hablo de la percepcién
imaginaria lo hago ya no en tanto que
sea 'verdadera' o no su percepcién;
tampoco en cuanto sea 0 no un mensaje
previsto por su enunciador, sino en la
medida que su percepcién, digamos de
nuevo inconsistente, es afectada por los
cruces fantasiosos de su construccién
social y recae sobre ciudadanos reales
delaurbe” (Silva, 2006, p. 99).

Por tanto, si un sujeto identifica o le da ciertas
propiedades a un espacio ptblico, no quiere decir
que efectivamente tenga dichas cualidades, sino
que, al coincidir un grupo significativo de
ciudadanos al verlo asi, ese lugar es de dicha
naturaleza, por accién delimaginario.

Muchas veces, esas imagenes surgen desde los
medios de comunicacién, quienes pueden generar
significacior}es existentes, politicas, religiosas y
filoséficas. Estas son expuestas a través de dichosy
generan signos de felicidad, satisfaccién, poder,
riqueza, ciencia o tecnologia.

En este caso, el ORMIC parte de analizar la
manera como los medios generan estos
imaginarios, que estan estrechamente ligados a la
region. Por consiguiente, se inicia desde el
precepto que son un complejo mecanismo
generador de cultura (Lotman, 1994, p. 5) en la
medida que mezclan un sinfin de textos y c6digos
heterogéneos, pertenecientes a diferentes
lenguajes.

Eso los convierte en un campo donde se unen
cédigos y textos diferentes en cuanto a estilo y
significacién. Se requiere trabajar sobre la manera
como se construyen imaginarios a partir de esos
espacios mediaticos, desde las dimensiones de la
produccion, el discurso y larecepcién.

Z () Cue

Las dimensiones de observacién

Los medios en sus dindmicas de produccién

Esta dimensién implica analizar las maneras como
se construyen esas imigenes de regioén a partir de
las dindmicas propias de la industria cultural que
posee unos sistemas de trabajo. Por tanto, se hace
necesario mirar los factores que inciden en la labor
que realizan, desde sus definiciones organizacio-
nales y formas de operacién. Esto implica generar
indicadores que permitan conocer los tipos de
medios existentes en la regién, las estructuras y
politicas organizacionales, formas de financiacién,
sistemas tecnolégicos, roles, estructuras laborales,
estilos y légicas de produccién.

Eldiscursoy los contenidos enunciativos

Para este caso se apela alo que dicen y enuncian los
medios. Por tanto, aborda el discurso e identifican
las maneras como éste se construye y genera unas
representaciones sociales, a través de las formas
enunciativas y narrativas. Requiere, entonces
identificar los mensajes, los géneros, los formatos,
la periodicidad.

Larecepcion de los medios

Implica el analisis de las maneras como las
audiencias perciben los medios y la forma como
interpretan los contenidos. Se pueden explorar
aspectos referentes a los habitos de consumo y las
preferencias respecto a los contenidos y formatos
presentes. Se deben tener en cuenta las
aplicaciones, usos y apropiaciones que se hacen.
También, abordar las percepciones sobre las
actuaciones de los mismos y las tipologias de
publicos existentes.

Ejes tematicos

Assuvez, estas dimensiones pueden ser analizadas a
partir de unos ejes teméticos que surgen de las
dindmicas que existen en los medios de
comunicacién de la regién, en cuya mayoria de
proyectos politicos y comunicativos plantean su
trabajo a partir de los siguientes aspectos: a.
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Participacién y ciudadania; b. Derechos Humanos;
c. Conflicto; d. Identidad regional. La participaciéon
entendida como esa posibilidad que poseen los
ciudadanos de hacer parte activa. Es decir, hacer
parte activa o estar vinculado a una determinada
comunidad, donde los miembros establecen
relaciones de interdependencia. Por su parte, los
derechos vistos como reivindicaciones de bienes
primarios considerados de vital importancia para
todos los hombres y mujeres. Cada una de estas
reivindicaciones apuntan a que se concreten las
distintas demandas de libertad y dignidad que debe
disfrutar cualquier sujeto. En la Constitucién
Politica, se parte por considerar que “Colombia es
un Estado social de derecho” (Henao, 1992, p. 1). El
eje de derechos es pertinente, no s6lo porque las
tematicas que cobija estdn presentes de manera
permanente en la vida cotidiana de los
colombianos, sino también en las agendas
informativas de los medios de comunicacién e
informacion. Por consiguiente, es prioritario revisar
la manera como se configura una imagen acerca de
los derechos, sobre todo en temas como la infancia,
equidad de género, desplazamiento forzado,
participacion ciudadana y organizacién social y
politica.

Al mismo tiempo, el ORMIC entiende que la
comunicaciéon no excluye la idea de conflicto. De
hecho, segiin Fabiola Leén Posada, “la interaccién
comunicativa cobra pleno sentido en un contexto de
conflictos” (Ledén, 2007, p. 103). Un mundo bajo la
légica del consenso permanente es imposible, o de
existir muy seguramente no necesitaria de la
interaccién comunicativa. Para entender este
planteamiento, hay que analizar los distintos
conceptos acerca del mismo. Para iniciar, se debe
salir de la reducida visién que sobre éste fenémeno
se tiene en Colombia, el cual es visto, en la gran
mayoria de las veces, como esa relacién que se da
entre los grupos al margen de la ley y las
instituciones del Estado. Casi siempre estd asociado
a situaciones negativas o indeseadas, que deben ser
evitadas, ocultadas o eliminadas. Pero, se debe
tener en cuenta que los conflictos hacen parte de
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circunstancias cotidianas, que ocurren en los
distintos ambitos (personal, el familiar, comunal,
municipal, nacional e incluso internacional). En
consecuencia, ellos “estdn presentes en todas las
esferas de la accién humana, en los individuos y en
la especie; es motor que mueve a la accién, que
alimenta busquedas personales y sociales, que
impide inmovilidad”.

Asi pues, el ORMIC parte de entender que los
conflictos son procesos sociales que reflejan la
forma como se relacionan las personas o grupos. Su
funcién inicia con la tipificacién y clasificacién de la
gran variedad de conflictos existentes. Posterior-
mente, se ubica en la manera como se van
configurando iméagenes alrededor del mismo. En
Colombia tiene que ver, principalmente, con el
acceso a la distribucién de recursos como el
territorio, dinero y alimentos, entre otros; el control
del poder y la participacién en la toma de decisiones
politicas en organizaciones, en partidos o en
cualquier otro grupo organizado; la defensa de la
identidad cultural, politica, religiosa o de otra
indole; y finalmente, la defensa del estatus o
posicién social en espacios como los sistemas de
gobierno, las jerarquias religiosas, las organizacio-
nes politicas. La funcién del Observatorio cobra
importancia en la medida en que empieza a
identificar las maneras como se reflejan, desde y a
partir de las experiencias de comunicacién local y
regional.

Finalmente, la identidad es un concepto que
también transita los caminos de la controversia.
Segun José Alfredo Melo (Melo, 2006, p. 40), los
debates alrededor de esta acepcién son tan
complejos que en la gran mayoria de reflexiones se
cae en imprecisiones. Ello se aplica, incluso, para
sus distintas variantes - identidad cultural, étnica,
local, de género, entre otras. Ella es definida como
esa necesidad humana por responder a las
preguntas de: équién se es? é(como se es visto?
(como se quiere ser visto? En ella se pone de
manifiesto la forma en que los sujetos asumen el
mundo y reflexionan sobre él desde la pasién y la
cognicién.




En ese sentido, se parte de entender la forma
como una persona o grupo de personas se
conectan y se definen a si mismos con unas carac-
teristicas particulares. Segun Roberto Sancho
Larrafiaga, la identidad pone en juego un efecto
de fronteras, en el que algunos entran y otras
salen oson excluidos.

Toda identidad, entendida como
posibilidades de identificacién se basa
en el contraste, la diferenciacién, la
inclusién y la exclusién. Toda
identidad requiere para constituirse
un exterior, un afuera que amenaza o
un adentro; ambos son posiciones
discursivas dentro de una forma de re-
presentar el mundo. Por tanto, las
identidades surgen principalmente de
la esfera cultural de una sociedad”
(Sancho, 2006, p. 50).

A manera de conclusién, se puede decir que la
perspectiva del ORMIC apunta hacia un horizonte
dentro del cual el organismo se constituya como el
maés importante referente de la labor que adelantan
los medios de comunicacién e informacién de la
regién del Oriente colombiano.

El reto implica, entonces, hacer seguimiento
permanente del trabajo de la comunicacién social y
generar reflexiones que apunten al mejoramiento
del campo profesional. En el mediano plazo pasar a
la gestién, incidencia y generacién de politica
publica en materia de comunicacién.

Por tanto, se parte de la conviccién de que el
seguimiento, analisis y la discusién permanente del
desempenio de los medios de informacién y
comunicacién generan una dindmica que repercute
en la calidad de lo que circula y favorece una cultura
critica del consumo mediético.

En dltimas, los procesos que se desprenden
desde el Observatorio generan un escenario que
permite aspectos como: autorreflexién, control
social, participacién ciudadana y credibilidad.
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Abstract

This article shows how representations of childhood
are also a reflection of political views. After reviewing
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parties of Colombia, the text stresses the correlation
between the conceptions of this type of legal
organizations - political and educational task.
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Nifnez, pedagogia y politica en Colombia:

una mirada desde dos

representaciones de infancia

Adaulfo Enrique Mendoza M.

1. Historia e infancia en el contexto de las
representaciones sociales

Hoy es posible hablar de la infancia a través de la
historia humana, gracias a giros significativos en el
estudio de la realidad social. Durante wvarias
centurias los relatos histéricos se caracterizaron por
sumanida pretensién a la objetividad, lo cual llevé a
esta disciplina social a refugiarse en los hechos,
considerados como evidencias dejadas por el
hombre através del paso del tiempo.

Fl tema que nos convoca es reflejo de una
ruptura epistemolégica en el desarrollo de la ciencia
histérica. El giro se comenz6 a dar a mediados del
siglo XIX, cuando Dilthey proclamé la necesidad de
abordar el pasado a partir de la comprensién
empética de la evolucién humana; posteriormente,
Nietzsche, al proclamar su celebre sentencia de “No
hay hechos, sélo interpretaciones” reconoce que
aquello, que desde el positivismo se considera como
verdadero, es para el filésofo aleman, una forma de
mentir mediante convenciones fijas, en tanto los
enunciados que se proclaman estan desarticulados
de contextos vitales y ademéas se muestran como
objetivos, omitiendo que han sido producto de la

seleccién del sujeto particular encargado de aproxi-
marse a la realidad investigada. Esta postura de
Nietzsche, al permear el desarrollo de las disciplinas
sociales, generé en ellas transformaciones
sustanciales de la manera en que cada una de ellas
asumié su constitucién epistemolégica y su
interaccién con la realidad. En el caso de la historia,
este giro animé a los integrantes de la escuela a
proponer nuevas maneras de llevar a cabo la
investigacién de lo acontecido.

Las variaciones mas sustanciales propiciaron
una ampliacién del concepto de fuente, al incluir en
esta categoria todo vestigio material o inmaterial
dejado por los seres humanos. Ello en clara
oposicién a la reducida manera de la tradicién
positivista para la cual el concepto fuente se
circunscribié lo vinculé a los documentos y
especificamente a los documentos oficiales. Otro
campo intervenido por este giro, propicié de manera
significativa la ampliacién del espectro temaético.
Mientras la tradicién positivista se incliné por los
temas politicos directamente vinculados con la
esfera Estatal, los nuevos enfoques sobre la
temporalidad se orientaron por las comprensiones
globales del devenir humano. Esto se tradujo en un
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“inculcar en los nifos un conjunto de
virtudes que no son innatas, sino que se
adquieren con esfuerzo, repitiendo acto
tras acto, hasta conseguir el habito, que se

2

convierte en una segunda naturaleza’.

inusitado interés por estudiar fenémenos no
siempre evidentes, pero estructuralmente
conectados, tales como clima y ciclos econémicos,
reconstrucciéon de la vida privada y de las
representaciones sociales elaboradas por los seres
humanos en sus procesos de interacciéon. Este es el
contexto en el cual se comienzan a abordar Platon, fiel a su concepcién politica, planteé en su

La anterior forma de asumir el mundo social
tuvo nuevos desarrollos durante la Edad Media.
Agustin de Hipona, deja constancia en sus
Confesiones, que los padres cristianos castigaban a
sus hijos por dedicarse al juego de la pelota; de igual
manera deja constancia que durante su infancia fue
azotado por algunos de sus maestros cada vez que
respondia de manera equivocada las preguntas

Durante toda la Edad Media, es posible encontrar
las consecuencias de este tipo de consejos:

“El nino, con sus apenas seis anos, fue
sometido a una feroz disciplina desde el
primer dia. Mientras los nifios de su edad
vagaban a su antojo por las calles,
cometiendo pequehas fechorias y

tematicas, como las que hoy nos ocupan. A
continuacién se podran apreciar los resultados de
las obras méas relevantes traducidas al espafiol.

2. Buenaventura Delgado y Lloyd de Mause y sus
historias delainfancia’

Al revisar las obras de Buenaventura Delgado y
Lloyd de Mause, sobre las consideraciones que han
tenido sobre la infancia los grandes pensadores se
encuentra basicamente que la diferencia sustancial
radica en asumir al nifio como ser social o ser
natural. En la primera representacion prima el ninio
como objetivo fundamental para la reproduccion de
esquemas o modelos culturales, mientras que en el
segundo es evidente el deseo de ver en esta etapa de
la vida una serie de posibilidades que tienen sentido
en la medida en que se favorezca su libre desarrollo.
La intencién, al abordar este esquema, no puede ser
otro que ubicar las raices de los criterios con los que
se asumio en Colombia, en el periodo de la transicién
al siglo XX esta etapa del crecimiento humano.

2.1. Elnifno como ser social

Desde este horizonte comprensivo, la sociedad es
un molde al cual el nino se debe acomodar. En esta
linea de comprension de acuerdo con los textos
referenciados se ubican autores tan disimiles en
otros campos como Platén y Aristételes, quienes
prefieren una educacién inicial fuerte, que estimule
la resistencia fisica, emocional e intelectual,
orientada a:

madurez, tesis que habian incorporado los
espartanos en la organizacién de su vida social; de
acuerdo con estas:

“e]l Estado debia establecer una politica
eugenésica para la mejora de laraza, debia
apartar a los nifios de sus madres, para que
fuesen criados por nodrizas especializa-
das, obligando a que las madres fuesen a
lactar a todos los ninos de la ciudad, sin

saber cual de ellos era su hijo™.

Siguiendo de manera literal, la reconstrucciéon
realizada por los autores consultados encontramos
que Platén aspiraba a que al desvincular los lazos
afectivos de los vinculos sanguineos las madres y
los padres cuidarian con el mismo afecto a todos los
ninos de la republica, pensando que cualquiera de
ellos podia ser suyo. Ello en virtud de que este
filésofo, como casi todas las personas de la época,
aceptaban la preeminencia del Estado, sobre la vida
delosindividuos.

Durante la mayor parte de su vida, Platén vio
en el modelo de Esparta la solucién a los problemas
de la democracia ateniense, el cual presentaba una
serie de complejos requerimientos para su buen
funcionamiento, todos subordinados a la
participacién de los individuos en la construccion
del destino colectivo; nuestro filésofo se mostré
como partidario de la idea segun la cual el orden
social debia descansar sobre la subordinacién de la
vida familiar y privada al Estado, tal como lo
asumieron los espartanos®.

1 Delgado Criado, Buenaventura. Historia de la infancia. Barcelona Ariel, 1998 y Lloyd de Mause. Hisloria de la infancia. Madrid Alianza, 1982.

2 Buenaventura Delgado, Op Cit, pag. 32.
3 Idem, péag, 28.

4 De acuerdo con Buenaventura Delgado, para los habitantes de esta ciudad la educacién era tan importante como la seguridad nacional, lo
cual explica por qué los hijos no pertenecian a sus padres, ni los ciudadanos se pertenecian a si mismos; de acuerdo con sus esquemas
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formuladas por ellos. Para este padre de la Iglesia: disfrutando de su libertad, él estaba pegado
“nemo miseratur pueros”. a su instructor de noche y dia, sin excluir los

Juan Criséstomo, contemporaneo de Agustin de dias festivos, en su dormitorio-escuela. «La
Hipona, al plantear como un imperativo para los escuela no era mas que el dormitorio de su
padres el aprovechamiento de la infancia para casa.» Kl aprendizaje era desastroso, a pesar
estructurar su personalidad, abrié la posibilidad de de las constantes bofetadas, de las
que éstos, ante semejante coyuntura, usaran increpaciones y del empeno del maestro en
acciones asperas. Ello en virtud de que, la mejor que el nifio aprendiera lo que él no sabia. El
manera de mostrar el carino hacia los hijos era infeliz se quejé amargamente a su madre de
formarlo “cuando su alma [...] ésta atin blanda”’. El los continuos golpes, de las pesadillas
hecho de que el alma del nifo se endureciera con el nocturnas y de lo arduo que era aprender. De
tiempo, obligaba a los padres a usar su poder, su poco servian las quejas, hasta que un dia,
capacidad para asustar a través de sus gestos, para abrumado por la ferocidad de su maestro,
hacerlo conveniente en relacién con la formacién de mostré a su madre la espalda amoratada, en
sus hijos. Decia el patricio en mencién la que el maestro grababa a diario sus
lecciones. No comprendia, como le decia su
madre, que aquellos tormentos procedian

38

“Si tienes un hijo bueno, tu eres el primero
del carifio que le profesaba el maestro™.

que gozas de ese bien. Luego Dios. [...] Sois
como los escultores. Cercenad lo superfluoy
anadid lo que falta, y examinad todos los
dias qué ventajas tienen ya de su natural

Desde el punto de vista histérico, este proceso
tuvo unos desarrollos més especificos de los que se
condicién, a fin de aumentarlas, y qué indican en el presente texto’; sin embargo estos no
defectos también les vienen de la seran incorporados, en parte por los propésitos de
naturaleza, a fin de corregirlos”™ este escrito, los cuales estdn mas orientados a ubicar

culturales todos pertenecian al Estado. Esta institucion politica programaba, organizaba y decidia sobre sus vidas e inclusive sobre sus
propiedades. Este precepto aplicado a la infancia explica por qué al nacer los nifios eran lavados con vino para conocer su resistencia,
posteriormente eran examinados por una comision de expertos, que dictaminaban si merecia o no la pena dejar vivir al recién nacido. Los
débiles y defectuosos eran arrojados a las llamadas Apoteyas (literalmente «expositorios»), sima en las laderas del monte Taigeto. De acuerdo
con el autor citado, ni se les ponian fajas ni se atendian sus llantos y miedos en la oscuridad de la noche, ya que todos estaban preparados para
asumir la vida solo de los mas fuertes. Esta cultura de muerte era inculcada en los jovenes por la sociedad espartana. Los nifios ambicionaban
este objetivo y las madres apoyaban este final. Segtn la leyenda, despedian a sus hijos con la conocida frase de «vuelve con el escudo o sobre el
escudoy, para demostrar en ambos casos ante todos los demas que no habian huido del campo de batalla.

5 Conlo cual quiso decir que «nadie se compadece de los nifios»

6 Ruiz Bueno. D. Obras de San Juan Crisostomo. Tratados ascéticos, Biblioteca de Autores Cristianos, Madrid, 1958. Citado por Delgado
Buenaventura, op. cit. pag. 59.

7 Idem, pag. 59.

8 [dem, pag. 68.

9 El hecho de estar revisando los hitos basicos de como en Occidente se ha configurado una imagen del nifio ajustada a los moldes sociales,
debe permitir el reconocimiento de como el derecho a partir de Roma establecio unos poderes omnimodos de la figura paterna sobre sus hijos;
aspecto que llego a ser tan fuerte, que se debe reconocer que el poder de los padres de familia no tenia limites. Durante la Edad Media este
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y plantear las raices ideoldgicas de los patrones
pedagégicos percibidos en la historia de la
educacion en Colombia. El andlisis que se desarrolla
se configura a partir de la continuidad de los
preceptos latinos medievales sobre la infancia
durante la unificacién de los reinos hispénicos,
aspecto que no debe pasar desapercibido, en virtud
de intentar explicar las raices de las concepciones
de infancia que estructuraron el desarrollo de las
representaciones en la pedagogia colombiana
durante el periodo de la transicién al siglo XX.

2.2. Elnifio como ser natural

Se trata en esta seccién de revisar los supuestos que
han estructurado la representaciéon del nino como
un ser natural, asumiendo lo natural en este caso
como aquello que posee una esencia y unas
propiedades caracteristicas propias de cada ser. En
esta representaciéon la infancia ha sido asumida
como una etapa especifica de la vida, lo cual ha
favorecido su mejor comprension.

Uno de los primeros filésofos en reflejar un
mejor conocimiento de la naturaleza infantil fue
Quintiliano. Para este filosofo latino la idea segtn la
cual el niflo es una hoja en blanco que depende de una
adecuada interaccién con el medio social en el que se
desarrollard”, razén por la que los padres deben
asumir la crianza guardando los siguientes preceptos:

o Tener respecto al recién nacido una actitud
positiva, depositando en él las maximas esperan-
zas desde el principio.

« Observar a cada nifio intentando descubrir cuéles
son sus aptitudes e inclinaciones naturales.

« Educarle y ensenarle con carino.

De todos estos, el que refleja mejor la com-
prensién de la naturaleza infantil es precisamente el

hecho de que se tenga en cuenta que ellos tienen
aptitudes e inclinaciones que deben ser tenidas en
cuenta. Ello, por supuesto, estd muy lejos de
orientar el proceso de formacién a partir de la idea
segun la cual el deber de los padres o tutores es
asumir la infancia como algo que debe ajustarse a
los rigidos moldes existentes. Posteriormente los
primeros cristianos tuvieron presente las sentencias
que los Evangelios presentaron respecto de la
infancia, sobre todo las frases de Jesus presentando
a los ninos como ejemplo de sencillez e inocencia.
Esta forma de asumir la infancia, colocara al nifio en
lo méas alto de la escala de valores cristianos.
Debemos tener en cuenta que cuando los apéstoles
discutieron entre si acaloradamente quién de ellos
ocupara el primer lugar en el reino futuro del que les
habla Jesus, éste escucha la polémica y les dice:

“Si alguno quiere ser el primero, que sea el
altimo de todos y el servidor de todos. Y
tomando un nino, lo puso en medio de ellos,
y abrazandole les dijo: Quien recibe a uno
de estos nifios en mi nombre, a mi me
recibe, y quien me recibe a mi, no es ami, a

quienrecibe, sino al que me ha enviado”".

Esta actitud, plasmada por los evangelistas,
refleja en primer lugar la alta estimacion del Jesus
histérico por la infancia, etapa de la vida asociada
por él con la sinceridad y la espontaneidad, factores
que la alejaban del célculo y las falsas actitudes de
los fariseos; en segundo lugar es importante
recordar que toda la prédica de Jesus estuvo
encaminada a cuestionar estructuras sociales que
limitaban el adecuado desarrollo de las personas, en
pos de la reproducciéon y mantenimiento de los
dogmas religiosos. En ese contexto la infancia
representa la novedad y las posibilidades de
renovacién de las rigidas estructuras asumidas por

criterio va a mantenerse, pero bajo una nueva argumentacion, basada en este nuevo contexto en la idea segln la cual, Dios, como padre
supremo delega su autoridad sobre el padre y éste a su vez sobre el maestro. En el caso que nos ocupa esto constituye la explicacion del
principio muy vinculado con la educacion tradicional colombiana de que la letra con sangre entra. Esto en relacion a una forma de asumir la
infancia como una superacion de una fase incompleta del desarrollo humano.

10 De acuerdo con sus palabras «Quo semel estimbuta recens, servabit odorem testa diu» , es decir, «/a vasija nueva conservara siempre el olor

del primer liquido»
11 Buenaventura Delgado, Op. Cit. Pag, 54.
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‘ la cultura judia. Desde el enfoque asumido en este

texto la prédica de Jesus reconoce la necesidad del
nino de desarrollar-se a partir de lo que cada uno
trae intelectual, emocional y fisicamente. De alguna
manera cuando nos invita a hacernos como nifos,
nos estd también diciendo que eso es mas
importante que lograr amoldarlos a ellos, a los
hechos sociales y a las tradiciones de sus mayores.
Es claro que mientras el cristianismo fue una
religion que se practic6 en las catacumbas y
reprodujo versiones de mundo opuestas en aspectos
fundamentales a las estructuras del imperio
romano, ésta fue la actitud asumida sobre la
infancia; pero una vez esta fe se institucionaliza, se
presenta un giroradical, el cual ya se desarroll6 en el
numeral anterior y que invirtié el orden planteado a
partir de los evangelios, en el cual el nifio est4 por
encima de las estructuras de reproduccién de
cualquier orden social.

Es claro que durante la Edad Media se
generaron planteamientos que buscaron recuperar
la concepcidn inicial; sin embargo, estos pueden ser
considerados como asuntos aislados, debido al
enorme poder de la Iglesia institucionalizada. Esto
implica dar un salto y explorar el siglo XVII,
buscando aproximarse a los postulados de Rousseau,
filésofo y pedagogo, que mejores desarrollos ha
logrado en torno a la reflexién que nos ocupa.

Desde este contexto, la novedad de Rousseau,
consiste en su categérica manera de asumir la
infancia, de acuerdo con su pensamiento:

“El hombre y el nifio son distintos. El nifio
ni es un pequeno animal ni un hombrecito.
Sélo es un nino, nada menos que todo un
nifio, que nace débil y dependiente en todo
de los demas, pero con modos de ver, de
pensar, de sentir, que le son propios. En
consecuencia, debe ser respetado y

reconocido como ser con entidad propia”*.

Para el filosofo nacido en Ginebra, cada nino es
diferente entre si y generacionalmente son muy

12 Buenaventura Delgado. Op. Cit, pag. 143
13 Idem, pag. 43.

diferentes al adulto. Desde estas apreciaciones
Rousseau, restaura conocimientos que si bien se
habian producido desde la antigliedad, no habian
sido divulgados, pero también se apropia de los
incipientes avances logrados por la pedagogia y la
medicina, los cuales cada vez maés insistian en las
especifidades de esta etapa del desarrollo humano.
Ello le permite a Rousseau, cuestionar la tendencia
de desestimar la infancia, al plantear que:

“La naturaleza quiere que los ninos sean
ninos antes de ser hombres. Si nosotros
queremos pervertir este orden
produciremos frutos precoces que no
tendran ni madurez ni sabor y pronto se
marchitaran””.

De esta manera, este pensador restaura la
infancia no como edad de paso, sino como una fase
delavidaimportante en si misma, en tanto posibilita
en primer lugar un adecuado reconocimiento de si
mismo, lo cual, por supuesto, va a incidir luego en el
reconocimiento del mundo social.

En ultimas el gran propésito de Rousseau, es
cuestionar el uso social de la infancia para
reproducir los esquemas de los adultos. En cambio,
propone un escenario en el que sea posible que sea el
nifio el que decida de qué manera se articula a lo
social, lo cual a su vez implica una modificacién del
rol del adulto en este proceso, tal como lo reflejan las
siguientes proposiciones tomadas de Emilio, su
principal obra pedagégica:

« Eladulto debera criar al bebé en una atmésfera de
libertad, sin caprichos y apoyando positivamente
sus fuerzas infantiles.

- Elnifo necesita correr por el prado, aunque caiga
cien veces cada dia, pero més importante que ello
es que el adulto respete su libertad de
movimientos, estolo mantendra siempre alegre.

- Sostiene la importancia del desarrollo de los
sentidos como ventanas del aprendizaje y
reconocimiento de su espacio natural.
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De esta manera, Rousseau, se convirtié en uno
de los pensadores que mejor argumentaron la
necesidad de permitir el desarrollo de las facultades
de los nifios, en oposicién a una tradicién que lo
convirtié en un medio para reproducir esquemas de
los adultos.

Sus reflexiones aunque no generaron transfor-
maciones inmediatas en el d&mbito educativo, si
estimularon el interés por conocer de acuerdo con los
avances de la época, esta fase de la vida de todo ser
humano.

3. Perspectivas sobre la infancia en Colombia

A partir de las reflexiones desarrolladas en el
numeral anterior se configura la nocién de
representaciones de infancia a partir de dos
enfoques: Como un ente social o natural,
entendiendo lo primero como una tendencia a
asumir la infancia como una fase de la vida humana
importante en tanto permite forjar al adulto que se
lleva dentro o por el contrario, permitir que las
caracteristicas de esta etapa se puedan desarrollar
de manera espontanea.

Al revisar la manera en que la educacién ha sido
asumida desde el Estado, es llamativo cémo esta
esfera de la vida social guarda una gran
correspondencia con los ejes desarrollados hasta
aqui, ya que nuestro pais a través del tiempo ha
reproducido de manera casi fiel los esquemas
desarrollados en la primera parte de este escrito.

3.1. Consideraciones legales sobre la infancia en
Colombia

De acuerdo con el Cédigo Civil del Estado Soberano
de Santander, de 1857, se consideraba como menor
de edad a toda aquella persona que tuviera menos de
21 afos. De acuerdo con esto la condicién de menor
de edad implicaba de alguna manera imposibilidad
para hacer uso auténomo de la razén. Si tenemos en
cuenta que este tipo de consideraciones se mantuvo
durante la vigencia de la Constitucién de 1886,
tendremos que reconocer que el pafs ha trasegado
gran parte de su vida republicana sin definir desde

36|
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el punto de vista juridicolo que se debe entender por
infancia. Llama la atencién cémo durante el periodo
colonial, el siglo XIX y las dos primeras décadas del
siglo XX, el nifio no hard parte del imaginario
sociopolitico, en tanto se consideraba como un
adulto pequenio. La evidencia de ello se puede
apreciar en la siguiente secuencia de imagenes, las
cuales ratifican la validez de esta afirmacién. En
esta secuencia de iméagenes se podran apreciar de
manera visual vestigios de lo que se ha dicho a lo
largo de este escrito. Las imagenes corresponden a
manifestaciones de un hecho social muy vinculado
al periodo en el que se desarrolla esta investigacién.

Nino representado como adulto pequeno

Fuente: Imagen tomada de Diaz Diaz, celina. Laimagen infantil. En;
La moda en Santander, 1850-1930. Ediciones UNAB. Bucaramanga,
2004. La imagen Infantil. En: La moda en Santander, 1850-1930.
Ediciones UNAB. Bucaramanga, 2004. La imagen original
corresponde a un retrato del nifio Luis Francisco Serrano Arenas,
ubicada en el Archivo Fotografico de Santander—ARFOS UNAB,
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3

of

4. Relralo del general Soidn Wixlosy

Ninos representados como adultos pequenos

Fugnte: Retrato tomado de Diaz Diaz, Celina. Laimagen Infantil. En: La moda en Santander, 1850-1930. Ediciones UNAB. Bucaramanga, 2004.
IL_J?\I imagen original corresponde a un retrato del General Sol6n Wilches y sus hijos, ubicada en el Archivo Fotogréfico de Santander — ARFOS-
AB.
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Nina representada como adulta pequena

Fuente: Daguerrotipo “Retrato de una damay una nifia". El original se encuentra en el Archivo Fotogréfico de Santander—ARFOS UNAB.
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3.2. Cultura, infanciay pedagogia

De acuerdo con Gloria Mercedes Arango y Carlos
Arboleda, ”la nacién colombiana ha tenido un
proceso de consolidacién bastante largo y
turbulento. Estos autores reconocen, incluso, de
que la nacién todavia se estd formando”". Ello en
virtud de las permanentes tensiones que se han
presentado entre dos formas de entender la vida
republicana. Una de esas formas, la conservadora,
la cual ha estado muy articulada a la cultura de la
cristiandad, lo que explica su esencialismo en lo
cultural, estamental en lo social, centralizacién del
poder en lo politico, confesional en lo religioso y
heterénomo en lo moral. La otra forma de asumir la
configuracion de una sociedad auténticamente
republicana, la constituye lo que los autores
citados, llaman la cultura de la modernidad,
sustentada en la filosofia liberal, que abogaba por
un sujeto libre, duefio de si mismo, con unos ideales
de progreso y desarrollo de tipo secular, sin
dependencias religiosas, al menos en el &mbito de
lo publico. En esta concepcién es mucho mas claro
el cardcter antropocéntrico de la cultura, lo
auténomo como un valor moral y civilizador en la
manera de asumir la proyeccién temporal. Estos
elementos son claves dentro del anélisis que se
desarrolla debido a que cada uno de ellos implicara
una concepcién sobre la infancia. Aspecto que se
revisaa continuacion.

3.3. La politizacion de la representacién del nifno
3.3.1. Infancia y Pedagogia Liberal

Es claro que la definicién de la identidad de un
grupo se hace a partir del esfuerzo por acentuar las
diferencias con el otro, el que es diferente. En el caso
que nos ocupa, la opinion de Agustin Nieto
Caballero, citado por Javier Sdenz Obregén, plantea
en el siguiente comentario las ideas fundamentales

de los pedagogos considerados como liberales,
sobre la practica educativa inspirada en las
concepciones catélico-conservadoras:

“La vieja escuela [...] encerraba las manadas
de chiquillos entre muros tétricos y frios [...]
Kl grito era la voz de mando; el garrote, la
férula y el calabozo sus légicos
complementos [...] La quietud —pudiéramos
decir la inmovilidad- era de estricta regla.
Los bancos de las clases deformaban el
cuerpo de los pequenios escolares. El
ambiente todo de aquellos claustros les
deformaba el alma” .

Nieto Caballero recurrié con este tipo de
comentarios a la representacién que el liberalismo
habia elaborado sobre las practicas educativas de
los conservadores: Espacios educativos oscuros y
aislados del mundo real, métodos rigidos y basados
en el autoritarismo del maestro y actitud pasiva de
los alumnos. Este tipo de elaboraciones van a
constituir un imaginario social que sera
reproducido a través del tiempo por la prensa liberal
durante todo el siglo XX:

“La letra con sangre entra, era un apotegma
del pasado. Pero tampoco ha muerto.
Resucita de las cenizas. Creiamos que ya no
se hablaba de ese sistema, sino como un
ejemplo de la barbarie de otras edades. Hubo
un tiempo, ciertamente, en que el maestro
creia reemplazar al padre para los castigos
corporales. Y los padres llegaron arenunciar a
ese privilegioy a delegar sus funciones con tal
de que el muchacho rebelde fuera sometido.
Dénle palo que yo apruebo, era la férmula. Y
el maestro —-maestro de estupideces, porque
se cebaba en el inocente y en el timido-
cumplia su misién creyendo que lo estaba

haciendo odioso su falso apostolado"’.

14 Ortiz Mesa, Luis Javier. Ganarse el cielo defendiendo la religion Guerras civiles en Colombia, 1840-1902. Universidad Nacional de

Colombia. Bogota, 2005, pag. 87.

15 Sdenz Obregon, Javier, etal. Mirar la infancia: Pedagogia, Moral y Modernidad en Colombia. Colciencias. Medellin. 1997, p. 3.
16 Vanguardia Liberal. La Circular alos Maestros. Mayo 31 de 1953. Pag. 3 Seccién: Editorial.
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De la misma manera se pronunciaron los
Secretarios de Educacién del liberalismo al
expresar que el sistema educativo recibido por ellos
de parte de los conservadores, evidenciaba un gran
atraso, especialmente por:

- Métodos pedagdgicos atrasados: Algo que para
ellos era gravisimo al reconocer que se estaba
“preparando una generacién para el siglo
préximo con métodos del siglo pasado™’. Lo
cual, por supuesto, estaba dirigido a los
procedimientos metodolégicos usados para
formar a los educandos, centrados todos ellos en
eldocente.

« Construcciones escolares precarias: Para estos
funcionarios las plantas fisicas de las escuelas
construidas durante el periodo conservador
eran un gran obstaculo para el desarrollo del
nino, en tanto:

“obligan a los ninos a permanecer seis horas
del dia en cuartos oscuros en donde
realmente se amontonan a respirar un aire
viciado que debilita sus cuerpos y les
predispone a la tuberculosis, asi como a otras
enfermedades. No es posible crear en los
ninos héabitos higiénicos y normas de vida
acordes con ideales de perfeccionamiento y
de dignidad humana en un lugar donde se les
obliga a vivir en abierta pugna con lo mismo

que seles quiere ensefiar”".

El sentido de esta secuencia de criticas a la
formas educativas de la tradicién catélico-
conservadora pretende basicamente reconocer que
el liberalismo ha contado con una serie de
concepciones educativas que tienen atributos
comunes. El imaginario y los planteamientos
educativos del liberalismo se han estructurado a
partir del propésito de formar el Estado- Nacion, ya

educacién a dicho proceso. Desde esta corriente
politica la educacién ha sido una herramienta

fundamental para formar:

o Al modelo de hombre y de ciudadano que
corresponda al régimen politico que se pretende
edificar. En este caso la autonomia y el libre uso
delarazén.

« Actores politicos integrados entre si y con un
adecuado nivel de conciencia de las implicaciones
en su vida de los postulados bésicos del sistema
politico en el que se encuentran.

Este tipo de consideraciones tienen sentido en la
medida en que reconocen los fuertes vinculos entre
la esfera educativa y el proceso de formacién del
Estado-Nacion. Desde este punto de vista es posible
reconocer algunos hitos histéricos fundamentales,
los cuales se han caracterizado por pretender el
afianzamiento y desarrollo de una auténtica
comunidad democrética.

Es clara en los planteamientos educativos del
liberalismo la intencién de formar una autentica
reptblica de ciudadanos. Este hecho explica en
parte la recurrencia de dichos planteamientos por
un ambito educativo que propicie la creacién de
“una ética alternativa a la ética catélica, es decir, una
ética laica”. Estas aspiraciones las encuentra
también Dominique Schnaper en la formacién del
Estado moderno; de acuerdo con este autor, ellas
inciden en sulegitimidad en tanto:

. FEn la escuela se forma el ciudadano y es
precisamente esta nocién la que afianza los
procesos de integracién politica en tanto esta
por encima de consideraciones étnicas,
religiosas o sexuales.

« La identidad de la persona con su régimen
politico es uno de los asuntos educativos, dado
que ese es el espacio institucional privilegiado

Llama la atencién como estos planteamientos
siempre han reconocido la libertad religiosa y la
soberania del Estado en los asuntos civiles, incluida
la educacion. En relacién con los fines planteados,
se ha concebido siempre que deben estar
acompanados por:

o Una cobertura que haga efectiva la integracién
de los ciudadanos ala comunidad politica.

«  Maestros que usen los métodos adecuados en la
consecucién de los fines politicos.

Este tltimo factor a su vezimplica:

» Adaptar los métodos educativos a la naturaleza
psicolégica del nifio.

» Prepararalos estudiantes paralavida civil.

« Privilegiarlaaccién sobre el pensamiento.

o Usar la experimentacién y los métodos
inductivos como procedimiento para impulsar la
formacioén cientifica.

» Centrar en el nifio los procesos pedagégicos de
formacién.

La identificacion de los ejes que han permeado el
imaginario educativo liberal, permitirda ahora
examinar el nivel de desarrollo que alcanzaron en el
departamento de Santander, unidad politico
administrativa de Colombia ubicada en el nor-
oriente y que de manera reiterada ha estado
vinculada con el desarrollo de las ideas liberales. La
mayoria de estos aspectos estuvieron presentes en
la reforma educativa de 1936, como quiera que esta
se propuso recuperar para la esfera civil el control
de la educacion y como consecuencia de ello
propiciar la formacién de maestros eficientes para

ajustar sus procesos académicos a los propésitos
laicos del Estado.

Estos factores a su vez implicaban nuevas
concepciones sobre los modos de llevar alos nifios a
desarrollar niveles adecuados de comprensién de
su papel como ciudadanos y asumir formas de
pensamiento que favorecieran el desarrollo
cientifico, requisito indispensable para tecnificar la
produccién y lograr la tan anhelada industriali-
zacién.

Es pertinente afirmar que en los planteamien-
tos de los ministros de educacion, especialmente en
Luis Lépez de Mesa y Dario Echandia se puede
reconocer que existia claridad sobre la funcién que
debia asumir la educacién y una plena comprensién
del sentido de los cambios que de acuerdo con ellos
se tenian que realizar. Sin embargo, en las regiones
el proceso de reforma fue intensamente
instrumentalizado en tanto cada accién necesaria
para desarrollarla era vista por los conservadores
como una afrenta a sus posibilidades reales de
poder y para los liberales una oportunidad para
afianzarlas. Ello va afectar el curso de las
intencionesinicialmente proyectadas.

En conclusién, la bibliografia® revisada sobre
como las diversas tendencias pedagodgicas del
liberalismo han asumido la infancia , tiene en
comun la idea de que el sistema educativo se debe
amoldar al nino; ello no implica de ninguna manera
renunciar a las convenciones sociales asumidas
para mantener la cohesioén social.

Casoen que se entiende la opcién por la forma de
vida democréatica, asumida histéricamente por el
liberalismo, en tanto esta forma de gobierno es la
que mejor posibilita el auténomo desarrollo de las
facultades humanas, lo cual serd asumido en todos
los espacios de la formacién escolar, la didéctica, la

19 Véase alrespecio a: Gomez Silva, Francisco Javiery Gomez Diaz, Martin Aurelio. Educar o instruir: El desencuentro de las propuestas de
organizacion de la instruccion publica. En: La participacion de la lglesia catolica y los Hermanos de las Escuelas Crislianas en las propuestas de
organizacion de la instruccion publica en Colombia (1890-1948). Ortiz Mesa, Luis Javier, et al. £l Estado educador: via para la conformacion del
Estado-Nacion moderno. En: Ganarse el cielo defendienda la religion: Guerras civiles en Colombia 1840-1902. Saenz Obregén, Javier, et al.

Partidizacion de los debates pedagogicos y educativos. En: Mirarla infancia: Pedagogia, moral y modernidad en Colombia. Molina, Gerardo. La
vocacion docente del liberalismo. En: Las ideas liberales en Colombia. Jaramillo Uribe, Jaime. La escuela nueva en Colombia. En: Las Historia
de la Pedagogia como historia de la cultura. Aline, Helg. La edtcacion en el programa politico de Alfonso Lopez Pumarejo. En: La educacion en
Colombia: 1918-1957. Lebot, lvon. La nueva orientacion educativa. En: Elementos para la historia de la educacion en Colombia. Molano,
Alfredo. La reforma pedagégica. En: Evolucion de la Politica Educativa en el siglo XX. Romero Otero, Francisco. El fonde filosofico y politico del
instruccionismo. En: Las ideas liberales en Santander (1819-1919).

para desarrollar en las personas la interiorizacion

que Colombia no es ajena a la tradicién inaugurada
de los conocimientos, normasy valores comunes.

por los paises de Europa occidental de vincular la

17 Memorias del Ministro de Educacion. 1933. p.28
18 Idem, pag. 6.
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interaccién entre el docente y sus estudiantes. Ello
explica por ejemplo, para Rafael Maldonado Tapias,
la emergencia de una arquitectura liberal,
entendida esta en funcién de goce estético de la
naturalezay delalibertad del estudiante.

El propésito era romper la insularidad y la
incomunicacién con el mundo, propia de los
claustros educativos de la educacién tradicional.
Esta concepcién de infancia propiciard modelos
arquitecténicos abiertos en los que el nifio pueda
desarrollarse de manera plena, en constante
relacién con la naturaleza, tal como se puede
apreciar en la siguiente imagen, concebida en
funcién de la autonomia del estudiante:

Colegio abierto y rodeado de ambientes naturales,
concebido por arquitectos y pedagogos liberales.

Fuente: htp: /GimnasioModernodeBogota&btnG=Galeria

_

Plano de un claustro, considerado como
modelo de la escuela tradicional.

Fuente: htp: //Colegio+SanBartolome&btnG=Galeria

3.3.2.Infanciay Pedagogia Catélica

Durante la historia de la pedagogia en Colombia,
una de las mejores maneras de rastrear los vestigios
de las consideraciones sobre la infancia, es a través
de los informes de los Secretarios de Instruccién
Publica. Esta fuente, a la cual hoy se puede acceder
en los archivos de las gobernaciones, ha resultado
atil para reconstruir de manera sistematica y
continua la expansién cualitativa y cuantitativa de
este &mbito socio cultural. En el caso que nos ocupa,
llama la atencién de que manera estos funcionarios
han consignado expresiones que hoy toman un valor
especial. Para la tradiciéon pedagdégica denominada
usualmente como catodlico-conservadora, la
educacién ha sido un campo de combate, vital para
la objetivacién de sus postulados sociopoliticos. El
punto de partida esta en el peso del enfoque religioso
adoptado por la fe dirigida desde el Vaticano. Desde
este punto de vista la clasica dualidad entre espiritu
y cuerpo, se resuelve a partir de lo inmaterial, es
decir, del espiritu. Lo que hoy denominamos como
dimensién fisico sensible, es asumido como camino
para favorecer el desarrollo .de la dimensién
sobrenatural. Desde este punto de vista se entiende

42 Cuestiones - Revista del Centro de Invesligacion en Ciencias Sociales, Educacion y Arles

su concepcién de nifno y a la vez las funciones que

ellos le asignan a la educacién. Tal como se puede
apreciar en la siguientes citas. En la que al
manifestar los fines de los procesos educativos,
considera de manera categorica, que ellos tienen
sentido cuando llevan al nifio a:

“pensar, obrar y producir de manera
inteligente, proficua y honrada asi como a
ganarse la vida honestamente sin lo cual no
hay dignidad individual”®.

Este anhelo de moldear un hombre que conjugara
valores morales y produccién utilizando para ello la
educacion persistird por mucho tiempo y la forma
de expresarlo no tendra una variacién sustancial
entre uno y otro gobierno. El postulado que asocia
valores — trabajo y educacién adquirié un cuerpo
ideolégico preciso en el congreso pedagdgico de
1.917, donde los profesores y miembros del gobierno
estuvieron de acuerdo en lo siguiente:

“si por una parte la escuela debe formar
cristianos practicos y asi preparar a los
futuros moradores del cielo, por otra parte no
debe olvidar que sus alumnos han de pasar
mas o menos tiempo en la vida presente y
por lo tanto deben estar preparados. Es por
ello que la educacién debe ser ante todo
practica, de tal forma que capacite para
satisfacer las necesidades delavida™.

Reflejando en tal aseveracion, el cardcter misional y
salvifico de la educacién técnica, preservando tanto el
ordenamiento estatal como el sistema econémico —
politico imperante. En este contexto la educacion es
concebida como medio para lograr propésitos de
caracter sobrenatural, a su vez el Partido Conservador
garantiza su control social durante la vida terrena.

Al vincular estas consideraciones con elementos
arquitecténicos o metodoldgicos, se entiende por
qué el espacio escolar es concebido como ajeno a la
realidad. Los altos ventanales, no comunican con el
exterior ya que han sido disenados para favorecer el

paso de la luz; los enormes muros aislan al nitfio del
mundo exterior; las estructuras panépticas no
liberan, ya que su propésito es lograr el control
absoluto, evitar la dispersién y la policromia
conductual. Desde el punto de vista metodolégico el
portador de la tradicién es el maestro; éste ha
recibido de los padres el poder de orientar a los nifios,
por el sendero correcto. Ello lo faculta para usar
cualquier método con tal de lograr dicho propésito.
La arquitectura escolar lo coloca por encima de los
demads, ya que generalmente su espacio vital, esta
ubicado por encima del espacio poblado por los
estudiantes. Esta descripcién panoramica permite
reconocer que, en Colombia, la historia de la
pedagogia, vista a través de las representaciones de
la infancia, muestra una gran correlacién entre las
aspiraciones de los partidos politicos y la forma en
que se asume la nifiez. Se concluye que no existe una
manera singular de asumir esta etapa de la vida. La
nifiez no es algo dado; desde este punto de vista es
algo construido.
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Las creencias de los docentes sobre
la enseianza de las ciencias sociales

Abstract
This article is the result of the research that examines

the beliefs of teachers about the teaching of social
sciences in the city of Cuernavaca, Morelos, Mexico.
The study was conducted to obtain the degree: Master
of Education, Teacher Training Online. The review of
the literature concerning teachers' beliefs about
teaching social science permitted the inference that it
is essential to study, given its importance in the
qualitative transformation of education.

It was assumed that beliefs are constructions of
meaning done by teachers engaged in different
learning processes. Furthermore, they are a type of
knowledge that is part of the teachers’ points of views
whose roots are cultural, and the result of their
experiences, their history, their interaction with
family, with the institution where they work with
organizations and their position at school and in the
society.

Based on Habermas's theory about human beings,
this work asks about knowledge the social knowledge
management of the teachers and the reasons to actina
certain way in order to understand their own beliefs
about teaching. We present the characteristics of the
three types of designing the practice of social science
education, from the nature of the action that
characterizes them, and the beliefs that support these

practices.

Key words
Belief, teaching, traditional, knowledge, technical,
instrumental, practical, critical or emancipatory.
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Resumen
El presente articulo es el resultado de la investigacion

que examina las creencias de los docentes sobre la
ensenanza de las ciencias sociales en la ciudad de
Cuernavaca, Morelos, México. E1 estudio fue realizado
para obtener el titulo; Maestria en Educacién, Linea
TFormacién Docente. La revisién de la literatura
relacionada con las creencias de los docentes sobre la
ensefianza de las ciencias sociales permiti6 inferir que
es esencial estudiarlas, dada su importancia en la
transformacién cualitativa delaensenanza.

En lo tedrico se asumié que las creencias son
construcciones de sentido que realizan los docentes en
los diferentes procesos formativos; son un tipo de
conocimiento que forma parte del pensamiento del
maestro, cuyas raices son culturales, y el resultado de sus
vivencias, de su historia, de su interaccién con la familia,
con la institucién donde labora, con las organizaciones y
de su posicién en la escuela y en la sociedad. Desde la
teoria de Habermas acerca de los intereses constitutivos
del conocimiento humano nos planteamos cudl es el
manejo del conocimiento social que tiene el docente y
que lollevan a actuar de determinada manera para poder
comprender bajo qué perspectiva se entienden sus
creencias sobre la ensenanza.

Presentamos las caracteristicas sobre los tres tipos de
concebir la practica de la ensenanza de las ciencias
sociales a partir de la naturaleza de la acciéon que las
caracteriza, asi como las creencias que sustentan esas

practicas.

Palabras claves
Creencia, ensenanza, tradicional, conocimiento,

técnico, instrumental, practico, criticoo emancipatorio.

Fanny Mercedes Gonzalez P: Economista. Universidad
Cooperativa de Colombia. 1983. Magister en Educacién
Linea formacién docente Universidad Auténoma del
estado de Morelos, México. (En proceso de titulacién.)
Investigadora dela Red de Investigacién Prospectivaen
Tducacién Latinoamericana (IPIEL).

Correo electrénico: gopifame@hotmail.com

Las creencias de los docentes sobre
la ensenanza de las ciencias sociales

Fanny Mercedes Gonzalez P,

Miles dg profesores participan en talleres o asisten a cursos con la intencion d
pe1feqc?.0na7‘se. Cuando realizan sus clases, creen estar mejor preparads.:on 'e
utilizar nuevas técnicas, nuevos materiales curriculares, nuevas formpaZia
favorec?r la creatividad y el aprendizaje de sus alumnos. Péro muchos de C::toﬁ
TIPS . o et e e o s 50
: an hecho siempre, utili
los nuevos materiales o técnicas, pero adaptdndolos a l(I))s 1;,;;2;2?;?3&?;:3;?

Introduccion

Para iniciar un anélisis de la educacién que busca el
desarrollo de una sociedad justa, democratica y
ﬂegible es necesario, ademas de los compromisos
sociales de sus actores, estudiar al docente como ser
p%‘ot?g.c’)nico de esa transformacién, como un ser
histérico y social, con creencias particulares y
especificas que influyen en sus acciones.

Dichas creencias son formas de concebir la vida;
por tal razén se expresan en el campo religioso ei
politico y en el educativo. En el campo educativo’ es
que se examinan las creencias de los docentes sobre
laensenanza delas ciencias sociales en la formacién
secundaria.

Daniel Gil Pérez afirma que la investigacion de
las cree{]cias de los docentes sobre la ensefnanza
comenzé a convertirse, a finales de los afos
ochenta, en una potente linea de investigacién,

impulsada, entre otros eventos, por larealizaciéon de
la“'Internacional Conferencies on History and
Philosophy of Science and Science Teaching,"
'dondet se dieron las pautas para aborda’r
1nvest_1gaciones con un enfoque cualitativo®.
Asimismo los conocimientos que tienen los
profesores son importantes de tener en cuenta en

10§ procesos de formacién como lo afirma Fryda
Diaz Barriga:

Los conocimientos son elementos insoslaya-
bles cujando se aborda wun proceso de
formaciéon docente, y sostiene que los
profesores tienen ideas, comportamientos, y
actitudes propias, sobre los que hay q,ue
conectar cualquier actividad de formacion:
un buen nimero de creencias y comporta-
mientos sobre la ensenanza son acriticos, Yy
conforman una docencia del sentido comzim,

1 Briscoe, C. “ ici i i
The dynamic interactions among beliefs, role metaphor's and teaching practices. A case study of teacher change”. En Science

Education, Vol.75 N°2.1991; 185-199.

2 Gil Pérez, D. Las concepci ienci
2 B pciones docentes sobre la ciencia ¢ sta g i0
<pemlid: nc T ) omo obstaculo para la renovacion de la f ienci :
Univegrsi%;:g g:rg/‘squctmslas, Pedggoglas Ac'llvas. y Desarrollo Humano, CINDE, Centro Internaciona?gzeggnza ('j? SaSaanl i
anizales. Santafé de Bogota: cooperativa Editorial Magisterio, 1997; 339 e
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que siendo fuertemente resistente al cambio,
se convierte en un obstdculo para renovar la
ensenanza; dicha problemdtica sdlo es
superable con un trabajo docente colectivo,
reflexivo e innovador’

Por otra parte, efectuada la revisién bibliografica
sobre las caracteristicas de la ensefianza de las
ciencias sociales, estamos de acuerdo con Deval,
quién plantea la siguiente sintesis de los problemas
que se presentan sobre la ensenanza de las ciencias
sociales:

Los conceptos sociales se transmiten de
forma estdtica, se aprenden de una forma
memoristica, con un amplio recurso a la
autoridad del maestro o del libro de texto. Se
oculta o escamotea parte de la realidad
social, o se presenta como si se tratara de
fenémenos marginales y coyunturales. El
orden social, en particular el actual, no se ve
como una fase de un proceso sino de una
manera estdtica, e inmovible. En una
palabra, el alumno aprende sobre el orden
social existente, pero mo aprende a
interpretary a analizarla realidad’.

Se sigue observando en la cotidianidad del salon de
clase, por una parte, una ensehanza dque se
caracteriza por un énfasis memoristico, vertical,
centrado en fragmentos, fechas, sitios, héroes
tomados del libro de texto, sometidos a una
repeticién acritica, una mecanizacién de ejercicios
que se compararan con las respuestas del autor, (sin
negar la influencia del libro como recreador de la
cultura de los pueblos, como expresion del
pensamiento humano, como fuente de consulta del
conocimiento universalmente producido) y, por
otra, se encontraron en el presente estudio docentes

3 Diaz Barriga F. El aprendizaje de la historia en el bachillerato: Procesos de pensamiento y construccion del conocimiento en profesores y

que, en su préctica educativa, estdn construyendo
formas alternas de ensenar, creativas y reflexivas.

Metodologia

La investigacién de las creencias’ de los docentes
sobre la ensenanza de las ciencias sociales, se hizo
en Cuernavaca en secundarias generales, técnicas y
telesecundarias. La investigacién sobre las
creencias de los maestros o de cualquier otra
persona no es algo que pueda preguntarse
simplemente, se encuentra detrds de lo que los
maestros dicen y de lo que hacen, incluso de la
manera en que justifican esto que hacen y dicen en
el salén de clase. Por esto se requiere entender el
significado y el sentido de sus practicas cotidianas
en el salén de clase, y tratar de interpretar sus
creencias. Rsto definitivamente requiere la
investigacion interpretativa.

Habermas sitta el concepto de creencia de una
forma constitutiva de lo que hacemos y plantea que
nuestras practicas repetidas y cotidianas alimentan
nuestras creencias. Villoro considera que la
creencia es una disposicién y no simplemente un
acto de voluntad o de asentimiento y hasta llega a
senalar que es el componente subjetivo del saber,
pero no éste. Todo esto significa que no podemos
simplemente acceder a las creencias de la gente por
lo que sabe, sino por la disposicién -una actitud o
una posicién- que tiene o expresa mediante lo que
hace, por ejemplo, el maestro en el salén de clase
para ensenar ciencias sociales. Ademads, la parte
subjetiva puede estar tan arraigada que la visible
falta de éxito cotidiano, que se manifiesta en el
aburrimiento de los jévenes en la clase de ciencias
sociales, es insuficiente para que un maestro deje
de creer en su forma de ensenar.

Estos requerimientos conceptuales se trans-
forman en requerimientos metodolégicos, pues es

estudiantes del CCH/UNAM. México D.F.: Ciudad Universitaria, 1998; 74-75.

4 Delval, j. La construccion espontanea de las nociones sociales y su ensenanza. En: Huarte, F. Temas actuales sobre psicopedagogia y

didactica. Madrid: Narcea, 1988; 193.

objetiva aprehendidos. En Villoro, Luis. Creer, Saber, Conocer, México: Siglo XXI Editores S.A. de CV, décima edicion, 1998;71,72,73.
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5 La creencia es un estado disposicional adquirido, que causa un conjunto coherente de respuestas y esta determinada por un objeto o situacién

necesario examinar la parte subjetiva de lo que los
maestros saben sobre su forma de ensefar, de la

osicion que toman, asi como de su disposicién y de
su actitud.

Muchas de estas disposiciones y posiciones son
inmunes a la critica, pues son el marco de lo que los
maestros en su experiencia consideran
“objetivamente” buena ensenanza de las ciencias
sociales. Por esto, aunque necesitamos hacer un
inventario de lo que saben -lo cual puede hacerse
mediante algin tipo de encuesta- es preciso
reconstruir la historia de sus experiencias para
identificar sus éxitos y sus fracasos en sus formas
de ensenar ciencias sociales, que fueron
alimentando o cultivando cierto tipo de creencias.

La vivencia puede ser crucial para la creencia; es
por eso que necesitamos acudir a fragmentos de su
historia de vida como maestro de ciencias sociales
para entender cémo fue que se llegé a creer “su
forma actual de ensenar” como la més adecuada.
Villoro nos dice, citando a Hume, que esta
“intensidad de lo vivido” es lo que distingue una
creencia de aquello imaginario que nos resulta
increible. Esto es lo que da la seguridad y la firmeza
tipica de la creencia, y la hace tan inmune al cambio®.

Sin embargo, la vivencia o la experiencia vivida
no es lo Unico que da ese sentimiento de firmeza
sobre lo que creemos. La creencia también se
sustenta en apreciaciones que hemos hecho, en
juicios que hemos formulado y que nos llevan a
cierto tipo de posicién y disposiciéon. La creencia es
como un acumulado de juicios y apreciaciones, una
capacidad. Por ello necesitamos estudiar cémo se ha
ido construyendo esa capacidad de creer de
determinada manera. Por todo eso necesitamos esa
entrevista a profundidad, como fuente oral directa,
de su historia de vida como maestros de ciencias
sociales y de sus antecedentes, pues sus creencias
pueden estar ancladas en muchos otros juicios y
experiencias.

Es muy posible que los origenes de las creencias
sobre la forma correcta de ensefiar tengan que ver
con el lugar donde fueron criados, y se explican por

motivos, razones, o antecedentes vividos por los
docentes en esos espacios familiares. Ademas, en
esa historia de vida hay circunstancias histéricas,
politicas, sociales y psicolégicas seguramente
vinculadas a la vida de los maestros que lo
determinan. Incluso, en los espacios sociales vividos
y los presentes, han existido intereses ideoldgicos
de grupos que son responsables de la adopcién de
ciertos estilos de pensamiento que condicionan alos
sujetos para adquirir determinadas creencias.

El explorar los distintos escenarios, desde la
familia del docente, pasando por los grupos sociales
formales e informales para determinar sus
influencias en las creencias acerca de las formas,
contenidos y procesos que se ensenan, nos permite
un acercamiento al origen de sus creencias. Es en la
interaccién en estos distintos escenarios donde el
docente adquiere sus creencias, las utiliza en su
ejercicio académico las mantiene o las modifica, de
acuerdo con su propia forma de reconocerlas, que
corresponde a formas particulares de creer en la
vida social y en nuestro particular caso, a las formas
como concibe la ensenanza.

Mediante la entrevista a profundidad encontra-
mos explicaciones ocultas a los datos de la encuesta.
Cuando les pedimos a los informantes que nos
narren sus primeras experiencias en la ensehanza
delas ciencias sociales; asistimos a un regreso de las
creencias que ellos poseian con relacién a la
educaciéon en un contexto determinado; por
ejemplo, la maestra que nos narra el trabajo
colectivo de los campesinos en la siembra, donde los
ninos de la escuela participan con su profesora, nos
muestra una escuela que esta inmersa en la cultura
de la comunidad campesina a la cual pertenece.
Existen vinculos de comunicacién entre la
comunidad campesina y su escuela. La maestra
cumple un papel de intermediacién, tiene una
imagen positiva de si misma frente ala comunidad y
la comunidad tiene un vinculo con la escuela a
través delamaestra.

La narracion de la maestra, nos lleva a la
presencia del mundo regido por la 16gica positivista

6 Villoro, Luis. Creer, Saber, Conocer. México: siglo XXl editores S.A. de CV,1989; 25-26
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de la ciencia y del trabajo, de la instrumentacién.
Una creencia que como forma de conocimiento
humano representa un interés. Siendo la educacién
y la ensenanza actos con intencién, esta alli ese
interés que cree, en una ensenanza que puede ser
instrumental.

Utilizando la propuesta de Habermas,
examinamos de manera méas profunda el manejo del
conocimiento social que lo llevan a actuar de
determinada manera con relacién a sus creencias.
Asimismo el poder interpretar las acciones del
maestro, teniendo en cuenta la naturaleza de sus
actos promovidos, nos permite conocer diferentes
dimensiones de la realidad que rodea al docente e
indagar cuédles son esas creencias que lo mueven a
actuar de esa u otra manera. El hecho de que existan
diferentes maneras de ensenar las ciencias sociales,
de manera valida para el docente, nos lleva a
diferenciar niveles de desarrollo y produccién del
conocimiento.

Estas situaciones, como vemos, Nos remiten a
los planteamientos de Habermas cuando identifica
tres formas de fines o intereses productores de
conocimiento:

“Un interés por el dominio asociado a una
idea positiva de las ciencias y del mundo del
trabajo, un interés por la comprension,
asociado a las ciencias hermenéuticas y a
los procesos culturales y un interés por la
emancipacién, asociado a las ciencias
criticas y a la evolucién social progresista.
La ciencia critica comprende y complemen-

2”7

talos otros dos™.

Las creencias que tienen los docentes responden,
en algunos casos, a la légica de la prediccién y el
control que caracterizan la ensehanza técnica; se
trata de un saber, segin Haberlas, técnicamente
utilizable y potencial a partir de condiciones
determinadas.

Es posible que ese mismo maestro que ensena
crea también que una ensefianza debe relacionar la

7 Young, Robe
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teoria con la realidad para encontrar nuevas
explicaciones, y desde la concepcién de Habermas,
se hace evidente la presencia de un docente cuya
creencia privilegia la practica como mediatzlorg de
una reflexién determinada por factores economicos,
culturales y politicos.

Pero no solamente un docente puede ter}er
creencias en una enseflanza préctica, sino creencias
en una ensefianza gque busca en esencia la
formacién de estudiantes criticosy auténomos, para
lo cual promueve acciones de participaci.c’),n,
discusién, consenso, en el marco de una concepcion
critica de una realidad social, que la piensa con sus
contradicciones y en constante transformacién, y
que se revela como realidad socio—politicg, ala c_ual
Habermas identifica con uninterés emancipatorio.

Puede que existan creencias en los docentes, que
privilegian sus acciones de ensenanza des:dg una
dimensién instrumental, esto no descalifica la
creencia del docente ni su acci6n educativa. En la
ensefianza existen momentos pedagégicos que
requieren el dominio de ciertas técnicas, g,irrﬂ?o_los,
formas de comunicacion, lenguajes cientificos
universales, que la caracterizan.

Fl caso de la maestra que participa en la sie1:nbra
con los nifos de la escuela presenta un manejo de
sus conocimientos de la vida campesina (_ie' la
regién, cuyo reconocimiento puede ser definido
como una accién licita instrumental, que puede
tornarse en una accién practica, siel docente integra
el acto de la cosecha a una estrategia curricular
novedosa que permita alrededor del trabajo que
hace con sus estudiantes, desarrollar prqcesos
reflexivos, teniendo en cuenta planteamientos
tedricos diversos, o incluso a nuevas formas de
relaciones sociales de una docente que compromete
su ensehanza con la transformacién de las
comunidades en sus dimensiones politicas
econémicas y culturales que se corresponden con
una ensehanza que puede ser considerada como
critica. -

En esta investigacién utilizamos técnicas que
articulan lo cualitativo, como otras técnicas que dan

1t Teorfa critica de la Educacion y el discurso en el aula. Barcelona: Paidos/MEC. 1993

prelacion a lo cuantitativo. Se combinaron la

consulta de fuentes documentales, la encuesta y la
entrevista a profundidad. El propésito era
triangular: las diversas interpretaciones hechas a
partir de este ultimo tipo de entrevistas y la
investigaciéon cualitativa en general, con las
regularidades que podiamos tener de los anéalisis de
nuestro universo de maestros de secundaria en
Cuernavaca.

Con relacion al proceso de anéalisis e
interpretacién etnogréafica se realizé una
categorizacién descriptiva o clasificacién de sus
contenidos para facilitar su posterior
interpretacién’. Fue asi como se trascribieron todas
las entrevistas para luego pasar al andlisis e
interpretacién etnografica’. Después de hacer
varias lecturas sobre la informacién presentada y
revisando los comentarios al margen y demaés notas
de campo, se definieron unidades de andlisis que
fuesen consecuentes con el propésito de la
investigacion; estas fueron: programas, planes,
libros de texto, ensenanza, aprendizaje y
evaluacion. En estas unidades se agruparon los
testimonios dados por los maestros, se organizaron
cuadros sintesis examinindolos de acuerdo a las
categorias: técnica- tradicional, practica y critica de
la ensenanza de las ciencias sociales y teniendo en
cuenta lo sefalado en la sustentacién tedérico
conceptual asi como en el andlisis de los datos del
cuestionario.

Uno de los aspectos metodolégicos con los
cuales se encontr6 el trabajo de campo con los
informantes fue, que si bien un docente podia tener
una fuerte influencia por creer en el éxito de la
ensenanza, orientada por objetivos conductuales
observables y evaluables, a la vez, podia estar de
acuerdo con proposiciones que privilegiaban el
trabajo de campo con el propésito de construir
explicaciones tedricas, como ejercicios importantes
fuera del aula de clases.

Es decir, que un solo interés no domina la practica
de la ensenanza del docente sino que tienden a

existir acciones que al ser examinadas, e interpretado
su significado, se caracterizan por préacticas
instrumentales, tradicionales, practicas y criticas.

En estudio de las creencias se considerd el
contexto educativo entendido como un espacio
cultural, en el cual existen intereses especificos
subyacentes a las diferentes formas del
conocimiento. El adentrarnos a la comprensién de
realidad educativa que hay tras las escuelas nos
acercé a una comprensién méas profunda sobre una
simbologia que puede ser representativa de la
cultura dominante o no, develar posibles relaciones
entre el conocimiento y ciertas estructuras de poder
como puede ser la organizacién jerarquica de la
escuela, el control disciplinar como mecanismo de
poder, la administracién de la escuela cuya
representacion se centra en soluciones técnicas a
los problemas escolares que afectan la cotidianidad.

Como resultado del anilisis de los datos del
cuestionario y de la entrevista se identificaron
creencias sobre la ensefianza en cuanto a sus
dimensiones (técnico- tradicional, préactica, o
critica), como parte importante de sus “saberes”
sobre la educacién, asi mismo, se pudo establecer
que existen relaciones de los contextos vivenciales
delos maestros enlaadquisicién de estas creencias.

Creencias sobre la practica de la ensefanza

Las creencias, que los docentes han adquirido a
través de la vida sobre la ensefianza, el aprendizaje
y la evaluacién, tienen su origen en las
interacciones con los contextos: familiares,
politicos, educativos, econdémicos, y religiosos
donde han estado inmersos; estas creencias estan
presentes enla ensefianza de las ciencias sociales.
El docente, cuando va a desarrollar el proceso de
ensenanza de las ciencias sociales, de manera
consciente o inconsciente, se ve presionado por
variados intereses asi como por las distintas fuerzas
que se mueven en su contexto: las politicas
educativas, las exigencias normativas, las reglas de

8 Martinez, M La investigacion cualitativa etnografica en educacion. Texto, S.R.L. Caracas 1991.
9 El andlisis etnografico requiere de la teorizacion como método estructurado que permite el procesamiento de datos, mezclando,
vinculando, aplicando criterios de comparacion y tipificacion en funcién del marco referencial del que se ha a partido.
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la institucién y la organizacién de la comunidad que
influyen en la opcién de determinadas creencias.

El docente, como un ser social, adopta diferentes
intenciones en la ensenanza de las ciencias sociales,
guiadas por distintos intereses que se acercan a
concepciones técnicas, practicas o criticas. Sin
embargo, un interés exclusivo no domina su
practica.

Su contexto familiar tiene un enorme peso en la
formacion de valores como el respeto, la confianza,
la disciplina, y la autoridad; estos valores forman
parte profunda de sus creencias. Algunas creencias
adquiridas en sus relaciones en el hogar son
reproducidas o modificadas por la educacién
formal. Por ejemplo, la creencia sobre la
importancia del castigo fisico utilizado en la
ensenanza tiende a ser modificada en un nimero
importante de profesores del estudio como
influencia de la educacién formal. Estos docentes
abogan por la confianza y el compromiso en la
ensenanza.

El docente, a partir de su historia personal, de su
proyecto de vida, de su experiencia adquirida en el
ejercicio docente, y de la reflexién sobre su practica,
ha producido un conocimiento. Este conocimiento
es el conjunto de creencias que orientan su practica
educativa y que le permiten asumir diferentes
posturas en sus acciones y en la solucién de sus
problemas cotidianos, en el aula de clase.

Las creencias desde la perspectiva Tradicional-
Técnica

En el primer tipo de préacticas docentes, el docente
centra su labor de ensefianza de las ciencias sociales
en la transmisién de los contenidos propios de la
disciplina; contenidos que se basan en datos,
conceptos y teorias secuenciados y atendiendo a su
estructura formal. Parten de la explicacién causal de
hechos que se estructuran en torno a temas y, que,
por lo general, ignoran la problemaética especifica
del medio socio cultural y ambiental de los
estudiantes. El docente trasmite los conocimientos
que estan en el libro de texto y los considera como
verdades definitivas.

=

Dionisiodice:

Al exponer mi clase, presento los conceptos
basicos, los alumnos toman dictados, (...)
luego ellos deben estudiarlo ensenado.

En ocasiones se les da una explicacion
general del tema, se presentan ldminas y se
les pone a hacer dibujos, resumenes,
trabajos individuales.

Para estos docentes, las exposiciones constituyen el
eje articulador de su ensefianza; el problema en el
uso que se les dé a las exposiciones radica en que los
conceptos pueden presentarse mecanicamente, sin
tener en cuenta el contexto, sin establecer sus
posibles relaciones, comparaciones, sino que se
queden sélo en descripciones acriticas. Por otra
parte si no se tiene en cuenta la experiencia
concreta y previa de los alumnos, sus niveles de
comprension, los modos como perciben, se genera
un trabajo intelectual memoristico.

Los alumnos dependen del texto y de sus
apuntes, su actitud es pasiva y receptiva; su
capacidad de explicacién del fenémeno social se ve
limitada asi como su participacién e intervencion en
la solucién de problemas cotidianos, y en la
comprensiéon del mundo que lesrodea.

Las creencias desde una perspectiva practica

En este segundo tipo de préacticas docentes, éstos
sostienen que la ensenanza debe servir de
mediadora y proporcionar los elementos necesarios
para que los estudiantes puedan comprender
conceptos y experiencias de tal manera que sean
significativos para ellos. La enseflanza de
contenidos es vista como un proceso interactivo, un
proceso de comunicacion, en donde los diferentes
contenidos son analizados a la luz del contexto,
como lomanifiesta Maria:

Inicio con preguntas que los hagan
cuestionarse (...), preguntas que propicien
su auto-andlisis, a ver, ti ¢por qué pusiste
ofrenda el dia de los muertos? ¢Por qué unos
creen que Zapata era un héroe y otros creen

y
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que era un bandido? (...) Propicio el interés
Y les presento materiales distintos y ademds
les dejo en la duda, porque ti mo debes
influir en sus ideas, les dejas la duda y la
curiosidad y sélo asi propicias que quieran
conocer un poco mds.

Para el andlisis de los diferentes contenidos es
necesario partir de las propias vivencias del
estudiante, de despertar y motivar suinterés. Maria,
por ejemplo, dice:

Siempre, al iniciar una clase trato de
despertar el interés en el alumno, manejando
los temas a partir de sus propias vivencias,
asi sea de historia, geografia y formacion
civica y ética. Me introduzco en el tema
hablando de algun aspecto que tenga que ver
con el entorno del muchacho para que le
llame la atencion. Yo trabajo mucho
ejemplificando, en ocasiones utilizo la
narrativa o la novela.

En este tipo de practica docente, la ensefianza se
entiende de una manera abierta, incierta y
conflictiva en donde los maestros y alumnos
definen ciertas reglas y normas que concilian y
respetan colectivamente, y que se dan para poder
generar procesos de reflexiéon colectiva frente al
conocimiento. Asi mismo, el conocimiento que se
debe tener de cada uno, y los niveles de confianza
que se establezcan, son elementos claves paralograr
la comunicacion con los estudiantes y poder incidir
de manera significativa en sus aprendizajes. Maria
continta con su testimonio:

Un aspecto fundamental de la ensenianza es
establecer un ambiente de seguridad para el
alumno, donde él mismo dicte las normasy él
se obligue a respetarlas (...) Mi objetivo es
tratar de establecer comunicacion con ellos,
aunque sean grupos grandes, trato de
conocerlos en forma individual. (...) No se
trata de ensenar, sino de propiciar que el
alumno quiera aprender.

El docente interviene en el proceso educativo
buscando que el alumno desarrolle su capacidad de
reflexién, de pensamiento, de cuestionamiento y
explicacién de los aspectos relacionados con su
realidad. La exposicién puede utilizarse en la
ensenanza pero como un punto de partida para
introducir al alumno en el conocimiento y
posibilitar la reflexién sistematica y critica.

El docente, como lo seniala Maria, debe ser un
buen animador en sus clases, y organizar un
ambiente de trabajo, donde se planteen problemasy
se estimule el ejercicio reflexivo de sus alumnos.

Sino cuestionas al estudiante, él memorizard
el conocimiento. Hay que hacerlos hablar, que
se expresen. Yo los oriento, los interrogo, los
pongo a investigar, los escucho y con el grupo
vamos analizando cada tema. (Maria)

Las creencias desde una perspectiva critica

Un grupo menor pero significativo de docentes
considera que la ensefianza debe propiciar espacios
para la formacién de un pensamiento critico en los
estudiantes, es decir, se debe trabajar por el
desarrollo de habilidades y capacidades para
argumentar, criticar e investigar. El desarrollo de
estos procesos implica el uso de la razén y la
autorreflexién. Es asi como el estudiante es capaz de
interpretar sus historias personales, con las teorias
sociales en construccién, de manera que obtenga los
fundamentos criticos y de accién para transformar
su propiarealidad.

En esta postura, Marcos cuestiona la legitimidad
social del libro texto, o de un programa de ética y
civismo e insinda un trabajo de mayor compromiso
donde debe existir una articulacién entre la
comunidad, los padres de familia, la escuela y la
sociedad.

Los programas no corresponden ni al contexto de
los alumnos, ni a la complejidad de la sociedad, a lo
cual agrega Marcos:

Si tii checas un libro de formacién civica y
ética de educacion secundaria, fue tal vez una
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tomada de pelo ¢éComo vamos a formar un
hombre éticamente? ¢Un hombre ético que
crea en los valores del autor del libro? O que
crea en los valores éticos de esta sociedad {Un
hombre ético que crea en los valores de quien se
le ocurrié hacer el plan y el programa? O (Em
qué valores? Formar un hombre éticamente,
no es cosa sencilla, implica meditacion Yy
estudioy prdcticas sociales éticas.

Al respecto Marcos nos dice que la formacion del
estudiante no se limita s6lo a un programa, porque
la realidad nos muestra que el estudiante se esta
formando desde el seno maternoy en ese procesova
adquiriendo conocimientos quelovana caracterizar
yle permitiran atender multiples situaciones:

El joven empieza a formanrse éticamente desde
el seno materno Estd rodeado de conocimientos
y actitudes Y empieza a aprehenderlos Y
nosotros los padres educamos Y, @ Veces, no
somos conscientes de esa educacion que
nosotros damos... le vamos trasmitiendo
nuestras frustraciones con nuestras actitudes...
Cuando nos dice “ya llega dona Juanita...”Y la
mamd hace caras Yy el nifo aprende que debe
tener una animadversion para con dona
Juanita... vamos formando, entonces tenemos
que la formacion Ctvica y Etica se da desde los
primeros anos de vida, desde que el hombre
nace... y no solo se limita a un programa.

Fl docente relaciona el contexto sociocultural de los
estudiantes con los planeamientos tedricos a partir
de un proceso inductivo que surge de la cotidianei-
dad de los alumnos, para llevarlos a una autorre-
flexién y socializacién de pensamientos y teorias,
para posteriormente construir explicaciones y
acciones colectivas que les permitan modificar sus
propias realidades. Existen algunas caracteristicas
que permiten manifestar su presencia, como lo

mio, todo aquello que 1o puedes comprender
con tu propia razon”. Elderecho de dudar, de
creer 0 no creer, de discurrin, ese derecho es lo
que mos hace diferentes. (...) Pero mo una
duda estéril, sino la duda que nos conduzca
a la investigacion, a la transformacion de la

sociedad.

lumno aprende no solo en el

4ambito escolar, sino que su aprendizaje se da en
todos los espacios en los cuales participa y vive. El

alumno continuamente est4d aprendiendo, esta

abordando el conocimiento de diferentes fuentes,

estarelacionando esos contenidos.
Alrespecto Marcos dice:

Fl docente cree que el a

Yo tengo la creencia, de que el conocimiento,
no solamente se adquiere en la escuela,
podemos tener conocimientos de medicina
sin ser médicos; el conocimiento estd al
alcance de quien quiere educarse (...) Lo
importante del aprendizaje es que el alumno
adquiera los conocimientos, los valores, las
actitudes, las destrezas que le permitan
logran cambios en su persond, enlafamiliay
en la comunidad en la que vive relacionando
el conocimiento de Su realidad con los
conocimientos analizados en la escuela.

ental que Marcos senala es la
er bien al alumno, como un ser
nflictos, por ello hay que
fianza, y condiciones para

Un aspecto fundam
importancia de conoc
social, con suenos y CO
brindarle un clima de con
un aprendizaje critico.

Tenemos que conocer a los alumnos, conocer
su zona de influencia, conocerlos socioecono-
micamente, grado de estudios de sus padres,
tipo de empleo, tipo de diversiones, el trato
que tiemen con Sus hijos, asi se creardan
condiciones que faciliten su aprendizaje.

escuelay elinformal vivido en la sociedad. Estos dos

gscenarios se alimentan mutuamente para la
1nte§'pretaci6n y transformacién, del alumno, la
familiay dela sociedad. ,

Los Flocentes que tienen creencias bajo la
persp~ect1va critica, consideran que sus acciones de
ensefianza se centran en las reflexiones
interacciones, e implicaciones sobre la realidad: sor;
docentes que en sus relaciones cotidianas én el
desgrrollo de su trabajo y con el prop()s’ito de
mejorarlo se cuestionan lo qué hacen, el porqué lo
hacen, .qué significado tienen esas acciones en el
aprendizaje de sus estudiantes.

' Por otra parte, en el sistema educativo, muy
ligado al sistema politico, econémico y socia;l hay
una serie de conflictos de poder que se le preséntan
al doc_:ente al confrontar las practicas tradicionales de
ensefanza con las nuevas practicas. Estas requieren
el reconocimiento del docente como ser histérico
cultural y politico, de un docente auténomo cor;
poder de cuestionamiento y con capacidaél de
romper los esquemas tradicionales de ensenanza.
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de los alumnos desde una ensefnanza
tiene por lo menos dos escenarios
1 formal ofrecido por la

indica Marcos:
El aprendizaje

emancipatoria

iQué es lo primero que tenemos que
relacionados entre si: e

ensefiarle al joven?: A dudar: “Dudad amigo
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La relacion laicidad-democracia

¢Puede un pueblo ser democratico sin ser laico?

Abstract
The understanding of the present link between

laicidad (the closest word in English is secularism) and
democracy, is absolutely necessary for the full
establishment of democracy in the States that have
recognized it as the better option of living for their
countries. The etymological meaning of democracy is
demos, which is closely related with the one of laicidad
that is laos, so that is possible to say that both of them
refer to the same idea because the first one is related to
the political community and the second one to the
human community where the first comes from. To
understand this link in a better way is essential to know
the laicidad and its purposes, separating it from
unfounded definitions that opponent groups have
given to it. For this purpose the Mexican democratic
system established in the Constitution is taking into
account, where some articles related to the rights are
analyzed in order to show the close link to laicidad
(secularism) which has permitted the continuous
establishment of the democratic living in Mexico. The
school plays a determining role to bring up democratic
citizens, for that reason, in Mexico it has been tried a
democratic and secular upbringing, because only in
this way the real democracy can be guaranteed for a
society which has been shaped more and more into the
multiculturalism, so it can be concluded that
democracy cannot exist without laicidad.

Key words
Laicidad, democracy, education, multiculturalism.
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Resumen
La comprensién de la relacion existente entre laicidad y

democracia, resulta indispensable para la instauraciéon
plena de la democracia en los estados que la han
reconocido como la mejor forma de vida para sus
pueblos. El origen etimolégico de democracia demos
esta intimamente relacionado con el de laicidad laos por
lo que se puede afirmar que ambos remiten a la misma
idea, ya que la primera se refierea la comunidad politica
y la segunda a la comunidad humana, de donde procede
la primera. Para comprender mejor esta relacion, es
imprescindible conocer la laicidad y sus propositos,
apartdndola de infundadas definiciones que grupos
opositores le han otorgado. Para esto se toma en cuenta
el sistema democratico mexicano establecido en la
Constitucién, donde se analizan algunos articulos
relacionados con los derechos y garantias individuales
que se encuentran intimamente ligados a la laicidad
que histéricamente ha permitido el continuo
establecimiento de la vida democratica en México. Para
formar ciudadanos democraticos, la escuela juega un
papel determinante, por lo que en Meéxico se ha
procurado una formacién democratica y laica, ya que
sélo de esta manera se puede garantizar la verdadera
democracia para una sociedad que se conforma cada vez
mas dentro de la multiculturalidad, con lo que se
concluye que no puede existir democracia sin laicidad.

Palabras claves
Laicidad, democracia, educacién, multiculturalidad.
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La relacion laicidad-democracia
sPuede un pueblo ser democratico sin ser laico?’

Juan Javier Morales Garcia

Introduccion

Una de las caracteristicas que distingue al Estado
democratico es sin duda, la diversidad de ideas
expresadas con libertad por los ciudadanos. La
libertad de pensamiento y de expresién permite
promover y elegir ideas que lleven al ciudadano a
una mejor vida en sociedad, siempre procurando el
bien comun.

La democracia, como sistema de vida,
garantiza el establecimiento de estas libertades,
incluidas las religiosas, donde el Estado, siendo
imparcial, evita promover una determinada
conviccién espiritual o filoséfica o la ausencia de
ellas, ya que éstas no forman parte del ambito
publico sino que, como toda libre eleccién, siempre
seran parte del ambito privado del ser humano.

La laicidad, que proviene del término griego
laos, designa la unidad de una poblacién considerada
como un todo indivisible. Y la democracia, cuyo
vocablo proviene del griego demos, abarca al pueblo
entendido como comunidad politica.

Ambos conceptos, democracia y laicidad,
remiten a la misma idea, sin embargo, para que la
democracia se dé plenamente, es indispensable la
practicadelalaicidad como sistema de vida.

‘ Un Estado democratico debe sustentarse en las
libertades que nos da la laicidad. Ademas de
procurar la formacién de ciudadanos laicos,
educados bajo los principios democraticos que a su
vez estan interrelacionados con la laicidad. Para
lograrlo, es imprescindible que la escuela sea laica,

s6lo asi se podra formar ciudadanos democraticos y
laicos en un ambiente de libertad de conciencia.

Cabe aclarar que el propésito del presente
trabajo no es hacer un analisis profundo de la
democracia, sino mostrar la interrelacién de ésta
con la laicidad, vistas como un sistema de vida para
la convivencia arménica de la sociedad.

La Democracia enla Constitucion mexicana

Un Estado que se asuma como democratico, debe
proveer diversas garantias a los ciudadanos que
conviven en una sociedad multicultural. Dentro de
estas garantias, las fundamentales son las
relacionadas con la igualdad, las libertades, el
derecho y la educacién. En el caso de México, tales
fundamentos se encuentran establecidos en la
Constitucion Politica, donde se expresan las
cualidades del Estado democratico; asi lo muestra
unarapidamirada alos siguientes articulos:

Articulo 1°: Queda prohibida toda discriminacién
motivada por origen étnico o nacional, el género, la
edad, las capacidades diferentes, la condicién
social, las condiciones de salud, la religién, las
opiniones, las preferencias, el estado civil o
cualquier otra que atente contra la dignidad
humana y tenga por objeto anular o menoscabar los
derechosylibertades delas personas.

Articulo 3°, en sus dos primeras fracciones e incisos
ay c de la segunda fraccién: I.- Garantizada por el

1 Ponencia presentada en el Il Congreso internacional sobre P, ‘ach
| ottty ntada Cong U 4 az, Democracia y Desarrollo, llevado a cabo en la Facultad de Ciencias Politicas
Sociales de la Universidad Autonoma del Estado de México (UAEM) en la ciudad de Toluca, Estado de México, el 12 de Marzo de 2009. 4

Cuesliones - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales, Educacion y Artes S 7




articulo 24 la libertad de creencias, dicha educacion
sera laica y, por tanto, se mantendra por completo
ajenaa cualquier doctrinareligiosa;

IL- El criterio que orientard a esa educacién se
basara en los resultados del progreso cientifico,
luchara contra la ignorancia y sus efectos, las
servidumbres, los fanatismos y los prejuicios.

Ademas:

a) Sera democrético, considerando a la democracia
no solamente como una estructura juridica y un
régimen politico, sino como un sistema de vida
fundado en el constante mejoramiento econdémico,

social y cultural del pueblo;

b) Contribuird ala mejor convivencia humana, tanto
por los elementos que aporte a fin de robustecer en
el educando, junto con el aprecio para ladignidad de
lapersonayla integridad de la familia, la conviccion
del interés general de la sociedad, cuanto por el
cuidado que ponga en sustentar los ideales de
fraternidad e igualdad de derechos de todos los
hombres, evitando los privilegios de razas, de
religién, de grupos, de sexos 0 deindividuos.

Articulo 4°: El varén y la mujer son iguales ante la
ley. Esta protegerd la organizaciény el desarrollo de

la familia.

Articulo 6° La manifestacién de las ideas no sera
objeto de ninguna inquisicién judicial o
administrativa, sino en el caso de que ataque a la
moral, los derechos de tercero, provoque algin
delito, o perturbe el orden publico; el derecho de
réplica serd ejercido en los términos dispuestos por
la ley. El derecho a la informacién sera garantizado

por el Estado.

Articulo 7°: Es inviolable la libertad de escribir y
publicar escritos sobre cualquier materia. Ninguna
ley ni autoridad pueden establecer la previa
censura, ni exigir fianza a los autores o impresores,
ni coartar la libertad de imprenta, que no tiene mas
limites que el respeto alavida privada, alamoralya

£Q
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lapaz publica. En ningan caso podra secuestrarse la
imprenta como instrumento del delito.

Articulo 9% No se podré coartar el derecho de
asociarse o reunirse pacificamente con cualquier
objeto licito; pero solamente los ciudadanos de la
Republica podran hacerlo para tomar parte en los
asuntos politicos del pais. Ningunareunién armada,
tiene derecho de deliberar.

Articulo 12: En los Estados Unidos Mexicanos no se
concederan titulos de nobleza, ni prerrogativas y
honores hereditarios, ni se dara efecto alguno a los

otorgados por cualquier otro pais.

Articulo 24: Todo hombre es libre para profesar la
creenciareligiosa que més le agradey para practicar
las ceremonias, devociones O actos del culto
respectivo, siempre que no constituyan un delito o
falta penados por laley. El Congreso no puede dictar
leyes que establezcan o prohiban religion alguna.

Articulo 25: Corresponde al Estado la rectoria del
desarrollo nacional para garantizar que éste sea
integral y sustentable, que fortalezca la Soberania
de la Nacién y su régimen democratico y que,
mediante el fomento del crecimiento econémicoy el
empleo y una maés justa distribucién del ingresoy la
riqueza, permita el pleno ejercicio de la libertad y la
dignidad de los individuos, grupos y clases sociales,
cuya seguridad protege esta Constitucién.

Articulo 130: El principio histérico de la separacién
del Estado y las iglesias orienta las normas
contenidas en el presente articulo. Las iglesias y
demés agrupaciones religiosas se sujetarana laley.

Articulo 130, Inciso e: Los ministros no podran
asociarse con fines politicos ni realizar proselitismo
a favor o en contra de candidato, partido o
asociacién politica alguna. Tampoco podrédn en
reunién publica, en actos del culto o de propaganda
religiosa, ni en publicaciones de caracter religioso,
oponerse a las leyes del pais o a-sus instituciones, ni
agraviar, de cualquier forma, los simbolos patrios.

Como se puede apreciar, estos articulos
muestran la democracia no solamente como una
estru(_:tura Jjuridica y un régimen politico, sino como
un mstema de vida fundado en el : constante
mejoramiento econdémico, social y cultural del
pueblo. Resulta interesante notar que, en ellos, se
'hace‘ un gran énfasis en la separacién Esta,do-
1gle§1§. Esto se da como resultado de una lucha
h1st,01.~1ca contra los excesos y abusos de la Jerarquia
Ca‘thca en México, con personajes como José Maria
Lu.1s'Mora2, precursor de la nocién de tolerancia
religiosa en México, Valentin Gémez Farias®, Miguel
Le{‘do 6de 'Tejada", José Maria Iglesias® y’ Benito
:I uarez” quienes consolidaron la separacién Estado-
1g1es1.a dando como resultado los articulos
constitucionales citados anteriormente, entre los
que destaca el articulo 3° referente a la eziucacién
unode sus tres pilares: lalaicidad. Y
' La laicidad ha surgido del desconocimiento y de
infundados conceptos para ser reconocida como un
elemento esencial de la democracia; sin embargo
para poder comprender la estrecha relacién,
emst'ente entre laicidad y democracia, es necesario
apahzar la idea correcta de laicidad ,propc’)sito del
siguiente apartado. ’ :

6Qué eslaicidad?

Emstep muchas ideas acerca de laicidad, como la
conc.)cu.:la adjetivacién atea o su in’fundada
asomgmén con la hostilidad a la religién; otras méas
han sido creadas bajo ideas que en ocasi,ones estan
muy alejados de los fundamentos laicos

Para entender la laicidad es necesario conoceI:

que es:ta se gener6 en Francia desde el tiltimo terci
del_ 51g1(_> XIX alrededor de la escuela laic 4
obligatoria y gratuita. Esto sucedié a partir de la ’
guer)ra ‘franco-prusiana y la llegada de la IIaI1
Republica al poder. (Blancarte en Gutiérrez
2006:149). Surgi6 como el resultado de una lucha 01:
Se e;ta_l)(ilec;lmiento de la libertad de concienf:)ia

primida hasta enton inci ’
e ol G ces principalmente por la

/Otros paises como Estados Unidos S
Mex1_co, (':omprendieron el valor de la lisl]oeifc:gugz
conciencia como eje formador de una nacién libre
soberana. Al proclamar esta libertad, que estabZ
c.ond.enada por la jerarquia catélica, se inicié una
rlva_hdad entre el Estado y los jerarcas catélicos
fiebld;0 a que veian amenazada la cautividad
1deqlog}ca que habian impuesto sobre todo el
terrltorlp mexicano desde la Conquista. Es por eso
que la} idea mas generalizada de laicidad en la
actual_lflad sea la de separacién Estado-iglesias’
acepcion que siendo correcta, es tan sélo una;
caracteristica de todo una idea mucho més amplia
cuyabase filoséfica es lalibertad y laigualdad.

De acuerdo a Henri Pena (2002: 11), 1a laicidad se
refiere al principio de unificacién de los hombres en
el seno de@ Estado; supone una distincién juridica
eptre la_l /v1da privada del hombre como tal y su
dimensién publica como ciudadano, y siendo
hombre privado, en su vida personal, como el
h.om’bl"e adopta una conviccién espiritual o
filoséfica que puede compartir naturalmente con
otros.

El. origen etimolégico de laicidad que muestra
Henri Pena nos permite comprender los elementos

2 Porelafiode 18 iodico i
shaie) presidentiginile?inoﬁml\?) ‘El Pbsewador "divulgaba el principio de la tolerancia religiosa
b ol del,-f o de México en 1833 decretd leyes que establecian lo siguiente: '
e pensamiento y expresion, prohibieron & iérei ;
que se hubiesen pronunciad ion, prohibieron al clero y ejército interveni iti i
: 4 e : 3 } ren asuntos ili
et i co:;%?}gaﬂcﬁ{s g};cc;blemjo‘ de;ﬂa'mornzaron los bienes de la Iglesia clausura?gnpgIgg?vé?s?g hgu'gerot(;_a_los o
Publi S 2 las ideas de un México independi Sico- : ; e
; Lglfsyqf;zi c(q%irg)a”?),‘_}e o loetibn Al s mexpicanéesme y democrélico y se le reemplazo con la Direccion de Instr?)ccic’m
: 56), obligaba a las corporaci ivi iasti :

los arrendaban : : poraciones civiles y eclesiasticas a vender las ; :
o |g|esié§(a;a une esos t_)lxenes produjeran mayores riquezas, en beneficio de mégazr;ws y terrenos que no estuvieran ocupando a quienes
L e P;nqerSOéseSlglsr'la ’lgllesmsl), len 1857, regulaba el cobro de derechos parroc’{)uiaslzgas‘

- ,e , suprimia los privilegios del clero y del ejérci 5

ejército, y declaraba a todos| i i
) os ciudadanos iguales ante lale
V.

7 Entendida como |

a separaclio de los asuntos civile 0s religiosos delegcl“ 0O 108 primeros a do (6] g
] 1 n les de | |
' do | Imeros egundos a las diferentes
| Esta y los s

ellgIOHeS Asi porejen plo e gistr
| y Iregistro de acimier tOS, bodasydekmCIO 15 (ue eStaba”aCalgO dela el*gK)HCa[OIfCa paso a manos del Estado

con el nombre de registro civil.
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esenciales que la conforman. Laicidad viene del
griego laos que designa la unidad de una poblacién,
considerada como un todo indivisible. La unidad
del laos es asiun principio deigualdady ésta se basa
en la libertad de conciencia, reconocida como
primaria.

Launidad dellaoshade entenderse en oposicion
alaideade que un grupo particular, al destacarse, se
otorgue méas derechos, incluso un papel rector
dentro del conjunto. “El laos, no tiene otro
fundamento que la igualdad de convicciones;
impide que una confesién particular se vuelva una
norma generaly se constituya enlabasedeun poder
sobrelatotalidad”. (Pena, 2002: 18)

Este enfoque de laicidad permite esbozar su
concepcién referida a la unidad del pueblo
basandose en la libertad e igualdad de derechos de
los hombres que la componen. El origen de laicidad
es entonces el de la unidad del pueblo bajo el
principio de igualdad y libertad que, en esencia, es
la libertad de conciencia, la cual no esta sometida a
ningan credo obligado. La laicidad tiene como
referenciay fundamento el bien comun a todos, mas
alla de las diferencias espirituales.

Henri Pena (2002) afirma que el bien comun
viene del término res publica que a su vez originé el
de republica. La republica, por esencia, busca el
bien comun como norma de convivencia social y
éste incluye en primer lugar, 1a libertad de todos en
un pueblo soberano que se otorga a si mismo su
propialey dondela obediencia no tiene nada que ver
con la sumision o la servidumbre. El bien comin
incluye en primer lugar la libertad de todos y el
rechazo de toda discriminacion confesional.

En una comunidad laica el ateismo,
agnosticismo, monoteismo o politeismo son
opciones donde todos se reconocen en igualdad y la
opcién espiritual sigue siendo asunto privado.
Ahora bien, el &mbito privado de 1o religioso no es
exclusivo de lo personal e individual sino también
de lo colectivo que no lo transforma en publico. Los
asuntos de caracter privado realizados en colectivo

8 Esto es, el principio de la laicida

libertades que emanan de la libertad de conciencia, aunque en esta basqued

establecimiento de las libertades.

d no es “anti” ya que no esla originariamente creado contra nada,

como las religiones no pueden ser nunca del ambito
publico, ya que éste Gltimo esté relacionado con la
vida en comun de una sociedad. En el ambito
publico se expresan todas las ideas relacionadas con
la vida en comun, por ejemplo, las leyes bajo las
cuales todos vivimos sin excepcién en un territorio
dado, o la educacion que se imparte en una escuela
publica donde se retnen alumnos y docentes con
diferentes concepciones ideolégicas, pero con un
proposito afin, aprendery ensenar aspectos del bien
comun, respetando las convicciones personales que
pertenecen al 4mbito privado, como son las
religiones o cualquier otro tipo de conviccién
filoséfica que no deben ser ubicadas dentro del
aAmbito publico donde se expresan los aspectos en
comun, nolos privados.

Laicidad, por el contrario de lo que muchos
piensan, no implica antirreligiosidad ni ateismo.
Algunos de los grandes fundadores de la republica
laica en Francia eran creyentes. Gambeta, Jules
Ferry y Ferdinand Buisson insistieron en muchas
ocasiones en la necesidad de distinguir religion y
clericalismo para que nadie pudiese confundirse
con el significado de su accién. Jules Ferry de
origenes deistas, declaraba: “hemos querido una
lucha anticlerical, no una lucha antirreligiosa”
(Pena, 2001: 219)

Existe una confusion grave al relacionar el
anticlericalismo con hostilidad a la religién. Kl
principio de laicidad no se dirige originariamente
contra algo’. “La defensa histérica de este principio
no es contra ninguna religién como tal, sino contra
la pretensién que manifiesta una religion dada de
dominar la esfera publica, de captar el poder de ella
para su exclusivo provecho y de imponer a todos,
por ese sesgo, una confesién determinada”. (Pena,
2001:183)

El clericalismo no s€ caracteriza por el so6lo
ejercicio de las funciones clericales dentro de la
comunidad de fieles, sino por una ambicién de
poder temporal sobre la sociedad entera y esta
cargado de violencia latente hacia cualquier

sino “pro” porque busca promover las
a se observen sus manifestaciones contra lo que impida el

persona extrafna al credo de referencia. Los
c}ericalismos y no las religiones, ejercieron (y
siguen haciéndolo en muchos casos) un poder
opresivo, estableciendo una dominacion de poder
temporal.

Se pueden distinguir dos modos de expansiénde
una fe: uno por el testimonio moral y espiritual y
OtI"O por la conquista de dominios temporales, la
primera surge de la religion y la segunda del
clericalismo. La espiritualidad religiosa no utiliza
medios de acondicionamiento o de coercién, los
cuales se asocian con un poder temporal opresor.
Cuando la religién, cualquiera que sea, utiliza un
poder temporal constituido e instituido se convierte
en clericalismo.

Se puede observar que el ideal laico no estd en
contra de las religiones, sino contra el clericalismo.
Y muy por el contrario a la equivocada concepcion
antirreligiosa, la laicidad promueve la libertad de
culto como uno de sus elementos esencial’, por lo
que no se le puede considerar como antirreligiosa o
atea. La laicidad asegura a las religiones una
libertad y una igualdad tanto més real cuanto que
ninguna de ellas puede, en adelante, poseer los
atributos de la dominacién temporal comun. Un
catélico, un cristiano, un musulman, un ateo y un
agnéstico pueden convivir en paz con la condicion
de que la opcién espiritual de cada uno se mantenga
como asunto privado; es decir, que no se pretenda
imponer en la esfera publica; de hacerlo, se
convertiria en violencia. Resulta entonces falaz
oponer la libertad de expresién religiosa a la
laicidad, como se hace muy cominmente, ya que
unay otra se corresponden rigurosamente. “Enuna
comunidad laica los adeptos de una religién
determinada pueden legitimamente intentar
extenderla y no se puede hablar de clericalismo al
respecto, en tanto no usen ni la coaccién ni la
violencia”. (Pena, 2001: 221)

Para Henri Pena, la creencia religiosa o filoséfica
no es plenamente libre méas que en el horizonte deun
pluralismo religioso autentificado por la libertad de

conciencia y la igualdad juridica de las convicciones
confesionales; ateismo y librepensamiento, enlo que
a ellos respecta, se convierten a semejanza de las
posturas confesionales, en tipos de actitud espiritual
reconocidos como igualmente legitimos. Las
discriminaciones de una religién, del ateismo o de
cualquier conviccién filoséfica hacia otras formas de
pensar y la busqueda por imponer sus propias ideas,
es clericalismo.

La laicidad como afirmacién de independencia
de la vida espiritual, seria efectivamente un
principio de unién que eleva a los hombres,
tratando de emanciparlos de los limites del lugar,
del momento y de las normas inducidas por los
poderes temporales (Pena, 2001: 490).

Otros teéricos que han expresado suinterés en el
tema de la laicidad coinciden en varios de los
aspectos que Pena senala, Roberto Blancarte, por
ejemplo, menciona que laicidad es un régimen
social de convivencia, cuyas instituciones politicas
estan legitimadas principalmente por la soberania
popular y ya no por elementos religiosos
(Blancarte, 2000:124). Blancarte, identifica un
elemento esencial de la laicidad, pues se refiere a
ella como un régimen social de convivencia, puesto
que no es una forma méas de pensamiento sino una
forma de vida que permite la existencia de
diferentes formas de pensamiento.

Touraine, por su parte, menciona que en una
sociedad multicultural los derechos culturales
corresponden a derechos de diferencia mas que a
derechos de igualdad. Para Alain Touraine el
multiculturalismo es la combinacién de una unidad
social y una pluralidad cultural en un territorio
dado, lo que supone reconocer elementos de unidad
entre las culturas. Uno de esos elementos de unidad
es la laicidad, en palabras de Touraine: “La unica
sociedad multicultural estable es el estado laico,
secularizado, lo que llamamos democracia”
(Touraine en Gutiérrez, 2006: 279).

En México, la creciente presencia de diversas
convicciones religiosas y espirituales es tan solo un

9 Recol S ic a laici i i i
ecordemos que la esencia de la laicidad son las libertades, entre ellas, la libertad de practicar una determinada religion o filosofia o ninguna

deellas.
10 Ellaosal que se refiere Pena.
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indicativo innegable de una sociedad multicultural
cada vez maés conformada en la pluralidad.
Recordemos que el multiculturalismo fue y es ante
todouna protesta contra lahegemoniade categorias
que se identificaban con lo universal e imponian su
dominacién a aquellos a quienes consideraban sus
inferiores por el hecho de estar encadenados a sus
particularidades. De ahi que Touraine afirme: “No
hay multiculturalismo sin laicidad” (Touraine en
Gutiérrez, 2006: 299)

Actualmente, la laicidad busca el pleno ejercicio
de las libertades individuales, no unicamente la
libertad religiosa. Aungue en sus inicioslaluchafue
contra la imposicion ejercida por la jerarquia
catblica, esto no quiere decir que ésta sea Su
consigna perpetua. La lucha por la libertad de
conciencia y por la liberacién del sometimiento
ideoldgico religioso caracteriz6 a los primeros
movimientos de la laicidad, de ahi que los
clericalismos busquen encasillarla como antirreli-
giosaoatea.

No existen diversos conceptos de laicidad, ni es
una “idea” en construccién, no necesita de
adecuaciones o adjetivaciones; si hay, en cambio,
diversas aplicaciones de la laicidad, pero esto no

ca una transformacion conceptual, sino la

impli
{sticas de la

aplicaciéon de alguna de las caracter
laicidad.

Muchos son los que han optado por desvirtuar su
ue Henri Pena afirma: “La

concepciéon' ante 1o g
nueva representacién de la hostilidad hacia la

laicidad consiste en exigir su redefinicién, que seria
en realidad una verdadera desnaturalizaciéon”
(Pena, 2002: 68).

La laicidad es una forma de vida basada en la
libertad de conciencia®, el bien comun y la igualdad,
define los limites de los ambitos publico y privado,
por lo que promueve todas las expresiones ya sean
espirituales o filosoficasy se opone a todo intento por
imponer y tratar de establecer una hegemonia en la
heterogeneidad. La laicidad no es una convicecién
mas entre las posibilidades existentes, es una forma

11 Lajerarquia catolica destaca entre los principales

primeros enverse afectados porlali
12 Ferdinand Buisson uno de los fundadores de lalaicidad
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de vida que promueve la existencia de convicciones
en un marcodeigualdade imparcialidad.

s necesario rescatar la idea de laicidad entre las
muchas que han surgido debido a la falta de
conocimiento de sus origenes e intencionalidad,
esto permitird aislar la laicidad de intentos
innecesarios de reconceptualizacién de lo que ya se
encuentra establecido desde sus origenes.

La relacién laicidad-democracia: sPuede un
régimen ser democratico sin ser laico?

En griego, hay dos palabras distintas para designar
al pueblo: laos ¥y demos. Laos ha dado laicidad,
principio de derecho que vincula el poder publico al
conjunto del pueblo. Vinculacién liberadora que
prohibe cualquier puestaen tutela de unos hombres
por otros. Demos ha dado democracia, tipo de
organizacion politica que expresa la soberania del
pueblo. El laos define a la comunidad humanay el
demos a la comunidad politica. El pueblo es la
referencia fundadora en la democracia y en la
laicidad. Si el gobierno del pueblo, por el pueblo y
para el pueblo, son tres determinaciones que
articulan la identificacion de la comunidad politica
con el pueblo mismo, una democracianolaica énoes
una contradiccién en los términos, ya que el pueblo
entero dejaria de ser la referencia de la que ella
depende?, «; Puede el demos conceder privilegio, en
su definicién y en sus emblemas, ala pertenencia a
una religion que por Ser eventualmente mayoritaria
no deja de ser propia de una parte solamente de los
humanos quela constituyen?” (Pena, 2001: 166).
Democracia y laicidad en cierto sentido remiten
2 la misma idea: la de una soberania del pueblo
sobre si mismo cuando no se somete a ningan otro
poder, sino a aquel que el mismo origina, pero esto
no quiere decir que ambos principios sean
sinénimos. Laideade laicidad apunta precisamente

a una unidad primaria del pueblo soberano,

fundada en la estricta igualdad de derechos de sus

miembros. Se subraya asi la referencia al bien

ad, tratando de modificar la concepcion, debido a que ellos fueron los

es el fondo de todas las libertades”.

comﬁn, a la Republica, como fundamento
horizonte de la democracia. J

Lo que se olvida es la unidad originaria del laos
comunu_iac_i humana de donde procede el demos “Ei
reconocirr_nento creciente de las virtudes del moaelo
democratlcq no va acompanado generalmente de
un r(?cgnommiento igual hacia la laicidad como
principio fundador” (Pena, 2001: 167).

La democracia misma, como poder del demos se
arraiga en el respeto del laos, concebido como
multl!;ud humana indivisible, cuya unidad se funda
en la igualdad de sus miembros reconocidos como
a_dultos y libres. La democracia debe sujetarse
siempre a los principios de la laicidad: el laos, el
bien co_mt’m y la libertad de conciencia. Asi I;na
determinada conviccién espiritual o filos()ﬁéa no
puede co_nvertirse, por votacién mayoritaria, en un
culto obligado e imponérsele a todos, a pesar ’de que
se lleV(? a cabo un ejercicio aparentemente
democratico, pues se estaria dando paso al
es'.cablecimiento del dominio de una conviccién
prlvaf:ia en el ambito puUblico, donde existen otras
convicciones también privadas. Esta accién
sobrgpasaria el bien comuUn y la libertad de
conmenci‘a, fundamento de la laicidad y la
fﬁi;;rtlocrama. Una eleccién del pueblo debe, por
1aici(()1’,51 ;star sustentada en la democracia y la

sPuede ser laico sin ser democratico?

Puede e)_dstir un Estado laico sin democracia como
lo menciona Roberto Blancarte al afirmar: “ha
elementos de la laicidad que pueden estar inc-luidoz
en una constitucién monarquica constitucional
como en el caso de Inglaterra, Dinamarca
Nm;lega’l’ (Blancarte en Gutiérrez, 2006: 148) .
or el contrario, no puede existir .

democrético sin laicidad, ya que el ejer;rclioE;’lc:Sg
dg la democracia incluye la libertad, laigualdad y el
bl-el'] com_l’m, caracteristicas esenciales de la
laicidad. Si un Estado no cumple con los principios

d? la laicidad, no es democratico, sino un Estado
vias d,e dgsarrollo democratico. E16 de abril de 20(%l
Andrfes.Llra, en ese entonces Presidente del Colegi ;
iie IVfI.emco,. a}firmé “lalaicidad es indispensable pgrg
2&2) ).'.a irmacién de la democracia” (Blancarte, 2000:
Reco;*demos que la construccién del México
demoqratlco se ha dado gracias a la instauracién
paulatma de la libertad de conciencia, de 1
1gua1c.iad y del bien comiin como referentes’ para l:
convivencia social y buen gobierno. La
promulgacién de la Constitucién politica de'1857
puede consic.lerarse como el primer gran paso hacia
la d.emocrac1a, ya que fue en ésta donde se omitié
dehbergdamente la referencia a algan culto
determinado y se asumi6 la libertad de creencias
que h?sta el 12 de febrero de 1857 era oficialmente 1
religién Catdlica, Apostdlicay Romana. ®
Para _los que afirman que en México se instaurd
una copia francesa de laicismo, resulta interesante
notar el hecho de que en México la separacién
{Estafio—religiones se llevé a cabo 48 anos™ antes de
1'«; (§r51.1sma separacién en Francia que fue en el afio
Lg s1guiente etapa de gran significacion para la
CO{lt}nuldad del desarrollo de la democracia en
ME)’KI.CO fue la promulgacién de la Constituciéon
Pohtl_ca de 1917, que destaca la educacién laica
gratuita y obligatoria, establecida en el articulo 3°’
que adgrpés establece un modelo de formaciér;
Sem(;cratlco como sistema de vida, tomando en
i rtrll;rlli (::iitl:s fundamentos de la laicidad de manera
Con esto, la escuela se convierte e §
fo?mador_ de, ciudadanos democrélticors1 ifl faeir(lzgso
II\D/I}%geI Limén Eo.jas ex-secretario de Educaciéri
a hCE.i en Meéxico (1995-2000) afirmé en el
coloqulf)'j‘ Laicidad y wvalores en un Estado
fiechratzco: “la educacién para la democracia
implica capacitar al ser humano, para discernir,
para optar, para comprometerse consigo mismo ):
con los demas, para mejorarse continuamente. Esto

13 Proc apr i6
ceso que inicio, con fa promulgacion de la Constitucion de 1857 al eliminara la | igi
ralalCAR como religion de Estado y que se consolidd con fa

promulgacion de las leyes de Reforma.

14 Coloquiorealizado en el Colegio de México el 6 de abril de 2000. México, DF.
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sélo es posible en un ambiente de libertad, de
libertad de conciencia, de la cual la educacién laica
es sostén y salvaguarda”.

Reflexiones finales

Al promover la laicidad, ineludiblemente se
promueve la democracia, por ser éstos, formas de
vida interdependientes. La laicidad se ha
convertido en una pieza fundamental para la
conformacién de la democracia en todo Estado que
se proclame democratico. Se puede observar que
dentro de los movimientos democraticos siempre
estan presentes los elementos que conforman la
laicidad, aunque no se les mencione explicita-
mente.

Recientemente los principales medios de
informacion dieron cuenta de la “refundacién de
Bolivia”, expresada asi por Evo Morales, presidente
de éste pais, a propésitode la nueva Constitucién de
Bolivia en la que destacan grandes avances
democraticos como el reconocimiento a la
pluralidad, la interculturalidad, la igualdad y los
derechos fundamentales de los bolivianos.

Destaca en la nueva Constitucion, el articulo 4°
quedice:

“m] Estado respeta y garantiza la libertad de
religién y de creencias espirituales, de acuerdo con
sus cosmovisiones. El Estado es independiente de
lareligion”.

Este articulo vino a sustituir el contenido del
anterior articulo 3°que decia:

«m] Estado reconoce y sostiene la religién
catélica, apostdlica y romana. Garantiza el ejercicio
publico de todo otro culto. Las relaciones con la
Iglesia Catdlica se regiran mediante concordatos y
acuerdos entre el Estado Boliviano y la Santa
Sede.”

Si bien la nueva Constitucion Boliviana no
menciona la palabra laicidad, se pueden observar
los fundamentos laicos al separar la religién del
Estado, un gran logro parala democracia boliviana,
especialmente si consideramos que ésta separacion
llegé después de 152 anos de haber sucedido en
Meéxico con la Constitucién de 1857.
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La laicidad promueve la igualdad y el bien
comun que son también base de la democracia;
ademaés, al promover la libertad de conciencia, se
capacita alos ciudadanos para latoma de decisiones
basados en la critica y la reflexién, indispensables
para la vida en democracia. La laicidad entendida
como comunidad humana es indispensable para
pensar en la democracia como comunidad politica.
Recordemos las palabras de Juan Ramoén de la
Fuente, ex-rector de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM), que a mediados de
2007, declaré a los medios de comunicacién “sin
laicidad no hay democracia”. Alain Touraine,
afirma por su parte, que el fundamento de la
democracia en la sociedad moderna es el principio
de la laicidad, pues acentta el reconocimiento de
los derechos personales (Touraine, 2005: 201).

La laicidad ha dejado de pasar desapercibida y
se ha iniciado su reconocimiento comoun elemento
esencial de la democracia y para la convivencia
social armoénica. La laicidad a igual que la
democracia son formas de vida en las que el bien
comn, la libertad, la igualdad y el respeto a la
diferencia conforman la base de la convivencia
social armoénica.

Si se asume una forma de vida democrética, la
laicidad, debe ser un elemento interdependiente
para la ejecucion plena de la democracia; esto en
todos los pueblos que aspiren a la instauracién de
una democracia plena.
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Perfil historiografico: estudiantes

universitarios y realidad sociopolitica

Abstract .
The written present realizes a systematizing of the

periods of summit and decadence of the studgnt
movement and sample like this one was an expression
of the needs of the average urban secto?s to find
emergent routes for the political participation and to
be inserted in the productive structures of the State.
Hereby it demonstrates that the educational area has. a
clear political function, while it exists to help to trgln
the intellectual character of the person and to prov1fie
opportunities related to the mobility and the social

cohesion.
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Colombia - Student Processes, Social Protest, Political
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Resumen ' ‘ M
El presente articulo realiza una sistematizacion de

periodos de auge y decadencia del movirr}%ento
estudiantil y muestra como éste fue una expresion de
las necesidades de los sectores medios urba.n_os para
encontrar vias emergentes para la partlc.lpacxon
politica e insertarse en las estructur_as productn’/as (_iel
Estado. De esta manera evidencia que el ambito
educativo tiene una clara funcioén pqlltlca, en tanto
existe paraayudar a formar el 'carécter 1ntelectqal dela
persona y para proporcionar op9rtun_1dades
relacionadas con lamovilidad ylacohesion social.
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Perfil historiografico:

estudiantes universitarios y realidad sociopolitica

Paloma Bahamén Serrano

Al realizar la revisién de la bibliografia sobre los
estudiantes universitarios y de manera particular
sus niveles de comprensién del mundo
sociopolitico, encontramos que esta hace alusién en
primer lugar a la Universidad Publica y en segundo
lugar no giran sobre el tema especifico que ha dado
origen a esta investigacién. Sin embargo, es posible
rastrear en los textos seleccionados las formas en
que los estudiantes de universidades oficiales
asumen los conceptos politicos basicos. Desde el
punto de vista investigativo esta revisién era
necesaria en tanto permitia configurar un punto de
partida. El hecho de que las generaciones
precedentes de estudiantes universitarios hayan
marcado una tendencia mayoritariamente
contestaria y de oposicién a las autoridades e
instituciones politicas constituye uno de los
referentes para explicar por qué ahora los jévenes
universitarios han desplazado su interés hacia otro
tipo de cultos sociales y sus procesos de
autoafirmacién social, como lo muestran Pere-Oriol
Costa, José Manuel Pérez Tornero y Fabiola Tropea,
ha sido desplazado por otro tipo de intereses,
alejados de los caminos recorridos por sus
predecesores y acercarse a un grupo pequeno pero
selecto, en el que se pudieran tener vivencias mas
intensasy significativas.

Las obras seleccionadas para fijar un punto de
partida son las que se indican a continuacién:

Martha Cecilia Garcia: Luchas estudiantiles en:
25 anos de luchas sociales en Colombia. Mauricio
Archila et al.

El escrito resena el comportamiento del movimiento
estudiantil en Colombia de 1975 a 2000 en lo que
atafie a las modalidades, motivos, convocatorias y
ubicacién geografica del mismo. También establece
sus principales adversarios a la par que brinda una
contextualizacién histérica de los periodos
presidenciales bajo los cuales se desarrollaron las
acciones politicas estudiantiles divididos en dos
subperiodos: 1975 a 1986 y 1986 a 2000. El documento
se cierra con una serie de reflexiones finales.

Modalidades

Un 32% se centré en manifestaciones, un 26% en
ceses académicos, un 21% en tropeles, también
llamados movilizaciones de la ira. E1 13% fue para la
toma de entidades y tan solo 6.4% fueron acciones
carnavalescas.

Motivos

Casi un tercio de las protestas tuvo como motivo los
servicios sociales como falta de maestros, pobre
dotacién de los planteles y baja calidad académica.
El 17% corresponde a abuso de autoridad
académica. E113% a politicas gubernamentales y el
mismo porcentaje es para demandas por respeto a

1 COSTA, Pere-Oriol. et al. Tribus Urbanas. Editorial Paidos. Barcelona. 1996.
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los derechos fundamentales. El 10% de los motlvos
es por razones de solidaridad con colgglos zn
conflicto, trabajadores en huelga, desalgac}los e
invasiones, asedio de militares a reservas indigenas
y otros. Un 8.4% corresponde a protestag por
servicios publicos y el 3.3% a conmemoraciones
como la muerte de Camilo Torres el 15 de febreroy

del Che el 8 de octubre.

Convocantes ) .
La tendencia al comienzo de la época estudiada es

des agrupaciones estudiantiles convocan a
&uifgig Es gel I2:aso de la Unién 1.\I’ac10na'l de
Estudiantes Universitarios (Uneu), la Umor} Nac1on?l
de Estudiantes Colombianos (Unec) guuenes, sin
embargo, van decreciendo en protagonismo, se valn
desarticulando hasta desaparecer por completo' dela
escena a finales de la década de lqs 30, §1endo
reemplazados en esa actividad por el sindicalismo y
las organizaciones no gubernamentales.

icacién geografica
gglf:?)flcen%ra gen las capitales depart:flmentales,
especialmente en las principales del E)als, excepto
Barranquilla (Bogota, M_edellln,l Cali y
Bucaramanga) y luego en las 1ntermed1as' donde
existen filiales de universidades nacionales

(Palmira, Ocafia y Pamplona)

Adversarios
De manera sorprendente las fuerzas armadas por

intencién directa tan solo son lgs adversarios
principales en el 7% de los casos, mientras que 1os
entes nacionales y regionales lo son en el 5.7"70 delos
casos recurriendo, eso si, a militares y pol1_c1as para
frenar las protestas. Los sectores privados y
municipales son adversarios de la luchaenun 12%y
11% de los casos respectivamente.

Dinamicas de los procesos

Periodo de 1975 a 1986: el primer ano de}l pe;riodo es
de una alta actividad estudiantil cuya cuspide se da

2 Publicado en Tegucigalpa en 1961 recogio las formulacion

Cuestion

85 - 3 ent e (&3 i6n en Ciencias Sociales, E jucacion y Artes
€ Revista del Centro d vestigacion er Ciencias Sociales, Educacion Y
: S & S

de 1970a 1972 cuando los estgdiantes universuapos
logran aglutinar a los estudiantes de secundang 3;
de universidad privada en torno a la pro?esta;) 1?‘
Programa Minimo de 1971. que pretendia al b01 ir
consejos superiores universitarios, y qtrag posibles
garantias para un cogobierno en {as 1nst1t1}c;ones
superiores. Estos fueron los aros de ul ‘1m(c1)s
estertores correspondientes al_ cor}ﬂlct'o, ca’cahza1 o}
por las propuestas de privatizacién de as1
universidades que se Venian_ planteando desde_ ’e
informe Atkon® y el Plan Bésico para la Educaciéon
Su%;gg‘ que en ese ano los maestros de prirparla
realizaron un paro nacional, tll.dado por el goblellno
de 'subversivo' y de que por primera vez en 24 agos
los estudiantes de la Univer51da}d de Los An es1
realizaron una huelga, el gobierno de MISB.;
Pastrana dio facultades a los gobernadores QE.ca a
departamento para intervenir en las de’mslones
internas delas universidadgs lo que provoco nus}/(zs
paros de profesores y estud1anjce§ que fuero‘n OdJelo
de abierta campana de descrédito por parte de la
= eisaai)aradoja de una politica intgl‘vepciqr}ista eln
lo ideolégico de la mano de una pr.lvatlzagor{ (—indo
econémico continué con el gobierno lll?ela le
Alfonso Lépez Michelsen (1974-1978) quien dEJlo
explicito en su plan de desarrollo .l,a pro’pugsta dela
autofinanciacién para la edu‘cac1on publica com’o
solucién al problema del déficit presu'puestal.. A1 raiz
de las protestas de sectores de la sociedad cn% l.por
este y otros hechos que ateqtgban confcra 19 pa ﬁco,
Lopez decret6 el estado de sitioen A'n‘gloqula, Va. ey
Atlantico. Tres universidades oficiales y 01n}030
privadas (entre ellas la UIS y la UNAB,
respectivamente) fueron a paro. Sg pre?entargn
casos de detenidos llevados a consejos V.elbalesd ei
guerra, torturados y las aseveraciones e‘
presidente de que las protestas eran movidas por
1rnafElal‘SS. de octubre de ese ano los estudiantes de la
Nacional rebautizaron a la plgza ngntander ‘como
'Plaza Ché' cuando en un acto simbolico decapitaron

es sobre cuestiones universitarias de Rudolph Atkon.

la estatua del précer y la colgaron de un barandal
del puente peatonal de la calle 26. Las residencias
de esa universidad fueron allanadas y clausuradas
lo que gener6é la renuncia del rector y del
vicerrector, a modo de protesta. La universidad de
Caldas y la UIS también fueron cerradas y
militarizadas.

A partir de 1976 se hace evidente una considera-
ble disminucién de las luchas estudiantiles debida
en gran parte a la fuerte represién de los gobiernos
dela década. Elimpacto de esa politica represiva se
evidenciaria en la actitud de la juventud que
prontamente se fue cargando de resignacién e
hiperconformismo.

Julio César Turbay Ayala, presidente de 1978-
1982, defendié en campana el derecho de los
estudiantes a escoger sus propias directivas pero
cuando llegé al poder planté la reforma educativa
80 de 1980 cuya estrategia era para acabar con la
autonomia de la ensefianza superior y expidié el
'Estatuto de Seguridad' que limitaba los derechos
fundamentales y hacia alli se dirigieron las

protestas de los estudiantes, dado que bajo el
estatuto los estudiantes y otros sectores de la
sociedad civil fueron objeto de detenciones, juicios
verbales, torturas y desapariciones.

Bajo el gobierno de Belisario Betancur (1982-
1986) las protestas estudiantiles no solo se referian
a asuntos académicos como la precariedad o
inexistencia de servicios de bienestar estudiantil
sino a los déficit presupuestales y otros temas de la

esfera nacional como la exigencia del retiro de los
militares del Magdalena Medio y el fin de los
secuestros.

La autora cierra el recuento analitico de este
subperiodo senalando que de 1966 a 1976 se produjo
un serio deterioro del presupuesto de la educacién
publica que ella atribuye al hecho de que como los
partidos tradicionales perdieron el control de los
estamentos de la universidad publica, buscaron
dominarla a través del manejo presupuestal y el uso
delafuerza.

Periodo de 1986 a 2000: bajo el gobierno de Virgilio
Barco (1986-1990) las luchas estudiantiles no
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sobresalen precisamente por su nimero sino por
su intermitencia. Estas se dan bajo el marco de 1a
agudizacion de la guerra sucia y los ataques del
narcotréfico a los distintos estamentos de la
sociedad.

Precisamente a partir de una de sus acciones
violentas, el asesinato del politico Luis Carlos
Galan en 1989 surge un movimiento universitario
llamado "Todavia podemos salvar a Colombia' que
luego se escindi6 para dar paso al ‘Movimiento
estudiantil por la Constituyente' que impulsé el
plebiscito para decidir la reforma constitucional y
la propuesta de la séptima papeleta para las
elecciones de 1990, todo lo cual dio origen
finalmente la instauracién de una nueva Carta
Magnadesde 1991.

Cuando el movimiento se desvanecié tras
cumplir su cometido, continuaron las protestas
intermitentes por razones como bajo presupuesto,
bisqueda de bienestar estudiantil, contra cierre de
universidades y hospitales universitarios, alza de
matriculas corrupcién de las directivas educativas,
allanamientos y militarizacién y cierres de
planteles publicos de educacién superior, guerra
sucia, amenazas y desaparicién de estudiantes vy
masacres paramilitares.

Tras la instauracién de la Constitucién del 91 y
por el resto del mandato de César Gaviria (1990-
1994) las protestas estudiantiles tuvieron como
motivo rechazar el plan de apertura educativa que
autorizaba la libertad de matriculas en
universidades privadas y el aumento del 23% de la
tarifa enlas publicas.

Durante el periodo de Ernesto Samper (1994-
1998) las protestas se dirigieron a pedir su renuncia
debida al escandalo del proceso 8.000 (infiltracién
de dineros del narcotrafico en su campana
presidencial).

Bajo el gobierno de Andrés Pastrana ( 1998-2002)
las protestas retomaron la causa de la educacién
publicaya que en el plan de desarrollo del mandata-
rio se modificaban los aportes del estado a los
establecimientos educativos oficiales, aumentaban

las matriculas y estaba en contra de la autonomia
universitaria.
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Reflexiones finales

Elbalance de la autora del documento sobre el tema
es que en pocas oportunidades el Estado y la
sociedad han tenido en cuenta las protestas o las
propuestas de estos actores. En cambio, frente a la
hiperpolitizacién de los centros educativos se traté
a los estudiantes como si fuesen enemigos o como si
los centros educativos fuesen el nido de una
subversién alimentada desde el exterior, lo que
radicalizo6 la confrontacién que se fue agudizando
hasta llevar a parte de sus lideres a la
clandestinidad y a parte del estudiantado a la
desercién académica. Con esos medios algunos de
los gobiernos que ocuparon el periodo de estudio
lograron disminuir la actividad politica estudiantil.

Las respuestas dadas a la mayoria de luchas
estudiantiles observadas en el tltimo cuarto de siglo
no dan cuenta de que el Estado y la sociedad hayan
tenido entre sus preocupaciones centrales la
construceién y el fortalecimiento de la ciudadaniade
los jévenes en espacio de la escuela y la universidad.

La preocupacién en el documento respecto al
tema de la participacién politica juvenil se sintetiza
en la cita de una frase del socidlogo francés Alan
Touraine:

“La conciencia de ciudadania se robustece
cuando los jévenes sienten que se les escucha, que
no se les rechaza ni se les abandona en la oscuridad
y el silencio.Si los jévenes se convierten en autistas
o autématas politicos es porque son excluidos.”

Mario Latorre Rueda et al.
Juventudy politica en Colombia

Lo primero que resalta el prélogo de este libro es
que las investigaciones sobre el tema de la
participaciéon politica de los jovenes en Colombia
son escasas y que éste retine lo poco y lo mas
profundo que al respecto se ha escrito, por lo menos
hasta 1984, afio internacional de lajuventud.

El otro aspecto interesante que destaca el
prélogo es que el resultado de un sondeo hecho a
jévenes en ese tiempo en donde ellos identifican
que faltan mecanismos de participaciéon como el
referendo y el plebiscito que, curiosamente, serdn
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estipulados siete afios después con la nueva
Constitucion. ' »

Juventud y Politica en Colombia clasifica en
dos tipos los estudios que hasta el momento se han
hecho: .

a) Aproximaciones que 1nterpretar_1 en un caso
la ausencia histérica de estudios 'sobre la
juventud y la participacion politica y en
otro, o

b) El desarrollo, surgimiento y ocaso de los
movimientos estudiantiles.

Del libro se recogen tres articulos, resultados de
investigaciones. Estos son:

Gabriel Murillo y Mario Latorre: Participacion
politica, percepeion politica y lidgrazgp (/1e. la
juventud colombiana: una perspe.ctxva historica.
En: Juventudy politicaen Colombia

El articulo hace una resena histérica Qe las
condiciones legislativas que se han estg}alemd? en
el pais en lo referente a la particip’acmn politica
juvenil y a los articulos, escasos segun los gutores,
que del siglo XIX hasta la década del 70 del siglo XX
se han hecho sobre el tema.

Practicamente el Gnico avance que destacan en
la evolucién constitucional desde 1886 a 1970 es la
disminucién cronolégica para la posibilidad .qle
ejercicio del voto de los 21 a los 1.8. También
sobresale que desde mediados del siglo XIX la
adherencia a temprana edad a uno de los dos
partidos tradicionales, el conservador o elliberal, se
determiné por lealtades familiares y que estos,
sobre todo desde 1958 han sido conscientes de que
la juventud es una reserva electoral gue se
considera abstencionista pero puede ser atraida.

En relacién con los estudios sobre comporta-
miento electoral, los autores de la resena af}rman
que hasta 1970 estos han abordado el topico de
manera tangencial e indirecta pero que todos ellqs
infieren el rechazo e ignorancia delajuventudhacia
el sistema politico. Las razones principales de esto

son.

1. El desarrollo republicano colombiano y el lento
proceso de interaccién del Estado con la sociedad
civil han dado lugar a un sistema politico incapaz
de consolidar el marco organizacional en nuestro
pais.

2. En el pais se ha desarrollado un sistema
autoritario resultante de una practica dentro de
la cual los individuos no se preparan para una
confrontacién y una lucha permanente
democratica.

3. El sistema politico colombiano brilla por la
ausencia de mecanismos que le ensenen a los
ciudadanos a gobernary ser gobernados.

4. La crisis de la ensenanza civica quita la
posibilidad al joven de convertirse en un ente
realmente participante.

5. Si los jovenes crecen sin entender la importancia
de la participaciéon politica el resultado es la
apatia frente a esta cuando son adultos.

6. En Colombia no existe un sistema de asociacién
sino de desempeno individual.

Finalmente, Murillo y Latorre enfatizan que estos
resultados justifican la necesidad de hacer més
investigaciones sobre el asunto.

Rodrigo Lozada y Mario Vélez. La alienacion
politica entre los jovenes colombianos en:
Juventud y politica en Colombia

El objetivo del estudio es identificar la alienacién de
los jovenes en relacién con instituciones politicas
como el Congreso, la Corte Suprema o los partidos
politicos, entre otras.

Los autores definen el concepto basico de su
trabajo, la 'actitud politica' como: “La disposicién
que tiene una persona para responder de una
manera favorable o no ante un objeto politico”.

Obviamente el otro concepto en torno al que
disertan es el de la alienacién politica y para ello se
remiten a autores clasicos de la sociologia como,
Marx, Durkheim, Merton y uno mas contemporaneo
del tiempo de su escrito: Seeman.

Respecto a la definicién que cada uno da al
concepto destacan que: Marx: lo desarrolla desde el

esquema laboral cuando en el sistema capitalista el
trabajo existe de manera extrana, independiente del
trabajador, convirtiéndose en un poder que lo
confronta.

En Durkheim lo identifica como afin a su
percepcién de la anomia que es una condicién en la
cual el individuo se pone al margen, desconoce las
normas, los acuerdos, las leyes que rigen una
sociedad que en Merton también se ve como una
division: el ambiente social es diferente a la
condicion delindividuo.

Los autores destacan las 6 variedades que sobre
el concepto propone Seeman en 1975 y que son:

Powerlessness: sentido de incapacidad para
controlar los hechos.

Meaningless: sentido de ausencia de
comprension de los asuntos personales y
sociales.

o Normlessness: sentido de inoperancia de las
normas sociales.

o Rechazo por parte del individuo de los valores
comunmente compartidos por la sociedad.

o Self estragement: sentido de enajenacién de si
mismo.

o Social isolation: Sentido de aislamiento o
separacion del resto de la sociedad.

Con base en este rastreo teérico el trabajo
identifica a la alienacién politica como una
condicién de apatia, cinismo, incapacidad de
control de las acciones politicas, incapacidad para
influir en la politica y desconfianza en la politica,
siendo estas dos tltimas las conductas alienadas
mas comunes.

Lo anterior constituye el marco teérico de una
investigacién cuya metodologia consiste en la
realizaciéon de 1913 encuestas hechas en Bogot4,
Cartagena, Tulua, Pasto y Neiva a personas de
alrededor de los 18 afos, clasificadas a partir de su
nivel de desarrollo socioeconémico y su experiencia
con laviolencia politica.

=
Cuestiones - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales, Educacion y Arles / i




El cuestionario estaba constituido por 149
preguntas dividas en dos categorias: alienacion por
régimen politico y alienacién frente a las autoridades
politicas.

En cuanto a la primera categoria, se establecie-
ron los siguientes subtemas:

» Sensacién de inoperancia de lasleyes
« Actitud frente alaviolencia

Partidos politicos ideologia

« Sentimiento de ineficacia politica

En cuanto a la segunda, se vinculé la alienacion en
relacién con congresistas, presidentes y militares.
También se definié una subcategoria para el nivel
de informacion politica.

Respecto alas conclusiones, més bien superfluas
si se considera el completo instrumento de
recolecciéon de informacién los autores sefialan que:

« El marginamiento politico de los jévenes se
agudizaenlas mujeres.

» Los joévenes consideran necesario hacer
cambios a la Carta Magna en lo que atafie ala
participacién ciudadana y la eleccién de
alcaldes, entre otros.

Francisco Leal Buitrago. La participacién politica
de la juventud universitaria como expresion de
clase. En: Juventud y politica en Colombia

El objetivo del escrito es recuperar la memoria
histérica del proceso que se constituyé en la
expresion politica auténoma maéas organizada de la
juventud universitaria colombiana en un momento
determinado. El estudio sistematiza un periodo de
formaci6n, auge, declinacién a nivel estudiantil como
reflejo de las necesidades de los sectores medios de
1958 a 1967 ya que, segtin su autor, el trasfondo de la
formacién del movimiento estudiantil es posible
ubicarlo dentro del proceso de configuracién de una
amplia gama de sectores de clase media.

El estudio, de clara esencia histérica, se divide en
las siguientes etapas:

« Fsbozo de las transformaciones sociales y sus
efectos en el sistema universitario.

. Antecedentes de la organizacion estudiantil
universitaria.

« Comienzo de formacién del movimiento
estudiantil.

« Proceso de unificacién del movimiento
estudiantil.

« Bloqueo del sistemaala participacién politica
universitaria.

« Ocaso del movimiento estudiantil.

Sintesis y conclusiones.

Esbozo de las transformaciones sociales y sus
efectos en el sistema universitario

Segun el escrito, el actual sistema univergitario
colombiano es producto de la vieja organizacion en
la educacién superior limitada y elitista sumergida
en un corto periodo de profundas transformaciones
sociales a mediados del siglo XX y de un estado
circunserito a la competencia bipartidista e incapaz
de responder a las necesidades educativas que
fueron emergiendo. _

La fragmentacién de clases y sus distancias
sociales se manifestaban en las barreras culturales.

"En general, la confirmacién de la ventaja e'n.la
expansién de la universidad privada sobre la _oflclal
después de 1965 se debi6 a dos factores principales.
Por una parte, ala diferenciacion social de status por
calidad se superpuso a la primera consecuencia
politica de respuesta oficial improvisada a la nueva
realidad social. Se respondié con represion a la
necesidad de construir un espacio politico para las
nuevas clases medias.

Ello indujo, por una parte, un estimulo a la
formacién de manifestaciones ilegales que como la
guerrilla obedecieron al cerramiento _del sistema
politico monopolico del Frente Nacional a las
nuevas necesidades de participacién politica por la
diversidad social que se acumulaba. De esta
manera, sobrevino una crisis académica prog.re_siva,
principalmente en los establecimientos oficiales,
con el deterioro de la calidad de la ensefianza. La
educacién privada y los estudios en el exterior,
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segun las posibilidades sociales, entraron a suplir
esta deficiencia académica.

Por otra parte, ya dentro de una sociedad
capitalista, dependiente pero definida, con una
demanda creciente de sectores sociales que pugnan
por ubicarse en la franja de clases mas accesible a la
movilidad social, las clases medias, la educacién
privada pudo constituirse en una fuente maéas de
lucro. El resultado natural dentro de este contexto fue
la expansion de un sector de la educacién privada, de
muy baja calidad, correlativo al deterioro de la
educacién oficial universitaria que le proporcioné asi
su principal sustento” (padgina 164-165).

Antecedentes de la organizacion estudiantil
universitaria

Leal sostiene que antes de 1950 las organizaciones
estudiantiles eran débiles, meros apéndices de la
competencia politica bipartidista. Sin embargo,
cambios negativos como el aumento de las
matriculas relacionado con la expansion capitalismo,
el resurgir de la violencia, tras el asesinato de Jorge
Eliécer Gaitan y la instauracién de un gobierno
militar en un intento de la oligarquia para controlar
la confrontacién, generé malestar entre los
estudiantes sobre todo cuando el 13 de junio del 53
muere el estudiante de la Universidad Nacional Uriel
Restrepo en una manifestaciéon por cumplirse 25
anos de la muerte de otro estudiante, Gonzalo Bravo
Pérez, asesinado en la época de la Masacre de las
bananeras. Con este hecho se inicia una guerra entre
militares y estudiantes. Ese mismo ano surge la
Federacién Universitaria Colombiana (FUC) y cuatro
afios después la Unién Nacional de Estudiantes
Colombianos (Unec)

Comienzo de formacioén del movimiento estudiantil
A finales de la década del 50 y comienzos de la del 60
se dio un proceso de disgregacién de los
movimientos estudiantiles que orbitaban alrededor
del bipartidismo y los que tendian a la izquierda, es
el caso de la Unec que finalmente quedé adscrita al
Movimiento Revolucionario Liberal (MRL). La
actitud politica estudiantil fue decayendo en la
universidad privada y adquiriendo consistencia en

la oficial. Entre los acontecimientos importantes de
esa época se cuentan: larealizacién el 10 de mayo de
1958 en Cali del segundo Congreso Nacional de
estudiantes colombianos, la creacién en 1959 del
Movimiento Obrero Estudiantil Colombiano
(MOEC), la huelga estudiantil de 1960 y las
frecuentes de 1961 que intentaban integrar al
movimiento estudiantil y al movimiento obrero.

Proceso de unificacién del movimiento estudiantil
A modo de rechazo al Frente Nacional el
movimiento universitario tendia cada vez maéas a
apoyar o bien al MRL o bien a la Alianza Nacional
Popular (Anapo)

En 1962 se da el primer aplazamiento de un afio
académico en la Nacional y empieza a ser notorio el
liderazgo de Camilo Torres Restrepo, quien para la
época no es aun el 'cura guerrillero' pero si un
profesor con mucho carisma entre los estudiantes,
cuyas ideas de izquierda y su trabajo comunitario
generan sospecha en el gobierno quien decide
impedirle que dé clases, lo que genera mayor
cohesion del movimiento estudiantil.

En el marco del II congreso de estudiantes
universitarios que se realiza en Medellin del 8 al 9
junio de 1963 las autoridades impiden una
manifestacién que de todas formas serealizael 17 de
ese mes. Los medios acusan a los estudiantes de
terroristas y les endilgan la explosion de unos
petardos caseros. Ese mismo afno se crea la
Federacién Universitaria Nacional (FUN).

Bloqueo del sistema a la participacion politica
universitaria

A partir de 1964 cada grupo tenia plena conciencia
de sus planteamientos. Por esa razén se da el mayor
repunte, hasta el momento, en la participacién
politica universitaria.

La FUN apoya a los estudiantes de la UIS que
protestan por la aprobacién del nuevo régimen
disciplinario y de representacién estudiantil que iba
en contra de la autonomia universitaria y que
contradecia los acuerdos logrados por estudiantes
frente a directivas universitarias dos anos antes. Los
estudiantes de la UIS ocupan las instalaciones
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universitarias y en senal de solidaridad otros
universitarios paran en distintas ciudades. Las
medidas de protestano cesan alli: el 8 de juliode 19 64
Jaime Arenas, de la UIS y posterior miembro del
Ejército de Liberacién Nacional (ELN)y 25 dirigentes
mas marchan hasta Bogota y tienen una entrevista
fallida con el presidente Guillermo Le6n Valencia. En
agosto contintian las ocupaciones en laUIS.

El ELN oficializa su existencia en 1965 ano que
resulta ser muy agitado con muchas manifestaciones
universitarias pero bastante desvertebradas en su
accionar politico: Hay protestas enla Universidad de
Antioquia por la invasién militar de Estados Unidos a
la Republica Dominicana; ese mismo aho renuncia el
rector de dicho claustro y en otra manifestacién en la
universidad privada Jorge Tadeo Lozano muere en
protesta un estudiante.

En 1966 el ministerio de Guerra sehala a la
Universidad Nacional como otra 'reptblica indepen-
diente', asi denominaban a las zonas de autodefensa
campesina como Marquetalia y El Pato (Caquetd).
Pero lo més importante de ese ano fue la formacién
de un movimiento politico con proyecciones
nacionales, a diferencia de la dispersion del afno
pasado. La Organizacion crece alrededor de la
figura de Camilo Torres aparecen los comandos
camilistasy el periédico Frente Unido. Despuésdela
segunda mitad del 66 Camilo hace muchas giras
nacionales y solicita a la iglesia que lo libere de sus
obligaciones clericales para poder expresar
libremente sus ideas; entonces el andamiaje politico
del sistema se vino sobre la figura de Padre: el
gobierno decomisé ediciones del periddico, detuvoa
quienes lo ofrecian y reprimié manifestaciones de
apoyo a los procamilistas.

Ocaso del movimiento estudiantil

A partir de la segunda mitad de la década de los 60
las posturas de los actores politicos se radicalizaron:
lentamente la guerrilla (ELN, FARC y EPL) se fue
infiltrando en el movimiento estudiantil lo que,
aparentemente lo fortaleci6 pero a largo plazo
limit6 su posibilidad de accionar libre pues ahora su
dinamica operaba a través de organizaciones o bien
extremadamente casadas con una tendencia
particular de la izquierda o definitivamente
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proguerrilleras y mas interesadas en respaldar
politicamente a su grupo armado que en las razones
especificas del movimiento estudiantil.

La anterior situacién le brindé al gobierno en
bandeja de plata para extremar medidas de
seguridad y meter en un mismo saco a todo el
movimiento que a la luz de los medios aparecié
como peligroso foco subversivo. La fragmentaciéon
y la persecucién fueron el caldo de cultivo de una
juventud que paulatinamente perdi6 la fe en el
accionar politicoy se fue sumiendo en la apatia.

Sintesisy conclusiones

En palabras de Alvaro Acevedo Tarazona, Leal
realiza una sistematizacion de los periodos de auge
y decadencia del movimiento estudiantil y muestra
c6mo este fue una expresion de las necesidades de
los sectores medios urbanos para encontrar vias
emergentes para la participaciéon politica y su
necesidad de insertarse en las estructuras
productivas del Estado.

De esta manera se evidencia que el ambito
educativo tiene una clara funcién politica, ya que,
como lo dijera Michael Apple, existe paraayudara
formar el caracter intelectual de la persona y para
proporcionar oportunidades para la movilidad
ascendente, pero también para generar cohesion e
integracion social, propésitos que muestran la
relevancia de estudiar los niveles de comprension
que las personas elaboran sobre su interaccién con
el Estado.1.
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Luis José
Galvis Diaz

Fxposicion fotografica:
Santander en camara lenta

Luis José Galvis Diaz, comunicador social-
periodista egresado de la UNAB en 1998.
Realizador audiovisual, Docente de Montaje del
programa de Artes Audiovisuales de la UNAB,
redactor pagina de cine Periédico 15 y Tallerista
de apreciacién Cinematografica. Actualmente se
desempena como docente de la Facultad de
Comunicacién y artes audiovisuales de la
Universidad Auténoma de Bucaramanga.

Las fotos seleccionadas para la presente
edicién de la Revista Cuestiones fueron tomadas
en un viaje por todas las provincias del
departamento de Santander para una
investigacién en curso, denominada "Diserio de
un Texto para Formar en el Reconocimiento de la
Diversidad Cultural Regional". Por ello la
intencién siempre fue capturar en los rincones del
departamento los gestos de los habitantes en su
estado mas natural, intentando con cada imagen
representar la gran cantidad de formas de ver y
percibir el mundo, principio basico de una regién
cultural que expresa su identidad de diferentes
maneras.
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