La funcién politica de la educacion,

el dialogo y la hermenéutica

Abstract ‘
This article aims develop a critical reflection on the

sense of pedagogic practices and pathologies. We're r}ot
certain about the relevance of including this practice
within a wider context than that of the mere
transmission of information on the simple personal
formation on the pupils if we am to understar}d
education from a political and existential function in
which sense can be reconstructed constantly.

This way, the hermeneutic theory allows us to get
closer to genuine experiences of dialogue in which
suitableness and utopia con be the foundation of
possibilities of change for the current state of affords we

livein.
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Resumen »
El articulo tiene como objetivo desarrollar una reflexion

critica acerca del sentido de la practica pedagégica y de
las patologias en las que puede llegar a caer ella mism?.
Se pregunta por la pertinencia de enmarcar esta praxis
dentro de un contexto mas amplio al de la mera
transmisién de informacién o ala de la simple formacién
personal de los educandos, para entender la educacion
desde una funcién politica y existencial en la que el
sentido puede ser reconstruido constantemente. Asies
como la teoria hermenéutica nos permite acercanos a
experiencias genuinas de didlogo en las que la
sociabilidad y la utopia pueden ser el fundamento de
posibilidades de cambio para el actual estado de cosas

que vivimos.

Palabras claves = :
Tilosofia de la Educacién, Educacién y Sociedad,

Epistemologia y Educacién, Hermenéutica y didlogo,
Filosofia Politica de la Educacion.
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La funcion politica de la educacion,

el dialogo y la hermenéutica

Diego Fernando Silva Prada

Han pasado ya algunos anos desde el dia en que me

topé casi por casualidad con una reflexién critica del
filésofo inglés Gregory Bateson acerca del sentido
de la educacion, la cual me dejé lo suficientemente
sorprendido por la fuerza del reclamo y la
radicalidad del juicio. Si la memoria no me juega
una mala pasada, la critica, que se dirigia a los
docentes, decia algo asi como: “é{Acaso los maestros
saben que llevan consigo el beso de la muerte que
torna insipido todo cuanto tocan, y entonces se
niegan sabiamente a tocar o a ensenar cualquier
cosa que posea importancia parala vidareal?"

No puedo negar que desde ese tiempo para aca la
sensacién de una cierta inutilidad ante la practica
educativa me hallevado a plantearme unay otra vez
preguntas que, de alguna manera, estdn implicitas
en la vida cotidiana de todo educador: ¢Realmente
los maestros cargamos con el beso de la muerte que
nos imputa Bateson? ¢Esla docencia una especie de
muerte lenta, de agonia prolongada, encubierta por
obligaciones y requerimientos innecesarios? ¢(En
qué medida la educacién institucional vacia de
importancia y de significado el encuentro con el
saber y con las experiencias de conocimiento?’

Creo que las posibles respuestas ante esta clase
de interrogantes no tienen, o mejor, no deben tener
un caracter definitivo, total o cerrado. De lo

contrario estariamos cayendo en el error que, en
cierta forma, Bateson comete cuando afirma el
vaciamiento total de sentido vital del acto
pedagégico que los maestros en la actualidad llevan
a cabo y, por consiguiente, la imposibilidad de
revertir tal proceso. Por tanto, necesitamos encarar
el problema diciendo, antes que nada, que la
practica educativa es una parte del conjunto de las
relaciones sociales que tiene, como todas las
relaciones en general, la caracteristica de ser
modificada, transformada y resignificada. Ningtun
fenémeno social es, en si mismo, carente de sentido
o poseedor de un sentido dado de antemano, puesto
que somos nosotros, como participantes, los que
construimos la significacién en el juego de las
relaciones interpersonales; somos nosotros los que
damos un valor y un peso especifico a las acciones
en las que nos involucramos como seres humanos.
Por consiguiente, habria que decir que gran parte de
esa construccién a la que llamamos educacion esta
mal estructurada, puesto que hemos dejado que
experiencias de sinsentido y de depotenciacién vital
hayan surgido en el campo educativo; sin embargo,
es necesario afirmar que este proceso puede ser
revertido y resignificado.

Esta primera premisa nos conduce a la
necesidad que tenemos los docentes de estar

1 Con respecto a la relacion entre el saber y su origen puede verse la reflexion critica de Botero Uribe, Dario, "Universidad y saber”, en: El poder
de la filosofia y la filosofia del poder, Bogota: Universidad Nacional de Colombia, 2002, pp. 539-558. Pareciera como si la principal funcién de
las instituciones del conocimiento fuera, como bien lo dice Botero Uribe, "repetir un saber almacenado, codificado, apergaminado, sin savia,
cuya transmision con frecuencia produce sopor; carente de novedad y audacia.", Op. cit., p. 539.
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constantemente reformulando la interrogacién por
el sentido que la educacién adquiere en el conjunto
social al que pertenecemos. Nacen, asi, nuevas
preguntas que debemos enfrentar: ;Qué nos lleva a
reproducir un sistema que en incontables ocasiones
le ha dado la espalda a la vida? ¢No es esta practica
un proceso de desgaste en el que el sentido més
fundamental se difumina, se diluye y se corrompe
por repeticion? i(Por qué hacer parte de una
méaquina en la que una gran mayoria de sus
constituyentes parece no desear permanecer?

Un primer acercamiento tedérico a la experiencia
pedagdgica nos dice que uno de los rasgos
especificos que determina el proceso educativo en
nuestras sociedades industrializadas se enmarca en
la ausencia del deseo de habitar los espacios de la
formacién colectiva de los individuos, y esto se
encuentra tanto del lado de los docentes como del
lado de los educandos. Lo que se logra observar es
que el cansancio y el agotamiento ante la
institucionalizaciéon del conocimiento es un factor
que se ha venido solidificando poco a poco, para
terminar en gran medida con la desvalorizacién de
la funcién educativa. Solidificacién que tiene como
aliado a la descontextualizacién y a la repeticién del
conocimiento impartido, al igual que a la
hiperespecializacién funcional®. iPor qué la
modorra se apodera de esa manera de uno de los
pilares méas necesarios de la sociedad? ééNo
presenciamos una especie de simulacién en
conjunto, una experiencia similar a una pesadilla
kafkiana en la que todos saben del absurdo
cometido, pero nadie hace nada para romper con la
alucinacién? éNo serad la escuela, en el sentido
amplio del término, una forma de dominacién de un
sistema que engloba a cada uno de los individuos, y,
como tal, dirige y da normas desde una acefalia

entorpecida por los ideales del rendimiento y de la
produccién mercantilista?

Desde mi punto de vista, uno de los problemas
internos que vive la academia es que ésta ha
asumido acriticamente el ideal cientifico-técnico de
describir, encasillar, compartimentalizar, reducir y,
sobre todo, jerarquizar el conocimiento, desde
parametros objetivistas, meramente descriptivos-
informativos, los cuales anulan de manera tajante la
dindmica misma por la que se genera el saber. Y con
tal divisién procedimental, lo que sucede es que se
fractura continuamente el sentido vital que la
movilidad y la historicidad de la cognicién le
proporcionan al saber, que en todo caso nace para la
comprension y no exclusivamente para la plana
descripcion causal de los fenémenos. Pero, édénde
empiezan y dénde terminan las fronteras de la vida
y de la escuela?, éa partir de qué punto el
conocimiento vital del mundo es conocimiento
académico? ¢De qué forma el saber del aula se
vuelve significativo, incorporandose a la existencia
propia de cada estudiante? y, éde qué manera esa
significacion que se da en el aula no transforma de
igual manera tanto al maestro como al alumno?, es
decir, ¢en qué medida la pedagogia es una
experiencia intersubjetiva de verdad, de afectacién
mutua?

Una percepciéon mas abierta, esto es, menos
dogmatica de la educacién estaria encaminada
hacia el estudio interpretativo y critico del
problema de los limites o fronteras que existen
entrelavidaylaacademia, para encararlos como un
verdadero problema que estd en el horizonte de
tensién entre el sentido y sinsentido de la
ensenanza formal. La propuesta se dirigiria
entonces a resignificar el aula, para desterritoria-
lizar®, esto es, para abrir el territorio, para hacer

2 Creo que el proceso de especializacion disciplinar y funcional en el que hoy en dia se desarrolla el saber puede ser leido como un peligro para
la formacion de las personas, ya que éste implica la profundizacion y el dominio de un area de la realidad, descuidandose la amplitud y el
horizonte del conocimiento, con lo cual, muchas veces, el sentido de lo aprehendido se pierde por ensimismamiento o embotamiento en el
objeto estudiado, primando, a la vez, la dimensién técnica y coyuntural del saber, mas no la orientacion o direccion que queramos darle a lo

aprendido.

3 Utilizo el concepto de desterritorializacion en el sentido deleuzeiano y no en el sentido como la teoria de la comunicacion lo ha venido
empleando, esto es, no como virtualizacion o pérdida del territorio (no necesidad de éste) sino como apertura de limites o no encasillamiento.
Ver, Deleuze, Gilles, Guattari, Felix, Mil Mesetas: Capitalismo y Esquizofrenia, Barcelona: Pre-textos, 1995.
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lineas de fuga, en lugar de cuadricularizar, para dar
nuevos significados, donde, por lo menos, se
recupere la pregunta por el sentido. Porque hasta la
misma pregunta, como diria Heidegger en Ser y
Tiempo, ha caido en el olvido.

Como maestros normalmente nos ubicamos en
el proceso pedagoégico en tanto que reproductores
de informacién, basiandonos en los programas
institucionales, o, si mucho, elaborando programas,
sin preguntarnos por la necesidad o por el fin de esa
informacién que vamos a trasmitir, desconociendo
tanto a las personas a quienes va a dirigido el
discurso como al modo de vida que cada una de ellas
vive; y como alumnos generalmente recibimos esa
informacién desde una postura acritica y
jeradrquica, esto es, delegando totalmente la
responsabilidad del proceso educativo al maestro.
Sin embargo, el error esti precisamente en el
facilismo de senalar al otro como el culpable de un
proceso que de comienzo a fin es grupal, es
intersubjetivo. Con esta clase de procedimientos,
con la culpabilizacién del otro o de los otros, lo inico
que estamos haciendo es mostrar nuestra
incapacidad para generar el deseo por el
conocimiento, o, como diria Gadamer, estariamos
mostrando la incapacidad para entablar un
verdadero didlogo, en donde revelamos la pobreza
con respecto a nuestra capacidad de escucha y de
comprensién.' Incapacidad que en tultimas se
refleja en la impotencia para subvertir las
estructuras monoliticas de la cotidianidad, y
quedarnos, de esta manera, con la falsa critica
excluyente que no ha entendido que es por los otros
que nos rodean que estamos en el proceso
inacabable de la educacién; transformando y
transformandonos mutuamente en la experiencia
siempre nueva de llevar mas alla las consecuencias
de la palabra, en la conexién que vincula la
necesidad de crear y potencializar la vitalidad a
través del lenguaje, con la posibilidad de
resemantizar o resignificar los espacios sociales, y,

entre éstos, los académicos. Por lo anterior, una de
las labores que hay que llevar a cabo es denunciar la
falsedad de esos sefialamientos simplificadores que
niegan lariqueza del acto educativo, reduciéndolo a
un mero acto unilateral de transmisién
(¢éimposicién?) de informacién, cuando lo que esta
en juego es la transformacién de las identidades de
las personas, la horadaciéon silenciosa de las
estructuras de nuestro presente y, a la vez, la
construccién de un siempre nuevo presente, de una
nuevarealidad social.

Pues no nos es legitimo, ni existencial ni
politicamente, romper esa cadena que empez6 con
el acto inclusivo de aquellos que estuvieron antes
de nosotros, donde nos dieron la posibilidad
compleja en la cual se mezclaba el entusiasmo del
cambio y el afian por ver realizadas sus
consecuencias. Senalamiento inclusivo que fue
apertura, como diria Gadamer, de un nuevo
horizonte para interpretar el mundo®’, para
comprender de una manera diferente nuestro
entorno. Nuestros preceptores estuvieron en
nuestra misma situacién y nunca se negaron a
desterritorializar la palabra, esto es, a abrirla a los
otros que llegaban. Asi, somos lo que somos, porque
esos otros, nuestros verdaderos maestros, no nos
negaron la posibilidad de una nueva perspectiva,
porque nos entregaron la palabra de una manera no
dogmatica, de una manera critica y trans-
formadora. Recordemos, a modo de paréntesis, que
la palabra puede negarse a si misma cuando se
fosiliza por la repeticién y desconexién del medio y
del contexto en el que nace y para aquel objetivo por
el que nace, es decir, cuando pierde sus referentes
teleolégicos, o sea, sus fines. Y no obstante,
sapientes de nuestra responsabilidad agonistica
(de lucha constante), nos seguimos vendiendo las
viejas excusas que predican la imposibilidad del
cambio, la benevolencia de los actuales males, las
ventajas increibles de nuestro sistema contem-
poraneo.

4 Verel texto GADAMER, H.G., Verdad y Método II, Salamanca; Ed Sigueme, 1992, pp. 203-210.
5 Para entender la relacion de la apertura del horizonte como sentido existencial ver el texto fundamental de GADAMER, H,G., Verdad y

mélodo, Salamanca: Ed Sigueme, 1977.

Y : " i <4 2 = % 2
Cuestiones - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales, Educacion y Artes [ 1 ")




Frente a este panorama un tanto dificil, una
segunda mirada tedrica y un anélisis mas detenido,
emerge en el discurso la exigencia para con nuestro
presente de asumir la educacién como un campo de
combate politico-existencial (en el que socialmente
nos jugamos nuestra vida, nuestra existencia),
donde tal campo estaria focalizado por el reto o la
tarea de la revitalizacién de los espacios
pedagégicos. Debemos percatarnos de que 'la
educacién es un campo de combate; los educadores
tienen un espacio abierto alli y es necesario que
tomen consciencia de su importancia y de las
posibilidades que ofrece.”” Las preguntas que
tendremos que responder seran entonces: &équé
posibilidades de transformacién social tendremos
que realizar?, éen qué medida podremos crear
sujetos politicos responsables, criticos y
auténomos, es decir, como podremos crear
ciudadanos?, écudles son los medios licitos para
desarrollar este combate?, en lo que actualmente
podriamos denominar como la tarea ético-politica
delaeduacion.

Si sistema significa, en estas coordenadas
trazadas, la pérdida del sentido, entonces, el contra-
sistema seralallamada ala construccién del sentido
por negacion del actual estado de cosas, es decir, por
negacién del presente, pero afirmando a la vez,
como ya se dijo, un nuevo presente (un futuro
cercano posible), basado en la creencia de la
necesidad que pueda responder a un mundo
pluralista y heterogéneo y no aun mundo acriticode
muerte. Como alguna vez lo mostré Foucault’, se
vuelve necesario realizar cortocircuitos en las redes
siempre cambiantes de los espacios de dominacién,
que se inscriben en la textura cotidiana de nuestros
dias y en el deseo que mueve a los sujetos hacia la
accion. Y écomo hacerlo? i Con qué estrategias?

La lucha por la recuperaciéon del sentido
pedagdgico es una lucha netamente politica, si y
solo si alcanzamos a entender que la politica nace
desde abajo, desde las acciones cotidianas de los

individuos y que son estas acciones las que
legitiman las formas macro-institucionales de la
sociedad. Es desde esta perspectiva como podemos
llegar a entender la importancia de la pedagogia
como una estrategia politica de transformacién de
los espacios sociales’. Pero los instrumentos y las
técnicas tendentes a resignificar el aula parecen
quedarse cortas frente al mundo de la vida en el que
hoy los estudiantes se debaten, por lo menos en
nuestro contexto latinoamericano. Aqui, entonces,
aparecen mas cuestiones por responder: (Qué
relacién entablar cuando los universos culturales
de los alumnos y de los maestros permiten un
escaso acercamiento? 4Como sacar a la gran
mayoria de los circuitos de dominacién y
hegemonia cultural que se imponen mass-
mediaticamente? (Cémo deshacernos de la
indigestion que producen las actuales redes
informaticas sobrecargadas de propaganda y
entretenimiento? ¢éCémo hacer ver la
superficialidad de discursos vacios de contenido
que lo pueden representar todo para los
estudiantes? ¢Cémo aterrizar un discurso sin
vanalizarlo? ¢Cémo crear comunidad, es decir,
vinculos unitarios de identidad, silos lenguajes son,
en gran medida, distintos y hasta opuestos? ¢Cémo
mostrar el valor que posee la diferencia cultural en
contra de un mundo homogenizado y seriado?
{Coémo incentivar el deseo y la pasién hacia el
conocimiento, pues esta es, precisamente, una de
las posibilidades para liberarnos de lamanipulacién
tecnocientifica-rigida de nuestra época? En
ultimas, estamos ante el dilema pedagégico-politico
decisivo de écémo crear actitud?, écémo producir el
deseo conocimiento?

Lo mas grave de todo este asunto, el cual nos
enfrenta con nuestras potencialidades, es que el
sistema posee unas formas que impactan
inmediatamente, que tienen una receptividad
inmensa porque estan basadas en facilismo estéril,
pero seductor, de un mundo ideal de confort y

6 ZULETA, Estanislao, "La educacion, un campo de combate." En Educaciony Democracia, Cali: Fundacion Estanislao Zuleta, 1998, p. 47.

7 FOUCAULT, Michel, Sabery Poder, Madrid: Ed La Piqueta, s/f, p. 88.

8 ZULETA, Estanislao, "La educacion, un campo de combate.", en: Educacion y democracia. Cali: Fundacion Estanislao Zuleta, 1998, p. 43.
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felicidad gratuita y prolongada. Bien lo ensend el
maestro Estanislao Zuleta, la matriz socio-cultural
en su generalidad nos ha ensenado a desear mal:
"En lugar de desear una relacién humana
inquietante, compleja y perdible, que estimule
nuestra capacidad de luchar y nos obligue a
cambiar, deseamos un idilio sin sombras y sin
peligros, un nido de amor y, por tanto, en Gltima
instancia, un retorno al huevo. En lugar de desear
una sociedad en la que sea realizable y necesario
trabajar arduamente para hacer efectivas nuestras
posibilidades, deseamos un mundo de satisfaccién,
una monstruosa sala-cuna de abundancia
pasivamente recibida. En lugar de desear una
filosofia llena de incégnitas y preguntas abiertas,
queremos poseer una doctrina global, capaz de dar
cuenta de todo.” Por todo esto es tan dificil la
batalla educativa, porque implica un giro en lo mas
intimo del sujeto, de los individuos, en su capacidad
de desear; implica un corrimiento de limites y una
transformacién de la sensibilidad que, en muchas
ocasiones, va en contravia de las referencias que el
medio cultural pone a disposicién. Implica, a su vez,
crear un horizonte de responsabilidad socio-politica
para los sujetos, en el que se tendrdn que encontrar
los principios de accién individual y colectivos para
el mejoramiento de la convivencia y la defensa del
bienestar general, dentro del marco de las
libertades personales.

Como se puede apreciar, son mas las incégnitas
que las respuestas dadas, pero creo que plantearnos
estas preguntas representa uno de los tantos
caminos posibles de transformacién de nuestra
sociedad. Asi mismo, poner a la interrogacién en el
centro de la reflexiéon es uno de los imperativos
pedagégicos mas acuciantes, puesto que: "la
capacidad de aprender estd hecha de muchas
preguntas y de algunas respuestas; de bisquedas
personales y no de hallazgos institucionalmente
decretados; de critica y de puesta en cuestién.™
Como dirfa Fernando Savater: "Cuando el nimero

de preguntas y su radicalidad arrollan
patentemente la fragilidad recelosa de las
respuestas disponibles, quiza sea hora de acudirala
filosofia. No tanto por afdn dogmaético de poner
pronto remedio al desconcierto, sino para utilizar
ésta a favor del pensamiento: hacernos
intelectualmente dignos de nuestras perplejidades
es la Ginica via para empezar a superarlas." Por lo
anterior es que se vuelve un deber para los
pedagogos ser un tanto filésofos, puesto que no es
posible ser educadores sin preguntarnos por la
fundamentacién teérico-prictica de la labor que
realizamos'®; no es posible ser verdaderos
educadores si no nos tomamos en serio la labor
politica de crear ciudadanos criticos y abiertos al
cambio social.

Pero, asi mismo, los jévenes reiteradamente
hacen honor a frases como estas que parecen
describirlos: “s6lo dejan de llorar mientras estan
bebiendo”, o “aceptan todas las vejaciones del
sistema con el iinico objetivo de ganar algun dinero
el dia de mafiana”. De esta manera, la juventud es
un fenémeno que no debemos idealizar bajo el
pretexto de su generosa pureza o de su
incontaminada condicién. Al contrario, si por algo
se destaca hoy la juventud es por su radical
inocencia politica y, por tanto, por su docilidad
laboral, basada en un esteticismo fetichista y
egocéntrico que no se cansa de mirarse a si mismo,
desconociendo sus responsabilidades histéricas y
sociales.

En este punto nos enfrentamos a la pregunta
politica por excelencia: ¢Qué hacer? ‘Qué hacer
ante esta problematica disyuntiva? iéQué hacer ante
elagotamientoy el simulacro de las partes en juego?

Hay algo que no sé como nombrarlo, tal vez seala
presencia de la paradoja en la existencia, o como lo
llamé Camus, el absurdo, y es que teniendo casi todo
en contra nos negaremos siempre a la perpetuacién
de un error mas agudo, de una torpeza mas ciega.
¢Do6nde estriba la fuerza de este empecinamiento?

9 ZULETA, Estanislao, Elogio de la Dificultad, en: Sobre la Idealizacion en la vida personal y Colectiva, Bogota: Pro-cultura, 1985, pp. 9-10.

10 SAVATER, Fernando, El valor de educar, México: Ariel, 1998, p. 50.

11 SAVATER, Fernando, Op. cit., p. 14.

12 Ver al respecto, PETERS, R.,S., Filosoffa de la Educacion, México: F.C.E., 2005, p. 39.
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No lo sabemos bien, tal vez sea la existencia de algo
innombrable: una légica que nos gobierna y que no
logramos explicar satisfactoriamente. Hay algo que
nos sigue excitando, alentando para la lucha,
cuando se sabe de las poquisimas probabilidades de
llevar a término los cambios necesarios.

El sentido lo empezamos a intuir, a buscar y a
rehacer cuando el sinsentido llega a niveles
inauditos de presencia. Lo més seguro es que nunca
lo construyamos de manera definitiva, perolo cierto
es que es en el enfrentamiento con el sinsentido
como podemos reconstruir la vitalidad pedagégica,
pudiendo sonar, asi sea por el solo placer de sofar,
con una educacién critica, y por ende, con una
sociedad distinta.
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