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An itinerary towards cultural
studies as discourse formation

Abstract

This article offers a deep analysis on education and talks
about being inclined to learn and to teach; both activities
are studied from diverses categories involved in the educa-
tional phenomenon.

Each category is showed from an analytical and hopefu-
1lly view in front of the educational reality whuich invites
the teacher to revise his true commitment as the person
who proposes changes and transformations for doing his
job better.

Key words: to learn, to teach, paradigm, mediation, uto-
pia, discipline, interdiscipline, transdisicpline.
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Resumen

El presente articulo ofrece un anilisis de la Educacién v
la propensién a aprender y a ensenar; ambas actividades
estudiadas desde diversas categorias implicadas en este
fenémeno.

Cada una de ellas se presenta con una mirada andlitica y
esperanzadora ante la realidad educativa, la cual invita al
maestro a revisar su verdadero compromiso en la tarea de
ser propiciador de cambios y transformaciones.

Palabras clave: Aprender, ensefar, paradigma, media-
cion, utopia, diseiplina, interdisciplina, transdisciplina.
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Educacion y propension a aprender y a ensenar

Carlos Calvo Muioz

Propension a aprender y a enseinar

Asi como el ser humano propende a aprender, asi
también propende a ensenar. No puede evitarlo.
Aprende sin problemas hasta que aprende que no
puede aprender. Andlogamente podemos pensar que
ensefia sin problemas hasta que aprende que es difi-
cil y que no sera capaz de hacerlo bien.

Sin duda, las complejidades propias del aprender
y del ensefar son diferentes porque implican proce-
sos distintos. Quien aprende recibe informacién y
la procesa. Quien ensefa procesa informgciénl y la
propone. Son procesos que parecen ir en dn‘ecgones
opuestas, pero no son antagénicos, sino expresiones
del mismo proceso. Quien aprende se ensefna a si
mismo; quien ensefia aprende de la reflexién que 1m
plica el proceso, en el que no es posible discerrzn‘ si ell
que aprende estd ensefiando o si el que ensefla esta
aprendiendo. .

La experiencia nos muestra que no es igual
aprender y ensefiar en ambientes informales que en
la escuela, donde la relacién "aprender - ensefiar" se

invierte en "ensefianza - aprendizaje", colocando el
énfasis en la ensefianza, lo que es curioso, pues no es
posible ensefiar si previamente no se ha aprendido.
Se puede objetar que para poder ensefiar es necesa-
rio haber aprendido con anticipacion, lo que sin duda
es verdad; sin embargo, esta relacién escamotea el
hecho de que para ensenar es indispensable vol\‘/er.a
aprender lo ya sabido, a fin de recrear el a}prer}dlza].e
que permita ensefiar con entusiasmo y misterio, evi-
tando la repeticién rutinaria de datos.

La escuela certifica el saber e impone su poder
discriminatorio. La ignorancia se castiga y es fuente
de marginacién. El que no sabe ha olvidado cémo
preguntar para poder aprender, pues ha aprendido
a no hacerlo. Como no sabe preguntar le resqlta
muy engorroso dar un nuevo orden, inédito e im-
previsible, a sus conocimientos, por lo que se siente
cémodo repitiendo lo mismo del mismo modo. Es
reiterativo; una y otra vez, lo mismo. Evita e_l des-
orden que le ocasiona lo nuevo. Teme todo tipo de
inestabilidad y se refugia en la tranquilidad que le
da lo conocido.

*  Este articulo forma parte del Proyecto de Investigacion FONDECYT 1030147/200?: “La edugacién g.est?ieﬁ (l:e; ;e;gi-:ccli%gg;sarspgzngloar:gj;g
i6 imitacic i i i tigaciones Cien

d ion vy limitacion de la escuela”, financiado por el Fondo Nac:opal QB nves S Te

gz::?oiatjgzcmenycia y Tecnologia de Chile (CONICYT). Presentado al Seminario: “Etica, Complejidad y Formacion de Personas Adultas”;

Valencia, Septiembre 2003.
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Educacion y propension a aprender y a enseiar

La relacién ensefianza-aprendizaje es asimétri-
ca en la educacién formal. Es dificil que un profesor
aprenda de sus alumnos, pues se reconoce y asume
como miembro de una generacién que debe ensefiar a
los més jévenes. Las diferencias se vuelven brechas
generacionales, sin asuntos que compartir, ni suefios
que acariciar, ni puentes que cruzar, En este contexto
es casi imposible concebir la evaluacién como la opor-
tunidad que tiene el estudiante de ensefiar a su profe-
sor c6mo ha comprendido lo que ha estudiado y de que
el maestro aprenda de la ensefianza de su alumno.

~En cambio, en la educacién informal aprender-en-
sefiar son interdependientes, con fronteras difusas y
roles intercambiables. Las personas, a medida que
aprenden, ensefian; a medida que ensenan, apren-
den. Los abuelos aprenden de los nietos y estos de
ellos. Los abuelos ensefian a los nifios, que aprenden
de~sus experiencias y conocimientos. Los nifios en-
sefian a los abuelos las nuevas tecnologias desde sus
pr'eguntas e ignorancias. El nifio madura y el abuelo
rejuvenece. Ninguno predomina cuando las relacio-
nes son afectivas y dialogantes, Lamentablemente
esto se rompe cuando uno predomina sobre el otro. ,

En gltuaciones formales la relacién ensefianza -
aprendl'zaje es dicotémica. Quien aprende necesita
de alguien que le ensefie. Quien ensefia debe apren-
der a hacerlo, Ensefiar no fluye naturalmente, pues
el proceso ha sido encauzado, tal vez coartado por
una infinidad de razones que buscan garantizar’ cer-
tificar, los aprendizajes, pero terminan ahogan;lo la

2

se consolide.
3

p'rqg,)ensién a ensefiar. Ensefiar no fluye de la dispo-
sicion de l_a persona a comunicar sus conocimientos,
experiencias y valores; por el contrario, se vuelve
una tarea rutinaria, a ratos agobiante o indiferente
enmarcada por horarios y calendarios. Para enseﬁali
en una escuela se requieren certificacién y contrato
disponibilidad de tiempo y domicilio cercano a la es-,
cp’elaz. En cambio, en situaciones informales la rela-
cién a[.)r.ender - enseniar es sinérgica y se nutre de la
disposicién a conversar, conmocionarse Yy a razonar
con el otro, a mostrar antes que demostrar y, segin
lqs casos y complejidad del tema, de la disposicién
lidica y habilidad de imitacién.

Los resultados de los procesos de ensefianza-
aprendizaje escolares son limitados, si no malos.
Para compensar las deficiencias se proponen teorias
dfal aprendizaje, estrategias pedagégicas y metodolé-
gicas de ensefianza, criterios psicolégicos para tratar
a los alumnos y mejorar los ambientes escolares, asi
como un sin fin de propuestas encaminadas a con-
seguir aprendizajes de calidad en las escuelas, sus-
tentadas en fuertes inversiones en infraestru’ctura
escolar, perfeccionamiento de los profesores, mayor
permanencia de los escolares en las escuelas, au-
mento de la retencién estudiantil y disminucién de
la desercién; empero, a pesar de todo ello, los magros
resultados académicos, las deterioradas relaciones
profesores-alumnos?, la salud fisica y siquica del pro-
fesorado* y las escasas relaciones escuela - comuni-
dad son indicadores inequivocos de que nada de ello

Esto ha comenzad i i ifusic
0 a cambiar en virtud de la difusion de las aulas virtuales. Queda por ver el rumbo que tomara la ensefianza cuando

Autoridades Académi o i
cademicas. Sensacion de falta de apoyo y colaboracion por parte de los comparieros. Sentimiento de soledad por la falta

de colaboracién de los padres y la ciudadania.

Este cuadro de experienci ; n
oo b inhibi;():ic'?:nclfz coloca al colecuvo_ de ensenantes en las fronteras del agotamiento emocional, el desvalimiento, el
sindromes corporales a)r’ﬁ desesperanza ante situaciones percibidas como sin salida Y que, en determinadas ozzasiones cond >
y animicos agudos que representan formas distintas de fracasar (Martinez 2001:540-541) - conducena

4 ;
El estudio de salud laboral de los profesores en Chile realizado por

condiciones de trabajo sur
j mamente estresantes, que es necesario considerar para los préximos procesos de negociacién que habra con

el Ministerio.
Las deplorables condiciones laborales en que se desempefian

los maestros, y que desembocan en Ia alta exposicion a diversas

Educacion y propension a aprender y a ensenar

funciona como se espera. Los fracasos de la escue-
la siguen nutriendo los programas de Educacién de
Adultos®, especialmente la educacién compensatoria
(Osorio sff).

Llama la atencién que profesoras y profesores
explican a sus alumnos fuera del aula de manera
més directa y simple, con ejemplos comprensibles y
diversos recursos. En ningtn caso, significa trivia-
lizar la ensefianza e infantilizar el aprendizaje. Mi
experiencia como etnégrafo me ha mostrado que en
el aula los profesores tienden a volver a explicar lo
mismo de la misma manera o con muy pequena va-
riacién de estilos de ensefianza que no corresponden
a diferentes estilos de aprendizaje. El profesor, por
lo general, no puede explicar lo mismo de més de tres
maneras diferentes. A la cuarta explicacion vuelve
a una de las anteriores. Si el alumno no ha compren-
dido después de varias explicaciones, el profesor re-
nuncia y el alumno mentird al profesor, engafidndose
a si mismo al convencerse que ha comprendido o que
no es capaz de aprender. Por el contrario, fuera del
aula el profesor se vuelve flexible, cambia los cédigos,
usa metéforas, analogias, sinécdoques, metonimias,
al tiempo que se apoya en los recursos de la comuni-
cacién no verbal, toca a la otra persona, sonrie, hace
chistes, etc.

Ademaés, la evaluacién de los logros escolares
muestra que estos son minimos y escasos. En Chile,
como efecto perverso aunque previsible del modelo
neoliberal vigente, se sobrevaloran los logros aca-

démicos de los llamados establecimientos de élite,
mayoritariamente privados que atienden a una po-
blacién estudiantil de estrato socio econémico medio
alto o alto, y que alcanzan los resultados académi-
cos esperados, segin lo revelan los resultados de
las pruebas nacionales de medicién (SIMCE) o los
puntajes alcanzados en las pruebas de ingreso a las
universidades. En el caso de la postulacién a las uni-
versidades se considera un buen resultado si el estu-
diante es admitido en la carrera de su eleccion. Se
supone que los logros alcanzados permitiran a esos
establecimientos educacionales conseguir una mejor
cotizacién en el mercado escolar.

Sin embargo, los elogios omiten que aquellos esta-
blecimientos acostumbran a no renovar la matricula
a los estudiantes con resultados académicos inferio-
res al minimo establecido por ellos mismos. En la
escala de calificacién que va del 1 al 7, donde el 4 es
la nota minima de aprobacidn, se castiga a quienes
no logran un promedio 6 6, a veces, superior. Con
esas practicas, no es dificil conseguir que los alum-
nos aprendan, pues se trata de estudiantes que no
han manifestado problemas de aprendizaje y que se
han adaptado muy bien a las exigencias escolares.
Esto no constituye un mérito educacional del cual
puedan enorgullecerse, pues es equivalente a elogiar
a un hospital por recibir sélo a personas resfriadas a
fin de conseguir una estadistica de un 100% de éxito
terapéutico, gracias a la exclusién de pacientes con

patologias graves.

el modelo de desarrollo y crear un pais mas solidario en el que no todo sea en virtud de la competencia y del mercado. (http://www.cole

giodeprofesores.cl/).
Segun el Ministerio de Educacion de Chile, la demanda

)

de Educacién de Adultos es muy amplia. Segtn el Censo de 1992, existen
4.527.148 personas de 15 afios y mas que tienen ocho o menos afios de escolaridad y 1 .995.578 que tienen entre 9y 11 anos de estudios

aprobados. Es decir, el 70% de la poblacién chilena de 15 afios y mas, no ha completado sus estudios de ensefianza basica o media. Sin
embargo, la demanda efectiva de Educacion de Adultos es todavia escasa pues en el 2000 alcanzaba a 165.257 alumnos.
El 77% de la matricula de Educacion de Adultos corresponde a jévenes de entre 15 y 24 afios, quienes buscan herramientas que los

apoyen en su proceso de insercion social y productiva. El 5

de la matricula tiene trabajo estable o temporal. De estos alumnos, e

significativa.
Entre las motivaciones pa

formacion de los hijos; mejorar las posibilidades laborales e interactuar en forma mas e

3% de los matriculados son mujeres y, de ellas, el 46% son madres. El 51%

| 32,6% desarrollan actividades que demandan una exigencia fisica

ra iniciar o continuar su proceso educativo, destacan: desarrollarse mas plenamente como personas y apoyar la

ficaz con las nuevas demandas de la tecnologia;

comprender y expandir los vinculos con el entorno cultural; afianzar las relaciones sociales y hacer mas efectiva la participacion en la

comunidad.

Considerando las edades de los participantes, es posible inferir que la mayoria de ellos ha tenido acceso al sistema educativo

regular en época reciente y lo ha abandonado. Entre las causas que se citan mas a menud
cion a las normas disciplinarias de los establecimientos educacionales, la incorporacién al mundo laboral, los problemas

la inadapta

familiares y los embarazos de las adolescentes. Cada afio abandonan el sistema e

o destacan los fracasos escolares reiterados,

scolar regular 64,500 personas de 14 a 17 afios, el

72% de las cuales pertenece al quintil mas pobre de la sociedad chilena.

enfermedades se explican por la con
(http://www.mineduc.cl/adultos/indice/N2002072918422528944 .html)

struccio i i i
n antihumana que tiene la sociedad en estos momentos. Por esto, es indispensable cambiar
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Las dificultades para mejorar los rendimientos es-
colares, a pesar de los esfuerzos realizados, los dine-
ros invertidos, las presiones del Banco Mundial, las
jornadas de perfeccionamiento, los reconocimientos a
la excelencia pedagégica, los nuevos libros de textos,
ete., revelan que el proceso est4 mal encaminado. No
es posible aceptar que un pueblo entero sea incapaz
de aprender a leer comprensivamente o de manejar
con seguridad las cuatro operaciones aritméticas
después de doce afios de estudio o, serd mejor decir,
de permanencia en la escuela. Estos fracasos siguen
siendo los mayores afluentes de estudiantes para la
educacioén de jévenes y adultos.

La brecha entre lo que se desea y lo que se consi-
gue, entre el "deber ser" y la "realidad" se agranda
cada vez més. Se tiende a afirmar, y hay varias ra-
zones para creerlo, que la diferencia se debe al ni-
vel de desarrollo del pais o de los sectores sociales
de la poblacién en cuestién. Las pruebas que organi-
zan muchos paises y organizaciones internacionales
apuntan en esa direccién (6). Se establece un ran-
king de paises y escuelas con buenos logros (7), de lo
que se infiere, a veces con mucha superficialidad, que
estos dependen del nivel de desarrollo del pais o del
grupo social. A partir de ellos, se proponen politicas
de Estado para superar esas deficiencias, culpando
a la pobreza de esas consecuencias, Que la pobre-
za influya es de perogrullo, pero no lo es determinar
qué es aquello, propio de la pobreza, que causa esos

resultados.

Si estos fracasos son una constante, cabe pregun-
tarnos si nos encontramos con un pueblo limitrofe o
si sus maestros no son capaces de ensefiarles para

® El Programa Internacional de Evaluacién de Estudiantes (

evaluacion de habilidades Yy conocimientos en lectura, mate

Algunos resultados entregados en Julio 2003, muestran
matematicas y ciencias; se ubica bien en relacion con los ot

rendimiento en ciencias obtiene puntajes mas altos que el
América Latina; el rendimiento de los estudiantes chilenos es m
entre el 5% de los estudiantes con mayor rendimiento y el 5%

es mas bajo que el de Méxi

”  Se puede consultar e

| =l

¢ a bie ; ros paises latinoamericanos que participaron, pero también muestra distancia
con los paises desarrollados; Ciencia es el area en la cual Chile muestra mejor desempeiio; el 5%

que aprendan. La primera explicacién es inacepta-
ble porque las evidencias culturales prueban su fal-
sedad. Tal como lo experimenté Reuven Feuertein
cuando fue invitado a evaluar a los judios etiopes
que migraban a Israel, Sometidos a las pruebas tra-
dicionales de inteligencia, la mayoria eran evalua-
dos como limitrofes, cuando en realidad por provenir
de una sociedad agricola tradicional, no compren-
dian los desafios intelectuales que les presentaban.
Feuerstein propuso "mediar" las respuestas de los
etiopes, quienes no tuvieron problema en responder
adecuadamente. Este procedimiento no ortodoxo fue
rechazado por la comunidad psicolégica tradicional,

Sin embargo, la historia mostré que Feuerstein tenia
razén, medida esta por la capacidad de integracién
que manifestaron los etiopes a una sociedad urbana,
moderna y ajena.

Sin embargo, como no hay peor sordo que el que
no quiere oir, se siguen desarrollando investigacio-
nes, que aparentan seriedad y rigurosidad teérica y
metodolégica, para sostener posiciones racistas que
encubren las causas de la miseria en el mundo, En
el diario El Mundo, el 26 de diciembre de 2002, Rosa
Tristdn publicé una nota en que explica que las dife-
rencias entre los paises tienen que ver con el cuocien-
te intelectual.

Un estudio desarrollado por el psicélogo irlandés
Richard Lynn y el politélogo Tatu Vanhanen de-
muestra la teorfa de que la inteligencia de las pobla-
ciones "es una causa de las diferencias de desarrollo
econémico que separan a las naciones", como lo son
también las condiciones climaticas y geogréaficas, la
historia o la cultura.

Program for Internacional Student Assessment, PISA), consiste en una

; maticas y ciencias que se aplica cada 3 afios a los estudiantes de 15 anos
de edad, pues se considera que son habilidades que permiten a la persona seguir aprendiendo v,

contemporanea. Busca medir la capacidad de los estudiantes para aplicar conceptos
resolver problemas de la vida cotidiana. En la tltima evaluacion participaron 28 paises
forman parte de este organismo, entre ellos, Argentina, Brasil, Chile, México y Peru.

por tanto, esenciales en la vida
-aprendidos en la escuela y fuera de ella- para
pertenecientes a la OCDE y 15 paises que no

de los estudiantes chilenos con mayor

5% de los estudiantes con mejores resultados de los paises participantes de
as "parejo” que en otros paises latinoamericanos; la diferencia de puntaje

g ) : i ; con menor rendimiento, siempre es menor al promedio de las diferencias
e los paises latinoamericanos, en las tres areas medidas; los puntajes mas bajos en Chile son su

mayoria de los paises participantes de América Latina, y el puntaje del 5%

periores a los puntajes mas bajos de la
de estudiantes chilenos con rendimientos mas altos en lectura

n: co y Argentina, lo que demuestra que también en ese segmento debe haber un esfuerzo por aumentar las
habilidades lectoras. (http://www.mineduc.cl/destacados_web/pisa/index,htm). ’

n el Semanario chileno Qué Pasa (www.quepasa.cl) el “‘Ranking de Colegios” en su Seccion “Especiales”,
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Para realizar el trabajo, los investiga.dores utili-
zaron las medidas directas de CI que existen de 81
paises y para los 104 1'estar_1tes se basaro? en eldde1
los paises colindantes y los informes economicos de
Banco Mundial, entre otros. . _

Segtin los datos de su estudio, los japoneses y co-
reanos tienen un CI medio de 105 puntos, los euro-
peos en torno a 100 y los de los paise_s en'desa.rrollo
entre 65 y 75. Asi, a mayor nivel de 1nte'hgejn01a las
naciones se educardn més y pueden contrlbul_r al pro-
greso econémico de los paises en mayor medida. (sic)
(www.elmundo.es)

Preguntarse si los maestros son capaces de ense-
fiar para que sus estudiantes aprendan, es dramat‘lco
porque hace sospechar que el proceso de aprender y
de ensefiar est4d mal encaminado, S}mplemente por-
que no es posible que todo un colectivo de profesor.es
y profesoras en todo el mundo haga mal su trac‘t:);‘;ljo.
Algo mas profundo tiene que afectar su tarea. Cr ((iae-
mos que el problema radica en el modo en que la edu-
cacién ha sido escolarizada.

Paradigma

Este no es un problema sélo de la educa}cién y la es-
cuela, sino que corresponde a la creencia judeo cris-
tiana de concebir al hombre como gl "rey de la crea-
cién", llamado a transformary domllnar el mundoy a
la orientacién epistemologica cartgsmna, cuyo f,\porte
parcial en el desarrollo de la cienc.1a y tecno}ogla pre-
dominantes es innegable. A la visiéon car'tesmna sele
escapan la totalidad, la sinergia y el hohsrrllo.

Los nativos americanos, los de ayer mas que _los
de hoy, por la grave aculturacién a la que hgn "31do
sometidos, asi como todos los pueblos "originarios del
mundo, reconocen que la relacion del hombre con la
naturaleza es de adaptacién y no de transformac?on:

Hay una cosa de la que estamos seguros: la ?1erra
no pertenece al hombre, es el hor.rllbre el que peltgne-
ce a la tierra. E1 hombre no ha tejido la red d’e la vida,
pues el mismo no es sino un hilo de ella. Esta ]E)ugcan-
do su desgracia si osa romper esa red. El sufr}m}ento
de la tierra se convierte a la fuerza en el sufrimiento
de sus hijos. De eso estamos seguros. ngas las cosas
estan ligadas como la sangre de una misma familia.

Estas palabras de Seatle, hombre etnpedupado,
pero no escolarizado, dirigidas a Franklin Pierce,

Presidente de USA en 1855, no fueron escuchadas
ni sus argumentos acogidos por la cultura cientifica
dominante. .

No niego que el desarrollo cientifico es convenien-
te, aunque no sea necesario en todos los casos, como
sucede con la investigacién y patente del DNA, de
los alimentos transgénicos y de las armas, por men-
cionar sélo tres graves ejemplos. Es indlspensable
debatir los alcances éticos y no sélo comerciales del
desarrollo cientifico, pues el mercado no sabe de na-
turaleza, sinergia ni holismo, ni la naﬁuralgza sgbe
de mercado. Los alimentos transgénicos e]empl}ﬁ-
can cémo el mercado determina el curso de las in-
vestigaciones y de los modelos que se emplegn para
hacerlo. En este sentido, el actual m(_)delo 01ent1ﬁco
se acomoda muy bien a las superﬁciahslades que im-
pone el mercado, aunque no por ello deja de hacer su
trabajo cientifico. . _

Desafortunadamente la cultura cientifica oficial
desconoce que hay otras maneras de conocer y de
intervenir. Por ejemplo, dado que _bacter'las y virus
causan patologias, la agricultura mten.s’lva llega a
extremos de aislar el proceso de ‘p?oduccu')n para que
no haya contagio, usando pesticidas e insecticidas
tan poderosos que el fruto debe ser lgvado antes de
ser envasado para quitarle los quimicos f,lue lo }.1ar'1'

"protegido", a objeto de minimizar el dafio potencial

al ser humano. Incluso en algunos casos, se agrega
sabor y color artificial para devolverle lo que natural-
mente tenia. Hace pocos afios una manzana con un
gusano era descartada; hoy, el gusano se constltuy?
en una garantia relativa de que la manzana no est;,a
tan contaminada por los quimicos, por lo que todavia

de comer. :

> I%‘\:fkuoka (1997, 1999), ﬁtopatélogQ japoneés, de's-
de hace medio siglo cuestiona la cahda}d y ventaja
cientifica y productiva de la agronomia mode:rna,
intensiva, desintegrada y parcelada, que co.nv1ert‘e
valles productivos en centros de r_nonocult1v9 1ntfans1-
vo sostenido con productos quimlcos'. Cons_ldero que
todo el valor cientifico de estos trabajos no tiene nada
que hacer frente a la totalidad de la .natufa.lezlit, por
lo que implementd el métqdo de qultlvar sm-1 ;cir-
nada”, basado en la sinerglg y holismo natur’f;li eto-
dos los procesos. Cultiva sin labranza, ferti zant ss
quimicos, herbicidas ni abonf)s compuestos. Nc_) p"1 1e
imposibles a la Naturaleza ni trata de conseguir "al-
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tos rendimientos" artificialmente, ni de cultivar fue-
ra de la ‘estacmn. En lugar de intentar avanzar paso
a paso, linealmente, hace el camino de "hacer menos"
y de eliminar trabajos innecesarios. Sin embargo, sus
teirrenos son mas ricos en diversidad bioldgica cada
ano, refh}mendo los gastos, equipamiento y técnicas
a un minimo absoluto.
El "hacer m P ica liberar i6
e teélos 1m;(;hca liberarse de la obsesién Lo que provoca esas consecuencia 1 i
v, ol 0 v " 1 1 3 S i8
e e PO(; }(;lpel tellg miedo a la incertidum- cultural, que no es exclusiva de la :Srea e
e la. consordcop/l aldlo,bel control desmedido se puede esperar que se manifieste cpon mza’ al'mtque
idaci 0 i ini i v -
L Sordason te lulc.)cramas‘ adminis- sidad en los sectores pauperizados; sin emylc?all 20 o
| ;
ive ante las mnovaciones que una estrechez tal : il
perturban el orden "necréfilo", esterilizando las bue- econdmi e L e e
' : - economica y material i i
L - : : : DU y material, pues existen t
. ; s y _castx ando las divergencias, inicia- pobreza como necesid;td i e
W il Ll es no atendidas o mal satis-
La experiencia i i e i
nos ense rovisar i bi i : .
A i tOdE: lque Improvisar es Si bien ningtin pueblo es limitrofe, aunque se 1
e das act_1v1da<iles. La puede inducir negandole las oportun,idades de d -
uando se ajusta dindmi- sarr ici o
: - sarrollo y pr d rivacié g
S —— ] y propiciando la privacién cultur
ey rfél;t;g:: rllx;ilsltaliles %ue carilcte- consecuencia directa de la falta de un megi;olc}f;?zs:
‘ rales. Basta el dé- i
) . . acompaiie a la persona en : i
. : £ . sus procesos de apr -
el C;)Ions;i :n ctL_lfll_qulel confin de la jey ensefianza (Feuerstein 1988, 1991) E?fr:sgidlga'
S i i sutilmente producto de interviene proponiendo criterios que a‘ uda i
e, Zi };que Il)u,efien desencadenar- prender el tema y estrategias para ab};rdai'll y C%m-
e sobre el éxito de la operacién sugerencias siempre van de lo simpl e
e a1 | de ella, al igual que un meteredlogo al de lo especifico a lo abstract Sllmp i
studiar el clima por i 1 el e Nl
it ﬁltimg m(illlllleitt:di pued((ai cgmblarlradlcal- casos semejantes. El rol delymediidoilziliz(ilioarllﬂd "
. Las nadadoras olimpicas a ismi o I
; as T umenta o dismin i i ’
cozlt:{ol?’n'tanto los aspectos técnicos del nado ydesu persona mediada SRESTIRE S
estado fisico y emocional, ¢ i :
omo la calidad de la fibr i
i g ) ra Cualquier persona d i i
b . 5 puede ser mediador -
i geso . gr?' g cog:te de sus ufias, por- cién de que no imponga sino que propongZ’ ;{;01}}11
et ag ificativo (El]lando se trata y estrategias. Lo puede hacer la madre y el 91508
: : por una milésima. ifi s
e e e con el nifio que pregunta; la profesora con su alum-
e e i atnlma}- no; el analista politico con la teleaudiencia; el amigo
08! ! nstinto ani- : i ’
i et o e : con su colega; en fin, cualquier persona. Si el profe-
e ! responder  sor siempre responde con claridad y precisién, nadie
e Cemtz lgentes' e im- puede decir que rehuye responder; sin embarg,o esa
L A anada co.n.51dera.n respuestas, por verdaderas y vdlidas que seaxi t1 :
o acihn Ul le 9gzar viejos ani-  nen poco valor educacional. La situacién es difr; i o
e iy g en la i ea darwiniana te si para responder propone criterios que a ude1 eni
et ﬁnicJO(;V(zZ 3; masdfuerte, bues estudiante a establecer relaciones que le co}lllduzlgai
T T e enp cej e encontrar  a encontrar la solucién a su pregunta y construyan
e anim:lle io de paisajes estrategias efectivas para hacerlo. No se tratayde
amb: : es con mas expe- evadir la r i :
o - adir la respuesta, sino de mediar i
. q pugden lmprovisar las respuestas conduc 11 i e ?1 e Ly
mas adecuadas ante situaciones de hambr E g e SORT
e o —— ur11.a. n el mente, que no siempre es posible la mediacién, espe-
R Ze} ennque.:(:}(’ia cialmente cuando las urgencias requieren res 1,1e f
estudio, a condicién inmediatas y precisas. En ese caso, la medi:fciélsl g
, se

de que ,no se limite a repetir contenidos y a evitar la
Eentacmn por controlar todo, tan caracteristico de la
01’11tura occidental" y que es uno de los "productos"
mas globalizados de la economia neo liberal.

Privacién cultural

Educacion y propension a aprender y a ensenar

incorporar alguna inspiracién ttil derivada de esto,
tendriamos la esperanza de poder encontrar también
una ruta «sin forma, inmaterial» en nuestros méto-
dos educativos. Esta clase de método seria extrema-
damente beneficioso en el desarrollo de la afectividad
entre los nifios pequefios”. (Chen y Shunchao 1997,
369)

Me parece sumamente importante investigar ri-
gurosamente la naturaleza de la relaciones intersub-
jetivas que fluyen arménicamente al crear un espa-
cio-tiempo, proxémico y sincrénico, donde todas las
vibraciones se acompasan para facilitar el devenir
de la relacién. Esta experiencia la vivimos muchas

tractas. La mediacién no es superficial ni complica- veces en la vida, y su expresién mds sublime puede
da. No es superficial porque se trata de evitar el uso ser la relacién de pareja, cuando se llega a ser uno
de cualquier pregunta, sino de emplear aquellas que con la otra persona; también los actores y actrices
ayuden a avanzar en la comprension de los procesos. saben de la experiencia de “magnetizar” al auditorio.
No es complicada porque se avanza comprendiendoel Igualmente la viven algunos profesores y profesoras
sentido y alcance de las abstracciones relacionales en cuando logran generar un ambiente educativo empa-
juego, por lo que el proceso es sinérgico y holistico, a  tico. Incluso sucede en situaciones anénimas, como
pesar de avanzar paso a paso, pues cada vez integra al caminar por una calle congestionada de transeun-
las respuestas precedentes a la totalidad del saber. tes. Cuando se la mira desde la altura se observa
Cada criterio de mediacién conlleva la generaliza- que el caminar de todos es arménico, quizas, bello,
cién a situaciones semejantes. Cuando ha aprendi- aunque el individual y de la calle, no lo sea. Sin
do a explorar, seleccionar y organizar criterios para duda, ambas descripciones son adecuadas.
ordenar, puede clasificar cualquier conjunto. Por Como educadores debemos saber que los procesos
ejemplo, si discrimina lo relevante y significativo de tienden naturalmente a crear patrones sincrénicos
lo irrelevante y superficial, si evita la impulsividad y  que facilitan el aprendizaje y la enseflanza, en fin, el
es sistematico podré superar muchas de las dificulta- fluir de los acontecimientos. La tendencia “natural”
des de una tarea de complejidad creciente. Eluso de casi siempre significa que la cultura ha intervenido
criterios reflexionados minimiza los riesgos del error, modificandolos, como sucede con los arquetipos jun-

aunque nunca se puedan evitar totalmente, pues ello
est4 lejos de la capacidad humana.

La mediacién genera una sincronizacion Iadica y
empatica entre los actores, como sl provocara un sua-
ve estado alterado de conciencia y los actores danza-
ran ritmicamente mientras aprenden y ensefian.

“Fn el curso de nuestra educaciéon en la escuela,
especialmente en la escuela primaria y secundaria,
maestros y estudiantes estdn juntos todo el dia, sin
embargo, esto no produce necesariamente el efecto
que causa la presencia del maestro Wang Liping en
un seminario de sélo veinte dias de duracién. ;Por
qué sucede esto? Porque el maestro Wang Liping no
s6lo se comunica con los estudiantes verbalmente y
por escrito; busca también la comunién del corazén
y de la vida. Si nuestra educacién escolar pudiera br

posterga, pues lo que interesa mediar son los proce-
sos, los criterios y las estrategias y no los contenidos
especificos. De hecho, los contenidos son un pretexto
para decodificar el texto bésico que trata del desarro-
1lo de las funciones cognitivas del sujeto.

Mediacion

La mediacién es tan simple como compleja. Es sim-
ple porque trata con lo esté alli, delante del sujeto,
con lo que sabe o con aquello que le confunde. Es
compleja porque se trata de ayudar a que la persona
sea capaz de establecer relaciones cada vez més abs-

gianos.
Esta situacién es muy diferente a la vivida por la

mayoria de los docentes que usan un lenguaje militar
y de confrontacién, con expresiones como "dominar",
"controlar”, "enfrentar", "manejar" a los alumnos,
cuando se refieren a la relacién profesor - alumno.
Lamentablemente, esta forma de ser no es natural,
sino aprendida y lo inico que consigue es danar a los

actores.

“David Grossman, que fue teniente coronel del
cito de los Estados Unidos y est4 especializado
en pedagogia militar, ha demostrado que el hombre
no est4 naturalmente inclinado a la violencia. Con-
tra lo que se supone, no es nada facil ensenar a ma-
tar al préjimo. La educacién para la violencia, que
utaliza al soldado, exige un intenso y prolongado

ejér

Cuestiones - Revista de la Escuela de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes

1

I

19



.

Educacion y propension a aprender y a ensefiar

adiestramiento. Segin Grossman, ese adiestramien-
to comienza, en los cuarteles, a los dieciocho afios de
edad. Fuera de los cuarteles, comienza a los dieciocho
meses de edad. Desde muy temprano, la televisién
dicta esos cursos a domicilio”. (Galeano 2003). (8)

La relacién empdética como una danza, ritmica a
pesar del caos, se arraiga profundamente en el fluir
de la vida y de la naturaleza. Goodwin propone es-
tudiar la evolucion como una danza, antes que como
una lucha por la sobrevivencia:

“El darwinismo pone el acento en el conflicto y
la competencia, pero eso no se ajusta a la realidad.
Multitud de organismos sobreviven sin que se pueda
decir que son superiores en algin sentido a los que
se han extinguido. No es cuestién de ser ‘mejor que’;
es simplemente cuestién de encontrar un lugar don-
de poder ser uno mismo. Asi es la evolucién. Por eso
podemos contemplarla como una danza. No se dirige
a ninguna parte, simplemente explora un espacio de
posibilidades.

El darwinismo se centra en la.competencia en ra-
z6n de las nociones de progreso y lucha, La teologia
influye en el darwinismo a través de la tesis calvi-
nista de que las personas que han acumulado m4s
bienes han demostrado ser superiores en la carrera
de la vida. Todo esto es para mi un montén de escoria
que se puede arrojar. Una vez librados de ella, entra-
mos en un conjunto diferente de metéforas relativas
a la creatividad, la novedad por la novedad, la rea-
lizacién de lo que surge de manera natural. En vez
de una imagen de organismos pugnando por escalar
picos en un relieve adaptativo y haciéndose ‘mejores
que’ -una ética de trabajo muy calvinista- tenemos la
imagen de una danza creativa.

Sigue habiendo lucha, en el sentido de que ser
creativo implica creer en las propias ideas y luchar
por ellas, Cada especie individual libra una batalla.
Pero entre las especies existe tanta cooperacién como
competencia, de manera que la lucha es por la expre-
sién del propio ser, de la propia naturaleza. A tra-

vés de estas metaforas de creacién y juego la ciencia
puede entrar en contacto con el arte. No hay nada de
trivial en el juego. El juego es la mas fundamental
de las actividades humanas; la cultura misma puede
verse como un juego”, (Goodwin 1996:95-96)

8

La empatia mejora los efectos de la mediacién,
que no dependen solo de la aplicacién téenica de sus
estrategias y procedimientos, sino de la intencionali-
dad, reciprocidad, significado, y trascendencia de la
relacién mediadora. También depende del estado de
dnimo de la persona. Todos sabemos que hay dias en
que nos encontramos animosos, a diferencia de otros
en que nos hallamos sin 4nimo ni entusiasmo. Sin
duda debemos esperar que un profesional sea capaz
de superar esas limitaciones, gracias a las diferen-
tes estrategias que haya elaborado; sin embargo, lo
importante no es como est4 hoy a diferencia de ayer,
sino si su tendencia pedagégica es de mediacién de la
propensién a aprender y a ensefiar.

Mediar es simple en todos las situaciones, inclu-
so en aquellas en que se requiere formacién especial
para llevarla a cabo, como es el caso de personas con
deficiencias profundas y graves. De hecho, si no se
le impide, toda persona puede aprender sin mayo-
res problemas. Se le impide aprender a una persona
cuando se le prohibe y cuando se le presentan conte-
nidos descontextualizados, sin referentes conceptua-
les comprensibles ni criterios orientadores; en suma,
dificultades complicadas que no es capaz de compren-
der. Esto no implica que siempre sea facil aprender;
por el contrario, muchas veces se necesita dedicar
mucho tiempo a esclarecer la complejidad del tema,
que se mueve entre momentos de claridad y otros de
confusién, en un vaivén que puede desanimar al que
no se ha comprometido con el aprendizaje. Es nece-
sario ejercitarse reiteradamente en el manejo de las

ideas y sus relaciones, y en adquirir las destrezas mi-
nimas para hacer bien un ejercicio matemético, mu-
sical, corporal o del tipo que sea. Més atin, hay mu-
chos momentos en que el aprendizaje no se enriquece
con nada més que la repeticién, a fin de permitir que
la persona pueda improvisar sin tener que prestar
atencién a aspectos mecdnicos o reflejos, como el de
un conductor cuando responde a una emergencia o
el actor al olvidar un parlamento, etc. Aquello que
se "repite" se hard bien, si ha habido mediacién, o se
hard muy mal si sélo es la respuesta refleja ante un
estimulo. En el primer caso, servird para responder
adecuadamente; en el segundo, es improbable que
responda bien. En definitiva, la mediacién permite

Igualmente se dice que la tendencia consumista actual no es natural, sino creada por la propaganda sin cuartel que gasta millones en

convencernos que debemos comprar. . Es bueno preguntarnos qué pasaria con el consumismo si se eliminara la propaganda. Estas
aclaraciones son importantes para sumirhos como sujetos sanos y no enfermos.
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que la persona sea capaz de improvisar con altas pro-

.. babilidades de éxito.

Si se ensefia a observar, hay que sugerir criterios
que permitan discriminar cuales son }os gspectos
significativos y relevantes que se miraran, oiran, tg-
car4n, segun cual sea la naturaleza de la fuente le
informacién. La persona debe ser capaz de con\'fertlr
los datos -colores, sonidos, texturas', ﬁguras-’en '1nfor-
macién, para lo cual debera seleccu?nar qué mirar o
tocar en funcién de su significado e 1mp01_ctan01a con-
textual. Esto ayuda a que la persona bajo C}lalqmer
circunstancia sea capaz de observar y, ademas, tenga
confianza en que lo hara bien. o

Esto hace que los aprendizajes, cuando estén bien
desarrollados, sean definitivos. No'se trata de haber
aprendido una férmula o un dato, sino de haber corg-
prendido que los fenémenos fqrman entl-‘amado e
procesos que pueden ser percibidos, desc.rltos, anali-
zados, clasificados, explicados, etc., gracias a las re-
laciones que establecen. . 3

En la mediacién basta una insinuacion que sor-
prenda y entusiasme?® o un razonamiento condlc1oqal:
‘que pasaria si ..." que desordene el orden perceptivo

s Es obvio la estrategia sera diferente si se trata

a aprender y a ensenar

que tiene el alumno, a fin de despertar su curiosidad
por la transformacién que sufre el objeto en estudio
gracias a la nueva perspectiva. Se trata de generarle
un conflicto cognitivo o provocarle alguna experien-
cia de choque cultural. Sin embargo, hay que.evitar
que la experiencia lo sobrepase por su complejidad o
sea tan simple que lo aburra, El mediadqr debe ser
capaz de interpretar las seﬁalesf del estud1'an1:,<? para
comprender si contintia o se aleja. La mediacién im-
plica un juego tensional, una danza, entre el orden y
el caos (Calvo 2000 b). :

En casos calificados la mediacién requiere tra-
tamiento especializado por personas que se hayan
preparado especialmente, por ejen}plo, estudiando la
Teoria de 1la Modificabilidad Cognitiva, desarrollada
por Feuerstein (1988, 1991). Par:a compren_der egte
proceso, tan simple como complejo, es suﬁc1en!;e. in-
tentar dar cuenta de todas las funcnoqes cognitivas
y operaciones mentales que entran en juego en ca.da
caso!®, Quien lo haga se sorprender:a de toda la in-
formacién que debe procesar una nifia cugndo dice
un chiste o cuando da un juicio ético.‘ Si no se le
impide, toda persona puede aprender sin problemas,

de un caso de deficiencia de atencion o de alguna necesidad educativa especial.

Funciones cognitivas deficientes (Feuerstein)

Fase Input Fase Elaboracion

Fase Output
modalidades de comunicacion

«  percepcion borrosa y confusa. « dificultad para percibir un

+  comportamiento exploratorio no
planificado.
« falta de instrumentos verbales

de los irrelevantes.

e identificar objetos por su
nombre,
. orientacién espacial deficiente.

«  percepcion episodica de

logico.
. orientacion temporal deficiente.

<  deficiencia en la constancia y
permanencia del objeto.

comportamiento.

mas fuentes de informacién a ;
¥ +  dificultad en la elaboraci

. dificultad para distinguir los datos relevantes

. carencia de conducta comparativa.

y conceptos para discriminar «  estrechez del campo mental.
. carencia de la necesidad de razonamiento «  parendisde fnslrumenics
. limitacién en la interiorizacion del propio

«  restriccion del pensamiento hipotético

. deficiencia en la precision y inferencial.
exaclitud en la recopilacion de . carencia de estrategias para verificar +  deficiencias en el transporte
datos: hipétesis. visual. : =
+  deficiencia para considerar dos . dificultad en la planificacion de la conducta. . conducta impulsiva que afecta

la vez. it
cognitivas.
. dificultad en la conducta sumativa.
« dificultad para establecer relaciones virtuales.

problema y definirlo. . !
egocentrica.

+ dificultad para proyectar
relaciones virtuales.

.+ blogueo en la comunicacion de
la respuesta.

la realliad +  respuesta por ensayo/error.
verbales para responder
adecuadamente.

+  carencia de la necesidad de
precision y exactitud para
comunicar las propias ideas.

a la naturaleza del proceso de

5n de categorias {Urelo
- . comunicacion.
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especialmente en situaciones informales, con excep-
cién de quienes padecen algin déficit cognitivo serio,
cercano al 10% de la poblacién, a que deben recibir
tratamiento profesional.
El aprendizaje de la lengua materna ejemplifica

muy bien la impresionante propensién a aprender y
a enseiiar del ser humano en cualquier cultura, que
aprende a comunicarse en un periodo breve e inten-
so. Aprende tan bien como ellos le han ensefiado. Si
le han hablado con vocabulario reducido ser4 diestro
en manejar ese poco vocabulario, que le servird para
casi todas las situaciones de su vida cotidiana, aunque
por ser limitado y equivoco tendra serias limitaciones
para aprender y ensefnar lo aprendido. Recurrird a
palabras de significado equivoco que se acomodan re-
lativamente bien a situaciones vagas, pero no podra
superar esas fronteras cognitivas. Asi se habra for-

mado una persona privada cultural. Si, por el contra-

rio, se le ensefia a usar un vocabulario rico en mati-

ces y expresiones, especifico para cada situacién, y se

le proveen oportunidades para usarlo, ser4 capaz de

aprender lo que se proponga sin mayores limites que
el interés que manifieste, el tiempo que destine y las
oportunidades que tenga para hacerlo.

Educacion permanente

Como la mediacién apunta al proceso y no al pro-
ducto se inscribe en una linea temporal orientada
al futuro, gracias a lo cual la propensién al apren-
dizaje y a la ensefianza se expresa como educacién
permanente. Si la escuela no sufre una transfor-
macién copernicana desescolarizandose no podri
cumplir el suefio de una “educacién permanente”,
tal como UNESCO lo ha planteado hace tiempo. La
educacién permanente, por tanto, no consiste en ir
a la escuela por més horas a recibir ‘més de lo mis-
mo’. Es evidente que quienes propugnan la ‘edu-
cacién permanente’ no piensan de ese modo, pero
sus propuestas chocan contra el anquilosamiento de
la escuela, que no cambia a pesar de las reformas
educacionales.

La Educacién de Jévenes y Adultos no ha podido
liberarse de la influencia escolarizadora de la educa-
cién formal. De hecho, la situacién oficial de la Edu-
cacion de Adultos en la mayoria de los paises, mues-
tra la dificultad que se tiene para desescolarizarla,

a pesar de las fascinantes experiencias de educacién
popular realizadas por afios, incluso por los mismos
actores que han pasado de la educacién popular, no
formal, a la educacién oficial, formal. La formalidad
los envuelve con sus razones y los enreda con sus
obligaciones. Isabel Infante, Coordinadora Nacional
Educacién de Adultos de Chile, se expresa en los si-
guientes términos:

“La Educacién de Adultos ofrece a las personas
jévenes y adultas diversas alternativas para iniciar
o completar su Educacién Béasica y Media. De este
modo, les brinda la posibilidad de adquirir y fortalecer
aquellos conocimientos y habilidades que permiten
responder mejor a los requerimientos del mundo de
hoy, tanto en la vida cotidiana como en el trabajo.

La Educacién de Adultos intenta avanzar en un
proceso de reforma, con el objetivo de responder ade-
cuadamente a las caracteristicas de las personas j6-
venes y adultas y a las exigencias actuales.

Para ello, busca enmarcarse en el concepto de la
Educacién Permanente, es decir, de una educacién
continua, destinada a todas las etapas de la vida y
a todos los Ambitos en que ésta se desarrolla, lo que
significa que debe considerar los requerimientos de
las personas adultas en el campo personal, familiar,
laboral y social, y en sus distintas fases de desarro-
llo,

En esta perspectiva, la Educacién de Adultos se
propone mejorar la calidad de las diversas alterna-
tivas que ofrece-y ampliar la cobertura. Particular-
mente, pretende incidir en la prictica de los y las do-
centes, creando oportunidades de perfeccionamiento
y proporcionando textos de estudio elaborados sobre
la base de una nueva concepcién curricular,

Para responder mejor a las condiciones de estudio
de las personas adultas, ampliar4 la oferta de progra-
mas flexibles, regulados por una evaluacién seria.

Una tarea fundamental de esta etapa es la formu-
lacién de un marco curricular amplio, que sirva de
base a programas y planes especificos, acordes con
los intereses y necesidades de la poblacién joven y
adulta. El nuevo curriculo debe proponer el desarro-
llo de conocimientos, valores, actitudes y habilidades
que permitan a los sujetos crecer como personas y
participar activa y creativamente en el 4mbito fami-
liar, laboral y social”. (http:/www.mineduc,cl/adul-

tos/index.htm)
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Eutopia y utopia

La escuela, y con ella la educacién de ’adultos esco-
larizada, seguiran ilusionadas con utoplas/esfcolar.es,
sin darse cuenta que la educacién no es L}thplca', sino
eutépica. Dado que la utopia por definicion es 11're§-
lizable, aunque puede orientar, se corre el 1’1esgo‘ e
convertirla en prescripciones normativas de un 'de-
ber ser’ imperativo e inflexible que busca cumphrsg
como sea. De ahi a la burocracia hay un paso casi
imperceptible. Por su caracter normatmvo la utopla'
rechaza el sentido comiin, que no se deja aEpl"esar por
normas rigidas. Por ultimo, el caracter gtoplco de las
propuestas escolares impidg desescolarizar la fascue-
la, quitdndole todo lo que tl.ene de escolar para (iue
recupere su dimension genuinamente educacional. _
La educacién es eutdpica porque se reﬁere'a posi-
bilidades que pueden llegar a ser, a tendencias que
propenden a un estado que no es el actual, que se van
haciendo en la previsién como en el caos, la improvi-
sacién, el azar y la incertidumbre. y 5
Lo que es valido para la educacmn_, lo es tam_blgn
para la historia. Gruzinski en su estudio del. mestizaje
en América sefiala que el historiador necesita recono-
cer la existencia del azar, la incertidumbre y el caos:
“T] modelo de la nube supone que todz_i realidad
entrafia, por un lado, una parte irreconocible N pc:ir
otro, una dosis de incertidumbre y de' aleatpneda ;
Para el historiador de la sociedad, la incertidumbre
es la que viven los actores, incapaces de prever su
destino ni tampoco los accidentes que padecefr’l. La
aleatoriedad es la consecuencia de la 1ntg1'acmon dfa
los innumerables componentes de un sistema. S,
con un microscopio, observamos un grano de arena
en suspension en el agua, descubrimos que l(? ani-
man movimientos incesantes en tod?/s dlf'eccllones.
Este movimiento se debe a la agitacion térmica de
las moléculas de agua, que son tan numerosas y tan
invisibles que resulta imposible prever la trayecto-
ria del grano de arena: esta trayecftorla nos parece
aleatoria. Pero la aleatoriedad no sélo mantle'zne una
relacién con la presencia de una gran cafr’xtldad fie
elementos, sino que la encontramos también en sis-
temas mas simples, aun cuando estén formados por
un ntmero limitado de elementos observables. _
El historiador no siempre tiene en cuenta la in-
certidumbre y la aleatoriedad. Sin embargo, estas al-

timas tienen una participacién esencial en situacio-
nes como el descubrimiento de América, donde unos
mundos que estaban completamente separados se
enfrentan brutalmente. La presencia de aleatorie('iad
y de incertidumbre es lo que confiere a }os mestiza-
jes su cardcter inasequible y lo que paraliza nues?ros
esfuerzos de comprensién. ;Pueden acaso redu.cn'se
la diversidad y la multiplicidad de los mestizajes al
juego de las causalidades clasicas? '(‘,Po,demos ver en
ellas ‘16gicas’ cuyo despliegue suscitaria mezclas de
todo tipo? (No asigna este término, a unos pesos o
a unas regularidades, el cardcter implacable y auto-
matico de una ley? :

La complejidad, lo imprevisto y la aleatorleda.d
parecen, pues, inherentes a lag mezclas y los mesti-
zajes. Sostendremos la hipétesis de que poseen, como
muchos otros fenémenos sociales o naturaleg, una
dimensién caética. Por eso nuestras hel"ram’le.ntas
intelectuales, heredadas de la ciencia aristotélica y
perfeccionadas en el siglo xix, apenas nos preparan
para afrontarlos. la cuestién de los m.estlza]es no es
solamente una cuestién de objeto: (',ex1sten.los mesti-
zajes? El estudio de los mestiza].es plantea 1gu_almen-
te y ante todo un problema de instrumental intelec-
tual: scémo pensar la mezcla?”’ (2000:61-62)

Educacién y Escolarizacion: disciplina,
interdisciplina y transdisciplina

En virtud de lo precedente, concebimo_s ala edu.cacu')n
como un proceso de creacién de relaciones po.s:l.b’les y
a la escolarizacién como un proceso de repeticion de
relaciones pre-establecidas.

La educacién requiere la diversidad antes que la
unidad, el caos antes que el oxjdep, el poder ser an-
tes que el deber ser, el aprendlzaj.e al.\.’tes que l.a en-
sefianza; mientras que la escolarizacion necesita la
unidad y no requiere la diversidad, el orden, el~caos,
ni el deber ser en vez del poder ser, de la ensenanza

arantiza el aprendizaje.

queLzoo%sesién por la unidad lleva a l:a escugla_y a la
mayoria de los profesores a@ asignaturismo dlsclphn:;
rio, certero, pero parcial. Sin embargo,. como.ref:o]rjxo >
su limitacién, se abre hacia enfoques interdisciplina-
rios, pero no les resulta fa'}cil franquear las fronzgriacs(;
con lo que vuelve a refugiarse en el‘ ’d1s'qurso u np 7

del deber ser respecto a las caracteristicas que tiene
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que cumplir la docencia interdisciplinaria. Ante la di-
ﬁc.ultad recurre a la simulacién de la yuxtaposicién de
asignaturas. Si la interdisciplinariedad es dificil. le
resulta inalcanzable la transdisciplinareidad, ’

La.transdisciplinareidad requiere un cambio de

paradigma y exigencias éticas holisticas. El cardcter
especifico que la caracteriza es la nocién de frontera
pero cuando se trata de trabajar a ambos lados dé
ella, se vuelve difusa y equivoca. La naturaleza re-
c{lama su condicién de totalidad y no suma de parcia-
lidades. La naturaleza en parte alguna es biologia y
en otra, quimica, fisica o histérica; tampoco es causa;
o efecto, pues esas categorias no tienen sentido en el
plano natural. Solo en la temporalidad del presen-
te congelado se puede definir que una interaccién es
causa y no efecto. Visto desde el fluir esa causa es a
}a vez efecto de otra y, asi, sucesivamente hasta el
infinito. El progreso de la medicina ha sido especta-
cular desde que terminaron de estudiar la vida y sus
patolggias en cadaveres, en los cuales se ha detenido
por eJ.emplo, el flujo sanguineo, pero no los procesos,
quimicos que continian independientemente de si la
persona estd viva o ha muerto.

E'Ist.as dificultades llevan a que la escolarizacién
se lll’l"llte a repetir relaciones preestablecidas. En
cambio, en los procesos educativos informale's se
expresa el dinamismo propio porque todo consiste
en crear relaciones posibles, en un proceso sinér-
gico itholistico, maés complejo que la mera integra-
cion (Ferrer 2003, Gutiérr
o 2 tiérrez 2001a, 2001b, Roma-

La propensién a aprender y a ensefar se desvirtia
cuando los procesos de aprendizaje y ensefianza que-
dan enmgrcados por criterios tedricos, metodolégicos
y'evaluatlvos mal comprendidos por los docentes. Si
bien ~el objetivo es laudable al pretender facilita.r la
ensefianza del docente y el aprendizaje del alumno
l(?s resultados no corresponden a las buenas inten-,
ciones. En general, provocan un efecto perverso al
maniatar la creatividad y disposicién de los actores
para _aprender y ensenar. Por ejemplo, el Método Psi-
cosocial de Alfabetizacién, el Constructivismo, o el
Programa de Enriquecimiento Instrumental ,entre
otros, han sido victimas de esta situacién, a pésar de

11

1997, el supercomputador creado por IBM pesaba 1,4 toneladas

sus aportes teéricos y metodolégicos. Al ser mal apli-
cados, fracasa la propuesta, cumpliéndose la profecia
que auguraba su fracaso. Esto no se refiere sélo al
inadecuado o precario conocimiento que pudieran te-
ner los profesores de estas propuestas educacionales

SIno que apunta a una suerte de letargo que lleva e:
no trabajar seria ni sistematicamente las propuestas
educacionales producto de una “incomprensién exis-
tencial” de lo que es educar.

Esto no corresponde a una mirada ingenua sobre
el aprendizaje y la ensefianza. No es ingenua, por-
que se basa en antecedentes que cualquier pel’*sona
pgede comprobar a condicién de que observe, des-
91‘1ba, 'analice y explique los procesos cognitivo’s que
Intervienen cuando un pequefio juega, conversa o
hace un chiste (Calvo 2002 a), gracias a lo cual gana
experiencia y conforma el ‘sentido comin’. A medi-
da que avance en el estudio, se deslumbrari ante la
gomplejidad de esos procesos a los que no les atribuia
1mportancia educacional. Por el contrario, la mirada
es Iocente por reconocer que el ser humano es capaz
de aprender, incluso sin proponérselo, y porque no
rechaza nada por superficial o irrelevante. Si el nifio
ap%'ende sin proponérselo, jcudnto aprendera cuando
es intencional!

Los disefiadores de las "maquinas inteligentes"
reconocen que no han podido, ni podrdn en muchos
anos’, crear una maquina capaz de emular el sentido
comun y los razonamientos ilégicos de los nifios. de-
bido a su increible complejidad; sin embargo le’s ha
'l'esultado menos complejo construir méquin’as que
Juegan ajedrez!'l.

Los malos resultados escolares obligan a buscar
l~as caugals que explican por qué la mayoria de los ni-
nos y nifias, jévenes y adultos no aprenden como se
espera en ambientes formales, cuando lo hacen sin
mayores dificultades en situaciones informales. Hoy
cualquier adulto comprueba que no puede competh:
con un nifio o nifia si se trata de usar un ordenador
un juego electrénico, etc. Simplemente aprenden );
ensenan a hacerlo a quien se lo pida. Esta capacidad
de aprender y ensefiar debe ser sistematizada por
los .pr'of.'esionales de la educacién, dejando de lado los
prejuicios paradigmaticos actuales.

Las diferencia "inteli
s entre la "inteligencia" d
5 o i
g una persona y una maquina son manifiestas. "Deep Blue", que derroto al gran Kasparov en

media casi 2 metros de alto y que podia calcular 200 millones de

movi i
idas por segundo, pero necesitaba de la asistencia de 20 personas
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Se puede argumentar con decenas de razones
para explicar por qué los escolares aprenden tan
poco o casi nada en la escuela; muchas de ellas se
refieren a causas externas, a los “determinantes dis-
tales”, que la escuela no puede revertir; sin embargo,
nada de ello es suficiente para justificar el minimo de
aprendizaje de los alumnos. Este es un asunto tanto
pedagdgico como ético, que nos obliga a preguntar:
;cémo es posible que no se consiga que los estudian-
tes aprendan bien, con seguridad y de manera defi-
nitiva la mayoria de los contenidos escolares, cuya
complejidad es menor?, ;por qué la ensefianza debe
limitarse a aprendizajes superficiales y complicados
y no a aprendizajes simples y complejos?

Los profesores deben explicar cémo consiguen
que sus alumnos no aprendan, si bien no se les pue-
de culpar unilateralmente por los magros resultados
académicos de sus estudiantes, porque estos también
son responsables de sus aprendizajes; sin embargo,
es preciso distinguir que el estudiante no tiene mas
opcién que escolarizarse, a diferencia del profesor
que se ha preparado para hacerlo, que ha asumido
un compromiso ético, que tiene més edad y experien-

cia, aunque los afios de experiencia bien pueden ser
sélo afios de repeticién y rutina de lo mismo. Los me-
nos que podemos decir es que las responsabilidades
son éticamente asimétricas.

Por tanto, debemos comprender desde nuevas
perspectivas las causas y consecuencias que conlle-
van al predominio de un enfoque equivocado sobre el
aprendizaje y la ensefianza. Para ello, proponemos
la urgencia de no seguir confundiendo educaci6én con
escolarizacién. La educacién es permanente; la esco-
larizacién, no lo es, aunque se extienda por muchos
afios en la vida de la persona y determine, en gran
medida, sus posibilidades de desarrollo e insercién
social. El hecho de que la escuela se haya difundido
practicamente en todo el mundo y que los gobiernos
propendan a su mejoramiento no la convierte en la

mejor expresién, ni siquiera en la menos mala, sino
sélo en la mds difundida. La escuela no pasa de ser
una de las diferentes expresiones histéricas de la edu-
cacién, cuya manifestacién genuina encontramos en
la educacién informal y en la etnoeducacién. Por otra
parte, los actuales procesos de globalizacién, la socie-
dad de la informacién, etc., con sus pros y contras, no
obligan a mejorar la escuela, sino a des-escolarizarla,

quitdndole lo que tiene de escolar para devolverle sus

cualidades educacionales. En otras palabras, crear

una escuela que descanse en la propensién a apren-

der y ensefar propia del ser humano.

Hay muchos profesores que se encuentran muy

cercanos a este proceso de desescolarizaciéon. Son

aquellos que se encuentran extraviados y sélo les
falta encontrar los criterios educacionales que los
conduzca hacia la optimizacién de la propension al
aprendizaje y a la enseflanza de sus alumnos y de
ellos mismos. Ellos estdn muy cerca de comprender
que la propensién es necesaria, pero insuficiente.
Lamentablemente, los otros profesores se encuen-
tran perdidos en los espacios y tiempos escolares sin
saber como ensenar si no es siguiendo las pautas es-
colares de planificacién, metodologia y evaluacién,
preestablecidas por el sistema escolar oficial. Estos
profesores estan perdidos porque no cuentan con los
criterios adecuados para reorientar su trabajo, ni es-
tén en condiciones de hacerlo con autonomia y segu-
ridad profesional. Por ejemplo, serdn incapaces de
comprender el comportamiento etnoeducativo de los
nifios navajos que se niegan a responder la leccién
para no herir la sensibilidad de los comparieros que
no se la saben.

Como ejemplo cabe mostrar que la evaluacién
mas comun en las escuelas es aquella que promedia
las distintas calificaciones obtenidas por el estudian-
te a lo largo del periodo escolar, independientemente
de si est4 orientada al producto o al proceso, como si
el conocimiento fuera sumativo y no sinérgico. Este
modelo culpa al alumno por la mala calidad de su
aprendizaje anterior, o lo premia si fue bueno, sea
por casualidad o por consistencia cognitiva, pero no
centra su valoracién en lo que sabe en el momento
actual. Si este criterio se lleva a cualquier otro pla-
no, sera descartado como absurdo; sin embargo, sigue
vigente en la escuela como medio de ejercer control
sobre los alumnos, pues independientemente de sus
aprendizajes actuales, siempre sera culpable por su
pasado.

El criterio es absurdo porque nadie aprende por
agregacién, sino por integracién sinérgica y valora-
tiva. Aprender es holistico y cada nuevo aprendizaje
implica la reconstruccién de los saberes precedentes.
Justamente porque no es sumativo ni lineal no hay
que recorrer todos los aprendizajes en una linea di-
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recta al pasado cuando se trata de recordar un hecho
o0 de improvisar una repuesta. Eso lo hace muy bien y
a velocidades sorprendentes una mdaquina "inteligen-
te" que procesa binariamente los datos que contiene!'?
pero no el ser humano que no almacena datos, sino
que organiza patrones de informacién significativos
sobre la base de criterios emergentes, que recrea cada
vez que "recupera" o crea una informacién.

El cerebro humano no desanda paso a paso el ca-
mino del aprendizaje cada vez que necesita recordar
una informacién, incluso algunos neurocientificos
afirman que los recuerdos no estan en ninguna parte,
sino que se recrean cada vez que requerimos dicha
informacién. El pasado no vuelve como el presente
que fue, sino como un presente recordado como pasa-
do. El futuro que todavia no es, se vive en el presente
pero como si fuera futuro. El recuerdo del pasado se
transforma por las intencionalidades que apuntan al
futuro. El futuro se modifica por la historia pasada.
El recuerdo surge de la conjuncién sinérgica de estas
tensiones. Cuando se le quitan las tensiones, se cae
en el aprendizaje y ensefianza rutinarios y repetiti-
Vos que petrifican el proceso, tal como sucede con fre-
cuencia en la educacién formal.

La propensién a aprender y ensefiar no sigue este
patrén; por el contrario, no puede evitar crear nue-
vas relaciones, en principio todas posibles, pero de
las cuales sélo unas pocas serdn probables y, de ellas,
s6lo algunas pocas, inevitables, como las leyes de la
termodindmica. Las relaciones posibles pueden ha-
cerse inevitables a condicién de que las variables que
las definen sean acotadas de maneras especificas, re-
duciendo la indeterminacién al maximo posible (Co-
lodro 2002), tal como sucede con muchos proyectos
de investigacién escolares que indican la conclusién
a la que deben llegar los estudiantes, negando toda
divergencia y conflicto cognitivo. Por el contrario,
“la propia naturaleza de la investigacién determina
que cuando se comienza una investigacién cientifica
no se sepa cudl serd su final, (Barrow 1994:13)

12

Sin la indeterminacién la propensién a aprender y a
enseniar pierde su tendencia a la diferencia, favorecien-
do la homogeneidad y la discriminacién (Calvo 2000).
Homogeneidad que apunta a borrar la paradoja propia
de toda frontera: unir y separar al mismo tiempo.

“Por qué esta discontinuidad? ¢Por qué el agua
se hiela a 0° y hierve a 100°? Ruche se quejaba de
que hubiese umbrales. Al contrario, Una naturaleza
continua, haciendo su humilde camino sin ruptura ni
discontinuidad, sin salto, sin cambios bruscos, jqué
mundo tan soso seria! ....

(Por qué, en un momento dado, lo que era posi-
ble ya no lo es? ;Por qué, en un punto preciso, lo
que valia antes de, no vale después de? ;Por qué, de
pronto, la frontera se levanta aqui, entro lo posible y
lo imposible?” (Guedj 2000:393)

Cuando desaparecen las tensiones, cuando las re-
laciones de aprendizaje dejan de ser posibles porque
se han convertido en relaciones preestablecidas y de-
finitivas, ya no hay aprendizajes ni ensefianzas rea-
les, sino simulaciones de aprendizajes y ensefianzas
verdaderos, que se constituyen en una trampa tipica-
mente escolar. El profesor disimula asombros para
motivar a sus alumnos, al tiempo que simula saberes
cuando es sorprendido en su ignorancia. El alumno
se vuelve simulador de saberes y valores, verbalizador
de juicios éticos, pero sin encarnarlos. Oculta, disimu-
la, camufla sus carencias con la verborrea o el activis-
mo, al tiempo que responde a guias de trabajo que lo
llevan de la mano para que no se equivoque,

Educar es mucho mas que aplicar una teoria y me-

todologia; educar consiste en deslumbrar con miste-
rios y fascinar con asombros. Si aquello se consigue,
el resto fluye con naturalidad recuperandose o poten-
ciando la propensién a aprender y ensefiar, tal como
lo hace el agua la bajar hacia el valle y el mar, con al-
tibajos y diferentes aceleraciones, en torbellinos y re-
mansos, siempre buscando lo m4s bajo, lo mas simple,
lo més sencillo y sin perder nunca su direccién hacia
el mar y continuar el proceso sin término.

En Julio del 2003 IBM ha comunicado que construira a supercomputadora Linux mas poderosa del mundo compuesta por mas de mil servidores
Y que podra ejecutar mas de 11 bill

illones de operaciones por segundo. El computador sera integrado en una gigantesca red de computacion
en el Instituto Nacional de Ciencia y Tecnologia Industrial Avanzada, para ser utilizado conjuntamente por el gobierno, las empresas y las
universidades japonesas. Esta potencia la ubicara en el tercer lugar de la lista de las 500 computadoras mas rapidas del mundo. La lista esta
epcabezada por el "Earth Simulator” de la empresa japonesa NEC. Este ordenador, que se encuentra en Yokohama y tiene una potencia de 35
billones de operaciones por segundo, es empleado en el calculo de cambios climaticos y movimientos sx’smicos.(www.mousedigital.c!).
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