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Presentacion

Mientras estaba encarcelado, y en sus escritos ti-
tulados Cuadernos de la Prisién, Antonio Gramsci
formulé la siguiente pregunta: “3Los intelectuales
son un grupo social auténomo e independiente o bien
cada grupo social tiene su propia categoria especia-
lizada de intelectuales?” La respuesta a tal cuestio-
namiento lo llevé a plantear que existen dos tipos
de intelectuales: los tradicionales y los organicos.
Los primeros caracterizados especialmente porque
estaban absueltos de comunicar sus conocimientos
a quienes no formaban parte de la clase intelectual;
los segundos justamente por lo contrario: eran com-
petentes para llevar esos conocimientos a quienes no
pertenecian a dicha clase, eran competentes para
poner su intelecto en funcién de las urgencias de
las clases subordinadas. En tltimas, el intelectual
organico es quien construye conocimientos que sabe
comunicar, conocimientos que permiten comprender
el mundo para actuar desde él y sobre él.

Quienes venian cultivando los Estudios Cultu-
rales asumieron que, para que tales estudios no
perdieran su horizonte de sentido, era menester dar
cabida a los intelectuales orgdnicos. El asunto no era
simplemente estudiar la cultura, a secas, sino com-
prenderla inserta en el intrincado entramado de las
relaciones politicas y econémicas; comprender que
las actividades sociales, las estructuras de poder, los
grupos sociales y los contextos en entrelazan gene-
rando gran complejidad.

Discursos miuiltiples, historias numerosas y
diferentes, un conjunto amplio de opciones,
varios tipos de actividades, personas que tenian y
tienen distintas trayectorias, un gran niimero de
metodologias y de posiciones teéricas diferentes.
(Stuart Hall 1992:278)

Podemos afirmar con Ben Agger (1992), que los
estudios culturales se caracterizan por: utilizar un
concepto extenso de cultura; legitimar, justificar,
celebrar y politizar la cultura popular; concebir la
cultura como algo dindmico, que se renueva cons-
tantemente, que esta en proceso; comprender que la
cultura no es principio unificador, ni fuente de com-
prensién compartida, ni tampoco mecanismo para
legitimar los vinculos sociales; comprender que, si
bien todos los aspectos de la vida social hacen parte
de la cultura, no pueden leerse desde un sistema cen-
tral de significacién; considerar las representaciones
culturales a todos los niveles -el comienzo, la media-
cién y la recepcion o la produccién, la distribucién o
el consumo. Todo lo anterior en un marco de inter-
disciplinariedad, de miradas diversas y de multiples
interpretaciones.

Asi, entonces, los Estudios Culturales transitan
por temas tan diversos y complejos como el género,
la sexualidad, la nacionalidad, la identidad nacional,
el colonialismo, el poscolonialismo, la raza, la etnici-
dad, la cultura popular, la ciencia y la ecologia, las
identidades politicas, la pedagogia, las politicas de la
estética, las instituciones culturales, las politicas de
la disciplina, el discurso y la textualidad, la posmo-
dernidad, los medios de comunicacién y la musica,
entre otros. ’

En la Escuela de Ciencias Sociales, Humani ;
y Artes de la UNAB se ha conformado un grupo de
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investigacién dedicado a los Estudios Culturales.
Para ello, durante el afio 2004, se desarrollé un
seminario con el Instituto Pensar de la Pontificia
Universidad Javeriana Y, a partir de alli, se han
venido articulando algunas investigaciones en curso
y adelantando otras nuevas. Este cuarto numero de
Cuestiones recoge algunos de esos trabajos.

“Un itinerario hacia los estudios culturales como
formacidn discursiva” nos introduce al mundo de de
los Estudios Culturales apelando a un panorama
histérico de su génesis y desarrollo; nos muestra
también cémo estos estudios han llegado a América
Latina y cudles son algunas de sus implicaciones. En
“Derroteros posibles para un debate inicial: Cultura
¥ Politica en un contexto comunicativo” encontramos
el entramado que se teje al abordar cultura politica,
la comunicacién y la historia. “Reconfiguraciones
soctales de los miedos, certezas Y deseos: el papel de
la ciencia” nos plantea a otra complejidad: las rela-
ciones entre la ciencia, el conocimiento, lo simbélico y
los medios de comunicacién. En “Hegemonia y Edu-
cacidn en el siglo XIX” hallamos una ‘explicacién a la
corta vida de la reforma educativa que adelantaron

ncias ;Soclaleg,‘ Humanidades y Artes

los Liberales Radicales en Colombia, apelando para
ello al concepto de hegemonia que desarrollé Grams-
ci. Presentamos también dos proyectos de investiga-
cién: “Prdcticas discursivas sobre la masculinidad”
y “Siete miradas a la imagen”. Todos estos trabajos
enunciados son autoria de integrantes del Grupo de
Estudios Culturales de la UNAB.

Nuestros invitados en este nimero son: la Dra.
Silvia Lépez de Maturana, de la Universidad de la
Serena, Chile quien presenta unas “Reflexiones so-
bre la reproduccién de la sociedad Y su impacto en la
reproduccion de la escuela” y el pintor santanderea-
no Orlando Morales de quien apreciaremos parte de
su obra.

Esperamos con esta edicién dar a conocer algunos
de los temas que se estan abordando en el Grupo de
Estudios Culturales de la UNAB y asi contribuir a
la consolidacién de la figura de los intelectuales or-
ganicos que, desde las fronteras de estas disciplinas,
se constituyen en alternativa de respuesta para la
complejidad de retos que plantea la historia contem-
poranea.

Estudios
Culturales
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n itinerary towards cultural
studies as discourse formation

Abstract
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Un itinerario hacia los estudios culturales como

formacién discursiva'

Doris Lamus Canavate

Los cambios en una problemdtica transforman significativamente la natu-

raleza de los interrogantes que son formulados, las formas en que ellos son

planteados y la manera co
no reflejan sélo los result
bién la manera como desarrollos histéricos y t
apropiados por el pensamiento, y cémo proporcionan al
rantia de “correccién” sino sus orientaciones fundamentales, sus condicio-

ga

1. Proyectos y debates: un mapeo intencionado

Una introduccioén necesaria

Son muchas las preguntas que surgen cuando se
hace referencia a los Estudios Culturales. Sin pre-
tender responder a cada una, pues lo interesante es
que no estdn dadas todas las respuestas, abordaré
aqui, inicialmente, algunas de ellas con el propésito
de asumir una postura desde la cual hablar sobre
el asunto para presentar luego un mapeo que de
cuenta, muy esquemdticamente, de la diversidad de
proyectos y debates -que no “corrientes’- existentes
y que dificulta de entrada una definicién acotada de
este “campo emergente”.

En primer lugar, la opcién por los Estudios Cul-
turales como campo discursivo en el que se inscriben
estos debates, es una decisién personal que tiene que
ver con una visién epistémica, ética y politica. En
este sentido, esta eleccién deberia partir de nuestras

1La versién original de este articulo se elaboro y present6 en dos p
do entre la UNAB y la Universidad Javeriana —Instituto Pensar—
de investigacion transdisciplinar en la U

2Hay casos de personas en campo
Estudios Culturales, con interesan

3 Wallerstein, Inmanuel, E/ sistema mundo moderno (B

onencias, en el marco del Seminari
durante el afio 2004, como parte del ejercicio

mo pueden ser adecuadamente respondidos; (...)
ados de una labor intelectual interna, sino tam-
ransformaciones reales son
pensamiento no una

nes de existencia.
Hall, 1994: 1

preguntas de investigacién y busquedas de sentido a
nuestras practicas histéricas desde cualquiera de las
ciencias sociales, las humanidades u otras préacticas
académicas o no.

En segundo lugar, no es posible entender la “no-
vedad” de los Estudios Culturales (si es que ello es
as), sin relacionar sus practicas teérica con la forma
como se constituyeron las ciencias sociales en el siglo
XIX y los sucesivos quiebres en su corpus dominan-
te. Por ello es importante hacer una reconstruccién
discursiva, siempre incompleta, parcializada) que
defina el desde dénde miramos, es decir, el locus de
enunciacion.

Con respecto a las Ciencias Sociales, un pilar
fundamental de la construccién del proyecto de la
modernidad (constitutivo y constituyente de las
Ciencias Sociales) es, el capitalismo como corazén
del sistema- mundial®:

Desde sus origenes, los cuales Wallerstein sitta
en el siglo XVI, el capitalismo emerge con una decla-

io sobre Estudios Culturales, desarrolla-
de constitucion de un grupo

resenta integra esas dos partes.

NAB. La version revisada y corregida que aqui se p .
s muy cercanos al dominio de las “ciencias duras” que se desplazan a los estudios ambientales y a los
tes resultados como el de Arturo Escobar, por ejemplo.

olimenes), primera edicién en inglés de 1974.
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Un itinerario hacia los Estudios Culturales como formacién discursiva

rada vocacién expansionista -global, dirfamos hoy-
tal como lo sostuvo Marx en £ Capital. En el proceso
de su conformacién se fue constituyendo también /g
Justificacién ideologica y politica de su hegemonia: el
conjunto de las hoy denominadas Ciencias Sociales,
cuyo proceso de emergencia est4 inevitablemente
ligado a los intereses de expansién y dominacién
del capitalismo como sistema mundial. Ello nos
permite subrayar una contradiccién fundamental:
las ciencias sociales (economia, politica, sociologia,
antropologia...) no son neutrales, aunque nacen con
una aspiracién de “ciencias objetivas”,

En este proceso de constitucién tanto de las cien-
cias como del moderno sistema mundo, “la cultura”
es el “objeto de estudio” de 1a Antropologia, disciplina
que legitima las ambiciones imperiales y de coloniza-
cién europea, lo que la caracteriza en sus inicios como
euro/etno/céntrica (al igual que a las otras disciplinas
modernas). La misién civilizadora de 1a modernidad
Justifica o legitima la violencia ‘sacrificial’ que repre-
sentd la conquistg, colonizacién y explotacién de los
pueblos de Asia, Africa ¥ las Américas?,

En tercer lugar, y con respecto a la estructuracién
de las disciplinas modernas, una de las criticas a ésta
desde los Estudios Culturales tiene que ver con su
parcelacién originaria. Desde esta orilla se pueden
plantear varias preguntas: jes, el ‘pecado original’
del saber moderno, es decir, su estrecha ligazén con
las instituciones de 1a sociedad, lo que determina
su fragmentacién? o ital separacién es producto de
la lucha por el control tanto de las significaciones
como de los recursos en disputa en su definicién? o
¢es parte del proceso necesario para definir sus “ob-
jetos de estudio” en un momento dado de la historia
moderna? Cualquiera que sea la respuesta, es claro
que la hegemonia de una concepcién de ciencia y de
epistemologia, estratificada y jerdrquica que deter-
minaba tal estatus para ciertos saberes, se impone,
no sin contradicciones internas -desde dentro de las
propias disciplinas-, hasta nuestros dias.

z NH, Bogots, PP. 199-200.
dri El posmodernismo

de la Escuela de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes

Sin embargo, es importante sefialar que las trans-
formaciones en los contextos (culturales, econémicos,
politicos, histéricos, locales, globales...), introducen
serias limitaciones en 1g “capacidad explicativa” de
categorias y métodos construidos por “la ciencia”,
bara responder a las preguntas que esas transforma-
ciones plantean. Ello ha significado para I tdea de
cultura y sus diversas definiciones, ir de un extremo
a otro de algunos paradigmas en el curso de cerca
de dos siglos. Ya no es un instrumento para resol-
ver la lucha politica, ni una dimensién m4s elevada
0 profunda en la que nos podemos reconocer como
semejantes, sino que es parte del propio léxico del
conflicto politicos,

Por ello es conveniente puntualizar con Castro-
Gémez que

“.la cultura que estudian los Estudios Cul-
turales tiene menos que ver con los artefactos
culturales en sf mismos (textos, obras de arte,
mitos, valores, costumbres, etc.), como con los
procesos sociales de produccién, distribucién
Y recepcién de esos artefactos. Es decir, los
Estudios Culturales toman como objeto de
analisis los dispositivos a partir de los cuales
se produce, distribuye y consume toda una serie
de imaginarios que motivan la accién (politica,
econdmica, cientifica, social) del hombre (sic) en
tiempos de globalizacién. Al mismo tiempo, los
Estudios Culturales privilegian el modo en que
los actores sociales mismos se apropian de estos
imaginarios y los integran a formas locales de
conocimiento”s,

Sin pretender sostener que cualquiera de los sig-
nificados previos (valores, normas, tradiciones; artes,
letras, musica, literatura; lo “folclérico”, o popular,
de masas), ha dejado de existir, hoy la cultura tiene
que ver en gran medida con produccién simbdlica; es
la “légica cultural del capitalismo avanzado”; un te-
rreno en/de disputa semiético ¥ politico por el control

“Contra la.w_suﬁn [!uslrada de la modernidad, algunos intelectuales latinoamericanos elaboran la tesis de que la modernidad se inicié con el
escqbnmlento dg América, en 1492. (Ver Dussel, Quijano y Mignolo en Ia bibliograffa, al final de este texto).
& !on, Terry. La jdea de cultura. Una mirada politica sobre los confiictos culturales. Espafia: Paidés, 2001 pp. 64-65.
Gomez, Santiago, “Apogeo y decadencia de [a teoria tradicional ' '
e _.gogeo Y decadencia de los Estudios Culturales: una visién ant

* una visién desde los intersticios”. Resefia del libro de Carlos Re-
ropolégica, Barcelona: Gedisa, 2000. En: Fronteras de Ia historia,

¥ la I6gica cultural del capitalismo avanzado. Espafia: Paidés, 1991,
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sGriinner, Eduardo. El fin de las pequenias historias:
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CONTEXTO
1950

Hegemonia norteame-
ricana

* Desarrollo medios ma-
sivos de comunicacidn
Desarrollo industrial-
urbano

Movimientos sociales
Y contraculturales

INFLUENCIAS:

Gramsciy Althusser
*  FEscuela de Frankfurt,
especialmente Benja-

min

F. de Saussure
J. Levy- Strauss

Los Estudios Culturales Britanicos

Centro de Estudios Cultural

: es Contempors
Universidad de Bi e

rmingham

la Etapa del Centro:

Rupturas y continuidades, contradiccioneg

Bajo la direccién de ;naltitica;.

-RICHAR uptura frente a los ioni

iy 1964_1€6I;OG GART T reduccionismosg
-RAYMOND WILLIAMS Introduccién de Ia cultura como dimensién sin la

cua i

DOSI no pu'ede Ser pensado todo proceso social

5y par adlgmas dominantes: culturalista y '
ructuralista con diferenciag Y convergencias

-EDWARD THOMPSON

I?teres por el estudio sobre log jévenes y los
f ectos de los medios en Ia poblacién
* Incorporacién de métodos de j »
e Investigacid
usados en la etnografia, .
Debate Ppostmodernismo/
D(; Benjamin y su visién
cultura toma la idea de un intelectual- activista

Acercamlentos con el pensamiento y las
Intelectualeg feministas,

2a_Etapa del Centro:
Bajo la direccién de
STUARTHALL,

desde 1970.
Postestructuralismo.

de los medios yvla

. Humanidades y Artes

UL ILgidanuo rnadia 10s CsSudgius wLunurdies oo wonngoion aiscursiva

El Grupo de Estudios Subalternos del Este de Asia

RANAJIT GUHA
GYAN PRAKASH
GAYATRI CHAKRAVORTY SPIVAK

(entre otros)
CONTEXTO

+ Independencia de las Gltimas
colonias de Europa en Asia.

* Guerra fria.

« Movimientos culturales, politicos
y demés sucesos del 68.

+ Diasporas intelectuales y politicas.

¢+ Inglaterra finales de los 70.

,ﬁ.

R =

® JTEMEROTECA

Jévenes historiadores surasiaticos radicales, liderados por el
primero, desde la Universidad de Sussex, en Inglaterra, se con-
gregan alrededor de una voluntad intervensionista colectiva,
frente al colonialismo britdnico y el nacionalismo indio y su
proyecto civilizador.

Forman el grupo de ESTUDIOS DE SUBALTERNIDAD.
Trasladan sede del grupo a la India.

Inician en 1982 una publicacién peridédica que hoy tiene mas
de 15 afios Subaltern Studies. Writings on South Asian History
And Society.

Intentan desmantelar la razén ilustrada y colonial dominante
en la historiografia oficial, y

restituir a los grupos y clases subalternos su condiciones de
sujetos.

El concepto de SUBALTERNIDAD es tomado del legado gra-
msciano

La nocién de DOMINACION confronta la produccién docu-
mental de la elite colonial britdnica y su misién civilizadora
(colonizacién del pensamiento).

Contiene una critica posestrucutralista al marxismo por su
intima atadura con el pensamiento ilustrado, colonial o nacio-
nalista.

Estudios de subalternidad y perspectiva postcolonial se plan-
tean una postura critica més coincidente con los Estudios Cul-
turales

Una de las CRITICAS més frecuentes al grupo es su condicién
de di4spora inserta en la academia del norte y los privilegios
que ello connota.

Amplia difusién y discusién en el Norte (Academia angléfona),
abierta antes por

Edward Said (Ver Orientalismo, Londres, 1978).

Impacta los debates historiogréficos y llega de “rebote” a La-
tinoameérica, con el GRUPO DE ESTUDIOS SUBALTERNOS
DE AMERICA LATINA (Ver siguiente).

Metodolégicamente conceden un peso especifico a la oralidad
(testimonio) y al trabajo de campo. Proponen una lectura entre
lineas, o a ‘contrapelo’, buscando las voces obliteradas de los
insurgentes (subalternos)

¢Una “corriente” de los Estudios Culturales? En América Lati-
na, jperspectiva poscolonial o posoccidental?

Cuestiones - Revista de la Escuela de Ciencias Sociales, Humanida(:‘_l;e;?‘ i




Latin American Subaltern Studies Group

* El impacto de los Subaltern Studies de Asia, con

mediacion de la academia norteamericana llega a
América Latina.

A mediados de la década de los afios 90 se consti-
tuye el Latin American Subaltern Studies Group.
Publican la Declaracién Fundacional y varios
articulos que dibuja una agenda en Dispositio/n
46 American Journal of Cultural Histories and
Theories, 19, 46, 1996,

Son latinoamericanos en la academia norteameri-
cana.

Retine intelectuales formados en la critica litera-
ria y un legado marxista en su pensamiento criti-
co.

Entre ellos, Ileana Rodriguez, Robert Carr, John
Beverley, José Rabasa, Javier Sanjinés y Walter
Mignolo.

Se dispersan Yy emprenden proyectos reagrupan-
dose con otros, muchos de ellog desde la academia
norteamericana,

Los Estudios Culturales de “Primera Genera-
L2 ”
cion

En América Latina hay una larga tradicién de es-
tudios desde diversas disciplinas y contextos. Una
de estas proviene de los estudios en comunicacién
y cultura.

Nombres como los de Armando Mattelard, Néstor
Garcia Canclini, Jests Martin Barbero, Beatriz
Sarlo, Renato Ortiz, en sus particulares proyec-
tos, constituyen una generacién que investigaba
el campo sin llamarlo “Estudios Culturales”.

Tienen posturas mas abiertas frente a los medios °

de comunicacién, la tecnologia y 1a globalizacién
que otros (a los que llaman “esencialistag” por su
interés por lo indigena, lo afro, las mujeres, entre
otros).

También frente a la concepcién de la modernidad
para estos paises y sug tradiciones (de cémo “en-
trar y salir” de ella, segtin Garecia Canclini).

Su produccién indudablemente se vende mejor en

el mercado editorial, en log programas universita-
=

Rgvls(a de la Escuela de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes

rios y los foros internacionales de Estudios Cultu-

rales.
Otros Proyectos Latinoamericanos
Los Estudios Culturales en Colombia

* En Colombia, los Estudios Culturales han sido
fuertemente influenciados por las propuestas de
la “primera generacién”.

* En el sur del pais, con epicentro en Ia Universidad
del Valle, se han desarrollado maestrias, encuen-
tros y proyectos que congrega intelectuales lati-
noamericanos como Martin Hopenheim, Arturo
Escobar, J. M. Barbero, entre otros,

* La Universidad Javeriana tiene una especializa-
cién cursando y una maestria en proyecto.

* La Universidad Nacional ha convocado reciente-
mente para una Maestria

* Lo comitn es que todas tienen un fuerte compo-
nente comunicativo y de “nuevas tecnologias”,

Los Estudios Culturales en Venezuela

* Desde la Universidad Central de Venezuela, Ed-

gardo Lander, participa en las movilizacign mun-
dial contra el ALCA ¥y tiene vinculos estrechos con
el Foro Social Mundial

* También en esta Universidad, con un proyecto de

postdoctorado y un proyecto que denomina Estu-
dios en Cultura y Poder, Daniel Mato lidera “otras
practicas”. La globalizacién le ofrece un escenario
bara proyectos més all4 de 1g academia. .

Los Estudios Culturales en Ecuador

La Universidad Andina Simén Bolivar en Quito es
una Escuela de Postgrados y a nivel de especiali-
zacién, maestria y doctorado tiene programas de
Estudios Culturales latinoamericanos o Estudios
de la Cultura.

El doctorado tiene una fuerte impronta critica del
proyecto de la modernidad que niega e invisibiliza
las identidades y subjetividades construidas his-
téricamente en nuestros paises, especialmente los
andinos, los del Caribe y Centroamérica.

. El tema identidades étnicas

ion discursiva
Un itinerario hacia los Estudios Culturales como formacion

(indios, negros,

mestizos) y los cruces de clase ylgene;eo);t:(s)ordlealrgs
pliamente problematlzad’o's en e c::m uked
respectivos proyectos pohtl_cos y ca eg::).VaS e
ticas elaboradas desde varias perspecti

Estudios Culturales.

1 1 en la
Vinculos estrechos con latinoamericanos

5 : aib, -
academia norteamericana (Duke, Plthbl];}lsi}&dios
gunos de ellos iniciadores d'el grupo de
Subalternos de América Latina). 5 P——
También con académicos de la diaspora

en Estados Unidos.

. Vinculos fuertes con Colombia, pr}mzﬁ;n;gzi e&}
través de Santiago Castro en la Um\t/'?u ity
riana y otros invesdtigad01'isp(ii137£rclsol iy

. ropio doctorado es un | g
dEL}B ?rllt(:):lectuales latinoan_lerlcanoi y (ﬁ; lacgizgﬂ,
mia norteamericana (Mignolo, . anmb;lrgo .
Walsh, Sanjinés, Beverley) que sin e

homogéneo ni exento de tensiones.

Incluye entre sus maestros visitantes' ,intelecis:;:
ltralsc na}lltivos (Ecuador, Bolivia) de la didaspora

noamericana.

i rado
Los proyectos de los estudiantes de doc.tc;idas
estdn vinculados en gran medida a expe{;inal :
anteriores de los estudiantes (proyecto per

politico).

imientos socia-
Proyectos vinculados a los mov1m1¢(ail(1)S e,
les latinoamericanos y emparenta

Estudios Culturales

itica: nueva mira-
Politica cultural y cultura pohtlca'. una e
imientos sociales latinoame ‘
g w1 ia A Evelia Dagnino y
« Arturo Escobar, Sonia Alvarez, Ev
o { radicionales de
« Reconceptualizan las categorias tl‘%dlc:zltural :
las ciencias politicas y de la gest}or}entos Soc,i .
partir de las précticas de los movimi

o i igacid : etnia
Algunos de sus temas de investigacion son ;

raza, género. . . e
¢ Glob’alizaci(’)n, transnacionalismo y socied

: 5 B
+ La politica cultural de la ciudadania, la democr

cia y el Estado.

idad
Lo social y lo politico en la postmodernida

Boaventura de Sousa} S?ntos. s e
Vinculado a los movimientos socia

nales

« Ver www.ces.fe.us.pt/emancipa/en/indez.html.

o 1
+ Su proyecto utépico retne trabajo intelectual y
politico.

; S ’ A
La critica al multiculturalismo elitista liber

+ Frederic Jameson y Slavoj leekk:) e e
+ El multiculturalismo como cgle raltu1611 b’
i ipica “critica cultur
rencias, de una tipica “cr i ] o
?elfrllla” es esencialmente expresion act‘}.lahzladdaad”
una vis,ién liberal de la “libertad” y la “igua .

= Vi Cl 1 ' Yy es l 5
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e Larga duracién del Sistema

Mundo Moderno

e Transmodernidad

e  Sistema Mundo Moderno
y Capitalismo son
Coetédneos (1492)

e  Critica al Eurocentrismo

e Distribucién y
clasificacién
bajo principios
raciales y
religiosos

—>

Un itine
nitinerario hacia los Estud| os Culturales como ormacion discursiva

Otros Mapas Posibles

MODERNIDAD/COLONIALIDAD ¥ RAZA

¢

’ MODERNIDAD / COLONIALIDAD

v

°  Ruptura espacio/ tiempo
de la modernidad

°  América Latina, 1492: sindrome de la

<“—T—> COLONIALIDAD DEL PODER

°  Debate contra los que celebran la

modernidad o recl
los postmpdernos que critican su
logocentrismo,

- Por su eurocentrismo

- P I r d d
Or no elltelldﬁl 1 1 dlielenCl 1 cololu 1|

Latina

aman su incompletud y

Debate frente al Estado-Nacién en América

e Ladiferencia
colonial epistémica
e Epistemologia
fronteriza
e Posoccidental/
Postmoderno
®  Geopolitica del
conocimiento
,”o Estado-nacién
resemantiza la
diferencia colonia

v

WALSH

Interdisciplina
Interculturalidad

° EIEUROCENTRISMO es :

Perspectiva de conocimiento y matriz de

GENERO/RAZA / TRABAJO
DOMINACION

LRIVERA CUSICANQUI

hecho colonial

7 CHUKWUDI EZE ,

Mestizaje: Identidades forjadas en el

El color de la razén

° Hipotesis: E ivi
p n Bolivia opera de e Kanty lanaturaleza

modo subyacente un tipo de

goqunacién sustentado en un
a(:{lzonte col_onial de larga duracién
rticulando sin superponerse, ciclos ’

recientes.
La refuncionalizacién de las

humana (Rousseau)

Idea‘de raza/educacién.
Clasificacion jerdrquica
de pueblos y culturas

e X i
structuras coloniales produce e Disciplinas y

modalidades de jali

r s de colonial,

mterno i
Violencias encubiertas y
construceion de identidad
.Inc9mprensi6n cultura

‘occidental/culturas nativas

@?ﬁa’l&gﬂe Ciencias Sociales,

Justificacién de las
diferencias

Humanidades y Artes

LANDER

e  Separaciones/
Naturalizacién

e Ciencias sociales
y modelo
civilizatorio vs.
experiencias

RAZA/CULTURA*I’\JV‘

locales
e  Colonialidad del
saber
WALLERSTEIN

Concepto de Cultura como
campo de batalla
ideolGgico

Im’portancia de la cultura
asi entendida, en el
escenario del sistema
mundo moderno como
mfeczu_lismo de legitimacién
y _]}lSllflCaCién de discursos
universalistas y racistas

Un itinerario hacia los Estudios Culturales como formacion discursiva

IL. Los Estudios Culturales y la reconstitucion

* de las voces silenciadas

Introduccion

El propésito de esta segunda parte, es someter a dis-
cusién y consideracién, algunas tesis o temas desde
los Estudios Culturales, con el dnimo de subrayar
sus aportes y a partir de ellos formular(nos) algunas
preguntas acerca de sus implicaciones para pensar
o repensar nuestras propias practicas académicas,
estéticas, artisticas o politicas.

En este sentido y contando con la visién pano-
rdmica presentada en la seccién anterior, pretendo
retomar algunas de las ideas apenas enunciadas alli,
para delinear el contexto en el cual tienen lugar los
desplazamientos y las dislocaciones paradigmaticas
que constituyen el lugar del cual quiero partir.

Para el efecto me propongo hacer una seleccién de
autores y temas muy restringida e invitar a enrique-
cer mis reflexiones con las preguntas y los problemas
que de ellas se deriven para cada uno/una de quienes
participan en este seminario.

Inicio entonces con una apretada formulacién de
las transformaciones globales y los viejos y nuevos
problemas que ese contexto plantea para la investi-
gacién y la intervencién desde la academia y desde
otras practicas. En segundo lugar, me detengo en
tres temas: el “indisciplinamiento” de las ciencias so-
ciales, las resistencias de las voces subalternas y las
localizaciones geo-histéricas del conocimiento, para
volver finalmente a las preguntas por el qué hacer,
c6mo, por qué, para queé, con quién(es).

1. Dislocaciones globales vs. retos localizados

Los cambios mAas importantes en las Gltimas déca-
das del siglo XX se han producido en el propio modo
de produccién capitalista en su estadio avanzado.
Transformaciones en las estructuras de produccion
y reproduccién que ya no se sustentan en el capital
industrial v la fuerza de trabajo tipica de etapas
previas (sin que ello signifique que han desapareci-

2Appadurai, Arjun, La modernidad desbocada . Dimensi

13Castro-Gomez, Santiago. “Apogeo y decadencia ...", op. cit. p. 67.

“Appadurai, Arjun, op. cit. pp. 41-79.

15\/er Escobar, Arturo. “El lugar de la naturaleza y la naturale
lidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Perspec

za del lugar: ¢ globalizacion o postdesarrollo?". En Lander, E
tivas latinoamericanas. Buenos Aires: CLACSO, 2000, pp- 1

do), han dado lugar a nuevas formas de produccion
“postindustriales” en las que ya no sélo la naturaleza
os valor de cambio sino también la informacion y
la tecnologia -medio y fin en la produccién hoy-, el
entretenimiento, objetos de consumo diario, moda
y hasta la vida producida y transformada genética-
mente, son hoy valores de cambio. “La complejidad
de la economia global actual tiene que ver con ciertas
dislocaciones fundamentales entre la economia, la
cultura y la politica que solo recién hemos empezado
a teorizar’?.

Los intensos procesos de globalizacién (econ6mi-
cos, tecnoldgicos, culturales) que caracterizan estas
transformaciones, han ido desdibujando las formas
tradicionales de organizacién en Estados nacionales
(sin que desaparezcan, pues funcionan adaptandose
a las nuevas exigencias del mercado mundial), si-
tuando en el centro del orden mundial, instituciones
y organizaciones que hoy hacen la gestién que antes
desarrollaban las burguesias nacionales, a la vez que
regulan y controlan la reproduccién del capital, asi
como la produccién y reproduccién de iméagenes y
simbolos'3, Tales transformaciones dominadas por
la “légica cultural del capitalismo avanzado, han in-
tensificado los “flujos culturales globales™, especial-
mente los “étnicos”, es decir, de personas, turistas,
migrantes, desplazados, refugiados, diasporas de
todo tipo y procedencia, cuya existencia cuestiona los
imaginarios de sociedad “ordenada” o “integrada”,
que los “cientificos sociales” habiamos idealizado.
Todo ello afecta a las sociedades contemporaneas en
sus formas de vida, produccién, interaccién, repro-
duccién, socializacién y, por tanto, en sus maneras
de percibir el mundo, el tiempo y el espacio, el futuro,
las identidades, las nacionalidades, el si mismo, el
nosotros y a los otros y otras.

Sin embargo, los viejos problemas subsisten,
acentuados hoy por el predominio de las transfor-
maciones aludidas: las condiciones de pobreza ylo
explotacién de poblaciones rurales y comunidades
habitadas por grupos tradicionalmente excluidos en
Colombia y en la regién Andina, nos plantean retos
localizados' como nucleo central de la problematica

jones culturales de la globalizacién. Buenos Aires: FCE, 2001, pp. 46.

dgardo. La co
13-143.Tam

Cuestiones - Revista de 1a Escuela de Ciencias Sociales,




Un itinerari i i
ario hacia los Estudios Culturales como formacion discursiva

fll:l):)alels; de igual manera, aunque muchas fuerzag ideolée
ourates provenientes de las metrépolis logyp o gico-politicos; en las trayectoria ;
imponerse, ellas son pronto “aclimatad osran  en América Latina con Ia “pri S que se siguen
. ; atadas i . ) rimera A ciEn”
nalizadas de diver Y nacilo- fuerte or 3 . generacion” de
r'sas maneras: esto 1 rientacién comunicaci ] .
loskeatilos y : vale tanto para telay ; X lonal y medidtica (M
musicales o constructi elart, Garcia Canclini 5 at-
- W uctivos como : anclini, Martin Barber, i
ciencia, el terrorism . para la  otrog); 1 Gr s ero, Ortiz, entre
’ 0, los es ! s en el Grupo de ’
tuciones!®” ’ pectaculos y las consti- mericanos y suspafin EStUCilOSl ubalternos Latinos-
J . €s postcolonial :
En s 16 ; 2, . lales del Asi
e IascgnseguenCIa, Tos objetos de estudio” definidos i‘;meuca Latina; el grupo constituido ah‘edec{;loy ge
1encias sociales se h S proyectos politi : r de
= anv 4 2 politicos e i
méviles, elusivos, Las tl‘adicionalll:;t; mas complejos,  al Doctorade en la UASBr.ltsleCtu?Ies que dan lugar
disciplinas > eparaciones por de j . » €S un fuerte movimsi
¥ sus métodos res : e ideas, paradie  n miento
: ultan reduct » baradigmas y prict
a las dislocacio ctivas frente ; : o 1cas que desde
nes . Perspectiva cr . : una
o A ol't)', desplazamientos entre econo- objetlz) del d Clltlfa, han tenido ¥ tienen a “ese oscuy
et politica, entre otros. I,0g esquem ~deseo” llamado ¢
narios resultan igualmente insuficient SS sus reflexiones,
no i it es cuan s
- “Illpeltlnentes. Los modos de representacic do Quiero hacer referencia, sélo de a .
0s “objetos de estudio” reprod : on de  lugar, a uno de los debat baso y en primer
si mismos la subalternizacié u;:en E13 ncorporan en  Culturales, cug] es1 ates centrales en los Estudios
1on o la colonizacig . ) S la critica al disc;
que se pretende ¢ zacion de lo  cido i6hei :
onocer. En res por las ciencia i
. umen, log G g . S sociales y |
mas moderno/ occj ) paradig- deciy. d
idental/ eurocéntp : cIr, de su modo de ver, j i :
expresan relaciones de poder/s(;fnt#c% Y patriarcal, sociedad en su conjugsl, Xllveztlgar e interpretar 1a
er'”. ;Qué . 0. Alr ;
- ¢Qué hacer? var . rededor de] a
: arias posiciones 5 : sunto hay
» unas mas radical
€S que otras, per
s (0]

2. El lugar de 1a i 16
cultura y de los co L. No es la intencién aqug bord
nocimientos junto o] qul abordar el debate en su
» S0lo subrayar un ag con-
pecto.

A partir d : i
e los . Ent il .
— s ﬂujps globales y Ias s ) Igndo el disciplinamiento como
ldas, las disciplinasg ocupadas de ones intransigente en Jog paradi 9 €sa postura
IfraCturada en especialidades, 15 socieda((eisi tOtE;hdad basa por alto las transf01*mac§)rrrllas lcfnltlﬁcos”’ e
a economia, la polit; ’ »1a cultura,  cardcter ; . es globales y niega el
: ica, se han producid i er construido e histéri ; B
cas internas’® fie ucido tanto criti- R ) _ rico de la realidad social
nte a las n v T consecuencia, el indiscinls . oclal.
15 Tt Uevas caracteristicas d e » €lindisciplinamiento -
al, como extey as de condicig . eme
nas, desde lg ; l n para la descolonizqerd
campos como los E. : emergencia de en acton de
: studios Cult una postura en la
tribuido no g¢ urales, que han con- . que las fronteras de ] isci
0 s6lo a llevar Ia d; s on-  plina son ¢, ) e las disci-
e a discu ransgredidas y 1 i
dlSClphn - - 810n a las fronter ; Y los Estudios Cultur
arias, sino muy e i ras constituye ulturales se
specialment ; yen en puentes, en e, ;
cultura en ¢] € asituarala Agf s spacios d.
centro de una ¢ i si las cosas, log E :
o onfronta efs 0s Nstudios Cultur
multiple por el c1on politica edefini urale
control de lag sionifi.. s Y redefinir 0 a degpla ' 1
toy pensand significaciones!, Y eg. 1 P'azar las fronter
0 en una ; : & S-  constituyen INnvitaeid
ya bien cimentada tradicién in- disciphn}; . yunta Invitaciéon para
otras practicas o
p

0
ultura como epicentro de

S contribuyen g
as disciplinarias y
quienes, desde las
royectos, estdan en

"®*Appadurai, Ari i
P ' ATJUN, op. cit. | pp.
::Suu‘:ls\?o, Mignolo, Walsh. Vi
er Wallerstein Immanue| i
gl allec i el. Abrir las ciencj i
MW;T:;:&;;Q':; XXl',t il as sociales. Reporte de la Comisién Gulbenkian para la reestruct
o o 1656 " Ucturacion de las ciencj i
jir ool g ! mpo de batalla™ James i —
55 1y O - Contrariamente 3 | : R el
i o ¢ ernidad, p. - 6
»p digmas, 1994, p.1) que no son los gbje?o:r?fzzt?as"o Gom.ez_e" la pregunta que no:cgﬁghi?:S"O-Gomez- APOQGO; o o
COs o constituidos en discurso o representaciér?)n ;asta e o i %
» 10S que tienen un “valor explicative?
plicativo”,

los fenom m
[ €no de la cultura d
1 e S i i
ik i andan son Interpretaciones e int i m
- ntervenciones que le den sentido Y permit,
'mitan transformarlos
en favor

ez, "Apogeo...", p. 69.

e la ienci;
g Escuela de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes

la btsqueda de alternativas teérico-metodologicas,
estratégicas y politicas y encuentran en éstos, si no
todas las respuestas, si el espacio de didlogo reflexivo
y critico que les hace participes, con los propios pro-
yectos, de la construccién de esas alternativas. Indis-
ciplinarse, es la condicién para la descolonizacién del

Lo que se destaca en el uso y la interpretacién

pensamiento y del conocimiento.

contemporénea Sin embar i d
' ; £0, ninguna cuestién 1 1 esde B mingh E
e : . ! . - oca telectual y poh'tica' d irmi gham, con lo stu
0 localizada podra ser aislada de las dlSlOC&ClOI’leS dios Culturales Bl‘itéllSiCOS Yll ul di Il,(c) nll()rsnen to -
lizad d e sus distint S tos

Un itinerario hacia los Estudios Culturales como formacion discursiva

cualquier otro modo”?. Esta definicién tiene al tiem-
po la virtud de la simpleza y la complejidad de lo que
contiene, de lo que pretende definir: una abigarrada
diversidad de sujetos individuales o colectivos some-
tidos a multiples formas de subordinacién, exclusién,
marginacion, explotacién, negacion.

que los autores dan al concepto es su polivalencia:
es conector o articulador de historias y estructuras,

3. Resistencia subalternas y localizaciones geo- :
metafora de una o varias negaciones, limite del cono-

historicas

cimiento hegemdnico®. Se refiere simultaneamente
Por otro lado, quiero centrar mi reflexién en una de a posiciones sociales y ontoldgicas: habla del ser, el
las intenciones declaradas de los Estudios Cultura- estar y el hacer de diversos sujetos en transaccién
les, cual es la de reconstituir las voces silenciadas y —con las estructuras dominantes. Estas diversas con-
los conocimientos que estas voces portan desde tiem- cepciones se traducen en opciones igualmente mul-
pos histéricos. Propongo dos entradas no excluyentes tiples y combinadas de lectura de lo subalterno: en
al debate: reversa o a contrapelo, entre lineas; o de sus voces:
La primera, desde los Estudios Subalternos® abre ;puede hablar el sujeto subalterno? ;Cémo escuchar
un campo de discusién que cuestiona la epistemolo- sus voces? ;Debemos aprender a escuchar...? jEsun
gia v la ontologia del sujeto subalterno y, para noso- problema de “método” para tratar de captar® sus vo-
tros, una posibilidad de avanzar en la construccién ces? Y ila dimensién ontoldgica? y jla praxis? y ¢la
de un contexto de referencia tedrico y metodolégico estrategia politica?
para la investigacién de los movimientos sociales. Me Dominacién y subalternidad no son inherentes
detengo solo en una sucinta problematizacién acerca sino categorias relacionales y, ademas, relativas,
del estatuto del sujeto subalterno, como abstracciéon plantea Coronil:

(como categoria analitica) y como actor politico. :
Hay tiempos y lugares donde los sujetos

La nocién de subalternidad tiene su fuente en
Gramsci y en el caso de los Estudios de Subalter- aparecen en el espacio social como actores y
nidad en la India, cuestiona la hegemonia colonial subalternos; asi como hay tiempos y lugares en

los cuales ellos desempenan roles dominantes.

en oposicién a la terminologia marxista en uso y que

daba cuenta del proletariado. Guha, en 1981, defi- Sin embargo, en cualquier tiempo o lugar un
nié al subalterno como quien estd subordinado “en actor puede ser subalterno en relacién con otro
términos de clase, casta, edad, género y oficio o de y dominante en relacién con un tercero (...) La

21E| grupo de Estudios de la Subalternidad se conformo a finales de los 70 en Inglaterra. Entre sus iniciadores se.encuentran _Ranajit Guha,
Partha Chatteerjee, Gyanendra Pandey y otros, circulo que se fue ampliando y reorganizando. El p.unto dg partida de Ia. critica de sus tra-
bajos fue el colonialismo britanico y el nacionalismo indio y la dominacién no sélo de las élites coloniales, sino de las nativas y su papel en

el proyecto “civilizatorio”. Siguiendo esta experiencia en América Latina se conformo el Grypo fie Estudios Subalternos Latono.almencanos,
ates. Véase sobre las experiencias y los debate, tanto en los asiaticos como

a partir de cuya introduccion se han desarrollados miltiple deb ! ¢ ! !
los latinoamericanos, entre otros, Dube, Saurabh (Coordinador) Pasados poscoloniales. El Coleglq de México, Centro_ de Estudios de As[a
y Africa, 1999; Rivera Cusicanqui, Silvia. Debates Post Coloniales: Una introduccion a los Estudios de la Subalternidad. La Paz, Sephis

en Rodriguez lleana, Convergencia de tiempos, Amster-

»

- Aruwiyiri, 1997.
22Citado por Mallon, Florencia, en “Promesa y dilema de los Estudios Subalternos”,

dam- Atlanta: Rodopi. 2001, p. 121.

2Cfr. Rodriguez, lleana, Ibid. p. 8.
2Mallon sintetiza cuatro tendencias en las que subrayamos los aportes me
sociolégica, es, mas bien, un efecto discursivo; 2. Mas énfasis en regimenes

rrida); 3. Retornar exclusivamente a Gramsci y perder lo postmoderno; 4. Utilizar técnicas analiticas Eilscursiv t les/lin ‘ ]
ebates, discursos subalternos. Este tipo de combinaciones de enfoques recordaria la expresion de ‘analistas acrobatas

todologicos 1. Pakrash - Mallon: El subalterno no es una categoria
de poder (Foucault) y menos deconstruccion lingtiistica (De-
as/textuales/lingliisticas, para

analizar practicas, d
que la autora cita en el texto.
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subalternidad no define el ser de un sujeto sino
un estado del ser. Sin embargo, la permanencia
de la sujecién tiene el efecto de fijar sujetos den-
tro de posiciones limitadag?

Una visién relacional como ésta no condiciona
al sujeto subalterno a las determinaciones de la es-
tructura de relaciones econémicas, deja lugar para el
establecimiento de vinculos entre los subordinados,
pero también subraya los efectos diferenciadores e
incompatibles de modalidades especificas de suje-
cién, lo que dibuja un cuadro muy problema&tico en
términos de estrategias de accién colectiva, también
en términos de investigacién.

La segunda entrada que abordo es referida a g
vision del conocimiento geopoliticamente localizado,
propuesta por Walter Mignolo%, Sin desconocer los
multiples aportes en esta direccién de quienes han
sido fuente? para su trabajo, quiero traer a cuento su
esfuerzo por establecer un quiebre epistémico con el

paradigma de la modernidad (v en alguna medida de
la postmodernidad), que permita hacer visibles las
historias ocultas o silenciadas por éste.

La tesis central sostiene en primer lugar que el cono-
cimiento (su creacion, produccién, distribucién...) no es
abstracto y deslocalizado: “la historia del conocimiento
estd marcada geo-histéricamente y ademés tiene un va-
lor y un lugar de origen”. En consecuencia, toda historig
es siempre local: “la historia universal es universal en el
enunciado pero local en 1 enunciacién”?,

Frente a la idea generalmente aceptada de que los
conocimientos humanos que no se produzcan en una
region del globo (desde Grecia, Francia, al norte del
Mediterraneo) no es propiamente conocimiento sos-
tenible, la tesis de la geopolitica del conocimiento re-
vela que éste, como 1a economia, estd organizado en

centros de poder y regiones subalternas. “La trampa
es que el discurso de la modernidad creé la ilusién
de que el conocimiento es des-incorporado, des-loca-
lizado...”®, universal.

Lo que aqui se destaca es que cuando se sigue sin
cuestionar el discurso y los criterios de la epistemo-
logia moderna (y posmoderna), lo que hacemos es
reproducir la colonizacién del pensamiento, negar la
posibilidad de que el conocimiento local sea relevante
para la particular historia, por ejemplo de América
Latina (también de Asia y Africa)”.

En resumen, la propuesta es “reinscribir en la

historia de la humanidad lo reprimido por la razén
moderna, tanto en su versién civilizadora, como en la
del pensamiento teérico negado a los “no civilizados”,
es decir, pensar desde las fronteras y desde la pers-
pectiva de la subalternidad?:. Dado el cardcter abs-
tracto de la razén, ésta es descrita o conceptualizada
independientemente de relaciones sociales materia-
les o simbdlicas, “de género, sexuales, de jerarquias
sociales, de creencias nacionales o religiosas o de pre-
juicios étnicos”; sin embargo, ese silencio implicito es
yauna expresién de una posicién de poder frente a lo
cual todas las diferencias enunciadas, quedan redu-
cidas a categorias subalternas?®,

Si lo que he argumentado a lo largo de este escrito
es que los Estudios Culturales constituyen un espacio
de debate abierto, alrededor de muchas de las incerti-
dumbres de la contemporaneidad, mal podria terminar
aqui con las consabidas “conclusiones”. Por ello, para
terminar, quiero sélo dejar planteadas algunas pregun-
tas que creo subyacen a los debates planteados:

¢Qué implicaciones tiene para nuestra habitual
cosmovision el plantear el siglo XV y descubrimiento
de América como un momento necesariamente cons-
titutivo y negado de la modernidad? O sostener que

**Coronil, Fernando, “Listening to the subaltern: poscolonial studies and the poetics of neocolonial states” In Chrisman Laura (edit), Postco-
lonial Theory and Criticism. Essays and Studies, 1999 (Traduccion propia: dic.).

*Ver Mignolo, Walter. Historial locales / Disefios globales. Madrid: Akal, 2003. Walsh, Catherine. (Entrevista a Walter Mignolo) “Las geopoliti-
cas de conocimiento y la colonialidad del poder”, en Indisciplinar las ciencias Sociales, C. Walsh, F. Schiwy y S. Castro-Gomez (eds). Quito:

Abya-Yala, 2002,
*’Con toda conciencia de que no van a quedar aqui citados todos los

*Entrevista de Walsh, en Indisciplinar op. cit. p. 18.
trevista de Walsh, jid. p. 20.

\ Walter, Disefios ... op, cit,. pp.179.

J) ) que son, me permito anotar a los que no pueden faltar: DeBois; Anibal
Quijano, Enrique Dussel, Aime Sésaire, Frantz Fanon; los subalternistas del sur de Asia, los movimientos

Y los zapatistas; el pensamiento chicano y el pensamiento critico-social latinoamericano del siglo XIX y XX".
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‘Derroteros posibles para un debate inicial: Cultura y

politica en un contexto comunicativo

Julio Eduardo Benavides C.

Hace ya un afio tuvo lugar el inicio de un proceso de
constitucién de un grupo de investigacién cuya semi-
1la habia sido plantada en el afio 2002 por un grupo
de colegas y cuyo objetivo inicial era debatir el estado
de las ciencias sociales a fin de reorientar el papel de
la academia en el contexto de la regién. Es en julio de
2004 cuando conjuntamente con el Instituto Pensar
de la Universidad Javeriana fue posible un didlogo
formativo que a lo largo de seis meses dio lugar al
registro formal en Colciencias del grupo de inves-
tigacién Transdisciplinariedad, cultura y politica.
En este contexto que se origina el presente escrito,
como parte de la reflexién habida como producto del
dialogo con pares, y cuyo contenido pretende reflejar
una discusién en un campo cuyas indeterminaciones
parecen ser mayores que las definiciones o delimita-
ciones que se hacian al conjunto de problemadticas en
lo social y que nos ofrecian un conjunto de segurida-
des. Hoy en dia éstas no son tan visibles y, en parte,
es producto de la creciente complejidad en un mundo
cada vez més interconectado, en muchos casos, bajo

la égida del capital.

Introduciéndose en el problema

La tarea encomendada fue levantar algunas cuestio-
nes en torno al entrecruce entre cultura y politica y
para ello asumi una perspectiva comunicacional con
el 4nimo de plantear un 4mbito para el debate. Al de-
cir comunicacional, hay que considerar la definicién
més canénica de la politica, en la que se definen a
los partidos y a la prensa como las mediaciones cen-

trales en el accionar politico y en donde el lenguaje
principal, para el intercambio y para la visibilizacién
(politica), lo constituye (histéricamente) el lenguaje
escrito. Esto es importante a la hora de establecer
cémo en la sociedad moderna, aquella cuyo proyecto
politico es la democracia, el lenguaje se torna basico
porque hace a los sujetos competentes paraintegrarse
real y simbdélicamente al mundo (sociedad moderna).
Integracién mediada principalmente por un sistema
educativo que alfabetiza y legitima ciertas formas de
saber, asi como, consolida “una” historia nacional. De
hecho este ejercicio hegemoénico de formacion de los
individuos ha ido en desmedro de formas de expre-
sién y de comunicacién propias de comunidades loca-
lizadas dentro de un territorio nacional.

Otro elemento a subrayar es la correspondencia
entre territorio nacional y espacio comunicativo
nacional. Ejemplos de esto lo constituyen la homo-
genizacién lingiiistica en los territorios nacionales,
la presencia de los simbolos nacionales, la identifi-
cacién como nacionales a los nacidos en un territorio,
la juridisccién politico administrativa, entre otros.
La importancia de estos aspectos radica en que ellos
forman parte de un proceso de institucionalizacion
de lo nacional, es decir, de generar una trama de
significacién que ordena unos campos de interaccion
sociales, hegemonizados por la idea de una unidad,
propia de la pertenencia a una comunidad nacional
y, por ende, de una identidad y cultura nacionales.

Podria decirse hasta aqui que, con los elementos
propuestos para la configuracién comunicativa de lo
politico, hay una centralidad establecida por lo na-
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cional (un territorio)
(otros terri
(identidad
(escrito) pa
finicién si
o lo local,

diferenciado de lo internacional
torios) que define a unos interlocutores
como ciudadano) apelando a un lenguaje
ra la interlocucién en un espacio cuya de-
mbélica subsume (o lo intenta) lo regional
a lo nacional, La politica aparece, entonces,
como una actividad representada en este Gltimo 4m-
bito.

Ahora bien, esa aludida instalacién de lo nacio-

nal, dentro del marco del nacimiento de los Estados-
nacién, no tiene lugar de manera mecanica, es un
proceso histérico tensionado culturalmente entre
aquello que convencionalmente ha sido designado
como la tradicién y, lo que ha denom
la modernidad. Esta tensién pr
cas en las que no todo lo tradici
por lo moderno y su existencia tiene lugar en un pro-
ceso de constitucién que lo transforma y lo aleja de la
idea de pensarlo como “algo a traer”, como si tuviera
una permanencia ahistérica. Ia pregunta que surge
a partir de lo dicho es cé6mo las nociones de territorio,
ciudadania como identidad y lenguaje, se configu-
ran dentro de esta tensién; inter

rogante que cobra
sentido si la pretensién es analizar los procesos de

modernizacién de las sociedades latinoamericanas,
en donde lo moderno sustituiria a “lo antigiio”,

inado lo nuevo,
oduce unas dindmi-
onal es reemplazado

En perspectiva histérica
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medios de comunicacién masival, parte de la cultura
de masas. La masificacién de las ciudades es un fe-
némeno social y cultural que altera definitivamente
un espacio de convivencia y de comunicacién. Social,
porque modifica la inercia de una sociedad marcada
por su caracter estamental, hacia una sociedad de
clases y con mayor movilidad social; cultural por
una trama simbélica estable empieza a transformar-
se cualitativamente, las cosas empiezan a no estar
en su lugar y los nuevos habitantes de la ciudad em-
piezan a presionar por Integrarse a la ciudad. De otro
lado la aparicién de los medios masivos de comunica-
cién alteran la hegemonia del lenguaje propio de la
argumentacion?.
Sin embar

que

g0, estos eventos no pueden apreciarse
lisa y llanamente como un cambio de algo por otro.
Hay que preguntarse si la masificacién de las ciu-
dades ocurre en paises en donde Io nacional, como
fenémeno cultural, es un hecho consolidado o si la
llegada de los medios masivos de comunicacién en-
cuentra una sociedad alfabetizada con una “cultura
del libro”s, Independientemente del cuestionamiento
de la supuesta comunidad lingiiistica, la aparicién
del cine, la radio y la televisidn significan la presen-
cia de unos lenguajes que en m4s de un caso contri-
buirdn a la construccién del sentimiento nacional.
Carlos Monsivais nos ha contado sobre la contribu-

cién del cine mexicano a la afirmacién de una mexi-

Partamos de dos eventos de] siglo XX

mediaciones en el contex
mero, la masificacién de
concomitante a la moder
la aparicién de unos dispositivos tecnoldgicos de la
informacién y la comunicacién que se constituirdn en

! La referencia inmediata lo conforman dos obras, la
Barbero —De los medios a las medjaciones-.

2 Dice José Nun, desde an
Se apoyaban en una circ
a un predominio abrum,
Desde luego, no se trata
de produccion del sentid
Y lo alejan de otras practicas discursiy.
Ameérica Latina. [delo

Es interesante hurgar en Jo

Mo discursos conforma

‘modernizar un pajs,

ta de la Escuela de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes

que cumplieron los medios masivos de comu

de José Luis Romero

alizando el reduccionismo habido en el marxismo: .
ulacion amplia de mensajes lingtiisticos cuyo soport
ador de los mensajes auditivos e icénicos, cuyos v
de idealizar el pasado ni de satanizar el presente;
0 comtin de las clases subalternas y ello segtin modo.
as con las que, cien afios atras, pudo

gla y cultura. San José de Costa Rica: FLACSO, 1982.

que ocurrié en Colombia con la idea de la Atenas Suramericana y del pais en el que se hablaba el mejor espa-
ntes del mito fundacional de |a Colombia de La

O el O . f‘,,‘ii' 1{7—

canidad necesaria para la consolidacién del México

que nos ayu- posrevolucionario: De igual manera, Jests Martin
daran a comprender el problema de la politica y sus Barber

to latinoamericano. El pri- delar

las ciudades como proceso  tuvo La vuelta a Colombiq y las tr
nizacién social y, el segundo, les. Estos comentar

0, en su lectura del trabajo sobre la historia
adio de Reynaldo Pareja, comenta el peso que

ansmisiones radia-
i0s apuntan a subrayar el papel
nicacién,

—Latinoamérica, las ciudades y las ideas- y la de Jests Martin

..buena parte de las expectativas de las expectativas de Marx
€ material era el texto escrito, en ef tltimo medio siglo asistimos
ehpiculos son la radio, el cine Y, sobre todo, la televisicn, (...)
pero si de poner en manifiesto que han variado las condiciones

S que inciden sobre la calidad reflexiva del discurso colectivo

Suponerse qye se confundiria. En CAMACHO, Daniel (et. al)
p. 33.

Regeneracion; un proyecto que, desde el conservadurismo,

’ \ L ol

ici i un context
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pero también, la dificul,te_ld de 111011.1,316n de las mayo-
rias en un proyecto _pohtmo de; nac;i);‘.icanos e
Seran los popuhsrpos latm(‘J.a} e e
lograran generar una interlocucion iedey
real y simbolicamente, se ’hallablan i):asas %8 e
vida politica. Esto Slg"l‘llflCO que las e B
cobraran un protagomsrr,lo poht1§30 an ———
atn cuando fuera a través de la imagen g epreconocer
un lider; los populistas fu.eron capaceze ¢ roconocer
e interpelar al 0t1‘o(p1a1‘g}rrlla(éoe)éuc'31;; i/ e ey Joan
'on una comunicacion. B e
t]:Z{)icl))rlr1ai11i)go Perén son lo§ exponenentgs (rer}:sdzieflde
sentativos de esta partlcular.f:orma ‘t.e./ Jdesde i
la democracia. La interloculeon ,pal ua.s eade oo
formas de nombrar a los no 1pc1111d0% mzP ey
negras (Perén) o mis descanzzsqfios ( ga g wmal
dirédn a la condicién de exclusmp; ca 1ecl g
por oposicién a las cabellel.'a' ,rub1a di ‘os‘, m Ee = ei
descamisados por la condicion d(iz 0 1%12128 g e
trabajo no viste saco y corb'a‘ea. E us?i e e o
de comunicacién se convertira en flarg,aerzl mostrad,o h
experiencias fascistas en Europa a1 1 e i
capacidad del cine y de la radio en los ! % e T
Hitler y Mussolini. Igualmgnte, la ?’ncc()ile Ii e e
imaginario popular en la snnbolc‘)’gla ! popls 0
serd un aspecto recurrer}tg; hal:?nadqu1 S’
uso que Gustavo Rojas Pinilla hlZO’ é ﬁ, e
Corazén de Jestus cuando goberno Co
cada de 1950. .
decgulturalmente desde 1930 hasta %g:l(l)ashije/ Slil :
proceso de desconexién de las masas ur hianas C6 Su®
matrices culturales, pero a la vez, ur‘l gicmnales e
composicién de matrices culturales t‘la i
aquellas propias del proyecto moder not.ra e Ton
en el consumo cotidiano son una mues B
cambios de héabitos en la bebida, c'on?o e s
la Colombia que necesitand? ampha‘l‘u{x (11 eveadona
cional para la cerveza, debia des‘te.n.:in —
masivo la chicha; asi fue que se inicid u e
tra su ingesta, considerandola danm? P e
Tog en especial “embrutecedora” de quien la g
Slta ;risibiliza que la irrrupcion de .lasl miiiialil e
no era tolerable con todo su capital cu :
que civilizarlos de alguna manera.

4 MATA, Maria Cristina. El publico de la radio: modo.

$ HEMEROTECA

o comunicativo

Seran las industrias cultu}'ales las. que asu1n1{g1;
un rol preponderantg en la 1nt.egrac1on dz a'miI;1 ::1
sectores de la poblacién a una idea d(‘a mo eH;O io;
reflejada en el acceso a bienes y se1v1c1(1s ;; ) ?ma
de la modernizacién social. Al derech(? a e(zin .
vivienda, una educacion, gozar de serV}cmil ei exisj
se irdn sumando las necesidades proplas1 e ?ectm_
tencia de un hogar moderno, en d'onde ost(.adialnas
domésticos aparecen como herramientas co 1ue e
que simplifican el trabajo df{ un ama de (?ascell qlab,Oral
por un proceso de integracién en el memi{ ({ e
o por una necesidad frente a.l desempleo ‘e ngnCi;
demandaban optimizar el tl'empo de p‘e.%m'a -
en el hogar. La divisién del tiempo de .tla a]? )i o
generaré un momento y una expectatlva poi te a(gro
hacer en el tiempo libre; es aqui en fi’cmde et.te‘:1 irér;
el cine, la prensa, la radio y la televisiéon cons 1d .
una arista para darle fOFma.[ a ese reorganiza
mento festivo de la cotidlamda’d. e
Ese acercamiento sera no sélo a una forma -
tretenimiento, también sera ‘el acceso a ur‘l cor(lije B
de narrativas, a unos lenguajes y auna fonna.caCién
el mundo. En especial, los mgdloS de c<3mun1 e
en su afan por captar audienm_as apelaranua es o
gias comerciales que resemantizaran ’aguehai ,rg o
ces culturales que el mundo de la p’ohtlca a 1131- o
echado por no estar ligadas a la razén y rio api(:,;ico -
argumentacién, sino preferentemgnt_e alo ::) e
statu quo. El propio cortcepto.de”pubhfzccl) se s
en una ‘nueva categoria ‘SOCLal surgida a Il)turales'*.
trafico y la comercializacién de lo bienes cu

Haciendo cuentas

Si volvemos sobre el interro’gante de. corrtl;(_)dlgg, 1;01(2;)1-
nes de territorio, ciudadania como 1dgp :) ténsioﬁé.
guaje, se configuran dentrp de un [{i?ce; L
do de proyecto moderno, c1£radg pol 1.1vcat”OS iy
construccién de un Estadq-naclon, a g:r-ignho L
pueden elaborarse a’partlr de faygar;; do Ll
io es una categoria que se, B
gci);i)ificaciones, en particulz.ir los naclonaisr_;cﬁi_!: ;ilé
mer lugar porque en estos tiempos s:u exll -’S. ‘frontéras
marcada por los flujos de mercancias: las fro:

s de oir, modos de ser. Mimeo, 2005, p.2.

. E 2 . s
Cuestliones - Revista de la Escuela de Ciencias SOCIa'es. umanidades Yy Arte! 2 ;
u H




Derroteros posibles para un debate inicial: Cultura y politica €n un contexto comunicativo

nacionales se abren bara facilitar 1a circulacién de
las Importaciones, haciendo que estas tiendan a des-
aparecer en el imaginario social como algo extrafio,
Adema3s, luego de la caida del Muro de Berlin, log
muros -en su acepcién m4s amplia- se construyen
bara no dejar entrar; los paises del llamado “Primer
mundo” tratan de boner trabas a log extranjeros de
“otros mundos”, incluso, como ocurre en la fronters
mexicano-estadounidense, los nacionales de] primer
pais son cazadog bara ser devueltos a México. Lo na-
cional sigue existiendo, pero sus dindmicas comuni-
cativas y simbélicas se han alterado; e] afuera pierde
peso especifico mientras ge estd adentro: contamos
con un mercado de aperturs que facilita que las mas
diversas mercancias estén bresentes en lo cotidiang
del Supermercado; pero el afuera se Presenta con
otras cardcteristicas, e] temor de log bloques y pai-
ses del “Primer mundo” hacen que ]a presencia de log
“tercermundistag” sea indeseable, por el riesgo que
significan, para el empleo, por el aumento de ] deli-
cuencia y por sy proclividad al “terrorismo”,

Con la ciudadania ocurre otro tanto. Propuesta
€omo universal, sy ejercicio ha estado signado por
el cumplimiento de deberes y derechos, sin embargo
la realidad latinoamerieana (a de otras latitudes
también) ha demostrado que esos atributos para que
los individuos ejerzan la democracia no han sido tan
palpables. La idea de la diferencia ha sido en m4s de
un caso sinénimo de desigualdad. Muchos individuog
no han podido, entonces, hacey ejercicio real de su
ciudadania. Poy otro lado 1a apuesta por la modep-
nizacién adscrita a 1a idea de desarrollo, combinadg
con el ejercicio de la democracia representativa de-
mostré su inviahilidad en lap ractica; de Ia mano de

riqueza que llenaba 15 ¢oba y que caia sobre todos)
aparecieron en e] mapa ]atinoamericano las dictadu-
Tas m4s cruentas de] siglo XX, Se generé un contexto
Propicio para una ciudadania mas politica, en el gen.
tido de lo ideolégico de Sus posturas, manifestando
Su anticomunismg o Propugnando lg transformacién
de la sociedad por 14 via armada, En Ia actualidad
la situacién de Incompletitud del ejercicio ciudadano
sigue vigente, Pero otras pricticag han Ilenado cier-
tos vacios por la falta de participacién: e] consumo de
lenes ha devenido €n sensacién de satisfaccién, Iog
‘ 0S se satisfacen privadamente, nadie sing

el comprador puede gozar del bien adquirido, y la
satisfaccién publica barece desvirtuarse ey aras de
la individual. La identidad ciudadania ge presenta
¢omo sin peso especifico politico.

El lenguaje escrito ha sufrido transformaciones,
POr mencionar una, la pérdida de sy valor social a
la hora de constituir discurso cientifico, En esto ha
tenido mucho que ver la escuela, as{ como, la cultura
de masas. 1,5 escuela porque no Supo comprender g
cabalidad Jos cambios en lg circulacién de 15 infor-
macién (incluida la cientifica) y de un aprendizaje
que rebasaba log entornos del sistema educativo, log
individuos aprendian a ser mexicanos en el cine 0a
integrarse a un mundo urbano Sumamente duro, [,
cultura de magag cumplié un mejor papel cohesiona-
dor que el que la cultura politica (“tradicional”) pudo
conseguir, no sélo expresé, sino doté de expresién g
unos sectores cuya visibilidad hahig sido histérica-
mente negada, claro que muchas veces a costa de su
estereotipacién o de SU inscripcién en 1o escandalo-
s0.

Los trazos para andar

Pero ;qué plantea tan vasty descripeién sobre la cual
podria seguir escribiéndose? I,o primero es establecer
cémo Ia relacién entre cultura y politica es suscepti-
ble de ser trazada por otros derroteros; no por las
claras definiciones de quiénes hacen politica y c6mo
se hace politica, sino por lugareg Cuyos contornos son

como dimensiones de la vida, tornandose en mejor
decir: lo politico y lo cultural. Clare estd que esto no
anula a la politica ni a la culturg como definiciones,
Se trata de bensar desde otrg lugar, en donde los 4m-
bitos, en vez de clausurar 1a discusién en sy propia
autoreferencialidad, abran el debate a la transversa-
lidad, con e] riesgo de quedar g la deriva, porque de
deriva también estaba hecha 1a navegacion en otrog
tiempos.

Lo segundo eg Proponer una entrads posible a un
aspecto que atraviege otros, dentro de ]a problem4t;i-
ca planteada. En este €aso nos referimos a ung entra-
da histérica a un problema cuya contemporaneidad
es innegable, a] punto que el investigador ge hace
la pregunta viendo el presente y desde el bresente,
&Qué se propone?

iti contexto comunicativo
bl ara un debate inicial: Cultura y politica en un
Derroteros posibles p

jones que
La propuesta parte de algunas deducciones q

Sl“gell (lel e ||1() y (]ue son ()llveli;ldas en 1llte
C
SC

;Cuél es la nacién en la que los n;:(lini):
rrogantiiié’acién masiva aparecen, enleszelc;1 A
S:lei?;?én? Sl p'roi?i:ti(; Cslllmltl‘:lloadernizaci(’)n?

i .
tes (,lue cim?;f(l:?glnitgillsdel conjun@o de me;hosi rcllf
S foacis en la sociedad colombiana Qe o? i
C(')ml(lim(fS Ctlgllelzvisién? ;Cémo tiene lugar la 111111869(%001 d(;
A este nuevo
- i del' ?pal'ag"é Szzztitla,riiicas organizatigascizlrf
Comur'ncel‘m??ngoi estas preguntas se preten te -
e tesis que se apoya en un concepto, qna
- cimi nto del medio hay una 1mpront‘a, ude
o rlaclmleimiento constituyente de la fon‘na =
marcatl(li;l Icllajecla televisién; es decir, establecer un
ser ac

i i para diferencias lo
Retom: irmacio Sergio Caletti par
acion hecha por e
“to a:jndggmnz:if::;cién. Buenos Aires, 12 al 16 de juli
ricano de

t t o I t I ) A h

4 ti ver con el ayer?? ’
e q'111)‘\;}lid:':1des que tienen las pr_eguntas para
'L af) Izgzldas desde distintas dismphpas st(?nasin(;ln
e T 0 en la medular para esta 1nve§ ig 5
;}il:tsc”)’riizlosobre la televisién es fopfgin;aél 3?50g0
i uici 3
B o co'n Cfptggcl)lii’ni)eig ZII)Z;iI;ién dg la tg}eviswn
et 01,31‘05: ¥ 'mde un proceso de su legitlmgcmn CO}?O
medio o nicacién, es decir, pasé a 1gtegrg1 g
i ey comusaS' y, de como su institucionalida
cultu'ra def II‘11'?1&1 eépe’ciﬁca, diferenciable de otro_s ca-
O mento histérico de la vida. ,colomblana
oo ol que emp zaron a ponerse en cuestion 1as, segu-
e'rtl:‘le:iquzggl (I))g'ecian las definiciones y las practicas
ridades

politicas en la vida social.
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Soma.l r(.econﬁgurations of fears,
certainties and desires: the '
role of science

Abstract

This article reflects on }
of sqience or the scienti}iocwkff:)evv‘lzzzrécggitlrl;lclted o 'm}fth
I\izzt;ﬁte o;: ]the functions that thig constrgc'ti. Uyrtinnt
hroug : knowledge. Also, we will try i
o ow 1y to demys
Su3b j];ctoi li);]te}ftlvgy, that supposed separationyf)(taltf\);:n:f(}el;3
ek e object of knowledge. We will analyze th
Vi t}gtage. and communication in the -
L cémﬁlll? 'obeectlve ‘reality’ and the ‘subj
e tl]1?1ca1wt10n that allows that knowledge does or
[ t_hjn‘ -I?hgb’ world.. rea!ity --- Which is the pro ;31'?1
e whi.re t(; syllinbohc th]_-ng. That world of the syﬁlbo}-]
gt € human being is inserted, monopolized
S ' ime by the mass media. We will raise th
quences that it can have for individuals and s(ocieettv :

on of reality

adjustment
ective’ one.

Key words: Science, myth, reality, ]

tion, mass media anguage, communica-

ta de |a Esc
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ela de Ciencias Sociales, Humanidades Y Artes
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Resumen
Es{e z;rtwulo reflexiona sobre
mito de la cienci imi
i :] ciencia o el conocimiento cientifico como mit
i 1‘eahdo{:;den ias funciones que tiene esta CODStl‘uCCI%(')?l'
( ad a través del conocimi
cimiento. P 'l
- : ‘ ves . Post i
egt‘entalemos desmitificar el mito de la objeeg\lf')(lim(i9 >
sa s racié
Co;m }1p}1esta separacion entre el sujeto y el ;a'at ¥
cimie izar e
municaciénto g zlénaclilzal emos el papel del lenguaje ;f IZ =
n en la adecuacié § i -
I8 i acién en.tile esa realidad “objetiva”
A Koo, - 1483 comunicacion que permite que el
: co-
— proag.a 0 construya cosas, mundo, realidad,...eso
ot piamente humano: 1o simbélico. Ese m,m d
. : , 1
e ;co donde queda insertado el ser humano eqt(’J
do en la actualidad por los medios de comu,l ea
nica-

cién. Plantear
emos las consec i
. Sz f uencias que
para los individuos y Ia sociedad que ello puede tener

como occidente construyé el

Palabras claves: Ciencia, mito p

R : eali :
nicacion, medios de comunicacién dad, lenguaje comu-
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Reconfiguraciones sociales de los miedos,
certezas y deseos: el papel de la ciencia’

Roberto Sancho Larranaga

Este articulo pretende reflexionar sobre la triada
Razén-Mito-Medios de comunicacion. Desea mostrar
como el proyecto de Modernidad de Occidente intento
acabar con el andamiaje trascendental que impedia
el desarrollo del consumo y de la produccién, pero
lo mantuvo en su dimensién politica -por ejemplo,
con el nacionalismo-; en el edificio del conocimien-
to cientifico moderno, como vamos a demostrar; y
posteriormente, en los medios de comunicacion.
Las preguntas que pretendemos plantear son: ;qué
papel ha cumplido el mito en los tres altimos siglos
de razén cientifico-instrumental? Y si el proyecto de
la Modernidad, con su ataque frontal, no consiguid
derrotar al mito, jqué papel cumple el mito en la
sociedad actual?

Grecia pretendié que “las creencias y las certezas
ya no deberian surgir de los mitos y del estado de ani-
mo de los dioses, sino de la razén y la argumentacion
) Este ha sido el “modelo” original de construccién
de un espacio publico, constituido por practicas de
comunicacién, donde los ciudadanos se “constituyen”
a si mismos en tanto “instituyentes” de un espacio
comtn compartido™. ;Se puede seguir manteniendo
este modelo de construccién social o es necesario re-
introducir el mito en nuestra vida y en los anélisis
de la realidad social? En todas las sociedades, lo re-
ligioso se ha convertido en matriz del entendimiento

1 Este articulo hace parte de la ponencia titulada:
defendida en la XI Catedra Unesco de Comunicacion, Pontific

2 E. A. Vizer, La trama (in)visible de la vida social. Comunicacion, sen

“Miedos y certezas: viaje por el creptsculo de la razo
ia Universidad Javeriana, 17 de Noviemb

humano del mundo y la realidad, /la sociedad actual
es distinta? La sociedad actual, tal vez, ha podido
prescindir de la produccién o reproduccion de dioses
tradicionales, pero eso no significa que abandone
su actividad mitogénica. Todas las sociedades han
tenido o tienen sus ntcleos sagrados, miticos y sus
creencias. Por eso, Emile Durkheim nos advirtié de
la necesidad de la religién para la humanidad, no
s6lo para la re-produccién del conocimiento; sino
también para cimentar la cohesién social con mitos
y creencias comunes, compartidas. Por lo tanto, de-
bemos incluir el componente mitico-religioso en toda
interpretacién de “lo social”. Esto orientara nuestras
investigaciones a la bisqueda de nuevas formas de
religiosidad y nuevos tipos de experiencias religiosas
en la sociedad actual; asi como al papel que cumplen
los medios de comunicacién en este fenémeno.
Analizaremos cémo toda sociedad se construye
en sus actos comunicativos, pero no una comunica-
cién en abstracto sino en la de la vida cotidiana; por
eso hay que virar “la reflexién sobre las condiciones
reales, politicosociales y tecnocientificas, en las que
se gestan en la actualidad los actos comunicativos.
No hay semiosis social méas que en y por la comu-
nicacién; la Unica comunicacién que hoy existe se
genera en un entorno saturado por oligopolios so-
cioecondmicos, propietarios de redes y megamedios;

n y las creencias en la polis global’,

re de 2004.

tido y realidad, La Crujia Ediciones, Buenos Aires, 2003, pp. 36-37.
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cibernética especifica, la reproduccién social...”s.

e 1
‘MiDios de Comunicacién”,

La cienci iaj
& R
o y el viaje de retorno del logos al mito
5¢ que todo es mentira,
sé que todo es lenguaje,
1s;e que todo se reduce a discurso.
ero, pesesno comunicarme contigo
con mis discursos, mi j .
,» mi lenguaje y mi i
: s m :
La Verdad no existe. Y entiras
u :
g ‘e valientes somos cuando nos atrevemos
Teéconocer que mentimos a los dem4s
que nos mentimos a nosotros mismo ,
Todo es mentira. ‘
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ingente de los nuevos continentes descubiertos, pese
a la apariencia inabarcable de la nueva tarea que se
despliega allende los nuevos horizontes, al menos las
expediciones estdn emprendidas y el logocentrismo
ha sido rebasado. El desconcierto epistemolégico es
comprensible: son los efectos de haber libertado a
la ficcién como instrumento cognoscitivo, de haber
indultado a la metdfora”™.

El principal proyecto de la filosoffa del siglo XX
puede ser entendido entonces, como el intento de re-
flexién interna sobre el conocimiento moderno, cien-
tifico, ese lastre dejado por la Ilustracion; asi como la
aspiracién por definir una nueva forma de “conocer”
y apropiarse el mundo. Para ello, la reflexion de la
filosofia giré su orientacién del ser al lenguaje -a lo
comunicativo- en lo que se conoce como la <<revo-
lucién lingiiistica>>; disciplina esta ultima que ha
producido uno de los mayores avances en el pensa-
miento humano en el siglo que acaba de finalizar. En
definitiva, el gran proyecto de la filosofia fue la “de-
construccién de las epistemologias del conocimiento
moderno”, un intento por re-escribir la genealogia
de los saberes humanisticos de la modernidad, una
idea jalonada por los maestros de “la sospecha” o “la
duda’: Nietzsche, Freud, Marx, Althusser, Foucault,
Derrida,...

Eduardo A. Vizer afirma al respecto:

«.., el mundo de los objetos y de los hechos es
fundamentalmente un mundo que cargamos de sen-
tido, de significados, de construcciones simbdlicas e
imaginarias. La frontera estd en las mentes, en las
teorias, en los instrumentos conceptuales. Las deci-
siones que tomamos son elecciones epistemologicas,
pero son decisiones dentro de un “ontos”. Y estas
decisiones generalmente inciden en mayor o en me-
nor grado sobre la propia realidad. En primer lugar,
sobre el propio lenguaje, sobre las propiedades de lo
que designa. Construye un orden de sentido dentro
del cual nos movemos, hablamos, pensamos y toma-
mos decisiones. Se produce un proceso instituyente,
un proceso de “institucion” de un universo de sentido
de lo “real social ontolégico”, por medio del lenguaje

y de la praxis™’.

s Juan Jacinto Mufioz Rengel, *

miologia critica, de la historia
7E. A. Vizer, La trama (in)visible
8 E. A. Vizer, op. cit. pp. 34 y 47.

‘De la critica estructuralista a la disolucién de la estética, el lenguaje y la rea

& B urmeroteca o

Esta relacién estrecha entre el “mundo real” y
los “universos de sentido” que intentan explicar esa
“realidad real”, permite a los individuos y sociedades
conocer la “verdad”, tener certezas sobre si mismos y
el mundo. Certezas que permiten establecer puentes
claros entre “la realidad” y “el sentido”; y certezas
que rompan con la pesadumbre de construirnos
desde la incertidumbre, en medio del caos. Verda-
des y certezas que encuentren sentido al sinsentido,
en definitiva que realicen una hermenéutica de la
vida. Esta “seguridad ontoldgica”, otorga al ser se-
guridades basadas en unas creencias o propiedades
trascendentales, capaces de otorgar sentido a las
transformaciones; asegurando a las sociedades su
reproduccién y supervivencia material, simbdlica o
imaginaria porque realizan una mediacién o adecua-
cién entre la realidad y la conciencia de los indivi-
duos: “Todas las sociedades han creado religiones y
ceremonias, creencias e ideologias que permitieran

generar cierto distanciamiento con la realidad y los
problemas cotidianos, y el acceso a “yerdades, valores
y certezas tltimas o eternas”, a “seguridades ontold-
gicas”, o a verdades trascendentes. Las creencias se
han manifestado en el lenguaje, en relatos, en mitos,
en imagenes y en construcciones de sentido que ayu-
dan a ordenar la vida social, y en especial a dar senti-
do a situaciones caéticas o inmanejables”. Y también,
“todas las sociedades han generado instituciones
encargadas de crear y mantener instituciones que
proyectan y estructuran un orden o un universo de
sentido, de certeza y permanencia de las relaciones:
entre la sociedad y la naturaleza; de las relaciones de
los hombres entre si (...); de la vigencia y permanen-
cia de los signos, los valores y las formas culturales;
de la certeza sobre la utilidad instrumental de la téc-
nica y las tecnologias (...). Y por tltimo, toda sociedad
ha creado, legitimado y protegido sus chamanes, sus
sacerdotes, sus ceremonias y las instituciones que
han oficiado de “puentes con el mas alla” (puentes
hacia lo desconocido, hacia las “fuerzas ocultas”, o
_en otros términos- la apelacién y el reconocimiento
de las sociedades humanas de que “debe haber” un
orden no visible que “sostiene” la realidad...)”®. Las

lidad”, en Revista Anthropos. Se-
106.

del sentido al sentido de la historia, n°186, sept.-oct., Barcelona, 1999, p.
de la vida social. Comunicacién, sentido y realidad, La Crujia Ediciones, Buenos Aires, 2003, p. 69.
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poder y modos de subjetivacion'? o de intersub- Conocimiento y realidad:
objetividad&subjetividad

. jetividad (plano donde se ligan lo individual y lo

colectivo), en definitiva el postulado ha sido claro:
quien produce el conocimiento tiene la verdad, y esta
ultima es la que legitima el poder; el conocimiento,
en definitiva, es poder. El poder se ha sustentado
en la supuesta superioridad de “la Verdad” de un
individuo o grupo social frente a otros individuos o
colectividades. ;Pero cémo se ha sustentado o legiti-
mado esa “Verdad”? En unos “discursos de la verdad”
cientificos, académicos, profesionales, juridicos, reli-
g10s0s,... que son “reales” frente a otros “discursos de
la falsedad”. Quien pone en entredicho “la Verdad”
como pensamiento “absoluto y absolutista”, pone en
peligro la legitimidad del Poder -legal, religioso, aca-
démico,...-, ataca la base de la instauracién del Poder.
El saber nunca permanece ajeno a las relaciones de
poder. Como muestra Juan J. Muiioz: “la Verdad,
en definitiva, es, como veniamos diciendo, el ardid
soberano que sustenta todas las demdas invenciones
del hombre teérico. (...) la Verdad metafisica es una
ficcién construida con los mds inmorales fines, negar
la vida, la intuicién y la pasiéon. Con Nietzsche, en
conclusién, el yo, las cosas y el propio Dios, perecen
a finales de milenio en la cultura occidental”. “Con
nuestro critico primordial, Nietzsche, el <<yo>>y las
<<cosas>> perdieron sus condiciones de sustancias,
quedando ambos transformados en meras ficciones
producto de nuestro tan limitado lenguaje...”?3.

El poder est4 entonces en los parametros que or-
denan la forma de conocer, de apropiarse de “lo real”,
como afirma José Luis Rodriguez: “el Poder, cuya
finalidad y funcionalidad son asumidas a su vez por
el propio sujeto como elementos que se transforman
en socialmente propios. Parece, en consecuencia, que
la eleccién del sujeto social estd sobredeterminada
por la eficacia de las estrategias del Poder. (...) el
Poder supremo y deseable es el que opera a partir
del conocimiento de lo verdadero...”*. Compafieros

de batalla: jQue viva la contienda cognoscitiva!

“Siento que los adilteros del pensamiento
construimos,

con las piedras que nos lanzan

nuestros pios enemigos,

trincheras de conocimiento critico,
moradas de rebeldes”

Roberto Sancho

El positivismo en el pensamiento cientifico sigue
abogando por el andlisis de los hechos empiricos “cla-
ros” de una incuestionable “realidad objetiva”. Pero
esta tendencia hegeménica en el pensamiento cienti-
fico comenzé a resquebrajarse con la crisis profunda
de las dos guerras mundiales del siglo XX, cuando
se replantea ese proyecto de modernidad y se centra
la reflexién en las formas de ser en el mundo y en
las realidades vividas por los individuos. Se fomen-
tan reflexiones sobre la existencia en el mundo, el

sentido de la vida social y la reflexién sobre cémo se
llena de sentido y de valores la “realidad” vivida por
las personas. En las ciencias sociales, esto supuso un
viraje desde la busqueda de leyes y explicaciones, ha-
cia el Ambito de las subjetividades y de la mente. La
persona deja entonces de “vivir’ en una “realidad ob-
jetiva de hechos en bruto”, y empieza a percibir que
esa “realidad” aparece mediatizada por un universo
de valores, creencias, imaginarios, lenguajes,... ins-
tituidos por el ambiente socio-cultural donde ha sido
socializado el individuo; y que estos factores inciden
en la propia apropiacién, accién y esencia de “lo real”.
Es en este espacio de mediacién donde la realidad
cobra sentido para el individuo, donde surgen las
certezas que le permiten hacer inteligible el mundo
que lo rodea; y donde surge lo que es “real” o no para
esa persona. El hecho tnico y objetivo deja de ser
relevante, y requiere relacionarlo con ese espacio de
mediacién para hacerlo “inteligible” e interpretable.
Porque “lo real mismo se expresa diversamente, for-

12 E| eje de analisis de Norbert Elias en su obra Conocimiento y poder, La Piqueta, Madrid, 1994.

3 J. J. Mufioz Rengel, op. cit. p. 105.
14 José Luis Rodriguez Garcia, Mirada, escritura, poder. Una relectura del devenir occidental, Ed. Bellaterra, Barcelona, 2002, pp. 208-209.
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reflexividad”, log dispositivos de interpret < e ] a y ontolégico, de una “vuelta a las fuentes” d
UHiVersos de Sign' i % re aCIOIly 0s vas bf . L ntes Y de nue-

ificacién en el anglia; usquedas epistemol

: analisis de los h mologicas, pero por sobr:
sociales, Con ello : 0s hechos  de nuevas f; ’ por sobre todo

. se re-valoriza la i ' vas lormas de acceder ;

i mpor 5 er a la re " ‘
lenguajes_ y dela comunicacién comol?(inztlcla de lo,s; una ontologia social o de Io “sea] soct ;lcj,fllftlucmon de
¢on que disponen las comunidag g - HCHgE Con Platén y Aristé _—

7 o ; nidades para “contruir” — Y IStOteleS se 1nst "
realidad social”, como dispositi « rulr” su - sibilidad de “objetivar” el o
wos de “constitucién log individuos con éste ]mundo’. 1as relaciones de
» ¥ la propia interaccié
n de

l [ l E 1 ] . 7 1

co de las ciencias sociales
[3

de una deconstruceién” del

un desandar epistemolégico

- L. Rodriguez Garci i

a, op. cit. p.
Vizer, op. cit. p. 69. A T
I, Op. cit. p.67.

los mitos o en los dioses, y toda certeza tenia que ba-
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apareci6 la posibilidad de explicaciones basadas en

en cada instancia de construccién objetiva de sus
propios mundos de la vida™?.

sarse en el ejercicio de la razén y la argumentacion.
Construcecion socio-lingitiistica de las realidades

Surgen de esta manera los dispositivos intelectuales
que posibilitan el entendimiento de cémo funciona
la realidad: la duda sistematica y el problema del
método. Con ello se abre también la posibilidad de
controlar la naturaleza y también el control social
del individuo, porque se puede re-presentar esa rea-
lidad -ese orden establecido- como objetiva, ajena a
los individuos, eterna, normal,... invisibilizando las
logicas de poder que atraviesan el conocimiento. Esta
“razén objetivante” se ve reforzada con los aportes
que al edificio del conocimiento moderno realizaron
Descartes, Kant y la hegemonia del paradigma de
las ciencias naturales que instituyeron como premisa
bésica del mismo, el conocimiento objetivo de la rea-
lidad, los procesos de objetivacién y naturalizacién; y
que en su dimensién social y politica, se vio jalonado
por la “biologizacién de lo social” como intento de
ahistorizar los procesos de instauracién y constitu-
cién de las relaciones sociales y de “lo real social”.

En conclusiéon debemos explorar los procesos de
construccién social y lingiiistica de “las realidades”,
los “distintos marcos subjetivos para la representa-
cién de lo real”® como procesos de “realizacién de
la realidad”, de objetivacién y subjetivacién de la
misma; y en definitiva de reificacion y deificacién
humana. Como afirma E. A. Vizer: “En vez de com-
parar las ciencias sociales con los criterios de obje-
tividad de aquéllas -las ciencias naturales-, tal vez
debamos comenzar la labor de “objetivar al propio
objetivador”, incluyendo al sujeto de conocimiento
en el proceso de conocer. El conocimiento en las
ciencias sociales tiene por objetivo ético des-reificar y
descosificar criticamente las propias realidades -his-
téricas- construidas por los hombres. Objetivar debe
ser lo opuesto de reificar. En lugar de estudiar al su-
jeto como objeto, en lugar de hacer la viviseccién del

mundo de la vida -cosificando en ella el sentido, los
valores y las emociones con que los propios sujetos
construyen sus vidas cotidianas-, tal vez sea hora de
intentar construir conocimientos sobre el propio pro-
ceso interno de formacién de sentido que “instituye”
a la cultura, a la sociedad y a los propios individuos

18 J. L. Rodriguez Garcia, op. cit. p. 153.
9 E.A.Vizer, op. cit. pp. 26-27. Las cursivas son nuestras.
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“La Palabra era la luz verdadera
que tlumina a todo hombre

que viene a este mundo.

En el mundo estaba,

y el mundo fue hecho por ella”

La légica de la Modernidad se construyé sobre
una “razén cientifica”, una cultura cientifico-disci-
plinar que se ha puesto en evidencia en los capitulos
anteriores. En los Gltimos tres siglos, esta razén
cientifico-instrumental se constituyd en la fuente
de referentes cognitivos y de vida que sirvieron de
soporte a la construccién de certezas y creencias que
permitieron a los individuos orientarse en su vida
social. Estos referentes o dispositivos de sentido de
la realidad transformaron las formas de percibir el
mundo anteriormente y pretendieron distanciarse
de la dimensién “sagrada”. Nosotros defendemos
la tesis de que este rompimiento con “lo sagrado”,
llev6 paraddjicamente a la resacralizacién de varios
dmbitos de la vida humana: una mitificacién de la
razén, la fetichizacién de los objetos y de la escritura
-ley- y, en definitiva, a una reificacién de la “realidad
social”.

Este saber cientifico-disciplinar es un saber que
actiia, constituye e instituye la realidad de “lo social”,
un conocimiento que construye la realidad social y
un conocimiento, que a su vez, es construccién social.
Un saber que se “comunica”, que “hace” cosas y ob-
jetos con los lenguajes porque se transmite todo este
universo de significacién que permite la interaccion
significativa humana. Porque estas certezas y creen-
cias permiten “dar sentido” a la realidad, ubicarse en
ella y re-producir estas “realidades” humanas atri-
buyendo sentido y valores a las acciones de las per-
sonas. Estos universos de sentido -cosmovisiones- se
convierten en espacios de mediacién, comunicacion
y re-conocimiento -nos reconocemos como individuos;
y como seres sociales a través del conocimiento-

dispensables para la re-produccién de la sociedad

Cuestiones - Revista de la Escuela de Ciencias Sociales, Hu

. £
YOULUH U'mAaAT P T r~a




Reconfiguraciones sociales de los miedos, certezas y deseos: el papel de la ciencia

la constitucién de las identidades de los individuos. reproduccién de esa relacién”2, Egtq parte ideal de
Como afirma E. A. Vizer: “Los hombres y las socieda- 14 realidad se convierte en la “armadura interna”
des viven y construyen sus realidades mediatizadas que sostiene la realidad ¥ que cumple tres funciones
por las creencias, los imaginarios instituidos por la  esencialeg:
cultura, el lenguaje, 1a observacién, la subjetividad Re-presentar el mundo, hacer
¥y la propia accién sobre o real. Este “magma” inde- miento las realidades exteriores
finible (para usar un término de Castoriadis) es 1a humano. Interpretar
verdadera “materia ontolégica” con la cual todos los  cogas y el funcionamiento de una realidad re-presen-
seres humanos construimos nuestras certezas: sobre tada en el pensamiento.

lo que es “real” y 1o que no lo es; sobre las realidades Organizar la sociedad, or
pasadas o sobre realidades ideales, futuras o ideali-

zadas”?, Legitimar un tipo de relaciones sociales (deciden
Estos “dominios de Io real” se han constituido  quién tiene el poder): relaciones entre sujetos -rela-

simbélicamente ¥ “negocian” con 1a propia realidad., ciones sociales de poder- y entre estog y la naturaleza
Estos lugares de sentido, median entre la realidad -relaciones sociales de produccién-,

y la conciencia de los individuos, dando coherencia Godelier relaciona Ia parte ideal de la realidad y
y sentido a lo exterior a] ser humano. Estog disposi- gu funcién en las sociedades, con lag relaciones de
tivos -creencias, certezas, lenguajes, representacio- poder que se establecen en las mismas; y plantea
nes, ritos,...- permiten dar “seguridades”, acotar la  que: “g] analizar las formas de poder, sobre todo las
incertidumbre Y asegurar la re-produccién simbélica que ge basan en relaciones de dominacién y de explo-
del grupo. Estos dominios de sentido se configuran al tacién, ya sea de una casta o de una clage por otra
mismo tiempo, tanto como “1'ealid;1des reales” como ¢ de un sexo por el otro, me ha parecido que estas
realidades ideales o imaginadas. Ambitos que no se formas combinan de distintas maneras dos fuerzas
encuentran separados, pero que es preciso diferen- indisociables pero de naturaleza contrapuesta y
ciar analiticamente bara constatar el peso que cada  desigual importancia: Por una parte, la violencia;

uno de ellos tiene en 1a re-produccién de esa realidad por ] otra, el consentimiento de los dominados a su

social. Este es ¢] objetivo del libro de Maurice Gode- dominacién”, Esta reflexién no Supone minimizar e]

lier, Lo ideql Y lo material: “sopesar la importancia Y uso de la violencia pero el poder dificilmente se pue-

la funcién que tienen en el proceso de produccién de de basar
la sociedad lag realidades materiales y las realidades ganar legitimidad. Por o tanto, el autor ge plantea
idéelles (ideales)”, el interrogante sobre “4cémo puede surgir el consen-
Godelier entiende “por realidades materiales tan- timiento si log Intereses, los modos de vida de los
to las de 1a naturaleza exterior a] hombre, a Jag que  grupos dominados y dominantes que componen ung
S€ encuentra enfrentado desde sus origenes, como sociedad son interdependientes pero al mismo tiem.
las creadas por él mismo y que van desde los uten- PO se contradicen, se oponen?”, La respuesta presen-
silios a lag especies animaleg Y vegetales que él ha ta Ia funcién esencial que cumple la parte ideal de la
domesticado. E] propio hombre, en tanto que especie realidad: “el consentimiento sélo se puede instaurar
biolégica, es un fragmento de Ia materia viva”. Y por gj hay un conjunto de Fepresentaciones, de realida-
realidades ideales, “me refiero a todas las formas de deg sociales, que comparten los dominados ¥ los do-
bensamiento implicadas en la produccién Y Iepro-  minantesy que favorece el brogreso en comun”, y que
duccién de lag relaciones sociales” porque “cualquier evidencian estas relaciones de dominacién como un
relacién de log hombres, entre ellos o0 con 1a natura- “intercambio” entre los dominantes ¥ los dominados,
leza,' conlleva siempre ung parte <<idéelle>> (ideal) Estas “relaciones de intercambio se bresentan, ade-
que juega un Papel esencial en 15 produccién y en ]a mas, de tal forma que la mayor parte de las veces son

bresente al pensa-
e interiores de] ser
la naturaleza, e] origen de las

ganizar las relacioneg de
los individuos entre si y de éstos con Ia naturaleza.

mucho tiempo en 1a violencia, y sobre todo

R fi os miedos, cer a deseos: el | | i i
€COo ‘qll aciones sociales de los iedos, cerlezas Yy 0S! el pape de la ciencia
¢

i i dos los sig-
i 51 como la matriz de to
ariencia estan en deuda simbdlico se.co.nmgss D e
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‘ i 6 reales; toda la so :
Gl drecho de oo - A mmE T , hechos que ocurren dentro
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nes e incluso su pr i - ol
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. s i d tidiana como u
relaciones de poder ap _ i P i ’
dominados o b S ] ida cotidiana se presen-
- ‘ S e realidad de la vida ¢
4 egitimas porque 32, €. Lia weli da. precer
dominados como 1 e . ocidians seprecen
; = jetl ea, constituida p
g re-presentar el mundo. Lttt i, ' t
aconee de 1 . R i i dos como objetos antes
i reali se convierten en “rep ' e ity s ‘
i i leal’l’dad ue éstas “estédn presentes y objetos que h st o
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esas relaciones, e : ity s o és | egittoy deriayl
cual es al mismo tiempo un componente ob] i e tagrt e tlenz slllgaltlilas ado para i (.
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Todo lo anterior n - . sy Gl  sinicativod™
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, , i i > estos dos Ambitos -subj
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o ? La vida cotidiana se ‘ o i
i o O 1 isma realidad. Asi e .
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L oo e Editores, Buenos Aires, 1999 (12 ed. 1968), p. 12
e T. Luckmann, La construccién social de la realidad, Amorrortu J

2P, L. Bergery T. Luc J

* Ibidem., p. 39.
21 E. A.Vizer, op. cit. p. 69.
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econfiguraciones socia es 0s, certezas y deseos Da
R f les de 0s mied <] e el pel de la ci T 1
[e] e ciencia
R figuraciones sociales de los mi y

dad, de suerte que todo suceso dado o imaginable

(subjetividad) y el e he
ntorno (objetivo)
: T Y queresultade to -
B I.nUtl(;a Interaccién dialéctica”®, Con ello, “el len ubt'aln(;en;; la realidad objetiva dentro de la cual est3
guaje adquiere un signifi e » = 1cada. Dich : esta E i donde el creci der d i
; icado cognit g 0 con sencillez, ¢ . ; _ s aqui donde el creciente poder de los medios
propio”?, gnitivo y ontoldgico  son lo que se supone Sean”31_, odos en gran medida "de comunicacién cumple un papel esencial en la quede rdpidamente encajado en los materiales pre-
D‘e esta manera, el proceso de St Con todo ello, se legitima un oy T sociedad contemporanea por convertirse en uno de construidos, en los esquemas y culturemas de que se
N : s i ig ol A 1 e v ; e o = ; ; ; : .
con"ileltg en una induccién de los individuos a este nal, instituido y constituido; orden que debnStlf”; — los principales dispositivos de administracién de alimenta la maquinaria discursiva, por otra parte,
i i i z e ) i ® o b 2) 4 . . . . . .
mundo “objetivo”, presentdndolo a través d explicaciones que lo justifiquen ante log 8 tirheer sentidos esenciales en la actualidad. Los medios de los medios recodifican tales materiales, haciendo en
. B 0s Individuos comunicacién determinan, en gran medida, el cono- ellos las necesarias actualizaciones metacomunicati-
vas que reducen la tensién entre la generalidad de los

Y que determine qué .
que acciones son valj
validas, correctas cimiento cotidiano de una parte importante de los in-
esquemas semiéticos y la especificidad de los hechos

proceso de externalizacis B

; zacion, ob s e 3
internacionalizacién de] m; JethaCI(?n Y posterior y “normales”

estos procesos Ios | ¢l mismo en el individuo. En reg: “Tal 'tz ¥y cuales no. En palabras de T s e ) ,

os lenguajes jue : egitimacion “explicy” : = = ividuos; en cierta forma, tienen el monopolio sobre
damental s Juégan un papel fun- atr ; plica” el orden instituci : : " X AN
para “ubicar” al indjv; atribuyendo i uclonal « ; » ' T " ‘o o ; :

{hebiva”. cienits ar” al ll’ldl.vlduo en su realidad Objetiv}; 4 Vahdgz cognoscitiva a sus significados las veld:‘ades', y«ildades fejclghlzladas o creencias; y asn.rnllados,. Las operaciones 1nte11nst1tuc1onales. de

lo5i v » Slgnificativa y social. Es ag{ que: “El  tue: 0s. La legitimacién Justifica el orden insti sobre el “dominio” de la cotidianidad. En los medios la ideologia, catalizadas por redes y megamedlos,

e ]J broporciona la sup ——. ol ucmpal adjudicando dignidad normatiy. ln_s’m- de comunicacién encontramos cierta continuidad en crean entonces un acuerdo, un compromiso, a la par

e 3 légica al mundo social cissiveto, B Ipel‘atlvos précticos, Ee L 51‘ a dSUS m- los dispositivos de poder de sociedades anteriores, ta- contradictorio y normalizador de la realidad sobre la

; o . iti s render iy A : % S
utﬂgf o JZ sle construye el edificio de Ia legitimacién a legitimacién tiene un elemento tanto IZ : ncer que les como la fetichizacién del lenguaje y el miedo a la  que actia, entre la novedad y la continuidad, entre
z4 : _ . ; i : : U
dite f1dolo como instrumento principal. La “légica’: €omo normativo. En otrag palabras, la le ggosmtlvo diferencia -el sentido final de “la moda”-; con lo cual los cambios surgidos y la perpetuacién de la forma
a 5 t : o i i6 : S :  Sheags B ; - : :

S1 se atribuye al orden Institucional es parte ;1 0 es solo cuestién de “valores”: éiem 1g lmacion se consigue limitar los sentidos de las significaciones ideoldgica en la que esos cambios son categorizados

2 14 « . . 5 e 1 . 2 q . . . . .

ambién conocimiento”. (...) La legitj P 5 Implica y garantizar los “c6digos” de la sociedad de consumo, y experimentados. Es por consiguiente en el trabajo

Ellimacton no solo por ejemplo. Los medios de comunicacién determi- reproductor de redes y megamedios donde hay que

nan el 4mbito de la accién social, re-funcionalizan buscar los resortes de la semiocracia contemporénea,

d : -
el acopio de conocimiento socialmente disponible y

indica al indivi E
al individuo por qué debe realizar una aceidy
otro nombre para lo que aqui se ha llamado recciéon

que, como tal, se d :
T ’ a por establecido. D .
dividuo bi e 0. Dado que el in-
€n soc ¢ Y no otra: s . i
e ;ilelzad;) sabe” que su mundo social que so; aiﬂtanfl;blen le indica por qué las cosas son lo
ren i ok A . En otr ) o . : ! o
€, se vera obligado a explicar de a Jog « li’i’s palabras, e] “ onocimiento” prec las }ede§ de poder de 'la §0f:1edad y cond1c101'1an l_as o re
0s “valores” en Ia legitimacién de las jnsti - subjetividades de los individuos, los cuales interio- semiética. Reccién que sobrepasa con mucho el ca-
©1as Institucio- rizan cédigos de significacién de mundo que los afec-  racter de mecanismo productor de discurso, pues
se trata de una intervencién social, de un proceso

su buen o : .
mal funcionamiento en términos de dicho peg”s
tan como sujetos politicos, sujetos de poder. Estos
generador e incitativo, que inscribe la ideologia al

“« . "
conocimiento”, P o 3
- Lero, /qué entiend
por un “individuo bi . en los autores El domini
o i
S blefl socializado”? Para e minio de _las subjetividades de log individuo : S
EG st o autores plantean que: “Por “sociali- ] Sigue esencialmente g través del conocim S medios ponen en escena unos actos comunicativos
- ‘e:i(lto;a entendemos el establecimiento de un- O que permite legimitar el orden estableo?(limlento, que involucran al poder en la referenciacién que los mismo tiempo en la objetividad y en la subjetividad,
grado de simetria entre Ia realidad objetiva _lelamones de poder en una sociedad; (.:1 . J am individuos tienen de la realidad, de esa construccién en los acontecimientos, en los registros textuales, en
Y Importante formar a los individuos cor,1 Szla ellto. e social de “lo real”. Como afirma Manuel Gonzéalez de la conformacién cognoscitiva de los sujetos y en sus
as aptitu- Avi »34
vila: conductas™,
De esta “centralidad social” conquistada por la

la subjetiva ( .
Jetiva (junto con la identidad, por supuesto)’., g
+ Ues y unas actitudes -;pasi
es -;pasivas?- mi
determinadas, Ello “..Jos universos sociales se esfuerzan por orientar
comunicacién en la sociedad actual, se deriva como

Entonces, “el éxito maxim A
bablemente se obte 0 en Ie} socializacién pro- ge . : .
una divisién del traltlbg:j: 1;eljllcs:ilsl(zlcledades q/ug poseen los dispigietisgz n;eedlllo (flel 1131 ’Oce.s:o de socializacién ¥ en beneficio de su supervivencia precisamente los
trlbu.cién del conocimiento La s - Lil.la minima dis-  objetivizacién 1'eificac(i){mall) o e .e,XternaliZacién, inevitables cambios hii;téricos sobrevenidos en sus afirma Margarita Riviére: “que el espacio conjunto
0 r.ldmiones produce identic'lades 0c1a} 1zacion en esas 1l internalizaéién de eOn,“ ~101(.)g1za},c 10n de lo social y distintos campos -econémico, politico, tecnolégico, que forman la esfera de la 'informacién el mundo de
finidas y perfiladas en alto gradoso((i‘loalmente pre-'del;. realidad y los hechos “(?I?e (l; ‘:‘hdac! -~ Por la tanto, Ia cultural, etc.-; cambios que a’ su vez éxigen peiuej los medios y la telecomunicacién se ha ’convertido en
duq éncara esencialmente e] misx;no n'lo s ll?dlv?- <<naturales>>" estél’l medi doma i hamsnie fipg nos y g,rande’s reordenamientos en el sistema de la matriz capital de modelos y conductas, de valores
ggfiﬁal e Yida en sociedad, 1ap;3§i:;n 1’2;1:;28%1. y el lenguaje: “poseer un 121;53?:1&5@; nip B produccién de sentido que atraviesa dichos campos. y pautas; en el ambito en el que emergen los nuevos
ﬁlenor zz;;lsst;;c)u‘monal se hgcg gravitar con mayozcir'lf)1 :::gio,d%tar inserto en una tradicién d; ia]i?:; p(;)r Las redes y los.n.negarnedios cumplen‘ su funcién jus- modos de la economia: de la/politica, de 1?. socieda_d;
masividad - qada Individuo, produciendo un v .es Y de creenciag que introduce al indivi » 08 tamente al facilitar esos reordenamientos: a través en el que parece que solo_ en él pueden cuajar las mis-
ha de s e UI_SlVa para la realidad objetiva s bor activa, o por pasiva, en una deter HRividun, suyo, y gracias a sus extraordinarias implantacién mas préacticas democraticas y del que se afirma que
Sumamir énterfl?ﬂlzada. La identidad, S 211119 laf:lon con el mundo, con Ios otrog hombr;mmada e y flexibilidad, se ejerce la presién social que dirige el futuro de la civiliz.ac.:ién humana dgpende delo que
_n e perfilada en e] sentido de que repres ta mismo™%, S y consigo los ajustes ideolégicos y que los impone en el espacio  en él ocurra. Sin omitir que una consistente mayoria
e colectivo, a gran escala y en breves lapsos de tiempo. de analistas sociales sostienen, que hoy la realidad
(...) Redes y megamedios median el acontecer social mds real, es decir la més productora de efectos de
realidad, es la realidad mediatica”®. Tal vez no deba-

al activar las operaciones interinstitucionales de la
mos olvidar el mensaje del cartelén que veia Winston

ideologia; por una parte, traducen el acontecer a los
Smith por todos los lugares en la novela de Georges

LuiS Galagalza ntt IOpOS o] g
5 Silnbo/ismo y SOCiedad A cO
f BalCelO 1a 2002 19 (|| (0} p
' 3 3 4 S rima
. . . . qlle & b ja a dSCu ivi

::Ibfdem, p. 18.
2'P. L. Ber
gt ger ySTI. Luckmann, op. cit. pp. 87-88.
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5 on a la hermenéutica contemporanea Cultura

3 Manuel Gonzalez de Avila, Semidtica critica y critica de la cultura, Anthropos, Barcelona, 2002, pp. 239-240.
3 Margarita Riviere, El malentendido. Como nos educan los medios de comunicacién, |caria, Barcelona, 2003, p. 11.
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rwell, 1984: “EL, GRAN HERMANO TE VIGILA” y
esa telepantalla que no habia manera de cerrar por-
que siempre permanecia abierta, vigilante. O el men.-
saje de Morfeo: eres un esclavo, naciste en cautiverio,
en una carcel que no puedes ver, sentir ni oler. La
prisién de tu mente. Ese gran engafio de Occidente,
la mente te puede hacer libre, cuando lo habitual es
lo contrario, como muestra la filosofia oriental. Esa
realidad construida por Occidente, que no pasa de
ser un mero fetiche, cuya fascinacién convierte a los
individuos en seres hipnéticos y convierte lo virtual

Reconfiguraciones sociales de los miedos, certezas y deseos: el papel de la ciencia

en real y lo real en virtual. Lo muestra la pelicula
The Matrix, ese “desierto de lo real” donde se inser-
ta el individuo, esa “telarafia simbélica virtual” que
crea un orden real. Como afirma Slavoj ZiZek: “En la
sociedad del capitalismo tardio, una “vida social real”
adquiere en sf misma caracteristicas de una farsa,
con nuestros vecinos comportdndose en la vida “real”
como actores y figurinistas. La verdad final del uni-
verso capitalista utilitario y desespiritualizado es la
desmaterializacién de la propia “vida real”, su trans-
formacién en un espectaculo espectal”?,

trix, o las dos caras de la perversion>>, en Desde e/ Jardin de Freud, n°3, Universidad Nacional de Colombia,

es, Humanidades y Artes

CONSTRUCCION GUANE
Técnica: Acrilicos. Tierras sobre tela
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Hegemony and education in the
19th century

Abstract

This paper is intended to contribute to the understanding
of some factors that contributed to the short life that the
educative reform movement developed by the Liberal Ra-
dicals of the United States of Colombia in the 19th century
had. It explains, based on the concept hegemony, that the
exc?rcise of power is more easily achieved when it manages
to influence ideologically and without appealing to physical
force on the sphere of the conscience and the social repre-
sentations.

Key words: Hegemony, educative reform, Colombia, 19th
century

Resumen

El presente articulo busca contribuir a la comprensién de
algunos factores que incidieron en la corta vida que tuvo
el movimiento de reforma educativa desarrollado por los li-
berales radicales de los Estados Unidos de Colombia, en el
siglo XIX. ,

El texto explica con apoyo en el concepto hegemonia que el
ejercicio del poder es méas facilmente alcanzado cuando se
logra influir ideolégicamente y sin apelar a la fuerza fisi-
ca, sobre la esfera de la conciencia y las representaciones
sociales.

Ifalabras claves: Hegemonia, reforma educativa, Colom-
bia, siglo XIX.
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‘Hegemonia y educacion en
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En la labor de revisar lo que fuimos-somos resulta
apasionante el intento de desentrafiar los por qué
y para qué de algunos acontecimientos sociales que
parecen escapar a toda légica. Tal es el caso de la
pregunta que aqui se pretende responder sobre los
factores que incidieron en el fracaso politico de la Re-
forma Instruccionista desarrollada por los radicales
colombianos en el siglo XIX.

Intriga especialmente encontrar las razones y las
estrategias usadas por la oposicién para convencer
a sus seguidores sobre el supuesto mal que haria al
pais la adopcién del proyecto de formacién ciudadana
y de ensefianza de las ciencias contenidos en la Re-
forma Instruccionista. Es dificil comprender por qué
y cémo una gran masa de individuos resulta temien-
do y destruyendo una obra educativa, que vista por
observadores externos, constituye un ejemplo impe-
cable de eficiencia y pulcritud. Un buen ntiimero de
estudios histéricos muestran que el compromiso po-
litico y econémico de los gobiernos radicales previos
a la Regeneracién con dicha reforma, sumado a la
calidad de los maestros (as) que se estaban formando
en las nuevas escuelas normales, eran garantia sufi-
ciente para creer que el sistema educativo colombia-
no se estaba modificando, en la forma que convenia
a toda la nacién Gutiérrez, J. F. (1940); Johnson, D.
Ch. (1942); Rodriguez, H.(1968); Loy M., J. (1979);
Jaramillo U., J. (1982); Espafia, G. (1984); Gémez, R.

HEMEROTECA

el siglo XIX

R. (1985); Echeverry, J. A. (1986); Galvis de Orduz,
A. (2005); Herrera, M. & Low, C. (1990); Romero, F.
(1993); Doctor, M. V. (1998); Gutiérrez C., E. (1999).
El sistema educativo de un pais puede orientarse
a conseguir que la gente que no ha aprendido a pen-
sar por si misma aprenda a hacerlo y con ello encuen-
tre la razén de los problemas que impiden el progreso
social, asf como la manera de participar en el diseno,
desarrollo y control de las acciones dirigidas a la
prestacién del servicio pablico; o puede orientarse
a conseguir que la gente comtn no piense en lo que
es ajeno al medio en que vive, que acate sin hacer-se
preguntas las orientaciones sobre la organizacion so-
cial trazadas por los grupos dirigentes. En ocasiones
se crean conflictos entre estas dos posiciones sobre el
deber ser de la educacién, y esos conflictos se inten-
sifican hasta el punto de generar cruentos enfrenta-
mientos, en los cuales una parte resulta vencedora y
la otra derrotada, sin que dicha derrota se deba a la
falta de argumentos sobre la bondad y pertinencia
de sus planteamientos. Una confrontacién de este
tipo ocurrié en Colombia, motivada por diferencias
de fondo sobre la orientacién de la educacién publica
y tuvo como consecuencia la Guerra de las Escuelas
(1875-1876); absurdo episodio que arras6é con las
obras de modernizacién del sistema de educacion
plblica emprendidas por los instruccionistas colo.msn 3
bianos en 1870, con el apoyo de la Misién Pedagoégica
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Alemana. ;Por qué una faccién triunfa y la otra es
derrotada? Esta es una pregunta siempre abierta
para los vencidos en este tipo de conflictos Y para los
estudiosos de la historia.

Una herramienta analitica bastante uti] para
despejar el interrogante anterior es el concepto
hegemonia. Antonio Gramsci en 1a década de 1930
sefalaba dos componentes que identifican la existen-
cia de una relacién hegeménica conducente a trans.
formar las estructuras sociales injustas: Ia direccién
y la persuasién. La direccién es el plan de accion, el
cual deberia orientarse a conseguir mejoras en bene-
ficio de la poblacién; la persuasion es lg conviceién
que se logra generar en I poblacién sobre 15 bondad
del plan de gobierno. Podemog ver que la hegemonia,
asi entendida, es el poder para dirigir. E] grupo que
tiene mayor capacidad de persuasién o dominio y de
direccién, tiene el poder, o como decia Gramsci, tiene
la hegemonia. Quienes no establecen una clara direc-
cién y no logran persuadir ala poblacién, no tienen
el poder que se requiere para mantener el orden y
desarrollar log planes trazados,

Cabe anotar que el apoyo de I gente, cuando ésta
es ignorante, no depende de 1a calidad del programa
y de su pertinencig social. Por tanto, en lugar de
persuadirla mediante los buenosg resultados de 1a
administracién, ésta se limita a establecer con ellg
una relacién de dominio, De ahi el seflalamiento que
hacia Hannah Arendt poco tiempo atris:

El Estado necesita poder y no poderio, el
poder es la suma de muchag voluntades y el
poderio la imposicién de unas pocas: el poder
es la aceptacién interiorizada y legitima de 1a
ley.

~ El poder bara dirigir se logra cuando ademés
de ofrecer razones claras y suficientes sohre la
conveniencia de poner en marcha uyna politica, la
administracién muestra buenog resultados, Esto es,
cuando existe unga direccién clara sobre 1o que hay
que hacer, sobre los pasos a Seguir para alcanzar los
resultados que se desean, sobre lag obligacioneg que
recaen en cada quien y sobre Jag consecuencias de
SU comportamiento, Se dice, para citar un ejemplo,
e el Imperio Romano logré su gran avance y poder
do a la claridad Y pPertinencia de gy derecho;
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donde llegaban los romanos, se establecia un orden
de normag que garantizaban consecuenciag justas,
acordes al comportamiento de log ciudadanos. Esta
orientacién reemplazé a la arbitrariedad ejercida por
la clase dominante, ¥ granjeé el apoyo de la gente al
nuevo estilo de vida y a] nuevo orden establecido por
los conquistadores.

Los estudios actuales sobre el aspecto hegeménico
de la cultura se interesan sobre todo en institycio.
nes como la escuela, la iglesia y los medios masivos
de comunicacién, que aunque la opinién plblica
considera ‘neutrales’, son prolificas generadoras de
convicciones y actitudes alineadas eén materia de
clase social, género, credo religioso u opcién politica.
Estas instituciones sociales, aunque cumplen funcio-
nes diferenteg Y poseen relativa independencia con
respecto a las otras, son casi siempre ‘colonizadag’
por un bloque de poder, y terminan convertidas en
reproductoras y recreadoras de dominacién. Poy esto,
como setialaban Antonio Gramsci y Paulo Freire, 1a
cultura de lag instituciones sociales, percibida como
espacio que crea al ser humano y que a su vez éste
puede re-crear mediante sy accion, debe gep lugar
central de reflexién, cuando los grupos Pbopulares
buscan nuevas alternativas de organizacién social.

Tal vez el m4s importante aporte de Gramsci en
su reflexién sobre 1a hegemonia fue e] uso de este
concepto como herramienta para que los grupos que
tradicionalmente habian sido victimas de] ejercicio
abusivo de] poder se educaran, crearan un plan de
organizacién socia] que no les convinjera solamente
a ellos sino a toda la nacién, 1o divulgaran profusa-
mente entre la poblacién v, de este modo, establecie-
ran una direccién correcta y politicamente exitosa.
Insistia en que el éxito de dicha empresa se lograhg
solamente si e] proceso de transformacién cultural

ocurria antes, durante Y después de promulgar el pro-
ceso de reforma econémico — social.

En toda comunidad unog grupos tienen buenos co-
nocimientos bsicog y buenas aptitudes bara razonar
sobre ideas o situaciones complejas, mientras otros
tienen conocimientos, habilidades Y capacidades de
razonamiento limitadas al desempefio de un oficio.
Esta situacién hace que quienes tienen un saber m4g
amplio sobre ] que ocurre o puede ocurrir, terminan
dirigiendo a la masa, y logrando sy apoyo, para el
establecimiento de unas relaciones de clage desigua-
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les. De este modo se establece la hegemonia de los

regimenes autoritarios. D .
La hegemonia de las instituciones gestadas po

pularmente implica una actividad préctic;a .colectlva

que, aunque realizada por grupos muy distintos zn-

tre si, crean una apreciacién sobre las causas que de-

terminan la marcha de la sociedad en que viven, so-

bre el cardcter histérico-cultural de dl'cha_ls'causas, y
sobre las posibilidades que tienen los 1nd1v1duos‘ que
planean y trabajan unidos en procgra} dfa su propia
transformacién, para reorientar la dln‘amlcrf\ de la so-
ciedad en su beneficio. La practica spmal asi p'ensaia
se contrapone a la usual en el medlo’ cplomblano, 1a
cual es meramente coyuntull'al y .estatlca, ya que la
mayor parte de la poblacién imagina la orgamza‘lc;on
de la sociedad en que vive como un hecho natura = ¥
por tanto inmutable.

El aspecto fundamental del concepto de
hegemonia no es que opere forza.ndo al pueb¥o
a obrar contra su voluntad consciente o contra
su buen juicio para conceder poder a_los que
ya son poderosos, sino que caracteriza una}
situacién en que ciertas maneras de h,acel
inteligible el mundo [y que ‘casualment(_a son
las que se ajustan a los intereses de la allanz'a
hegeménica de clases o del bloque dg pgdel]
buscan activamente nuestro consentimiento
(O’ Sullivan y Hartley, 1995, p. 172).

Al analizar la dindmica que deter.mina la orien-
tacién de las instituciones sociales es 1mportantfi en-
tender si en la realidad (y no en el mgndo delasi ez%s
solamente), la educacién logra cambiar la estl‘gctglg
de conciencia, y ésta cambia .la conduc.ta del 1nd1bv.1-
duo y las instituciones, o a la Inversa, si es el caim io
de las instituciones econc')ml(_:as y sociales el que
hace posible el cambio de las 1d_eas, las emoc1§pes 317
la conducta. En los Estados Ul’lld(?S de Colom. 1al, a
finalizar la década de 1860, los liberales radica es,

desencantados con los efectos noci\{os del laLs:sez fai-
re, laissez passer en materia educatlv.a, pensar 01‘1) ql;e
la modernizacién del sistema ed}lcatlvo cambiaria la
conducta y la organizacién social. Por ello concen-
traron todos sus esfuerzos en t‘r’ansformar los. poco
practicos contenidos de formacién y los coercitivos

métodos de ensefianza que imperaban desde la Co

lonia, y en sacar adelante con apoyo en la 193,”, y con
el respaldo econémico del goblel‘p? de ,la ‘Umofl,tu.n
proyecto para ofrecer una educacién ptiblica gllgdug
ta, obligatoria, no confesmnal’y de tan Euena calida

como la que entonces se ofrecia a los nifios y jévenes

norteamericanos. :

alelﬁl:sn sisgf;ientes reflexiones, e/scritas por 105 1rad1'c:51-
les en El Pestalozziano ( 18.75’), 6rgano de d1v1i1 giacmn
cientifica de la Sociedad Dldgctlca de Santa? er, son
una muestra de la cultura imperante en la época,
asi como de la confianza que ese Pa}'tldo tf:r}la‘ en
las transformaciones que traeria consigo la reforma

emprendida en las escuelas:

2+2=5. He aqui la nueva c.laveldel progreso
material en el presente siglo, i casi pu(_:he_ran(liog
decir que también los es, por metonimia, ‘ el
adelanto intelectual. En efecto, la moderna
ciencia econémica ha demostrado. que los es-
fuerzos de cualquier jénero, asociados conve-
nientemente, producen un res.ultado mayor que
la suma de los componentes; 1’de este mod’o"se
verifica la paradoja 2f%=5, simbolo err‘lpli}co
del principio de asociacién, que en su pla(;: 1(:_1
fiel presenta hoy al mundo el portent?so. esd
rrollo de la grande i verdadera Republica de
'te América.
Nozlic:jlﬁbién nosotros los colom.bi‘anos as:epta-
mos i realizamos el citado prin.(':lplo econdémico,
mas con esta diferencia: los h1]_os del Norte ge
asocian para establecer academias 1,es<;uelas ’ e
ciencias y artes; para est’ablecer fabnqas p}o-
digiosas; para arreglar vias de comumcaclllorlll,
terrestres, fluviales i maritimas que ensanc "e
el comercio i hagan crecer todgs las 1ndus_t111'as'
fuente [de] la mds positiva riqueza soc:ia ,'11
entre tanto nosotros, doloroso gs comp.ren el-:
asi, nosotros no sabemos asociarnos sino pau0
matarnos unos a otros, como si hubl‘ese tlefnpi
i habitantes de sobra, i para c%lscutlr utoplas0
hablar mucho sobre deref:hos i debe%'?s .quebx;e
se piensa en respetar ni en cumpl'n, ;t:;? :
perfeccién i felicidad que han'de_ 1e'sut e
papeles con el mismo n,or.nbre i d1fe1.en, edjda-
mas leyes i leyes , muchisimas leyes, l1 canlitica
mente nos persuadimos de que la sola po



es la fuente del progreso i de la felicidad de los
pueblos.

Comprendamos ya que la lei no crea sino
que reglamenta el progreso; que este es pro-
ducto de industria i del trabajo inteligentes i
que estos son consecuencia de las Escuelas, si
en ellas se ensefia por el sistema objetivo i en
sentido practico, a diferencia de los antiguos
planteles de instruccién de donde [salian] sa-
bios teéricos, aspirantes a destinos sedentarios
1 fabricantes de revoluciones, inttiles a veces,
si no perjudiciales, para la sociedad. Digamos
ya con Aretino: leyes hay bastantes; vamos a
formar hombres que sepan cumplirlas (El Peg-
talozziano, 1875, p. 9).

El Radicalismo Liberal permanecié en el poder
entre 1850 y 1885. A finales de la década de 1860 se
cierra el lento ciclo de desmantelamiento del Estado
colonial, iniciado en la independencia e intensificado
a partir de 1849; proceso que habia estado motiva-
do basicamente por el anhelo de libertad politica.
Ahora, cuando ya despuntaba el decenio de 1870, la
polarizacién politica, los continuos conflictos entre
Iglesia y Estado y el debilitamiento de algunas insti-
tuciones, causados segun unos por la inadecuada in-
tervencién de algunos gobernantes de la Unién en los
asuntos que sélo correspondian a los gobiernos de los
Estados o, segtin otros, a la excesiva autonomia que
se dieron los Estados Soberanos, hicieron que los
liberales desde 1867 hasta 1885 buscaran acuerdos
para definir los limites y alcances de los gobiernos
nacional y estatales.

Entre los afos 1867 Yy 1875 el Partido Liberal,
con la batuta de ilustrados radicales, vive su mejor
época, y la aprovecha para comenzar a disefar, en
consenso con sus antiguos adversarios, un proyecto
de nacién, en el cual tengan cabida los intereses de
las distintas partes. Mostrando lo que una democra-
cia participativa como 1a que ellos ofrecian construir
mediante la transformacién del sistema educativo
podia hacer en procura del entendimiento, la pazy
el progreso; algunas destacadas figuras del Olimpo
Radical como Santiago Pérez y Felipe Zapata im-
| bugnaban con igual fuerza 1la opresién centralista
; anarquia federal, Zapata en una célebre inter-
nte el congreso, decia en contra de las tegis

defendidas por algunos de sus copartidarios, quienes
buscaban prohibir 1a intervencién del poder central
en los conflictos entre los Estados:

El Gobierno general debe garantizar el 6r-
den o borrar esta palabra del escudo nacional;
borque parece una burla que la Nacién que
ostenta drden en sus armas sea precisamente
la tnica que no lo sabe conservar. I al borrar la
palabra érden debe suprimir también la pala-
bra libertad, porque sin érden no hai derechos
para los individuos ni soberania para el pueblo
(Zapata, F., 1871, p. 16).

Al espiritu conciliatorio del cual los radicales en
el poder hicieron gala, a su ltcida comprension sobre
los saberes que se requieren para planificar por buen
camino la organizacién social, a la seriedad y perti-
nencia de los proyectos que trazaban, y a la transpa-
rencia con la que manejaron el erario publico, se debe
que desde 1868 hasta 1875 se tuviera por primera
vez en muchas décadas un ininterrumpido periodo
de calma politica. Esta singular situacién trajo de
la mano el restablecimiento de la confianza en el
gobierno, su posibilidad de dedicarse a gobernar en
bien de todos, y la aparicién de socios capitalistas in-
teresados en apuntarle al desarrollo de la industria,
La correcta forma de gobernar hizo posible por una
parte, que algunos ilustres conservadores como Ma-
nuel Maria Mallarino, José Maria Torres Caicedo y
Manuel Maria Madiedo prestaran su concurso desde
Importantes cargos publicos al buen desarrollo de la
gestioén liberal; ademds logré que algunos Jjerarcas de
la iglesia Catélica, como Monsefior Vicente Arbelaez,
antes reticentes a aceptar que el liberalismo trazara
orientaciones para la educacién moral del pueblo,
apoyaran con entusiasmo la puesta en marcha de la
Reforma Instruccionista, promulgada por el presi-
dente Salgar en 1870 (Gutiérrez, S., 1870; Martinez
F., 1996).

Sin embargo ese proceso de paz, avance cientifico
— cultural y tecnolégico, encontré su primer gran
obstéculo en la guerra civil, desatada por el control
de la educacién publica, en 1875. Golpe del cual no
lograron recuperarse suficientemente los radicales,
quienes a mediados de 1880 debieron claudicar ante
el gran poderio catdlico — conservador. En 1886 Ra-
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fael Ntfiez asumié la direccién de la nacién, a la
cabeza del Partido Nacional, el cual logré triunfar
con el apoyo incondicional de los conservadores y los
altos jerarcas catdlicos; esto es, de quienes represen-
taban la orientacién feudal. Propugnaba esta faccy’)n
politica la necesidad de mantener la intervencién
estatal en la mayorfa de los asuntos privados, tales
como la escogencia del credo religioso. Aunque en
Sus pronunciamientos aparecian como defensores
de la democracia y de la educacién para todos, sus
acciones no se encaminaron a sacar a los grupos sub-
alternos de la sumisién y la ignorancia. Defendieron
en la practica la esclavitud, e hicieron que el voto y la
buena educacién estuviesen restringidos a los hom-
bres de las clases altas.

Nuifiez y sus impulsores se opusieron al Fe-
deralismo, a la libertad de prensa y de palabra,
a la educacién laica, y restituyeron los priv%lle-
gios tributarios a la Iglesia. La Constitucién
de 1886 y el Concordato con la Santa Sede en
1887 suprimieron el intento de laicizamél}}que
los radicales le habian fijado a la educacién y
consagraron los principios de la religién ca-
télica como los ejes rectores de la enseflanza,
al tiempo que se permitié la llegada al pais de
numerosas comunidades religiosas para que se
hicieran cargo de la direccién de los estable-
cimientos educativos, consagrandose de /e.ste
modo la hegemonia de la pedagogia catélica
tanto en la ensefianza como en la formacién de
docentes (Herrera y Low, 1990, p. 43).

Lo que vino después de la caida del 1'égi1pen libe-
ral no fue mejor. Como William Ospina, citado por
Gabriel Burgos sefiala:

Las guerras civiles del siglo XIX derrotaron
el pensamiento liberal, el radicalismo y l.a tra-
dicién ilustrada de los sectores democraticos, e
impusieron finalmente un régimeg ari.s)tocréh-
co clerical centralizado cuya constitucién, pro-
mulgada en 1886, goberné al pais durante més
de 100 afios. Ese régimen convirtié a Colombia
en uno de los paises mas conservadores del
continente. A pesar de los esfuerzos liberales
de Manuel Murillo Toro, de Tomas Cipriano de

Mosquera, de José Hilario Lépez, quien habia
decretado la libertad de .los esclavos en 12‘554,
antes que los Estadog Unidos; a pesar dle gll)gn-
des luchas democraticas, la sociedad colombia-
na se cerrd bajo el poder de los terratenientes y

del clero (Burgos, G., 2002, p. 2).

Durante el siglo XIX en Colombia se ejercia la dg-
rinacién politica, por tanto econémica de la I,c,iles(;a
1T i o
Catélica. Esto era posible porque se hgbla 1n§(;1 cado
n la estructura de conciencia colectiva la idea de
. n 'te ce-
un Dios todopoderoso, acompgnado de un;l ;:‘0121691-
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P 1 un gran temor
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e i bi mo el ungido de
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; i g s de haber estu-
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en una ceremonia e s
1 i un seminario y haber p
diado muchos afios en 0 :
varias pruebas ante la voluntad divina. f’m tlar{)to,
i 'a er ider a palabra
X » cura era considerada
la palabra del senor ¢ gt
i i unciona
i i 4rigo manifestaba que los
de Dios. Si un clérigo -~ .
i i g eran enviados
i ibli ] liberalismo radica
rios publicos de I g
i irmacion se convertia
del demonio, esa afir e
1gr contexto cultura
y eligreses. En un !
absoluta para sus f _ . : s
de esta naturaleza, como bien sefialan O’Sullivan y

Hartley,

estrategias diferentes jbasgdas en‘ ir;a é)nollg:
tica opositora o una conclencia cor‘ltla - fl 3
nica- no sélo se presentan como no oil .
sino que hasta puedgn apare'cia%' c?mznfcr;bles
insensateces, inimaginables, irrepres

(O’Sullivan y Hartley, p. 172-174).
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i inferir Tupo
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por el contrario no lograron establecer una relacién
hegemonica; aunque tenian un excelente proyecto
pedagégico y la voluntad para sacarlo adelante, se
equivocaron politicamente. Su moderno plan edu-
cativo, ademds de ir en contravia con el feudalista
talante cultural atin imperante en nuestras viejas
provincias después de medio siglo de vida supuesta-
mente republicana, no contemplé paralelamente la
bisqueda de soluciones a los problemas econémicos
que a la mayoria de la poblacién venia causando el
pujante proceso de industrializacién que ocurria en
América del Norte y muchos paises de Europa. Se re-
queria de los radicales un plan econémico, paralelo al
de la Reforma Instruccionista ¥, tan bien disefiado,
oficialmente respaldado y administrado como este tl-
timo. Un plan de accién econémico — cultural integral
a partir del cual, con apoyo en la experimentacién y
ajuste progresivo del modelo, se fueran obteniendo
resultados econémicos que mejoraran la calidad de
vida de la gente comtn y ofrecieran tranquilidad a
los grupos cuya productividad econémica dependia
tradicionalmente de la posesién de la tierra.

Las relaciones feudales de poder hacian que el
diezmo, o diez por ciento de los ingresos de cada
ciudadano llegaran a manos de la Iglesia Catélica;
generaban el censo, que era dinero dado en préstamo
por la Iglesia a los particulares; generaba los bienes
de manos muertas, institucién por medio de la cual
el patrimonio de la Iglesia no podia ser embargado
ni salir de su propiedad; hacia posible que la Iglesia
tuviera en sus manos el registro civil de los naci-
mientos, y lo que es mas importante, que ejerciera
la direccién omnimoda de la educacién. Esto dltimo
hacia que a los nifios, desde muy tierna edad, se les
inculcara en las escuelas publicas el acatamiento cie-
go a la jerarquia Catélica.

Todo esto explica el encono con que los podero-
sos jerarcas catélicos atacaron la reforma educativa
promulgada en 1870 por los radicales, para toda la
nacién. Una reforma de la educacién y la ensefianza
en la cual se postulaba que el desarrollo del pensa-
miento de los aprendices demandaba la creacién de
escuelas ptblicas en que se pudiese pensar libre-
mente en materias religiosa y politica, no podia ser
- blen vista por quienes sabian que en el sometimiento
e las masas a las orientaciones de la Tglesia
temporal, reposaba la super§ivencia de

su control hegeménico. Se requeria de los radicales
un plan que, ademés, ofreciera (no que impusiera,
como lo hicieron mediante el Cédigo de Instruccién
Publica), conocimientos y habilidades ttiles para el
trabajo y la vida social modernas. El ilustrado es-
quema social — cultural y pedagégico contenido en la
Reforma Instruccionista, aunque tedricamente pare-
cia ideal para sacar al pueblo Colombiano del atraso
én que entonces vivia con respecto a otras naciones
occidentales, chocé de entrada con los intereses eco-
némicos del grupo conservador—catélico opuesto a la
modernizacién de las formas de organizacién econé-
mico — social, y con el fundamentalismo religioso de
nuestra ignorante poblacién.

Los maestros instruccionistas y los educadores
alemanes no solamente suscitaban el rechazo del
pueblo porque los sefiores obispos lo ordenaban;
seguramente esos modernos e ilustrados pedagogos
tenian un comportamiento y un lenguaje que no se
compaginaba con el comportamiento y el lenguaje
del pueblo. Los sistemas de ensefianza de los radi-
cales estaban fuera de la légica y las tradiciones, y
ademads, eran impuestos por la fuerza de la ley. Las
exigencias académicas, las habilidades generales que
ensefiaban para que la gente pudiera desempeiiarse
en el trabajo industrial, y los temas que sometian a
discusi6n piiblica — tales como el de la inconveniencia
de impedir a los sacerdotes contraer matrimonio, el
de educar a la mujer igual que al hombre y permitirle
votar igual que él, o el relativo al derecho que cada
quien tenia para escoger el credo religioso, eran exé-
ticos a las costumbres del pueblo y a su estructura de
conciencia.

La gran capacidad que tuvo la oposicién catélico—
conservadora para ejercer la direccién y dominio de
la poblacién denota la capacidad que tienen las clases
dominantes en ciertos perfodos histéricos de mante-
ner la direccién econémica, politica y cultural de la
nacién, aunque las précticas de organizacion social
que desarrollan vayan en contravia con el bienestar
econémico y progreso humano de la mayoria.

En este orden de ideas, la escuela, de 1la mano
con las demads instituciones de socializacién, debe-
ria contribuir a disefiar y desarrollar proyectos de
educacién intelectual y moral, que modifiquen pau-
latinamente la estructura de las conciencias sumisas
y permitan que en ellas afloren la razén y la moral

Hegemonia y Educacion en el Siglo XIX

auténomas. El bloque de poder catélico-conservador,

- que se mantuvo cerca de cuarenta afios, logré que los

educadores que llegaron al pais para dirigir la}s es-
cuelas publicas, una vez los maestros instrucc'loms-
tas fueron declarados personas no gratas al 1‘ég1mgn,
reemplazaran la moderna ensenanza de las ciencias
y el sentido ético de formacién ciudadana que empe-
zaba a orientar la educacién publica, por esquemas
pedagbgicos confesionales y ajenos a las ,nef:es1dades
del pais. Esta fuerza hegeménica apunt6 siempre al
control sobre la educacién publica, ya que ello per-
mitia la difusién de conocimientos y el desarrollo de
actitudes ttiles al sostenimiento de las desiguales
condiciones econémicas existentes. La ignorante ¥
poco pensante poblacién fue ddcil victima del poderio
de este grupo, el cual se fortalecié con el apoyo del
anacrénico modelo de educacién y ensefianza que
regia la vida de las instituciones educativas hasta

comienzos de la década de 1870.

Dado que la hegemonia opera en la esfera (%e
la conciencia y de las representaciones, es mas
probable que tenga éxito cuando la tofca}ldad de
la experiencia social, cultural e individual se
puede explicar con términos definidos, estable-
cidos y puestos en circulacién por el bloque de
poder (O’ Sullivan y Hartley , 1995, p. 172).
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Reflexiones sobre la reproduccién
de la sociedad y su impacto en la
reproduccion de la escuela

Abstract

The school world is a subjective construction composed
of heir thinking forms, built and rebuilt that gives form to
aculture, it generally functions just as a mere vehicle of ba-
sic abilities transmission, imposed modes of behavior and
relationships that reproduce to themselves and limits the
autonomy in favor of a reality that presents in a univocal
way. The school with mechanic and repetitive practices
exists because the teachers do not have the enough force
to transform “social habits” and reproduce themselves as
mechanic and repetitive teachers. Educational intentions
orient within an implicit system of principles and convic-
tions that give sense to the teacher’s cosmovision, cons-
tructed according to principles that can be veiled because
of the indoctrination in which he/she is not conscious of it.
So, it is imperative that teachers think in an autonomy
way and governs themselves to recover teaching profession
and the recreation of the culture.

fista de la Escuela de Ciencias Sociales, Humanidades y Arles

Resumen

El mundo de la escuela es una construccién subjetiva com-
puesta por formas de pensamiento heredadas, construidas
y re-construidas que da forma a la cultura, funciona ge-
neralmente como mero vehiculo de transmisién de habi-
lidades basicas, impone modos de conducta y relaciones
que se reproducen a si mismos y restringe la autonomia
a favor de una realidad que se presenta de manera univo-
ca.. El tipo de escuela con practicas mecanicas y repetitivas
existe porque los profesores no tienen la fuerza suficiente
para transformar los “hdbitos sociales” y se reproducen a
sl mismos como ensefiantes mecanicos y repetitivos. Las
intenciones educativas se orientan dentro de un sistema
implicito de principios y convicciones que dan sentido a la
cosmovision del profesor, construida de acuerdo a princi-
pios que pueden estar velados por el adoctrinamiento del
que no es consciente. Por lo tanto, es imperativo que los
profesores piensen de manera auténoma y se autogobier-
nen para reivindicar la profesién docente y la re-creacién
de la cultura .

Palabras claves: reproduccién escolar, necesidades y sa-
tisfactores humanos, dindmicas sociales transformadoras,
profesionalidad docente.
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Reflexiones sobre la reproduccion de la sociedad
y su impacto en la reproduccion de la escuela

Silvia Lopez de Maturana Luna

El mundo en que vivimos lo sustentamos como real,
coherente y significativo de acuerdo a los pensamientos
y acciones de quienes componemos la sociedad. Es una
construccién subjetiva en la que se funden lo particular
de cada uno y lo general de nuestras interrelaciones.
Es particular, porque nos construimos subjetivamente
como personas que establecemos relaciones, tomamos
decisiones, a veces solucionamos problemas, otras no,
y es general, porque entre todos establecemos las cons-
trucciones sociales que objetivan el mundo.

Los seres humanos nos movemos en una red
de relaciones humanas que configuran un mundo
de objetos con significaciones comunes que sirven
para entendernos (Berger y Luckmann, 1999:36).
Por ejemplo, reconocemos un mercado, un hospital,
una escuela, expresiones de alegria, de enfado, o nos
sobrecogemos ante situaciones abusivas o solidarias.
Eso puede ocasionar problemas cuando determina-
das précticas vulneran la integridad de la persona
y la coaccionan a aceptarlas a pesar del dafo que
implican. Por ejemplo, ser engafados por el con-
sumismo, subordinados a una atencién hospitalaria
degradante, acostumbrados a las practicas mecani-
cistas de la escuela, etc., devienen héabitos que se
retroalimentan y transmiten de una generacién a

“La educacion es una importante encarnacion
de la forma de vida de una cultura, no

simplemente una preparacién para ella”
(Bruner, 1999:31)

otra. La frecuencia abrumadora de esas situaciones
enajenantes obliga a interrogarnos, entre otros, so-
bre la reproduccién de la sociedad, las necesidades
humanas, la participacién e integracion social, y la
violencia simbdlica.

Por lo tanto, las personas interpretamos la rea-
lidad de la vida cotidiana de acuerdo al significado
subjetivo de un mundo que para que no nos ocasione
problemas tratamos de hacerlo coherente a nuestros
modos de ser, pensar, sentir y actuar. Asi, lo vamos
comprendiendo y nos vamos construyendo al mismo
tiempo como personas. De tal manera,

“El mundo de la vida cotidiana no solo se da
por establecido como realidad por los miembros
ordinarios de la sociedad en el comportamiento
subjetivamente significativo de sus vidas. Es
un mundo que se origina en sus pensamientos
y acciones, y que estd sustentado como real por
éstos”. (Berger y Luckmann, 1999:37).

Es una realidad que da forma a la cultura, y
que se construye, negocia e institucionaliza_t para
reconfortar nuestra vida y nuestros pensamientos.
(Cfr.Bruner,1999:105)
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Por ejemplo, en la escuela:

“Los esquemas tedricos del profesorado tie-
nen su historia, son formas heredadas de pen-
samiento [...]. El significado y la importancia
de una préactica son socialmente construidos
porque se valora por referencia a criterios y
tradiciones publicamente compartidos, por
referencia a los docentes como portadores de
estas tradiciones y por referencia a la obra de
las instituciones creadas para fomentar y sos-
tener estas actividades educativas” (Arnaus,
1999:605).

Esas formas de pensamiento son heredadas pero
también construidas y re-construidas, y determinan
el lugar que ocupamos en el mundo. Lo cierto es que
hay una realidad que existe porque existimos en ella;
lo queramos o no, estemos de acuerdo o no, el mundo
estd constituido en condiciones sociales concretas,
dentro de instituciones también concretas, cada una
con sus normas, exigencias y expectativas. No es
facil desafiar las imposiciones de la realidad que se
han instituido como tales, como tampoco en las aulas
escolares es facil salir del mundo de la repeticion
y de las rutinas. Por lo tanto, las escuelas no son
culturalmente auténomas y muchas funcionan como
meros vehiculos de transmisién de habilidades bési-
cas imponiendo unos modos de conducta y relaciones
que se reproducen a si mismos (Bruner,1999:10-46;
Pérez Gémez, 2000.11). Es otra forma de interpretar
la realidad para que no nos ocasione problemas.

A pesar que siempre la realidad es diferente, hoy
en dia esta sujeta a cambios més acelerados que nun-
ca, cambios “revolucionarios” segtin Bruner (1999:
11), y no podemos aislarnos de esa realidad ya que
forma parte de nuestras vidas. Por lo tanto, uno de
los grandes desafios es educar para esa nueva forma
de vida, pero la escuela permanece anclada en viejos
moldes dificiles de romper. Existe una realidad esco-
lar que se repite y se impone por generaciones, que
sigue transmitiendo moldes que instauran un modo
de pensar deficiente que restringe la autonomia para
tomar decisiones, analizar y evaluar la realidad que
Se presenta de manera univoca. Los significados
» estan en la mente se generan, retroalimentan
afianzan en la misma cultura que los crea, y gra-
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clas a su comunicabilidad, aportan la base para el
intercambio cultural a través del cual organizamos y
entendemos nuestro mundo (Cfr.Bruner, 1999:21).

En la escuela, hay estereotipos muy socorridos,
por ejemplo, que los alumnos se dividen entre los que
pueden aprender y los que no pueden; que aquellos
que preguntan son indeseables e interrumpen la
clase; que mientras mas quietos permanezcan mejo-
ran el clima de la clase, etc. Igualmente se cualifica
a los profesores segin el grado en que cumplen con
las exigencias administrativas, por ejemplo, que lle-
guen puntuales a la clase, que no tengan demasiadas
licencias médicas, y que mantengan en orden sus
planificaciones. Pero escasamente hay un real inte-
rés por valorar la forma en que los profesores logran,
por ejemplo, favorecer la actividad cognitiva dentro
del aula, las buenas relaciones con sus alumnos, el
trabajo en equipo y la disposicién de los alumnos a
implicarse en su aprendizaje.

“En consecuencia, la escuela no solo ignora
las peculiaridades y diferencias del desarrollo
individual y cultural, imponiendo la adquisicién
homogénea, la mayoria de las veces sin sentido,
de los contenidos perennes de la humanidad,
sino que también olvida o desprecia por lo ge-
neral, los procesos, contradicciones y conflictos
en la historia del pensar y del hacer, y restringe
el objeto de ensefianza al conocimiento desaten-
diendo asi el amplio territorio de las intuicio-
nes, emociones, y sensibilidades, asi como las
exigencias coetdneas de los cambios radicales
y vertiginosos en el panorama social” (Pérez
Gémez, 2000:77)

Esto supone que los profesores asuman su rol
de agentes de cambio, y como vicarios de la cultura
que son, participen con sus alumnos en un proceso
educativo complejo, lo que supone “la creacién y ne-
gociacion del significado en una cultura mas amplia”
(Bruner, 1999:102).

Los profesores han evolucionado y se han desarro-
llado en conjunto con otros, con quienes se refuerzan
mutuamente posibilitando la reproduccién social ()
(Cfr. Heller, 1998:19). Como los profesores ocupan
un lugar determinado en la divisién social del tra-
bajo, le son necesarias actividades que los caracteri-
zan como profesores para que puedan reproducirse.
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Por ejemplo, situarse frente a sus alumnos, dictar

un contenido, calificar exdmenes, etc. Esa realidad

del aula se da por establecida como realidad y no
requiere verificaciones adicionales ya que basta su
sola presencia. Como se da por hecha, se sigue man-
teniendo casi inalterable a pesar del discurso de los
cambios, con una fuerza tal que reafirma la practica
que se sigue construyendo por cada uno de los que la
componen. Si no hay interiorizacién cabal de pa}rte
de todo el grupo de los significados, de los propégltos
y de las consecuencias del cambio se desestabilizan
sus pretensiones. Segtin Morrish (s/r), para no alte-
rar la rutina, los profesores generalmente oponen
a los cambios, entre otras, las siguientes fuerzas
de resistencia: “homeostasis”, o seguir haciendo las
cosas igual, sin sobresalto; “habitos”, o prefjerir lo
que es familiar; “primacia”, o creer que las primeras
impresiones son las mas perdurables; Y, “depel}den—
cia”, o el apoyo en otras personas que piensan igual
que uno.

“La escuela impone, lentamente pero de
manera tenaz, unos modos de conducta, pen-
samiento y relaciones propios de la institucién
que se reproduce a si misma, con independencia
de los cambios radicales que se provocan en el
entorno” (Pérez Gémez, 2000:11)

El tipo de escuela con précticas mecanicas y repe-
titivas existe porque los profesores se reproducen a
si mismos como ehsefiantes mecénicos y repetitivos,
asi conforman el mundo objetivo de la escuela que se
transmite a las nuevas generaciones. Los profesores
trabajan en una sociedad en crisis y en congtgnte
cambio, sin embargo, hay muchos que no part1c1p:§n
de los cambios y muestran conductas de aceptacion
pasiva propiciadas por la misma institucién que los
cobija. (Cfr. Bruner, 1999:9; Pérez Gémez, 2000:11).

“Los docentes y estudiantes, aun viviendo las
contradicciones y los desajustes evidentes de las
practicas escolares dominantes, acabamos re-
produciendo las rutinas que genera la cultura de

1 La reproduccion social es un problema de la pedagogia critica, ya que in
través de sus sistemas escolares, o como las escuelas reproducen la injusti

iguales (Mac Laren, 1998:228).

(=)

la escuela, al objeto de conseguir la aceptacién
institucional” (Pérez Gémez, 2000:11)

Tampoco hay mucho interés social por propiciar el
cambio en las escuelas ya que no se reconoce su real
aporte al cambio de la sociedad, o al contrario, porque
hay intereses poderosos a quienes no les conVLene.el
despertar de la conciencia de las futuras generacio-
nes, y mientras las escuelas sigan cumpliendo su
funcién de guarderias no ocasionan problemas.

Dentro de la escuela, a pesar que cada persona
tiene perspectivas diferentes del mundo que ha for-
mado, generalmente los conflictos quedan fuera de la
préctica cotidiana y las diferentes ideas de los profe-
sores no se aprovechan en los claustros, en donde el
debate y la deliberacién se subordinan a las cuentas
administrativas del Centro o a las acusaciones de
conducta de los alumnos, etc. Evidentemente, esta
descripcién no niega la existencia de Cept_ros que Vi-
ven y disfrutan de un clima de real pa1‘t1c1pa910q.

Las diferencias entre las personas no impiden
compartir los significados de un mundo comin y “un
sentido comtn de la realidad de éste.”(Berger y L.uck-
mann, 1999:41). La escuela, siendo un espac@(l) y tiem-
po comin, construido y mantenido por la accion de los
agentes educativos, aspira a una coherencm} que 1o
siempre logra, pues ésta sera expre8161.1 de 1ntfe’ncm-
nes, conflictos y armonias en constante interaccion.

La educacién es “una empresa compleja de adaptar
una cultura a las necesidades de sus miembros, y de
adaptar a sus miembros y sus formas de conocer a las
necesidades de la cultura” (Bruner, 1999:62) Por lo ta}n-
to, no es solo una tarea técnica ni de aplicacién de. tgomas
de aprendizaje, es implicarse en el proceso y posicionar-
se politicamente siendo conscientes de la.s consecuencias
que esto acarrea para la escuela y la sociedad.

En relacion a las necesidades humanas...

El anélisis ontolégico de las necesidades implica dis-
tinguir entre necesidades “reales” e “irrealeﬁ”,. lo que
lleva a establecer una distincién epistemolégica en-
tre “conciencia correcta”’ -que surge de quienes creen
que sus necesidades son las reales-, y aquellas que no

teresa saber como las sociedades se reproducen a si mlsm?s 2
icia social en donde los alumnos no logran resultados educativo
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lo son. Sin embargo, esa suposicién plantea un pro-
blema mayor sobre quién tiene la verdad de la con-
ciencia correcta. Quienes creen tenerla se arrogan el
derecho de manipular las necesidades de la sociedad
-del “rebafio desconcertado” como dice Lipmann (Ro-
mano, 1998)- ejerciendo una “dictadura sobre las ne-
cesidades” (Heller, 1996:60) y decidiendo cuales son
ono las reales (°). Esa es una de las caras que adopta
la “violencia simbélica” que imputa necesidades a las
personas que no son conscientes de ellas (Cfr. Bor-
dieu y Passeron, 2001).

De acuerdo con Heller, nos parece insostenible
hablar de necesidades reales o irreales ya que éstas
son histéricas y se dan en un tiempo determinando, y
porque hay necesidades fundamentales que no cam-
bian en el tiempo, solo lo hacen las formas en que
estas se satisfacen (Max-Neef et al, 1986).

Desde un punto de vista ético, las necesidades
ya no son reales e imaginarias, sino que se trans-
forman en “buenas” o “malas” de acuerdo al juicio
moral. Pero la afirmacién de que todo lo que es real
es bueno en términos éticos, tampoco es sostenible
ya que en nombre de la ética se han cometido infini-
dad de abusos de poder, como por ejemplo, el hecho
que las dictaduras o los dogmas se conviertan en los

defensores de un juicio moral absoluto. El problema
de dicotomizarlas entre buenas o malas promueve a
unas en detrimento de las otras ¥, como en el enfoque
ontolégico, ;quién determina la diferencia?. Al res-
pecto, Heller plantea que,

“Unas veces ha sido la necesidad de lo eré-
tico la que fue condenada como una necesidad
‘mala’ desde el punto de vista del sistema de
las normas sociales, otras veces lo ha sido la

. necesidad de aislamiento frente a la sociedad,
en otras culturas tanto la necesidad de trabajo
fisico como la emancipacién del trabajo fisico;
en otro tiempo lo fue la necesidad de la eleccién
libre de vocacién o de compaiiero, de nuevo en

Bl SESEENN -

2 Segln Heller son
abstracto;

‘todos necesitan dormir, pero ning
alimentarse, P€ro no en la misma cantidad y del mismo modo [...] Los
> —haciendo abstraccion de su cont

ral hombre en cuanto ente natural’ (Heller, 1998:19).
de Heller trae al tapete el tema de
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enido concreto- son comunes ala

otras épocas fue la necesidad religiosa la que
fue condenada como una necesidad ‘mala™ (He-
ller, 1996:63).

La “violencia simbélica” instituye el catdlogo mo-
ral del bien y el mal, en el supuesto de que los otros
son ignorantes y necesitan ser guiados. Son el “reba-
fio desconcertado”, que no participa activamente de
los problemas sociales, asumiendo un rol de especta-
dores pasivos y enajenados (Chomsky, 2001:30).

Para Heller, la mejor forma de superar el conflic-
to para distinguir entre necesidades buenas o malas
es un debate ptiblico democratico en que las fuerzas
sociales determinen los tipos de satisfaccién de nece-
sidades frente a otras que también son reconocidas
como importantes, a condicién de no considerar al
hombre como mero instrumento para las satisfaccio-

nes de otros, por lo que quedan excluidas las necesi-
dades que atentan contra ese principio.

Desde el punto de vista politico la cuestién es si
todas las necesidades no excluidas son igualmente
buenas. Para superar el impasse que impone la “dic-
tadura sobre las necesidades” se opta por reconocer
todas las necesidades, excepto las no incluidas, sin
jerarquizar entre buenas y menos buenas. La divi-
sién intracategorias no tiene sentido ¥ no es relevan-
te en un debate democratico institucionalizado sobre
prioridades en la satisfaccién de necesidades.

“Si la pregunta que ha de plantearse es la
de si es més importante la necesidad de comi-
da o la de actividad creativa, la necesidad de
amistad o la de higiene, nos vemos atrapados
en debates completamente carentes de sentido,
puesto que todas estas necesidades aparecen en
los aspectos més diferentes de la vida y de la
actividad humana” (Heller, 1996:69).

Estas preferencias remiten al sistema de necesida-
des en las que se refleja la forma de vida de las perso-
nas en que “las opciones tomadas dentro del sistema

pocas las actividades de |a vida cotidiana que un hombre tiene en comun con otros, y solo son idénticas en un plano muy

uno duerme en las mismas circunstancias Y por un mismo periodo de tiempo; todos tienen necesidad de

hombres, por consiguiente, tienen en comun entre ellos actividades
de los animales. Y se trata de las actividades que sirven para con-

las necesidades, dificil de soslayar por la relevancia ontol6gica, ética y politica que conlleva.
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de necesidades significan, por tanto, la prefergnma de
una o mas formas de vida frente a otras” (_op.mt).

Nos parece pertinente analizar esas ideas desde
la perspectiva de la teoria de las necesidades y sa‘gs—
factores propuesta por Manfred Ma?(-l\/l efef para quien
hay necesidades existenciales y amologlpas comunes
a todos los seres humanos, a saber: subs1stgn01a, pro-
teccién, entendimiento, afecto, identidad, ocio, partici-
pacién, creacién y libertad (Max-Neef et al, 1956:18).
Tradicionalmente se ha creido que las necesidades
humanas tienden a ser infinitas, que estan constante-
mente cambiando, que varian de una cu,lt.ura a otra ¥
que son diferentes en cada periodo l,ngtomco. A_nte di-
cha creencia, y por motivos metod‘ologlcos y eplgtemo-
l6gicos, el autor propone distinguir entre necesidades
y satisfactores, pues generalmen'te se confunden.

Eso significa que las necesidades humanas son
las mismas en todas las culturas y en todos los pe-
riodos histéricos, y lo que cambia es la manera o los
medios utilizados para satisfacerlgs. Por lo tanto,
lo que estd culturalmente determ'mado no son las
necesidades humanas, sino los satisfactores de esas
necesidades. Precisamente, uno de los aspec‘Fos que
define a una cultura es la eleccién de sus satlsfacfco-
res. Por ejemplo, las necesidades humanas d(? un in-
dividuo que pertenece a una sociedad consumlst'a son
las mismas de aquel que pertenece a una socu?clad
ascética. Lo que cambia es la eleccion dg l_a'cantldad
y calidad de los satisfactores y/o las posibilidades de
tener acceso a ellos. El cambio cultural enton.cgs, es
consecuencia de abandonar satisfactores trgdlcmna-
les para reemplazarlos por otros nuevos y diferentes
(Max-Neef, 1986:10;18) (3. ‘ '

Para Elias (2000:12) el sistema de negemdades
humanas se corresponde con las preferencias de las
personas guiadas por la pluralidad de los valores que
sustentan. Esos son hechos sociales que conservan
al ser humano como un ente particular cuyo desa-
rrollo personal estd determinado por el lugar que
ocupa dentro de la corriente del proceso social, que

i i istinta maner
3 Para Max-Neef et al. (1986) los seres humanos tenemos necesidades que pueden §e[rsat|sfechas de dis
tipos de satisfactores: destructores, inhibidores, singulares, pseudo satisfactores o sine

i ¢ i na necesi
engaiio. Son los satisfactores sinérgicos, los que, “... por la forr_na en que satlsfacentlrxahe B o
la satisfaccién simultanea de otras necesidades. Su principal atributo es el de ser con g

i ion” i inérgi ecesidades
lidades dominantes tales como las de competencia y coaccnon’.. Satisfacen smergtcarr::eer;t:j ::jse 2 il
y axiolégicas. La educacién es un satisfactor sinérgico que estimula a su vez otras ne

una vez unidos en acciones conjuntas dan forma.a la
sociedad. Los significados compartidos deFermman
el modo de pensar y de actuar, estableciendo un
equilibrio relativo entre el yo y el nosotros que puede
desestabilizarse segtin el grado de inculcacién de un
pensamiento en una persona o en un grupo. "

Por ejemplo, en la escuela generalmente se no. a
la separacién entre el yo del prolfesor y el nosotros
configurado por la relacién entre él y sus alumno?,lz
del yo del alumno con el nosot;:os conf1gurgdo por ;
relacién entre éste y la comunidad educativa. En e
caso del profesor que actia solo como yo, no establ‘e'ce
un nexo més alld del trabajo contractual y su placi
tica se remite solo a dictar su clase. En 9:1 caso d(?
alumno, no establece relaciones ent,re. su vida iien;ui
y fuera de la escuela, por lo que es 16gico compren E(‘lerll
que los saberes le resultan descontextuallzados:d d
ambos casos, de acuerdo con Max-Neef, la necesic a
de “participacién” solo se estaria pse’udosatésfamile
do, creando la ilusién de que se esta toma’f) pa s
activa del proceso. Aunque parezca duro decirlo, mf
chas veces apreciamos que en las escuelas los prote-
sores hacen como que ensefian y los alumnos1_lzaciz
como que aprenden. Por lo tanto, es necesario %én
las experiencias de calidad que muchas Vecesles 1-
aisladas se identifiquen y complementen con la c;la
tura en la que se asientan. En gl ca's,o de la .escueué
hay que crear medios de comunicaclon efectivos q
faciliten la participacion.

Participacion e integracion social

El lugar que una persona ocupa en el proceso S-OCI‘iIa};
la autonomia que posee, confluyen para dete.1m1al

sus percepciones, valoraciones, desarrollg pelsolr; - ly
profesional, en virtud de lo cual se determmg fpa o
mente el grado de participaciér} social. Log difere .
grados de proximidad y alejamiento espac1_otemtpomoé
fisico, intelectual y afectivo con que experimenta o
la vida cotidiana dependen del grado de impacto q

a. Existen distintos

. : |
gicos, que deben ser reconocidos para evitar €

i i contribuyen &
eterminada estimulan y 03
A revierten raciona

segun categorias existensiak-,;s
la participacion, la creacion, a

identidad y la libertad. La escuela puede llegar a ser un pseudo satisfactor, incluso, un inhibidor.
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nuestras actividades tienen sobre nuestros intereses
(Cfr. Berger y Luckmann, 1999:40). Por ejemplo, las
lecturas, la bisqueda de diferentes fuentes de infor-
macién, la participacién en encuentros educativos
y/o en grupos de debate, etc. caracterizan nuestro rol
profesional docente.

Gran parte de la realidad de la vida cotidiana de
los profesores se organiza solo alrededor de los alum-
nos, las clases, las planificaciones y las reuniones
de Centro, o sea, en torno al mundo que esti a su
alcance, en el que acttia pero que no siempre estd en
condiciones de modificar, ya sea porque no le interesa,
porque no se ha dado cuenta que puede o debe hacerlo,
0 porque no quiere entrar en problemas con los otros,
perdiendo de esta forma la trascendencia de la accion
educativa. Uno de los motivos porque los profesores no
participan activamente en las actividades educativas
es la percepcién de peligrosidad que tienen del conflic-
to que los asusta y reprime; para evitarlo caen en la
neutralidad. Temen a la autoridad por el peligro de la
sancién, conteniendo y cercando el conflicto en pro del
“espiritu de comunidad?” (Hirschman, 1996). Es como
si al ocultar la causa la eliminaran, e ingenuamente
creen que de esa manera el conflicto se disuelve, sien-
do que solo se enmascaran las instancias de encuentro
y superacion de las tensiones propias del mismo.

La misma neutralidad se observa en la inme-
diatez de las acciones que no dejan oportunidad de
trascendencia. Para muchos profesores, los asuntos
alejados de la préctica cotidiana rutinaria tienen
poco interés pragmético porque no intervienen
directamente en la solucién de sus problemas del
momento: planificar, realizar la clase, atender a los
alumnos, evaluar, etc. E] agobio que muchos profeso-
res sienten por sus obligaciones pedagégicas restan
distancia a otros intereses educativos que amplia-
rian su acervo cultural.

Es muy relevante la época histérica en que han
vivido los profesores, ya que lo que en una genera-
¢ién no es relevante puede serlo en la otra y vicever-
sa, pero siempre el desarrollo personal de cada uno
estard determinado por el lugar que ocupa dentro de
la corriente del proceso social (Elias, 2000:13). Hay
momentos en que las urgencias sociales apuran las

A Escuela de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes

acciones conjuntas del profesorado, como hay otros
en que los sumergen en el letargo. En el primer caso,
hay personas que provocan cambios y en el segun-
do, las hay quienes mantienen rutinas inalterables.
También est4 el caso contrario, o sea, a pesar de las
urgencias sociales escolares, habra profesores inmu-
tables y a pesar del letargo generalizado, los habra
innovadores. En todo caso, dependiendo de la época
siempre habrd quienes influyen con mayor impacto
social. Asi se crean las dindmicas sociales que trans-
forman o mantienen la sociedad.

Visto asi, pareciera que no ha habido fuerza sufi-
ciente en la transformacién personal y profesional de
algunos profesores capaz de transformar los “habitos
sociales” (Elias, 2000) ya que a través de la historia es-
colar se siguen repitiendo los fracasos sobre todo en el
alumnado de sectores socioculturales mas deprimidos.
Freire dice que hacemos lo que histéricamente nos esta
permitido (), y en ese contexto macro social juega un
rol relevante la historia personal de cada profesor ya
que segiin como cada uno la viva es como puede cons-
truirse en sujeto critico de su sociedad en el tiempo que
le corresponde, y que luego, con esas mismas condicio-
nes pueda ser capaz de evaluar su accién en el tiempo.

Es fundamental relacionar sinérgicamente la
ensenanza del profesor con el contexto en que se ha
formado para “reconocerla como un proceso publico
encarnado en una tradicién en la que su significado
Yy su importancia estan individual, social, histérica
y politicamente construidos” (Arnaus, 1999:605).
En efecto, el profesor no es un ser aislado que se ha
construido en solitario, depende de una multiplici-
dad de factores complejos que le otorgan un puesto
en el mundo, y que al comprender su historicidad se
comprende también la objetividad con que han tipi-
ficado el mundo de la escuela, es decir, un espacio de
creacién o un espacio de repeticién; de anélisis o de
acatamiento; de aislamiento o de participacién, etc.

De acuerdo con Heller (1998:76), la integracién
entre la persona y la estructura social dependeri del
contenido de la integracién, del modo en que estén
construidas las relaciones con el conjunto social y de
la relacién de cada uno con esa integracién.

refiere al profesor con conciencia dialégica y critica, y no a aquellos con “falsa conciencia”.
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Aislamiento o participacion

Generalmente se considera al profesor y a los alum-
nos como sujetos aislados dentro de la sala de cla-
ses donde no incide el contexto social que los ha 'for-
mado. Se los aisla asépticamente de sus respectl.vos
entornos sociales y todos caen en la misma' rutina.
El profesor tiene la responsabilidad prqusmnal de
transformar esa realidad, lo que no sigmﬁga la per-
versidad de cargarle el peso de la negligenc/1a soc.1a1.
Bajo ese prisma es fécil entender el por qué de cier-
tas préacticas mecanicas de trasvase de cont?nldos,
ya que se si piensa que todos los alumnos estan pre-
dispuestos a recibirlos de la misma forma, que todos
tienen el mismo estado animico, que todos tienen el
mismo nivel de razonamiento, que todos han enten-
dido de la misma forma, es muy facil depositar en sus
mentes -“educacién bancaria’- palabras totalmente
desvinculadas de sus preocupaciones.

Asi como Elias (2000:11) dice que generalmentg
las personas consideran al individuo aislado en si
mismo y a la sociedad como un cimulo carente de
estructuras que existe mas all4 de éste, parece como
si el individuo “fuera ontolégicamente distinto a'la
multiplicidad de personas presentada como socie-
dad”. Sociedad e individuo, escuela y profesor,_no
son ni estdn opuestos, sino interrelacionados. Ni la
sociedad ni la escuela son solo una macro estructura
que rodea al individuo y al profesor respec!;iva}mente;
ambos son parte de un mismo nucleo de significados
que se complementan y comparten de acuerdo a la
historia personal y social. _

Por lo tanto, una de las formas de revertir el
aislamiento y promover la participacién es que los
profesores asistan, promuevan y dicten charla.s a
sus colegas, a los padres, a los alumnos; que rgahcen
foros de debate sobre la problematica educacional y
social en la escuela, etc. Es relevante que los alum-
nos vean a sus profesores en otras actividades que no
sean las clases y que los padres comprendan el sen‘g-
do del aprendizaje de sus hijos. Es también necesaria
la participaciéon con los sindicatos y con el resto de la
comunidad ya que la educaciéon es holistica y no solo

depende de las escuelas sino que debe relacionarse
con todo el contexto de la cual forma parte.

La participacién es una actividad ptblica, visible
y comUn a todos quienes la comparten, en donde lo
publico consiste

“de todos aquellos que son afectados por las
consecuencias indirectas de transacciones en
una extensién tal que se considera necesario
interesarse sistematicamente por tales conse-
cuencias” (Dewey, 1998:20).

Por lo tanto, hay un valor asociado a las con-
secuencias de las acciones humanas. En cualquier
4mbito en que se comparten experi‘:encias comunes,
se ponen a prueba opiniones particulares en que
cada uno “a la vez que expresa sus puntos de Vls,ta,
se ve obligado a reconocer los de los demés” (Beltran,
2001:144). Del mismo modo que a través de lg cultu-
ra comin, generalizada a partir de las semejanzas,
las propias experiencias se confirman o ponen de re-
lieve y “la experiencia de otros se abre a mi simpatia
(Stenhouse, 1997:44). . _

A pesar que, como dice Stenhouse, “en cierto sen-

tido, el hombre siempre esta solo [...] la soledad de
uno apela al otro, que lo escucha y comprende, por-
que vivir en una cultura signifi_ca ser capaz de com-
prender, aunque de forma parcial, la experiencia de
todos los que nos rodean” (1997:43), las formas d.e las
particularidades de cada uno son comunes a quienes
comparten la misma forma de vida. No son idénticas,
pero poseen rasgos suficientemente comunes como
para apreciar sus similitudes. La cultu}'a es un cam-
po dindmico propicio para el contaqto interpersonal
por lo que hay que buscar los medm_s para aprove-
charlo y para que las experiencias aisladas puedan
comunicarse y compartirse. Gracias a la. cu}tura
comin se promueve la cooperacién, la sohda%'ldad,
la empatia, ya que podemos compadecer }as mismas
situaciones, preverlas e intentar una busqueda de
soluciones compartidas. Por ejemplo, podemos hacer
andloga a la escuela la siguiente cita:

“Si quiero jugar al tenis con él debo partir
de la base de que acepta las mismas r,eglas y
sistema de puntuaciéon que yo y, fundan'dome
en mi conocimiento de la tradicién del juego,
puedo incluso prever su tactica. Eso solo puedo
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hacerlo si compartimos una experiencia comtn
del tenis, es decir, elementos de una cultura
comun” (Stenhouse, 1997:44).

Violencia simbdlica

Toda accién pedagdgica es objetivamente violencia
simbélica “cuando se dan las condiciones sociales de
la imposicién y de la inculcacién, o sea, las relacio-
nes de fuerza que no estdn implicadas en una definj-
cién formal de la comunicacién” (Bordieu y Passeron,
2001:21). Mientras menos se perciba la fuerza mgs
se reproduce la arbitrariedad cultural que manipula
soterradamente la autonomia que no le conviene a
quienes ostentan los intereses perversos del poder,
sobre todo si se considera que la educacién es el me-
canismo institucional por el cual se transmite la cul-
tura. Es la clase que examina, planea y establece el
interés comun del “rebafio desconcertado”.

Esto es de especial relevancia, pues incide en la
valoracién de la profesionalidad docente, tan dismi-
nuida incluso por sus propios integrantes. La nece-
sidad de reivindicar la profesiéon docente y tomar el
lugar de privilegio en la transmisién y re-creacién
de la cultura es imperativo no solo por aquellos
que pretenden callar sus voces, sino también por
aquellos que a priori consideran a los profesores
incapacitados para pensar Yy para autogobernarse.
(Cfr.Chomsky, 2001:31)

Hay algunos profesores que sortean de manera
diferente la fuerza del habitus ¥y que despiertan su
conciencia ante la arbitrariedad inculcada. Es el caso
de los que se organizan, participan en debates, en re-
flexiones grupales y promueven cambios al interior de
sus Centros. Son profesores comprometidos y respon-
sables -no ideales- que piensan en una escuela dife-
rente. Esos son temas que, ignorados o no, conforman
los patrones culturales que contextualizan, provocan,
mantienen y dan sentido a las acciones humanas.

La profundidad de la violencia simbdlica en las
escuelas afecta a profesores, directivos y alumnos,
incapacitdndolos para “comprender siquiera las ideas
mas elementales”, ya que lo que se espera de ellos es
€ sean centro de obediencia (Chomsky, 2001:24).

nciones educativas se orientan dentro de un
iplicito de principios y convicciones que
0 a la cosmovisién del profesor, construida
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de acuerdo a su formacién previa, cuyos principios
pueden estar velados por el adoctrinamiento del que
no es consciente. Cada vez se hace mis imprescin-
dible educar el pensamiento para que los alumnos
puedan pensar libremente y elegir con capacidad de
discernimiento entre las alternativas que se les ofre-
ce. Es necesario que “consideremos con mas detalle
qué significa ensefiar la verdad y que todo el mundo
aprenda a distinguir las verdades de las mentiras”
(Chomsky, 2001:29).
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Discourse practices about masculinity

Abstract
This paper presents the study Discourse Practices About

Masculinity in the University Population of the Municipa-
lity of Bucaramanga which is part of Gender, a research
line conducted by the team of Cultural Studies at Univer-
sidad Auténoma de Bucaramanga. It presents a brief lite-
rature review of the different chronological and contextual
stages, and interests of research on gender in the world, in
Latin America, and in Colombia, followed by the elements
that will be taken into account in the study.

Key words: gender, masculinity, transformation, universi-
ty students, discourse practices, citizenship

Resumen

Este escrito es la presentacién de una investigacién deno-
minada Practicas discursivas sobre la masculinidad en la
poblacion universitaria (UNAB-USTA-UPB) del municipio
de Bucaramanga, circunscrita a la linea de Género del
equipo de Estudios Culturales de la Universidad Auténo-
ma de Bucaramanga. Pretende ofrecer un hreve recorrido
por los diferentes estadios cronoldgicos, contextuales e in-
tereses de los Estudios sobre Género en el mundo, en Amé-
rica Latina y Colombia, para luego ofrecer los elementos
que intervendrédn en el ejercicio investigativo.

Palabras claves: Género, masculinidad, transformacién,
estudiantes universitarios, practicas discursivas, ciudada-
nia.
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Practicas discursivas sobre la masculinidad

Angel Nemecio Barba Rincén

PERIODISTA. ;Qué pueden hacer las jévenes mexicanas ante el pa-

No sobra reconocer que en la década de los sesenta
del siglo XX se generaron cambios muy significativos
que conformaron practicas contraculturales, es decir
aparecieron conductas sociales que confrontaron la
cultura establecida, normatizada e institucionaliza-
da. Dos fueron los mas importantes, el movimiento
hippy y el feminismo. El primero, liderado por los
jovenes de la época, generd una ética basada en el
rechazo a la sociedad industrial o de consumo, en
la aspiracién a la libertad integral en el vestir, las
costumbres y la vida social y en la no violencia; y el
segundo se refiere a una categorfa relacional que se
fue dando en la medida en que la mujer comenzé a
tener presencia en el espacio publico, se incorporé en
el mercado laboral y transformé el espacio privado.
Fue cuando las amas de casa se convirtieron en es-
tudiantes y trabajadoras, entonces la familia nuclear
se alteré conforme con el nuevo rol que asumié la
mujer. Los valores culturales también se transfor-
maron: “Valores como el matrimonio, la virginidad,
la fidelidad pasan a ser expresiones anticuadas de
las relaciones sociales”. !

norama aterrador del machismo?
DOCTOR. Tres Co-
sas: estudiar, aprender artes marciales y psicoterapia.

En Radialistas Apasionados y
Apasionadas. Radioclip.

Desde este segundo movimiento comienzan los
estudios sobre género.

Se entiende por género aquello que diferencia cul-
turalmente a los sexos, es decir lo no biolégico. Son
aquellas practicas socioculturales que distinguen a
los individuos en femenino y masculino. El término
alcanza sus primeros origenes en los afios 50 cuando
se comenz6 a hablar sobre roles de género, y como
concepto se posiciona en los afios sesenta cuando las
feministas norteamericanas iniciaron su desarrollo
como una categoria para analizar la cultura y la
sociedad, y a partir de los 80 empieza a tener gran
influencia en las ciencias sociales. Los estudios sobre
la mujer pasan de ser una practica politica para te-
ner un reconocimiento cientifico en donde el género
es considerado una categoria de la ciencia para el
analisis social. “El género es una categoria de ané-
lisis que da cuenta de la forma como se construye lo
femenino y lo masculino en un tiempo y en un espa-
cio determinado”. Y el género es relacional, es decir
“no es posible estudiar la mujer y la feminidad sin la
comprension del hombre y la masculinidad”,

' MONTESINOS, Rafael. Las rutas de la masculinidad. Ensayos sobre el cambio cultural y el mundo moderno. Editorial Gedisa. Barcelona.

2002. p: 114.

2 GOMEZ, Fredy Hernan et al. Masculinidades y violencia intrafamiliar. Politica nacional de construccién de paz y convivencia familiar. Con-

sejeria presidencial para la politica social. Colombia. 2001.
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Desde las anteriores apreciaciones es facil in-
tuir que los estudios sobre género lo iniciaron y lo
construyeron las mujeres dando paso, por ser una
categoria relacional, al inicio del estudio sobre la
masculinidad.

Las investigaciones sobre los hombres como
seres dotados de género y productores del mismo
se iniciaron en los paises anglosajones en los afios
setenta a partir de los denominados Men’s Studies,
que generaron diversas perspectivas para abordar el
problema de la masculinidad. En América Latina, los
estudios sobre la masculinidad se iniciaron a finales
de los anos ochenta y principios de los noventa y los
trabajos realizados han sido formulados desde la an-
tropologia, la sociologia y la psicologia social.

En América Latina, estos estudios han convergido
en cuatro lineas: 1) la construccién de la identidad
masculina en donde el desafio estd centrado en
conocer y analizar el significado de ser varén y las
consecuencias que genera en el contexto de estudio 2)
las practicas y las representaciones de la paternidad
como la forma més acabada de la masculinidad y en
donde se ejerce con firmeza el valor de la responsabi-
lidad 3) los ambitos de la homosocialidad masculina
que indaga sobre las distintas maneras en que los
hombres establecen relaciones con los semejantes
del mismo sexo y 4) los estudios sobre salud repro-
ductiva y sexualidad masculina en los que el comiin
denominador es hacer visible la presencia del varén
en un ambito que ha sido adscrito tradicionalmente
a las mujeres, el de la reproduccién de la especie; con
ello se estudia la conducta y actitudes del hombre en
el campo de la salud sexual y reproductiva.

En Colombia, atin no es dado hablar de corrientes
conceptuales sobre masculinidad en las reflexiones
e investigaciones académicas, sin embargo autores
como Mara Viveros, Carlos Ivan Garcia, Ana Judith
Valencia, entre otros y otras, han abordado el tema de
la masculinidad, de donde se ha generado tres grandes
lineas: 1) estudios sobre la construccién de las identi-
dades masculinas 2) estudios sobre la paternidad y 3)
masculinidades, sexualidad y reproduccién.

Las anteriores investigaciones han propiciado
una profunda reflexién sobre el tema a partir de fo-
ros nacionales y regionales en donde la presencia del
género masculino empieza a tener mayor preponde-

esliones - Revista de |a Escuela de Ciencias Saciales, Humanidades y Arles

Practicas discursivas sobre la masculinidad

rancia. Asi mismo la creciente creacién de Centros de
Estudio sobre Género en ambitos académicos como la
Universidad Nacional de Colombia y la Universidad
Industrial de Santander, entre otros, ha permitido
que las mujeres y los hombres se acerquen atin desde
la diferencia.

Pero, a pesar de que aparecen diversas investi-
gaciones que de alguna manera tocan los intereses
masculinos con el poder, con las diversas formas de
manifestar la masculinidad, con la violencia intrafa-
miliar, atin faltan estudios que develen, por ejemplo,
como se transforma lo masculino ante el fenémeno
de la globalizacién, como entienden las mujeres el
sentido de lo masculino; de igual forma, hacen falta
investigaciones que hagan visible las expectativas,
temores, inseguridades e intereses del género mas-
culino en una sociedad que cambia y en donde las
mujeres, a partir de su insercion al mercado laboral,
a los centros de estudios y a su propia reflexién co-
mienzan a neutralizar la sociedad patriarcal.

Desde las anteriores consideraciones e insertada
en la linea de Género, Movimientos Sociales y Poder
del equipo de Estudios Culturales (EC) de la Univer-
sidad Auténoma de Bucaramanga, surge la necesi-
dad de indagar sobre las discursos que frecuentan
los jévenes universitarios con el propdsito de contri-
buir con la reflexién latinoamericana, colombiana
y santandereana sobre la masculinidad. La linea
agrupa intereses de investigaciéon alrededor de las
politicas de la identidad y la diferencia como rasgos
caracteristicos dominantes, pero no excluyentes, de
las relaciones de poder en juego, ya no solo en los
espacios convencionales de la politica institucional
(estado, partidos, gobierno...), sino en otros espa-
cios de construccién/transformaciéon de lo politico.
Estos pueden ser tanto de la vida privada e intima,
pasando por las instituciones (universidades), hasta
los procesos organizativos y de accién colectiva que
promueven transformaciones culturales en cualquie-
ra de estos contextos.

La investigacién denominada Prdcticas discursi-
vas sobre la masculinidad en la poblacion univer-
sitaria (USTA-UNAB-UPB) del municipio de Buca-
ramanga pretende dar respuesta a la linea a partir
del develamiento de la construccién de la identidad
masculina en un ambito

Practicas discursivas sobre la masculinidad

institucional y porqué los estudios sobre la mas-
culinidad son proyectos éticos-politicos que aportan a
una construccién de ciudadania y a una subjetividad
masculina.

La investigacion es del orden local y con ello se
reivindica lo universal. Es una apuesta ciudadana
con el propésito de problematizar, por lo tanto tiene
una incidencia politica.

El objeto de estudio de la investigacién lo cons-
tituyen las précticas discursivas sobre el poder, la
sexualidad y la afectividad de la poblacién de jévenes
universitarios que pertenecen a los estratos altos de
la ciudad. Este surge de los siguientes cuestiona-
mientos: jcomo se construye socialmente lo mascu-
lino en una poblacién universitaria?, jcuéles son las
relaciones de poder, afectividad y sexualidad que se
establecen en la poblacién masculina universitaria?,
icudles elementos de las categorias de anilisis son
performativos?

El proyecto se justifica porque es necesario pensar
lo masculino desde otros pardmetros que no sean los
de la paternidad, violencia en las relaciones de pare-
ja y la salud reproductiva, categorias comunes en la
gran mayoria de investigaciones realizadas sobre el
tema en Colombia y Latinoamérica. La gran mayoria
de productos de investigacién sobre género masculino
se centran en el estudio sobre el rol paterno y sobre la
sexualidad. Esto ha conducido a seleccionar un rango
de poblacién con determinadas caracteristicas tales
como: hombres de los estratos menos favorecidos,
generalmente obreros, de baja escolaridad, adultos
mayores ubicados en sectores suburbanos. Tal como
se evidencia en las necesidades de investigacidn,
anteriormente descritas sobre la masculinidad, es
necesario abordar las representaciones masculinas
en otras esferas de estratificacién econémica con el
fin de ampliar las distintas maneras como el género
masculino se representa.

Asi mismo, es necesario iniciar una reflexién al-
rededor de las formas hegeménicas de construccién
cultural en una poblacién masculina universitaria.

El estudio permitira ubicar a los jévenes varones
como género y a iniciar espacios que les permitan

reconocer las distintas maneras de representacién
masculina que también los hacen participes en un
entorno de conflicto con el mismo género y con el
femenino.

El objetivo general es indagar por las concepcio-
nes que tienen los jévenes universitarios sobre el
poder, la sexualidad y la afectividad, es decir, cémo
se evidencia la construccién de las subjetividades co-
lectivas a partir de las categorias de an4lisis.

Metodolégicamente se propone una aproximacion
cualitativa fenomenolégica, centrada en el sentido y
en el significado que los protagonistas le confieren a
sus diversas identidades enmarcadas en un contexto
especifico.

La poblacién estd conformada por estudiantes
hombres de las distintas carreras de los centros de
estudio que pertenecen a semestres impares y su
seleccion sera aleatoria.

Inicialmente el ejercicio investigativo serd en
la Universidad Auténoma de Bucaramanga, como
experiencia piloto, para después aplicarlo en la Uni-
versidad Santo Tom4s y en la Universidad Pontificia
Bolivariana, ambas con sede en Bucaramanga.

En la primera fase del proyecto se partira de un
tema generador de andlisis en donde un producto au-
diovisual, en este caso el cine, permitird detectar los
discursos del grupo de estudio y recolectar la infor-
macién; después se hara el procesamiento y andlisis
de la informacién y la redaccién del informe, para
finalmente presentar su resultado.

Este resultado permitird generar procesos auto-
criticos en la comunidad cientifica y académica en
torno a los paradigmas convencionales teéricos y me-
todologicos de los estudios sobre género; contribuird
con el estudio nacional y local sobre la masculinidad
y propendera por una sociedad més justa en la medi-
da en que hombres y mujeres se miren como ciudada-
nos con derechos y deberes.

Finalmente, alguna vez le preguntaron a Fals
Borda, para qué se investiga y el sabio contesté: Se
investiga para incidir, para transformar, para pro-
blematizar.
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Seven glances at image

Abstract

This article presents briefly the main lines of the research
project Seven Glances at Image which performs a trans-
disciplinary glance at the contemporary societies and their
relationship with image, at the phenomenon of image it-
self, and at the mythologies that it gives birth. Also, this
article describes some basic aspects of the research project
and its aim to show the existence and permanence of a
certain number of topics and crucial points around which
these myths of image in the contemporary world gravitate.
Using as platform a segment of the cinematographic pro-
duction of the last two decades and making use of a varied
number of tools (cinematographic criticism, analysis of
culture, history and philosophy of the arts, semiology),
the project constitutes the first step in the development
of a research line on the theory of image at the Faculty of
Production in Audio-visual Arts at Universidad Auténoma
de Bucaramanga.

Key words: Image, sign, referring, visual discourse, cine-
ma, audio-visual image, mythologies of image
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Resumen:

El presente articulo presenta de manera breve las lineas
generales del proyecto de investigacién Siete Miradas a la
Imagen, el cual realiza una mirada transdisciplinar a las
sociedades contemporaneas y su relaciéon con la imagen,
asi como al fenémeno de la imagen misma y a las “mitolo-
gias” a que ella da nacimiento. El articulo describe algunos
aspectos basicos del proyecto y su intencién de mostrar la
existencia y permanencia de un cierto numero de tépicos
y €jes alrededor de los cuales gravitan estos mitos de la
imagen en el mundo contemporaneo. Utilizando como
plataforma un segmento de la produccién cinematogrifica
de las Gltimas dos décadas, y haciendo uso de un nimero
variado de herramientas (critica cinematografica, andlisis
de la cultura, historia vy filosofia de las artes, semiologia) el
proyecto constituye un primer paso en el desarrollo de una
linea de investigacién sobre Teoria de la Imagen al interior
de la Facultad de Produccién en Artes Audiovisuales de la
UNAB.

Palabras claves: Imagen, Signo, Referente, Discurso Vi-
sual, Cine, Imagen Audiovisual, Mitologias de la Imagen.
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Siete miradas a la imagen

Acercamientos a la imagen en las sociedades contemporaneas

Adolfo Enrique Cifuentes

Nuestra sociedad contemporanea ha sido descrita
continuamente por los estudiosos de los fenémenos
culturales como una Cultura Visual. Esta afirmacién
hace alusién a varios aspectos: de un lado senala el
alto grado de presencia que tiene la imagen en nues-
tro entorno cultural y la manera como gran parte de
nuestros desarrollos apuntan al perfeccionamiento
continuo de las tecnologias de la imagen y a su pre-
sencia y accesibilidad en el 4mbito cotidiano. De otra
parte, y como resultado de este énfasis continuo en
lo audiovisual, se hace referencia a unas sociedades
en las que la importancia jerdrquica de nuestros sen-
tidos habria sufrido un notable desplazamiento, al
punto de llegar a equiparar el concepto de realidad
con la experiencia audiovisual propia de nuestra
época.

Pantallas de computadoras y celulares, videojue-
gos, realidades virtuales, acceso cada vez mayor
a los medios de produccién de video y fotografia,
crecimiento exponencial de la franja de televisién y
su oferta de canales, entre muchos otros fenémenos,
estan alli para mostrarnos cémo en estas Sociedades
de la Imagen el entretenimiento, las formas de par-

El ojo que ves no es ojo porque tii lo veas, es ojo porque te ve.

Antonio Machado

ticipacién, el conocimiento, la informacién, y muchas
otras instancias de la vida social e individual, est4n
asociadas a las experiencias de la imagen, convirtién-
donos en culturas en las que el Ver es una categoria
definitiva, y en las que la experiencia del mundo y la
representacién de la realidad estdn sometidas a una
constante mediacién por parte de las poderosas in-
dustrias de la informacién, el ocio y el entretenimien-
to, las cuales constituyen en si mismas el paradigma
de lo que se ha denominado capitalismo post-indus-
trial, tardocapitalismo o capitalismo tardio, caracte-
rizado por el hecho que los sectores importantes de
la produccién ya no estdn constituidos por las esferas
primaria o secundaria de la economia (extraccidén y
transformacién) sino por el sector terciario, encarga-
do de la produccién de bienes suntuariog de consumo
y el area de los servicios.

Si esta omnipresencia de la imagen es una ca-
racteristica esencial de nuestro tiempo /jcomo se ac-
tualizan en las précticas culturales y sociales, en las
mitologias y los imaginarios contempordneos, estas
relaciones con los medios de produccién y circulacién
de la imagen y con la imagen misma? El cine, en

' MONTESINOS, Rafael. Las rutas de la masculinidad. Ensayos sobre el cambio cultural y el mundo moderno. Editorial Gedisa. Barcelona.

2002. p: 114.

2 GOMEZ, Fredy Hernan et al. Masculinidades y violencia intrafamiliar. Politica nacional de construccién de paz y convivencia familiar. Con-

sejeria presidencial para la politica social. Colombia. 2001.
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tanto que industria y arte paradigmaticos del Gltimo
siglo, constituye quizas un campo privilegiado para
analizar estas relaciones. Su condicién de arte ligado
a la cultura de masas y a las industrias de ocio y el
entretenimiento, asi como la fuerza del envolvimien-
to emocional y psicolégico que él logra, lo convierten,
literalmente, en la maquina de proyeccién de las
mitologias contemporaneas, y en un lugar indiscu-
tiblemente privilegiado para mirar las imdgenes
que se producen al interior de las “Sociedades de la
Imagen”.

Pero tampoco serian las imdgenes, simple o gené-
ricamente, lo que se pretende abordar desde el pro-
yecto Siete Miradas a la Imagen, sino, de una mane-
ra mas precisa, las MITOLOGIAS DE LA IMAGEN:
por medio de ese mecanismo poderoso que constituye
la ficcidn (y la ficcién cinematografica en este caso) se
desea visitar un conjunto de mitologias que revelen
nuestras relaciones culturales con el universo de la
imagen, asi como establecer el lugar que ella ocupa
en la construccion de nuestra realidad. -

De igual manera, se desea explorar la manera
como, a pesar de la novedad aparente de estas “mito-
logias de la imagen” supuestamente propias de una
época en la cual lo audiovisual ha cobrado un estatu-
to definitorio, en muchos casos éstas se encuentran
ancladas en “viejos mitos” de la imagen que logran
actualizarse en el seno de una cultura que, desde sus
mismos origenes, ha tenido una serie de relaciones
complejas con la imagen: desde el mitico “Hizo Dios
al hombre a su imagen y semejanza”, o desde la pro-
hibicién, repetida varias veces en la Biblia, de rea-
lizar imagenes. La cultura cristiana occidental, asi
como otras civilizaciones han establecido una serie
compleja de relaciones con la imagen, prohibiéndola,
‘como en el caso del Islam, de los hebreos, o de las
iglesias cristianas protestantes; o han optando por
su uso abierto y programético, como medio de difu-
siéon masiva y refuerzo de la fe, como ha sido el caso
en el hinduismo o en las ramas bizantina y catélica
del cristianismo.

Para su desarrollo, el proyecto “Siete miradas a
la imagen” ha trazado un eje transversal que toma
como base una serie limitada de filmes a través de
los cuales desea realizar un acercamiento transdis-

ciplinar al campo de la imagen, haciendo uso de di- -
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- ferentes herramientas de la semiologia, las ciencias
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sociales, la filosofia y del discurso tedrico emanado
de aquellas artes ligadas ontoldgica e histéricamen-
te al campo de la imagen (fotografia, pintura, artes
plasticas en general). Es importante recalcar que las
peliculas planteadas no tienen como tema la ima-
gen. Ellas no son reflexiones documentales o ensayos
argumentativos de tipo visual en los que se estudie
el tema desde margenes tedricos, sino que son filmes
argumentales, de ficcién, en cuyo desarrollo dramé-
tico y narrativo el tema de la imagen, o los multiples
soportes de imagen (fotografia, video, realidades vir-
tuales, etc.), constituyen un eje central en la trama
del film. Se busca entonces evidenciar la presencia y
constancia de algunos temas arquetipicos, ligados a
la cuestién de la imagen desde antiguos mitos y tra-
diciones que evidencian aspectos especificos de nues-
tra relacién con lo visual y la imagen. El desarrollo
del proyecto desea explorar entonces las relaciones
existentes entre cultura, imagen y conocimiento, pre-
tendiendo asi contribuir a llenar un vacio existente
en nuestra regién en el acercamiento discursivo al
campo de la imagen, y propiciando en el seno de la
Facultad de Artes Audiovisuales, de la comunidad
UNAB, y de la ciudadania en general, la produccién
de discurso a partir del analisis del texto audiovisual
como fuente de reflexién, andlisis y produccién de
conocimiento.

Las cintas seleccionados en una primera fase de
desarrollo del proyecto son los siguientes: La Rosa
Pirpura del Cairo, de Woody Allen; Revelado en Una
Hora, de Mark Ramonek; Kika, de Pedro Almodévar;
Enemigo Piiblico, de Tony Scout; Mentiras y Secretos,
de Mike Leigh; Abre los Ojos, de Alejandro Amena-
bar; Alicia en las Ciudades, de Wim Wenders. Se ha
hecho ademés un listado paralelo de otras peliculas
en las cuales aparecen también claramente los temas
de imagen abordados en el proyecto, el cual incluye
titulos como Truman Show, Matrix, o Sexo, Mentiras
y Video, y un largo etcétera; pero, mas que agotar un
listado de existencias, se pretende en realidad fijar
algunas categorias que permitan ilustrar una cierta
permanencia y constancia en los temas que afloran
en estas “mitologias de la imagen”. El entrecruce
entre los filmes seleccionados y las categorias que se
trabajardn inicialmente seria entonces el siguiente:

1.- Mentiras y Secretos (Mike Leigh): El Espejis-
mo, o el Arte de Mentir con Imagenes.

II !
Siete Miradas a la Imagen acercamientos a la Imagen en las sociedades contemporaneas

Al

2- Alicia en Las Ciudades: La imagen como Ver-
dad, o la Identidad entre el Signo y la Cosa.

3- Revelado en Una Hora: E1 Amigo Imaginario o
el Reemplazo de lo Real.

4- La Rosa Purpura del Cairo: De las sociedades
Audiotactiles a las Audiovisuales.

5- Enemigo Publico: Vigilar y Controlar, o el Deli-
rio Totalitario del Panéptico.

6-. Kika: El Voyeur Observado, o el Mirén en las
Sociedades de la Imagen.

7- Abre los Ojos: El Gran Teatro del Mundo o la
Sociedad del Espectaculo

Estos siete ejes, se proponen teniendo en cuenta
que, a medida en que la investigacién vaya cerran-
do su foco, es posible que varien en ntimero, o que
unas categorias sean reemplazadas o absorbidas
por otras. Un trabajo de reflexién largo alrededor
del tema, realizado a través de algunos textos pu-
blicados anteriormente en temas relacionados con la
teoria de la imagen, nos conduce, sin embargo, a pro-
poner con bastante grado de certeza estos siete como
niveles emblematicos que permitirdn, mas bien, ha-
cer referencia a varios otros filmes en los cuales estas
categorias se entrecruzan, o son propuestas como eje
articulador de la trama draméatica.

Alo largo del primer semestre académico del 2005
el proyecto ya fue presentado a una primera fase de
critica y exposicién publica. Para ello se utilizé el
espacio de reflexién constituido por los Encuentros
Audiovisuales de la Facultad de Produccién en Artes

Audiovisuales de la UNAB. Gracias a él se Proye
ron semanalmente cuatro de las peliculas prbp St
tas, acompanadas de una charla de presentacion,
fie un texto corto, y de una breve reflexién teérica
ilustrada por diapositivas e im4genes que daban for-
ma y sostén a los diferentes temas y puntos sobre los
cuales se articula el proyecto. Una vez proyectadas
las peliculas, se realizaron foros que buscaban una
retroalimentacién por parte del publico, compuesto
por estudiantes, colegas y visitantes externos a la
Universidad. Se construyé asi, a lo largo de la se-
gunda mitad del semestre un espacio de reflexién y
didlogo que tuvo eco de la ciudad: los dos investigado-
res proponentes del proyecto y la docente encargada
de la logistica y organizacién de los Encuentros Au-
diovisuales debieron atender varias invitaciones en
estaciones de radio locales especializadas en temas
generales de cultura y agenda cultural de la ciudad.

En el segundo semestre continuaron las proyec-
ciones para dar por concluida la primera fase de
socializacién, y dar paso a un segundo momento, en
el cual se dard forma definitiva a los textos de acer-
camiento a cada uno de los filmes. De esta forma, se
afinara la 6ptica especifica desde donde se proponen
las imégenes, en el marco de la visualidad contem-
poranea. Pero, mas alld, los hechos de ver, mirar,
observar y construir imagenes como momentos esen-
ciales en nuestra relacién (humana) con el mundo,
para explorar desde alli las multiples articulaciones
que constituyen la materia misma del proyecto.
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La pintura de Orlando Morales

German Rubiano Caballero

A partir de Eduardo Ramirez Villamizar hay una
historia de mas de treinta afnos de pintura abstracta
en Colombia. Durante estos tres largos decenios la
lista de pintores no figurativos es amplia y facil-
mente supera los cincuenta nombres. En los dltimos
afnos, pese al interés por el arte figurativo y, en
menor medida, por la propuestas experimentales y
excepcionalmente conceptuales, la pintura abstracta
cuenta con un crecido niimero de practicantes, algu-
nos de reciente aparicion.

Como se sabe, la abstraccién tiene basicamente
dos grandes vertientes, una racionalista y otra irra-
cionalista. Sila primera, a pesar de las abstracciones
iniciales de Kandinsky, fue la que cont6 con el mayor
ntmero de adeptos en los primeros afos de la no
figuracién -a partir de la segunda década del siglo
en Buropa-, la abstraccién irracionalista avasallé
el mundo del arte en los afios siguientes a la termi-
nacién de la Segunda Guerra Mundial. Es entonces
cuando aparece la abstraccién en Latinoamérica y en
todas partes el predominio de la vertiente racionalis-
ta es innegable. Pero luego vendra la eclosién de la
pintura dominada por el sentimiento y por e_l afan de
expresién emocional. Por todo nuestro continente se
riega el tremendo impulso vital de la pintura gestual
europea y de la pintura de accién de_las egcuelas
norteamericanas. En Colombia, primero tuvimos a
Ramirez Villamizar y luego a Wiedemann. Es decir
primero tuvimos al sereno organizador de grandes
planos estrictamente geométricos y luego al roman-
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tico visionario de manchas imprecisas y luminosas.
Tras Wiedemann, el expresionismo abstracto tuvo
un momento de triunfo en el pais: los dltimos afios
cincuentas y los primeros sesentas. Después , algu-
nos de sus protagonistas regresaron a la figuracién o
se orientaron por la senda del orden.

Luego de Ramirez Villamizar y Wiedemann, Co-
lombia ha tenido en los Gltimos decenios a tres gran-
des pintores abstractos: Manuel Hernandez, Carlos
Rojas y Fanny Sanin. Los tres, por la consistencia
de sus trabajos hasta hoy, representan lo mejor de la
pintura no figurativa del pais. Pese a las profundas
diferencias que hay en sus lienzos, resultan sorpren-
dentes las afinidades que se pueden descubrir en sus
propuestas: las formas-signos de bordes gaseosos de
Hernandez, las superficies suavemente texturazas y
monocromaticas de Rojas y las bandas verticales or-
ganizadas en disefios de impronta arquitecténica de
Fanny Sanin estén realizadas con el més cuidadoso
trabajo, estdn irrigadas de tranquilidad y sosiego y
estan presididas por la disciplina y el orden. Aunque
Hernandez nunca ha estado dentro de la geometria,
puede decirse que estas tres producciones pertenecen
a la vertiente racionalista. Y practicamente sin ex-
cepciones ésta es la via que ha perseguido la pintura
abstracta nacional en los tiltimos afios. En la nueva
pintura no figurativa colombiana todo es ponderado
y casi riguroso. Nunca hay gestos apasionados o fue-
ra de tono. Siempre existen el control, la bisqueda de
lo tecténico, el interés por lo arménico y, sobre todo,
el afan desesperado por el método.

Pero si el anterior diagnéstico cobija a casi todos
los nuevos abstractos (el Nuevo Rayonismo de Marta
Lacorazza, por ejemplo, no resulta ultradisciplinado,
si se le observa bien) no hay duda de que son muy po-
cos los pintores exclusivamente geométricos. La lista
practicamente se reduce a Omar Rayo, Fanny Sanin,
Manolo Vellojin, Cecilia Coronel, Samuel Monteale-
gre, Camilo Veldsquez, Margarita Gutiérrez, Rafael
Echeverri, Teresa Sanchez, Alvaro Acosta y Orlando
Morales. De ellos el tinico que no ha estado directa-
mente vinculado a la actividad artistica de Bogot4 es
el socorrano Orlando Morales.

La trayectoria de Morales se remonta a los Glti-
mos anos sesentas. Empero su nombre no resulta
conocido sino hasta fines del siguiente decenio. En
efecto, en 1979, el artista obtiene el Primer Premio

Las obras que le merecieron aquel reco
fueron dos dibujos de 1978, “Construccié;
te” y “Construccién Dieciocho”. Dentro d Ji
estaba el pintor y escultor Eduardo Ramfrez \
zar. Desde entonces el nombre de Morales es ap:
ciado por los conocedores del arte del paisy ten ‘?
cuenta, pese a su gran discrecién, en Bucaram
ciudad en la que reside.

Como ya se dijo, Morales practica un arte abs
to estrictamente geométrico. Es heredero ento
de los pintores concretos que en 1930 se reuni
en Paris y ademds de realizar una gran exposicié
lanzaron una revista-manifiesto. Las ideas basicas
de aquel grupo determinaron la doctrina del arte
concreto, geométrico o racionalista de la segunda
post-guerra. He aqui sus conceptos fundamentales:

1) El predominio del individualismo, asi como el
predominio del espiritu local, fueron siempre los
grandes obstdculos para la aparicién de un arte
universal. El objeto del arte es crear un lenguaje
universal. =

2) La obra de arte debe estar formada y concebida
por el espiritu antes de su ejecucién. No debe
recibir nada de los elementos formales de la na-
turaleza, ni de los sentidos, ni de la sensibilidad.

3) El cuadro debe estar construido enteramente con
elementos plésticos puros. Un elemento pictérico
no contiene mas significado que lo pictérico.

4) La construccién del cuadro, asi como sus elemen-
tos, debe ser simple y controlable visualmente,

5) La técnica debe ser mecénica , es decir exacta,
anti-impresionista y

6) La claridad de la obra debe ser absoluta.

Quien haya seguido la produccién de Morales
hasta hoy sabe perfectamente que el artista se man-
tiene fiel a aquellos principios del arte concreto. Sus
acrilicos actuales, como sus dibujos anteriores, son
producto de su intelecto y no deben nada ni a la be-
lleza y poderio de las montafas santandereanas
muchisimo menos, a la absurda y dolorosa
social y politica de la regién y del pais. Su do
se agota en su propia normatividad y en la organiza-
cién de sus elementos pictéricos. Sin embargo, estas
obras, como las de todos los pintores y escultores abs-
tractos y geométricos, no estan solas y no son tan ex-
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cepcionales. Cuando se piensa en las composiciones
de los musicos, en los trabajaos de los arquitectos o
de los ingenieros, en las ecuaciones de los matemati-
cos, en los teoremas de los fisicos, etc., es facil reco-
nocer el mismo sentido del orden, el mismo espiritu
de construccién, el mismo afdn de claridad y la mis-
ma meta de superacién. Si no existen prejuicios con
respecto de lo que debe ser el arte, si no hay razén
alguna para considerar que todas las pinturas deben
ser representativas de la realidad fenoménica, muy
seguramente los acrilicos de Orlando Morales van a
convencer a muchos. Ellos son una buena leccién de
pulcritud , de empeno y de disciplina. En todos ellos
campea el espiritu del orden y de la construccién . Y,
como en alguna ocasion escribiera Michel Seuphor,
“construir es un acto de fe. Y a todo acto de fe lo que
le concierne es el siglo futuro. Los hombres de fe no
meditan, premeditan el siglo venidero. Y sélo yendo
con paso firme hacia él, es como le dan un rostro al

suyo”.

: El buen lector, es aquel, que al terminar un
ibro es capaz de escribir una pagina. ;Lees?
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Técnica: Acrilico sobre madera tallada




