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Muevos cuadernos de pedagogia es una revista de
socializacion de conociemiento tanto a nivel fisico.
como en Ruip - UNAB, producidas por profesares,
estudiantes, egresados de pregrado y postgrado
alrededor de la pedagogia y sus miltiples relaciones
en variadas formas del conocimiento, su fin no es de
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nombres y prestigio en La revista. EL acto gue lleve a
su socializacidn es el entrar a La nueva sociedad dal
conocimients con la revista aportando nuestras
reflexiones a traves de procesos y propusstas
colaporativos, intercambio y trabajos en redes de
conocimiento; sus reflexiones v comentarios se le
debe dingir a los autores v asesores del articule,
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ALHIM ADONAI VERA SILVA
Decano Facultad Educacidn

Cuademos de Pedagogia tiens como objeto La socisl zackdn
de los trabajes que los estudisntes de pregrads vy
posgraca de la faoutad de Educacion de la Universidad
Autdrnoma de Bucaramanga v de otras del ambito
planetarie realizan en aulas, Laboratorios, talleres v
centros de practica, en su proceso de farmecidn
académica y trabapos de imvestigacion ecucativa de los
profesares. Se edita en dos presentaciones una fisica v
otravirtual, a través de La Red Universtana de Irvestigaciones
Pedagdgcas de La UNAB, RLLF - UMNAR,

los trebajos que se puslican som un estimulo a los
eshudiantes-autores para gue sean conocidos por los
estuciantes de las facultades de educacion a nivel
nacicnal e ntemacional, Las nstituciones educativas v la
sockedad interesada en ternas educativos.

Los articulos son seleccionados por los profesores,
bap los princpios de pertinencia pedagdgca, para
fortalecer La imvestgacidn en educacidr. La Facultad e
ol medio de comunicacién e interaccién entre La
universidad y la sociedad.

Esta edicion contiene experencias investigativas sobre
infancia y pensamiento social, la socioafectividad, el
irterds en Los nifios por Las ciencias, la curosidad, La
creatividad v el azombro, ala luz de los tedncos: Jean
Piaget, Rebeca Puche, Dewey v Bruner Lev Vigotsky v
Howard Garorner donde los estudiantes "hurgan” el
papel de la educacion en el oulkive de las cencias,

Merecen especial agradecimiento, Los nifios, Los padres
v en especial Las madres, Los profesores, los directivos
v Ligeres de Las instituciones gue han acompatiado a la
fecultad de Educacion en estas experiencias durante
varing anos, elas son para la presante publicacian: el
miotive de ruestros agradecimientos

Fundacian Colombo
Alemnana Violver a Sonnelr, el
corazén de  una alemana

ouEe visitd Bucaramanga v
[Ue apoya este provectn en
zonas de ara vulnerabilidad
social; la Guardera Santa
Bermandita al serviclo del
aprendizaje; al hagar
Comunitario Plaza Bonita
ncrustado en Los tuétanos”
de la plaza de mercado
plblica  mis  grande de
Santander, educando 2 los
ninos;  la Imstitucian
Feguefios  Genios  del
Institute Colombiano de
Bierestar Rrmiliar CRF) v La
Fundacian  Posada del
Feregrinn,  comstruida  por
santandereznos para dar La
mano & las  personas
abandoradas que viven en La
calle, trabaan  en  la
informalidad v el reciclae; v
se les atiends con bondad v
donde Lla UMABR contrbuye
desde  varos  escenarios
filantropicos

Esperamos  gue  estos
escritos en La inteligencia de
sus autores continden su
cracimienko, SiErmpre
perfectibles por la
presencia del Otro.  que
nos indica su nacababilidad,
w perfectibilidad. o
desaparicion par ser
inaceptable por la Otredad

Wota: La facultad de educaciin soclallza los artfoulos cuyos autores estdn reconocidos en el ndice y

enerpo de la revists; elles son los sutores y respomsables de sus

turas Tedricas, nuestra

publicacién es de caracter académico formative donde la facultad exalta sus meritos para

enriquecer la educacidn,
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CAPITULO 1

INFANCIA Y PENSAMIENTO SOCIAL
DE LA CENQA DE LOS LUGARES

Y LAS CRONOLOGIAS A LA
COMPRENSION DE REALIDADES

ESPACIOS TEMPORALES

o Autores
ADAULFO ENRIQUE MENDOZA'
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Desde una perspective  tradicional les  ejes
epistemoldaicos  de las Clencias Sociales  han
reproducide una serie de ideas que han condicionado el
desarrollo en los nifins de su capaciisd para entender
el munde social Sin emrizange. durante todo el sigo
XX, se han generado nuevas perspectivas gue invitan a
revisar 2stos supuestos,

Este artloulo se propone maostrar Los fundamentes dea
un paradigma orientado hacia la comprension de La
realidacl social, teniends en cuenta sus miltiples
perspectivas y su cardcter dndmicc. EL propdsito
plantesdo se pretende slcanzar a partir del andlisis
de las coordenadas  episternolbgicas  que
centran su interés en la comprensian de los
conceplos de espacio y Lermpe. Luego se exarminan Log
criterics episternoldgicos tradicionales y se enuncian
algunes efectos sobre el tratamiento de La dimensidn
social en los educandos, contrastados con una seccién
final gue descrine algunos de los fundamentos de La
rueva propuesta pedagégica y su ncidencia en el
desarmllo de Las mociones socisles bésicas.

IBC 00RDENADAS EPISTEMOLOGICAS DE
LAS CIENCIAS SOCIALES

ara La tradicidn episternaldgica clisica, en el proceso
de conocimiento siempre intervienen dos elementos:
sujeto v objeto, Por supto entendemos a la persona o
grupo de perscnas gue elaboran el conocimiento y por
chjeto debemos entender la cosa que se desea
conocer y sobre la cual se actla Em las ciencias
sociEes este proceso ha partido de asumir como
chjetos de estudos La descripeidn de lugares, en el caso
de La Geografia y del pasado. en el caso de La Histora: al
estudio analitics del espacio v el tempo

Las notas esenciales dal
espacio v el tiempo,
consideradas como objetos
de estudio de las ciencias
soriales es Lo gue de manera
concka S8 presentan  a
Continuacion

ESPACIO

Desde el punto de vista
filosafico se ha denominado
espacio al vaclo en donde se
encuentran todas las cosas
ue existen y Siven Cormd
receptdculo de ellas” 2,
definicién gque  es muy
amplia,.  pern gque  se
constituye en el punto de
partida para precisar La
naturaleza de este
concapta

Anstételes, en el Libro 1V de
la Flsica plantea  un
concepto de espacio mas
cercang a La Geografia, en
tanto que Lo considera como
lugar, adndole farma a una
tradicidn  previa gue en
franca contradicoidn con el
significado fileséfico definfan
al  espacic como algo
mesuracle, es decir con
propiedades  que  permitian
establecer con precisin sus

! Especialista en Educacidn y Desarrollo Intelectual - UNAB [ FIPCAM, Magister en historia Politica -
EJS, Docente Dpto, de Estudios Sociohumanisticos, Universidad Auténoma de Bucaramanga
MARTINEZ ECHEVERRI, Leonor. Diccionario Filosdfico. Panamericana Editorial. Bogotd. 1997 F. 174
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drnersicnes: altitud, anchura y profundidad, le oual
refleja su complejidad coma objeto de estudio. ya que
no es nl Linea y mucha menes, plana: es tidimensional

Fsta concepoidn es La que da origen al espacia flsico,
el cual segln Aristoteles:

‘Bjerce clerta influencia, es decir, afecta al cuempo que
estd en &l El espacio fisico que esta en &l El lespacio
flaicol mo es indeterrminado pues si Lo fuera serfa
indiferente para un cuerpo determinado estar o no en
un lugar determinado’?

Arnistdteles encontrd unas particulanidades del essacio
gue en la Edad Conternporanea han levade a la
Geografia a estudiar analitics v dislécticamente:

» La omanizacion del espacio terrestre. como un
proceso dnimica de relaciones entre el termtoro v La
sociedad que actia en &L y con éL.

> AL espacic como una realidad gque afecta v es
afectada por Los grupos humanos gue interack(sn con &L

5 La localizacin v distribucidn de los fendmenos
espaciales de La asociacidn e nteraccidn entre ellos v

# Las diversas estructuras y organizaciones espaciales
estugiando Los procesos que los han ccasionado.

TIEMPO Y TIEMPO HISTORICO

EL tiermpo como concepto,  tene  una lags lista de
sigrificados que van desde  Aristételes gue o definid
como La medida del movimiento segin el antes v el
despubs™, pasando por San Agusting que Lo defnd como
una paradoja, ya gue cusnodo “tratamnos de aprehenderlo se
esfuma cuando no me Lo preguntan Lo sé: cuando me Lo

pragurtan ro Lo 87 hasta
Kart que lo cencibid como

una forma s prior de La
senshilidad,

Todas estas consideraciones
teflefan la rulbiplicidad de
formas en que ha side
entendido el tiempa v todas
ellas contienan Los elermantos
fundamentales del concepto
de tiemoo histdrico.

En primer Lugar, tal como Lo
afirmd Anstidteles, el tempo
oMo Concepto o Como
redlidad s dgo cambiants y
dindrmico,  ya  que la
permanencia v el cambio,
en un antes y un despuds,
son las coomdenadas gue
hacen posible el trabao de
toda persona que busgue
estimular La comprensidn de
la termporalidad. Lo anterior
quiere decir gue captar o que
carizia y Lo que permanece vy
explicar por qué  unos
aspectos cambian v olros
permanacen, s el proceso
que perrmite hablar de tiermpo
histdrico. Algo gue & aplicar
a la educacion preescolar
puede sugerire al docente
didécticas espacifices que e
permmitan Wevar al nific a
realizar asociaciones  entre
los alirmentos que consume v
s crecimiento fisico.

¥ FERRATER MORA, José, Diccionario de Filosofia, Editorial Sudamericana, Buenos Afres, 1977, P 263,

4 FERRATER MORA, Ibid, F. 409,



Este enfoque centrado en el
carmbio v La permarencia le
permitié & Fernand Brawdel
phantear la existencia de
tres clases de tempo: el
corto, medio v 2l Largo.

EL tiempo corto.
coresponde 8 la wida
cotidana de los individuos.
Er este Lapso el movimients
no es evidente. Es el tempao
del cromista v del pericdsta
que retratan o transcrizen La
realidad. A suvez el tiempo
media  coffesponde @
coyunturas que  maodifican
parcialmente  la realidad,
Mientras que el tiempo de
Larga duracion corresponde a
las estructuras, esto es, a
las  redlidades  sociales.
econdmicas,  politcas o
culturas que Le dan sentigo v
rurmbio a La realidad,

La sumatoria de determinacos
procesos  puede  prociciar
carmbios en esa estructura,
carmbios que generalmente
son lentos e indeterminados.
en lanle  no se puede
precisar cuando comenzaron
y el momento  de su
duracidn;  pero son en
Oitimas los que muoaven el
tigmpo v le permiten al
histarizdor  captar Los
aspectos que se prolongan v
los gue son modificados.

En sirtesss, el tiempo objeto de estudio de La histora
5 Una comprensidn subjetiva de La evolucidn bumana,
ya que la reconstruccion del pasado es un proceso
fundamentalmente tedrico que selecciona, jeraruiza
e interpreta las scciones v Los procesos gue han
dramizado y han generada el movimiento histdrco

EL HOMBRE Y LAS CIENCIAS SOCIALES

Tal como s ha verido sosteriendn a Lo Larmo de ests
escritc, La historia y La geografia tienen como objetos
de estudio &l tiempo v al espacio espectivamente. La
partoularidad del tierpe histdrico y el espacic
geogrificn corsiste en comprendsr 2 interpretar €l
pasado de cada sociedad v Los cambios que esta ha
gererado en medios naturales deterrminades, Lo cusl
reflefa el carfcter antropoldgice de las clencias
sociales; ya que estas se centran en el hombre pero ne
cualguier tipo de hombra, sino el hombre nmersa en
situaciones espacio-temnporales especificas.  Mientras
que La Filosofia nos habla de un hombre gendrico o Lz
Joologla nos presenta a un mamifero altamente
desarrollade fisica, emocional v neuroldgicamente: Las
ciencias sociales nos rmuestran a ess hombre
adaptandose a climas para garantizar su subsistencia o
sencllamente rmponiérdose sobre La adversidad sea
esta de origen natural o social.  pero hombres
concretos, no abstractos i idealizados. Es asf come
las ciencias sociales utilizan el espacio v el tiempe
como coordenadas para explicamos odmo el hombre
ha pasado de Las cavernas a los rascacielos, de la mula
3l jet o simplemente para mostrames como soludiona
problemas v se impone sobre La naturalera,
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IIIMN0_o QUE ENSENA LA RELACION
SOCIEDAD-EDUCACION

Toda propuesta planteada para sclucionar un problema
tiene gue partir de un diagndstico, En este case. La
intencién de presentar una propuesta para innovar La
ersenanza de Las cencizs sociales en el primer ciclo de
La educacién infantil encuentra su mayor justificacian
en un sistema educative disefiado para otro momento
histérico v solucicnar un tipo de problemas diferentes
a los gue nos presenta el sigio XX esta escuela que
seqin Miguel de Jubirda estd en contravia con el
desarmollo econdmico e intelectual de Aménica Lating”,
es razin suficients para ensayar NUevas propuestas

[e forma general se pueds afirmar que  este modalo
educative curnplid wnos objetivos sy particulares,
gue fueron planteados para un gue comenzd e siglo
XX con un analfabelsmo cercano al BO® de la
pohblacian v una administracidn educativa subordinada
alos intereses del clero v La clase politica reglonal o
Local.

Este models, segln Julidn de Zubira Samper.

"Cumplid un importante papel en la historia. si
considerarnes  come  ohjetives  dlcanzados el de
garantizar gue La mayor parte de sus slumnos tuvisron
ur rranen dal de las aperaciones artréticas bisicas,
Lograran un nivel aceptacle de dominic en la lectura
forética v una escrtura clara con buena letra v con
pecas faltas ortograficas en un porcentaje significativo
da sus estudiantes. La mayor parte de Las personas
gue asistieron a La escuela lograron un dominio bésico
de las hablidades anterinrmente sefialadas. pero no
permitid La formacién de indviduos analiticos o
creativos, no formaba investigadores o cientificos y ni

siguigra garantizaba  la
comprensian de fundamentos
de la ciencia o Las artes™

|_as anteriomes consideraciones
obedecen a una estructura
socioecondmica que
valoraba v demandaba
personas con gran capacidad
para

> Asumir  actividades
laborales  que  reguerian
una gran resistencia flsica

> Realizar tareas fijas, en
tiempas muy precisos y

> La responsabilidad de
cada  individuo en el
cunplimiento de sus
funciones.

En cambio ahora La sociecad
y el mundo del trabajo
demandan personas gque:

ipliquen sus conocimientaos
en |a solucién de problemas
reales

Puedan desempefiarse en
cualquier parke del
proceso productivo.

> Creativas y que, ademds,

Sean competentes pars
trabajar en equipo

% DE ZUBIRIA SAMPER, Miguel. Mentefactos 1. Fondo de Publicaciones Bernardo Herrera Merino.

Bogobi. 1088, PP, 52-53

# DE ZUBIRIA SAMPER, Julidn. La necesidad de un nueve paradigma. En: Una aproximacién a los
postulados ectuales de la pedagogia conceptual. Editorisl ASED. Bucaramanga, 1994, P 37.



la  educacidn  infantil
reprodujo criterios
pedagboicos de un sisterna
echicative rrarnan stice,
repetitivo y centrado en el
profesor. EL educando eraun
sueto pasive. Bl sujeto
activo era el maestrm, lo
cual explica en parte el alto
indice de desercidn escolar’,
yva que la escusla era
simplermente un “lugar poco
atractivo’ gue no despertana
mayar interés on Los chicos v
chicas gue La frecuentaban®
En relacién ala comprensian
del  mundo  social  Los
resultados eran minimas, en
tanto Los fundamentos del
sisterma educative  estaban
crientades a la comprensian
de Lz comunidad magnads
por nuestros gobernantes v
en ese proceso las
perspectivas infantiles no
tenian cabida.

DOS MODOS DE
ABORDAR 1O SOCIAL
EN LA EDUCACION
IMFAMNTIL

Desde el punto de vista
pedagdgicn, Las nociones de
temporalidag que se han

IJII[EII

ensefado en nuestro pals estaban inspiradas en un
Positivismo  basice gue priviegiaba los hechos vy
desprecisha La interpretacidn, schre todo cuando era
divergente a los contenides de los textes y a las
orientaciones del profesor. esta concepcian, de
acuerde con Ana Marfa Orradre, dificults La reflexidn
sobre Las siguientes aspectos:

"uiénes somos? () dQué hemos creado que
constituya irsvitablemente la entreverads undimbine
por La gue transcurnrd nuestra vida? () dCdmo hemos
cambiado?®

Evaclr este tipo de preguntas es ssodiado por Crradre,
al. aplazamiento de la toma conciencia colectiva, ala
reflexidn de La sociadad sobre s misma Este proceso
de reconocimiento no se do en nuestro seterma educative
que ya. como Lo comenta La misma autora, concebia 3
La historia come:

> Conoomients del pasado personal o comunitario,
tal cual oourria.

o Espacio en gue se podia encontrar héroes gue
sirvieron de E_iET'I"pl.O para las nuevas gensraciones a
partir de La “narracién’ de sus biografias,

2 Herrarmienta necesaria para crear un sentimento de
pertenenca a un proyecto vertical de fomnacidn de
macian, a partic de La creacidn de un pasado que diera
cohesion a toda La sodedad.

Estas concepciones explican el surgimiento de una
historia fundamentalmente narrstiva v pragmética y
que trarsmitia ciertos saberes & informaka™ que al ser
corvertida en objeto de aprendizaje escaolar

T Reconocemos que la desercién escolar en algunos casos obedecta a la precaria situacién social del
nifio v su familia. Pero inclusive en esos casos es evidente que la escuela no era importante porgue
estaba de espalda a les expectativas vitales v existenciales de los educandos,

¥ Mo quiere decir ests comentario que la educacidn tradicional no hublese tenido fortalezas. 51 las
tuve ¥y muy importantes; Formé persomas gue mantenian conductas vy wvalores socialmente
deseables, tales como la honradez, el cumplimiento de la palabra empefiada, la autorregulacion, ete,
’hTSENHEEG,BEﬂI‘IL Didéctica de las Clenclas Sociales. Editorial Paldés. Buenos Aires. 1994, PP, 206-207
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‘pretendla gue el nific conociera una determinada
cantidad de hechos Mstdnoos ordenados cronoldgeamente
[ estos hechos generalmente referidos al plano
palitico o militar se presentaban aislados”

La transposicidn de Los contenidos terfa varios efectos
sobre el desarrollo intelectual de los estudiantes; aqul
comentaremas Las sigusntes;

En primer lugar el nific no desarrolla La hablidad de
comprender Las razones de las transformaciones, en
tante el mundo sociel era mostrado como algo
estatico. En este contexto el maximo nivel de logro
scanzedo consistis en ubicar v explicar codigos
basicos de cada fase de La vida personal o comunitaria,
pera ma las razones gue propiciaron pasar deoun
momento 8 otro, Mucho menos se desarrolla La
habilidad para mirar La evolucian temporal como un
proceso dnamico.

En segundo lugar el nifio agrende datos v no
cunceptosu; asto es, el sistema educativo, estaba
orentado mds a la valoracion de los elementos
concretos de La realidad social v en ese procesc no
ostimulaba en Los estudiantes el desarrollo de La
capacidad para precisar Las regularidades abstractas
comunes a unos hechos resles del pasado o del
presente.

Finalmerite el nifio v su entomo no haclan parte del
process, ya que no se taria en cuenta su edad mental
para el desarrollo de los conteridos®, esto se traducia
en que el infante podia descriic algunas situaciones
histdricas perc ello no queria decir que el nific a partir

M bid. 207
" ]lx[d. . 208

de la comprension de su
tiernpo personal podia Legar
a urma comprensidn basica
del tiempe comunitaric.

Ersefianza de la geografia:
DCescripoidn v uhicacidn de

lugares  ws. Inteligencia
espacial.
Junto con Las Matematicas

la  Ebducacibn  Fisica. la
Geografiz es una de las
dsciplinas que ofrece las
mejores  posiclidades  para
gue el estudiante desarrolle
La capacidad de ubicarse en
el espacio v relacionarse
equiibradamente con &L De
Las tres dhciolings mencioradss,
la Geografia tiene come
funcidn fundamental La de
llevar ol estudiante  a
comprender las relacicnes
que se dan entre  los
hombres v su entomo
ratursh y como se afectan
entre ellos,

5in ETEEg, et
planteamnientos  no han
logrado permear Los planes
de estude y mucho menos
al aula escolar, debido a que
la Geografla ha trasegado
un caming mgy estérl que
segin Raguel Gurevich no le

® pE ZURIREA, Miguel v DE ZUBIRIA, Julidn. La Reforma curricular en Clencias Sociales, En:

Eu:'lu:adé‘n ¥y cultura, N° 9, Septlembre de 1986, PP, 33-37.

" Exietia una secuencia l6gica que iba de lo particular a lo general, pero se ensefiaban temas que ol

nifio memorizaba, pere no comprendia.



ha permitido superar la fase
descriptiva.

‘tn la Geografia escolar se
tendid a descansar sobre Lo

gue otorgaba  ciertas
sequridades. S la
Geografia, desde varios

siglos antes de Cristo se
encargh  de observar
registrar lo que habia sobre
la tierra /Por gué no sequir
con esas certezas, mas aun
teniendo en cuenta gque su
objeto de estudio esta
saLvaguardadm'?"

Diebido a gue la Geografia
de la escuela tradicional
nunca  supera  la  fase
descriptiva dio lugar a maés
ensefanzas con propdsitos
gue poco o nada desarrolLaban
la estructura cognitiva del
estudiante, debido a que:

la Geografia permanecid
como una cencia de los
lugares y no de Los hombres.
Los {docentes) hablaban de
poblacidn () pero runca de
sociedad v (su} procedmiento
fundamental siguié: siendo La
descripcidn,  La idea de la
Geografia como una ciencia
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natural se mantuve en Colombia por Lo menos hasta
los afios cincuenta™,

La cita anterior y especislmente La parte gue establece
la diferencia entre “poblacion” v sociedad” explica el
caracter "asocial” que tuvo La Geografia durante mucho
tiempo y que diera origen a criticas, como las
planteadas por Miguel v Julidn de Zubiria al cuestionar
el predominio de la Historia v la Geografia sobre la
Antropologia, economia, Sociologla, Psicologla, en fin
sobre el conmjunto de disciplinas sociales”, ya que la
Geografia no merecia el calificativo de ciencia social
debido a aque su objetive era La descripcidn de los
lugares, en vez de orientarse hacia La interpretacion de
la interaccion entre Los hombres y su entomo natural.

Las ideas expuestas justifican el sumgimiento de
propuestas innovadoras orientadas hacia la
comprension de la organizacion espacial vy su
pluralidad, a relacionar el medic vy la sociedad gue lo
habita, ademas de propiciar el desarollo de la
habilidad de los nifios para actuar en el espacio.



I UNDAMENTOS PARA PENSAR LA
RELACION ENTRE EDUCACION INFANTLL
Y MUNDO SOCIAL

Al hablar de fundamento nos referimos a Los principios
esenciales, la base, los cimientos sobre las cuales
descansa esta propuesta de innovacién curricular
Entre otros hemos considerado Los siguientes:

||._||.-|.FUNDAMENTDS

PSICOLOGICOS

SegOn Hubert Hannoun, el punto de partida de
cualguier docente consiste en reconocer que el
rifio percibe practicamente todo lo gue hay en su
medio, pero Lo percibe de forma subjetiva:

"Todas las percepciones del mundo que tiene el
nifio, todos Los primeros juicios que emitan al

respecto estaran marcados
por su subjetividad () el
nifio gue habla, gue se
expresa, solo habla de si
mismo y solo se expresa

asi mismo. Al describirse
describe el mundo v
viceversa'"

Siguiendo a Hannoun, ese
subjetivismo generalmente
falsea la realidad, debido a
gue el nifio no puede ser
objetiva, ya que no es
capaz de salir de 51 mismo
Las acciones educativas,
por tanto, deben asumir
como  propasito,  la
superacion gradual del
egocentrismo infantil,
proceso  que al ser
esguematizado, resulta
de La siguiente manera;

PROPOSITO ESENCIAL

DE LAS ACCIONES EDUCATIVAS

MUNDO EXTERIOR

| ESTADO INICIAL
(EGOCENTRISMO)




De acuverdo con el autor
referenciada, el nifio vive su
medic, Lo vive bicldgica v
afectivamente, pero no Lo
conoce. Esa fase evolutiva
es inevitable e ndispersable,
pero deberd se rebasado, ya
gue mas adelante generaria
dificultades, esencialments
en el dmbito de sus relaciones

intra e interpersonales.

El sisterma educativo al reconocer este hecho debe,
por tanto, establecer secusncias que portan de La
realiclad fisica v wital del chico pero para Wevarlo
sisterndtica v gradualmente a realidades que estén
fuera de &l Se acepta con ello que los buenos
educadores son aquellos  que conducen al nific a
tomnar distancia de sus entomos inmediatos para que
los pueda conocer a partir de los elementos
abstractos gue los integran. Este proceso ouando es
exitoso sigue con cierta fidelidad el siguiente curso:

CUADRO 1:
FASES GNOSEOLOGICAS DEL NINO

PUNTO DE PARTIDA

Confusidn de &l mismo v dal
munco: EL nifio percibe el rrundo
externo, pero no es capaz de
Superar su propio punto de vista

Confusién de Los objetos unos con
otros y en s mismes: Bl nifo
percibe un munde global  Ino
distingue los ohjetos umos de
otros] vy confuso (pemcepcidn
imprecisa de cada chjeto en si
mismol.

META DESEABLE

EL nifio distingue en el objeto Lo
gue es esencial y Lo que no es
mas que una apariencia pasajera
El nifio atriouye a las apariencias
caracteristicas abstractas, que Los
objetos no poseen desde su
valoracion concreta

Indistincién de Lo naturdl v Lo
artificial: EL nifo corsidea los
fendmenos  naturales  como
provocados  por una  voluntad
miltica o humana. a imagen de sus
propios actos volithvas,

Diferencia un elements de otro v
reconcce algunas de las partes
aque Los integran

Encuentra asociaciones  entre
dhversos sucesos ocurrdos en sus
arbitos espacioterrporales mis
CErancs,

Indistircion del. fin v L3 corsecuenciz
EL nifio considera los fendmencs
naturales como provacados con
un fin predeterminado,  a
imagen de sus  propios  actos
irtencionales,

Plantea relaciones causales
entre fendmenos o procesos
percibides por éL.

Adaptacion realizada a partir de: HANNCUN, Lbid P. 24
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EL anterior esquema al ser comparade con los
postulados de Vigotsky, resulta comgplementado
ya que ests fildsofo siempre afirmd que La principal
funcidn de la escuela debe ser la de impulsar el
desarrolle mental del nifio. proceso que se pusde
dar en un principle con razonamientos empiricos,
perc siempre debe estar orentade hacia el
persamients abstracto, es dechr al persamiento
conceptual.

EL desarrolle mental del nific puede ser impulsade
desde la Geografia. si al gjecutar el plan de
estudios se desenmarafia v se analiza separadamente
Las partes gue conforman el todo extemo gue es
percibido por el mifo como algo global. Se trata de
identificar los microcosmos, las partes vy las
subpartes que conforman La realidad que 2l nifio ve,
Para Lo cual el autor recomienda:

> Estudiar las  cosas en proyeccidn, es decr,
establecer relaciones entre el zapato v el zapatern,
entre este v el que se beneficia o perjudica con sus
zapatos.

* Propiciar tanteos expenmentales que le permitan
al nifio contrastar sus creencias con La reslidad,

2 Combirar s teorla con Lz préctica, procurando
evitar centrar el desarrollo del plan de estudios en
el verbo o los Libros o por el contraric caer en el
activisrno  didctico aue  estanca o detiere el
desarrollo mental. del nifio.

HISTORICOS

Se ha vuelto un lugar comdn que La Historia ha
acaparadc la mayor impertancia  dentro del
curficuls de Las ciencias sociales: sin embarga, Las
personas que piensan de esa manera Lo hacen a
veces de buena fe, pero desconociendo que esta es

una asignatura privilegiada
para integrar a la Econormia,
la Politica, Lz Sociologla,
en fin, todas Las disciplinas
sociales.

Se habla de la Histora a
secas, como si solo existi-
era una. desconociendo La
diversidad de enfogues
tedricos existentes.

Dos modelos de
explicacion histdrica, qus
han renovado Lla ensefianza
de esta discipling en la
Universidad, no han
logrado aun permear la
educacin basica ¥ mucha
menos el primer ciclo de
gsta (1" a ) Las
corrientes de las cuales
hablamos som: La Escuela
de los Annales y La Nueva
Historia. que compartsn
antre otras Las sigulentes
caracteristicas.

o Estudio integral  del
pasadn, Lo cual guiers decir
que Los procesos
reconstruidos  integran
La diversidad de dimensiones
soriales; es dedir, describen
un procese y Lo explican
desde |a dptica econdmica,
imtegracs & contextos
gecgraficos o culturales.



> Inclusisn de La subjetividad
de las colectividades que
hacen la histora, superando
el clasico  caudilismo
perscnalista de La historia
tradicional v las visiones
“oficiales” del pasado. ¥

samplia el concepto de
fuente histdrica, ya que pasa
de los documentos como
tnica via para reconstruir el
pasado &  todo objeto
material  que haya sido
fébricado por el hombre,
Este hecho al ser wtlizado
con fines pedagdgicos puede
permitic construlr historlas a
partir de Los camioios en el
vesti, los medios de
comunicacién, los juegos,
er fin, tods realizacion gue
parta de La actividad humana
serd una fuente.

En sintesis, el problemna no
es ensefiar Histara, sing ué
modelo de Hstora eresfiamos.
la positivista centrada en La
reconstruccidn integral del
pasado, la cual integra de
forma armidnica Las diversas
disciplinas sociales.

En tomc a la pregunta
dChma  ensefiar  Historia?
resuled  pertinente  La
sugerencia de Ana Maria

I]III]]I

Orradre de Ldpez. gue al respecto corsiderd Lo
siguiente:

Tuestra matera presenta una termporalidad que e es
propia: el procese de La temporalidad por parte del
alurneo, Esta nocidn de temporalidad estd entendda
aqui como tiempo histdrice v no como una simple
concatenacicn de hechos ordenados cronaldgicaments
Hazrd asl un tiempe concebldo come un pasado, un
presents v un futurs lcomo, por ejermplo, en una Linea
sucesiva de acontecimientos, prmero La gestacidn,
luego el embarazo y el nacimiento, mas tarde el
prirmer afic de vida, etc) y un tempo entendde como
estructura (manera en gue Las partes de un conjuntc
estdn depusstas entre sl y como process loon
cambios, permanencias, resistencias al cambio, exc )™

Lo anterior quiee decr aue el docente no se debe
Lrritar & ersefiar temas, ya gue en Hstorz el
prepdsitn esencial es llevar a los chices a comprender
que si en é. se han dado cambios y permanencias, en el
devenir de su barro, cudad o departamento ha
courrido Lo mismo.

FILOSOFICOS

EL conocimiento que se mparte en las escuelas v
colegios posee una gran rigueza. no sdlo por propiciar
el desarmolle intelectual del educands, sino porgue Le
poshilita asumir compromisos practicos a nivel politico,
cultural v avbiental  En ese orden de ideas resulra
clave recordar Las reflexiones de Husserl con relacian
al concepte ‘mundo de La vida', conceplo que segin
este fildsofo abarca el rundo que todos compartimos:
es al mundo de Las calles, con su gerte, autormdviles v
buzes; el mundo de Los almacenes con sus mercancias,
sis compradores v wendedores: el mundo de los
barrios, Las plazas de mercado, Los pargues, Las veredas,

BOREADRE LOPEZ, Ana Marfa, j0ud se ensefia v qué se aprende en Higtorla? En: AISENBERG, Bealriz,
Et al. Didéctica de las Ciencias Sociales. Paidds. Buenos Aires. 1999, PR 211-212.
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EL rrwnde de La vida se suele contrapaner al rundo de
Las teoras. EL mundo de Las teorias es el munde de los
cientificos, en cambio el mundo de La vida es el mundo
de Las perspectivas, ya gue La visidn que cada uno de
nosotros tiere de &l es subjetiva Mormalments el
ssberna educative privilegia el munde de la Leorda,
clviddndose del munde de la vida, lo cusl se bha
tracucide en oue Los Aifios v jdvanes que asisten a La
escuela temgan su intelecto enfocado hacia Leyes,
principios.  cronologias, cornentes Literanas, etc, v
cuanda se enfrentan a un problema cotidiano no sepan
cOmo rescverlo. Ademas este sistema ha generado
grandes contradociones tales coma: aprenderse Los
efectos nocivos gue pueden tener sobre La salud
clertos compuestas quirmicos, pera consumie sin ningdn
tipe de cuidade frutas, werduras v Llegumbres
fumigadas con éstos: o memorizar el Largo proceso

de conformacién de la capa
vegetal, pero contriuir al
deterioro de la misma a
travis  del  arrgjo de
desechos inorgdnicos.  Esto
guere decic que no hay
nirgdn tipo de relacién entre
al mundo de Lz vida v el
munde de La teorfa, Por Lo
tanto  al  desarollar o
currioula que combine amizas
dmensiones =2 puede
impulsar el desarrollo del
pensarmiente en el chico vy
lograr con ello que pueda
utlizar ese pensamiento en
Lz comprension intelectual
dal rundo gue Le tocd vivir,
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EN EL PREESCOLAR
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DE DEWEY Y BRUNNER?
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ANDREA CAROLINA JARAMILLO CORREA
JUANA ISABEL DIAZ PLATA

> Directores'
HAHiA PIEDAD ACUNA AGUDELO
JOSE DANIEL CABRERA CRUZ
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Esta imvestigacion tiene coma ohjetive identificar el
RESUMEN
papel de la educacion en el cultivo de La ciendia y sus

babsilicdades bdsicas de persarmientn en el preescolar
Para orientar el proceso se tienen en cuenta aportes de
aurones come: Jonn Dewsy v Jeome Brurne, observacones
de la prictica de noveno semestre en el Colegio San
Pedro Claver y Laimplementacian de una actividad a Los
nifios de transicidn de La Fundacidn Colombo-Alemana,
Todo esto con el propdsito de hacer avidente Las
propuestas pedagdhgicas de los autores de manera que
se rescaten en el preescolar habilidades del pensammiento
opie beraficen v den campo abierto ala cencia,

PﬁLABRAS Dewey, Pensarmiento, escolistico,  experiencia,
CLAUE experimentacién, Brunner,  aprendizaje  por
descubrimiento,  atrbutos,  categorfas,  cencia

educacidn, adguisicion de conceptos.
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ABSTRACT

This irvestigation must as ohjective identify the pager
af the education in the culture of science and its basic
abilities of thaught © the pre-school are In order to
orient the process one considers | contribute of authors
Like: Jobn Dewey and Jerome Brunner, obssrvations of
the practice of ninth semester in the School San Pedro
Claver and the implementation of an activity o the
children of trarsition of the Foundation Colombo-
Gerrnan. All this n order to make the pedagogical
proposals evident of the authors so that he rescues
himself in pre-school the abilities of the thought that
benefit and give abierto feld to scence,

Dewey, Thaught, scholastic, expanence, expermeantation,
Brunner, Learning by discovery, attributes, categories
sclence, aducation, acquisition of concepts.



IJIIEEII

1 | v opuctON

Desde la infanca el pensamiento cientifico foma
parte del. persamiento humano En Los nifos, su forma
de Jugar v de explorar el mundo gue Los rodea sefiala
gue entienden que existen relaciones y diferencias
entre Las cosas, as como cbdigos bdsicos que
representan L@ realidad. Y. como asumen  gue
funcionan, afectan a sus propas accones. ast como &
su comprension. Por esto en el preescolar se debe
tenar en cuenta que e, nino viene de un proceso de
descubrimiento de su entomo cercano, v se le debe
incentivar a que continde con esa exploracidn, caso
gue le permite construir su proplo conocimients,
comwirtiéndolo en un ser activo en su proceso de
aprend zaje

Conel apoyo de los aportes de Jobn Dewey v Jerome
Bruner, se quicre dar a conocer La responsabilidad que
tiene Lz educzcion en la formacidn de hibitos que
conlleven a la construccidn del pensamiento

cientifico por medio de estrategias v herramientas gue
L Favarercan

Se tomd como purto de partida La seleccidn de los
autores madiante un eerciclo de lectura en el gue se
planted el problema expuesto por cada uno de ellos,
v con el dnimo de dar muestra de La manera como se
trabaja el cultive de La ciencia en algunas institucicnes
educativas se realizd una descripeion de o chservado
ern la oprictica pedagégica de moveno  sernestre,
analizando a1 2l grado prejardin del Colegio San Padro
Claver, seccién infantil, de la ciudad de Bucararnanga,
Con este materizl se hicieron Las interpretaciones de
Lo alll evidenclade bao La rirada de cada uno de Los
referentes tedricos, o que permitid que se llevara a
cabo un contraste de los mismos. encontrande aqul
UNOE pardMerros gue ayudarcn a crear una propuesta

pedaghgica que se ajustara a
las  propuestas  de  los
especialistas, le que
conlevd sl dsefio de una
actividad implementada en
lz  Fundacion  Colombo
Alemana Volver a Sonrelr a
los  nifios  del  grade
transicion.  Los  nifios  se
mastrarcn activos en todo
g, pmoceso,  tuvison La
posiblidad de explorar Los
materisles  medante La
rraripul acidn, lo g
permitio encontrar
diferencias y semejanzas en
Los mismos, experimentaron
Los camiios en Los objetos,
debido  a  gque fueron
sometidos a ot estado,
por ejemple [seca, mojads,
frio, calor, etc)

DescRrIPCION DE
LA EXPERIENCIA

Fara llevar @ csbo este
trabaje de investigacion en
la asignatura  de Micleo
Integrador se do a conocer
por parte de los docentes
encargadeos el cronograma a
sequir incluyendo el Listado
de autores educativos de los
cuales cada grupe podia
escoger dos de ellos gus

"Marfa Pledad Acufia Agudels. Maestria en Educacién. Docente e investigadora en la Facultad de

Educacidn de la Universidad Autdnoma de Bucaramanga UNAR

Josd Daniel Cabrera, Candidato a Doctor en edecacién. Docente & investigador en la Facultad de

Educacién de la Universidad Autdnoma de Bucaramanga UNAB,
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arentaran el proceso,  Se realizaron talleres de
blsgueda de infemnacidn guiadas por un experto con
el dnimo de tener presente informacidn pertinente para
el caso,

Sz da a conocer paso a paso Lo gecutadn siguisnde
los pardmetros establecidos.

Resumen del persamients de John Dewsy sobre La
ensefanza de la dencia

lohn Dewey no estd de acuerdo sobre el modo como
se ha venido ensefiando Lz ciencia en el campo
educative: desde el momento en gue Los estudantes
inician el estudio de La ciencia se Limita sl pensamiento,
debide a que se debe sequir un manual, "Los alumnos
cormienzan su estudio de La ciencla con textos en Los
cuales La matera estd oganizada en temas conforme
al orden del especialista™ Seqdn el autor, Los dricos
que podrdn llegar a ser verdaderaments bombres de
ciencia son aquellos gue no siguen una linea
secusncial impuesta, sino que van mas alla, sbriendo
lugar a La duda, aplicanda herramientas que perrritan
seguir en la bdsgqueda y en la exploracidn "Los que
[Lagar a ser hornbres de ciencia con &xite son aguellos
que por su propio poder logran evitar Las trampas de
una introduccidn escoldstica tradicioral en La cencia™
Para enfrentar el problema anterior, al estudiante se le
debe dar La oportunidad de desarrollar bueros hibitos
de pensamiento, de manera gue le permitan ampliar
sus destrezas v habilidades, Lo cual o lLeva a ser un ser
espontines, curoso @ innovador, estimulando ast el
gjercicic de  la cbservacion v La  investigacidn,
aportando de este modo avance a La cencia’De ahi
gue La educacion, aungue acto complejo en formas y

conteridos, haya de seroun
proceso que apunte al, logro
de Lo que es condicidn y &l
risme tlempo resultade de
todo aprendizaje: Pensamiento
reflaxive, Mejor,  actividad
reflexiva. Pues la wvida es
ante tods y antes gue nads
accitn, v el pensamiento el
imstrumento usado por los
harnbres, como tales en La
superacion de Los problemas
practicos  de la wida en
todas sus dmensiones™

Explica que La educacidn no
silo se debe quedsr en el
plano de lo intelectual ya
que hay actitudes practicas
que fomnar, fortalacer v
desarrolLar para evitar que La
actividad se tome mecanica,
rutinaria v técnica, ¥y un
medio para combatic con
esto es permmitir y dar cabida
&l pensamiento. va que &ste
dltime  es el ingrediente
principal en el aprendizaje.
“En Lo que concieme a su
aspecto  intelectual,  La
educacin consste en la
formacién  de  habitos  de
persamientn vigiLantes,

cuidadosos v rigurosos™

2Democracia ¥ educacion: Una introduccitn a la filosofia de la Educacion, Dewey I, (1995) La ciencia

en &l plan de estudios CAP, XVI1L Pdg. 190

I Democracia y educacidn: Una introduccidn a la filosofia de la Educacitn, Dewey . (1995) La ciencia

en el plan de estudios CAP, XVIL

4COmo pensamos, La educacién con relacidn a la forma, Dewey . (1988) Pig. 82
5 Democrecia y educacidn: Una introduccidn a la filosofia de la Educacién. | Dewey (1995) La ciencie

en el plan de estudics CAP. XVIL Pig. 190



A suvez el autor siente que
a5 indspensable gue exista
ura actiud mental. deterrinada
par  la  curiosidad, s
imnagnacdn v La imestigacian,
éstas Ultimas caractersticas
del pensamiento clentifice,
Segln Dewey se deba estar
abierto @ obms  Camnos
posibhes, es romper con La
idea de gue lo gue esta
impuesto o5 La Unica manera
de gorender. sino gue se
debe ir en La bisqueda de un
mooo de persamiento que
descubra Lo que rge La
naturaleza misma, y este
modo de persamiento Lo
dan las experiencias. ya que
sin éstas mo se desarmollard
tarmpoco el pensarniento,
“los dumnos aprenden una
clencia enver de aprender ol
medo cientifico de trabajar
el materal familiar de la
experiencis orinaria™® . Es
dacir Dewey explica que al
estudiante  viene de un
proceso en el gue desde gue
nace esld exploando el
mundo, Lo conoce a través
de la experencia (método
cronolégico), gue desarmolla
asl Los modos mas adecuados
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de estudio centifico (métode  peicoldgicol, v se
enlrenta al método Lgon (el del especialista en este
caso el maestral v agul es donde entra a cobrar
impartancia lo que pueda lograrse va que, s solo se
muestra la parte tedrica. o un solo modelo de
ersefianza como (nica altermativa para aprender no as
posible que haya aporte a La cdencia come tal. Explica
que si 58 siguen unas téonicas ya estructuradas sin
cpcidn de cambio come dnico caming, o se basa solo
en explicar lo gue va estd hecho con el fin de que se
conoPea vy se aprenda como se presenta, La
informacidn obtenida no dene fundamentos, La lLama”
informacidn inerte” y Lo manfiesta ash: *Conacer las
definiciones, reglas, fémnulas, etc, es como conocer
Los nombres de Las partes de ura maguina sin conocer
lo gque éstas hacen”. La responsabiidad de la
educacion es buscar La manera de brindar experencias
a los estudiantes, de manera que Las que ya Lengan
sean reconccidas del mismo modo, pues una
experiencia lleva a otra y &stas son quenes permiten
gue se dé el conocmiento.

*Las axperiencias pasadas se purfican y se trarsforman
an mstrumentos para el descubrimiento v el pr-::ugres-::-"

RESUMEN.:

EL PROCESO DE ADQUISICION DE
CONCEPTOS - JEROME BRUNER

En su Libro: “EL proceso mental en el aprendizaje” se
evidencia una serie e intermogantes acerca del proceso
de adquisicion de conceptos: asic dComo puede
gxterionzarse en una conducta observable gque un
sujeto ha adquiride un concepta?®

& Democracia y educacidn: Una introduccidn a la filesoffa de la Educacidn. | Dewey (1995) La clencia
en el plan de estudios CAP. XVIL Pag. 192
T Democracia ¥ educacidn: Una introduccitn a la filosoffa de la Educacidn, | Dewey (1995) La clencia
en el plan de estudios CAP. XVIL Pag. 194
& Democracia ¥ educacidn: Una introduccion a la filesoffa de la Educacidn, | Dewey (1995) La ciencia
en el plan de estudios Cap. XVIL Pdg. 134
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ElL mforme verbal no fecilita datos suficientss pars
establecer generalizaciones, 40ué puede hacerse
entonces?™. No solo con el hacho de dar opniones
sueltas sobre casos espacificos, se puede aludir gue se
tiene apropiacion del concepto como tal. “De hecho
resulta muy dificl describir Lo gue lleva a un sujeto a
afirmar que ha aprendido un concepto™ Es asl como
La educaciin por medio de Lainstruccidn consigue guar
al sujeto para gue logre categorzar per medio de
procesos comao La seleccidn de informacidn,
generacidn de proposicicnes, smplificacién, toma de
decisiones, construccidn v verificacion de hipdtasis, L
sujeln, examinando el problema de cerca encuentra
instancizs que Lo lLevan a clasificar de acuerdo con La
categorta incluyéndolas en una clase o en otra™, Bs asl
como el individuo por medio del ejercicio gue requiere
La organizacin de La informacion obtenida, pore en
funcidn pricticas gue caracterizan el pensamiento
cientifico. Bl educando. segln sus expariencias. va
organizands  la mformacidn dependiendn de Llas
categorias gue tenga, v, si es el caso, crea otras o
modifica las que ya tiene, determinando dstas los
Conceptos.

“‘Cada eventualdad encontrada exige un aclo de
decision por parte del sujeto que se encuentra con La
resolucidn de problemas™. Es asi como el aprendizaje
se comvierte  en un proceso activo de asociacidn
corstrucoion, ayudado v guisdo por un tutor, en este
casc el maestro,

Se considera que en la medida en que el sueto
adguiera la nfommacidn, se le facilitard o no este
procesa y Brurer da a conocer algunos medios por Los
cuales se bloguea el ejercicic gue conlleva a la
adquisicitn de conceptos, ash:

 Los métodos memaris tioos
impiders  totsmente &l
indwiduo ir en busca de otras
posbilidades en esta tarea.

»El escaso hallazgo de
relaciones  entre o que
conoce v Lo nuevo conadida,
La informacian que se reche
quada ahi asumiendo que
todo es impertante.

» Llos gue poseen un saber
especifice sienten que todo
Lo saben porque manejan una
téorica gue les ayuds a
solucionar Lo que necesitan,

> Hacer  valeders  una
informacién séle  por
presentimientos w no por
descubriniento.

»hometer a8 prueba la
capacidad del sujeto hace
que  al caer en el ermor
carbie  muchas  de  las
estructuras va elaboradas v
eliig en otros témninos las
gue rmenas tengan validez.

> Hacer esfuerzos menones
asumiendo que es Lo maximo
que  puede dar, v esto
conlleva a no encontrar Los
atributos para  la
categorizacién

% £l proceso mental en el aprendizaje. Brunner ], E] procese de adquisicion de conceptos, (1978)

Eﬁf 3 Pég, 63,
WE]l proceso mental en el aprendizaje, Brunner [, El procese de adquisicion de conceptos, (1578)
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> A mayor nlmero de
stributos mayor serd la
generalizacion de hipdtess

» Creer que al adguinr el
concepto,  8ste guada
astitico,

2 B omdicar sélo  datos
SEMMEjantes asumiendo que
es la atermative para o
aprendizaje eficaz.

“ La ausencia de validaciones
en el momento de organizar
la informacidn  pertinente
para un caso especifico, Lo
que conllava a incrementar
la confianza en ndicadores
praferidos,  sin sopoOrtEs
Lagicos,

> EL asurrir que Las respuestas
répidas e inmediatas  son
rmues tras e apropaciin,

#  La desatencion en la
presencia de variables,

DESCRIPCION DE LO
OBSERVADC EN EL
AULAEN LA PRACTICA
PEDAGOGICA DE
NOVENO SEMESTRE

Las actividades que realizaba
Lz masstra ttuar estaban
regidas por un plan de
trabajo que surgis a partic de
Loz ntereses de Los nifios,
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pero gue debia cumnpur con ciertas medidas estpuladas
por La institucidén. Ademés, dentro de éste, no se
evidenciaba La inclusidn de las propuestas dadas por
los otros maestros, Las clases eran en el aula
explicadas en el tablero v los nifios awendian a las
explicaciones dadas v terminaban con la elaboracion
de fichas de trabgjor en algunas ooasiones redizaban
ejercicios de asociaciin, simbolizackin v conteo, Los
nifios terian muy pocas posibilidades de manipular v
redlizar exparimentos qus Los hicieran participes de sy
progic aprendzaje.  Los ritmos de aprendizaje eran
rspetados, pero en el momento en que un nfo
presentara dficultades, éstas eran atendidas por un
auxiliar en un espacio que corespondia 2 otra area
coma en el caso de misea expresidn,  arte,
inforrmatica o inglés v a su vez se dedicaba parte del
terpo para adelantar al nfio s era el caso, No se
evidenciaron metodologias innovadoras por parte de La
institucidn gue ayudaran al nfo & ampliar su
conociiento en La mira a desarmollar habilidades dal
pensamiento cientifico, La educacidn va tenia una
nutima definida y adn asl Los nifios eran muy curosos,
esponténens, y rodeaban 8 su tutor con preguntas que
eran resueltas en su momento, pero no se partia de alli
para planear material que llenarz todas las
expectativas de los peguefios,

Se propuso en La cétedra de Didéctica de La ciencia
Micleo Integrader Mifo v Conocmiento, que  en
nuestro plan de trabajo se incluyeran actividades en
aue Los nifos pudieran explorar mis v a su vez invitar a
los maestros 3 nteresarse por desarollar Las
habilidades que conllevan a la construceidn deal
pensarmiento centifico.

Se buve en cuenta ¢l plan de trabajo en La practica, el
cual hacila referencia 2 un proyecto de aula donde se
planed una serie de actividades dentro de Las cuales se
guiso sacar a Los nifos de la rutina, permitiendo que
realizaran preguntas, hicieran comentarios, de manera
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gue se pudieran escuchar v analizar sus inguietudes,
rescatandc La manera en que demostraban curiosidad
por muchas cosas, pero todo atendiendo a Lo impuesto
por la institucidn, pues ésta ya tenla requisitos
definides que tanto los maestros v aln mas Las
practicantes debian cumplir. Asl como en la
participacion del maestro se evidencid el manejo de
la pregunta, en la intervencidn de La prictica, se
pudieron rescatar algunas estrategias metcdoldgicas
gue favarecen el desarrollo del persamiento, & saber
la observacién, planificacidn, formulacidn  de
preguntas, clasificacién, curiosidad, siendo éstas las
mis relevantes. Medianle esta experiencia logramos
enriquecer nuestros conocimientos: esta observacién
realizada alas docentes nos hizo sentir La necesdad
de crear ambientes diferentes gue ayudaran a verificar
clararmente gque asl como los nifios desde gque nacen
erplezan @ conooer su entome por medic de La
exploracion, se debe seguir de esta manerz para
ayudarlos a que sean promotones de su aprendizaje v
puedan llegar &l conodmiento por medio del
desarrollo de hatlidades gue virculen el cultive de La

Ciencia

RELACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
EN EL NOVENGO SEMESTRE ¥ PROPUESTA DE
JOHN DEWEY

Sien esta prictica pedagdgca se hubiers contado con
La presencia de John Dewey, €L, en primera instancia
habria puesto un alto en el caming, con el fn de
atender a los desens y propuestas de les nifios,
manifestadas en sus expresicnes y cuestionamientos,
haciende que por este medo se reflejaran pensarrientos
vy de ahi poder verificar los conocimientos que tenian
sobre clertas cosas: pues para &L Lo mas importante 25
no bloquear el pensamiento, sino pemitic trabgjar a
partir de Las idess (de los nifios) v presentarles cada
wez mis situacicnes de manera que se Les propordicnaran
mas expeniancias, Las cuales ayudan a conocer v este
conocer cada vez mds, arplia La capacidad de predecir,

actuar,  innovar.  hacer,
aumentando  de  esta
marera  habilidades v
desarrollandose cada wez
mis el persamisnto;
indicando que todo esto
hubiera  side  analizado,
estudiado v organizado por
Dewey antes de atender a
lo impuesto por la
insTitucisn

Aungue s2 entiende  gue
tode aguel que ofrece un
servicio  debe  terer  un
soporte, en aste caso una
propuesta, pero elle no
indica que debe guedarse
ahl, se debe generar
cambios de acuerdo a las
necesidades gue se wan
presentando.  Es asi como
Dewey habria analizado La
propuesta de La institucian,
pero su atencidn se hubiera
centrado en qué de Lo alli
expuesta coincdia con las
expactativas  de  los

estudiantes. v habria
formulado cambios
inrnediatos, para  dar
solucion - al estilo  de
educacidn ofrecida. Mo

estaria de acuerdo con un
preescolar donde Los ririos
desde muy peguenos estan
sigetos a un tablem, sila
mesa, v una propuasta gue
evita que los nfios exploren,
imaginen,  irvestiouen, ¥
descubran 2 través de la
curiosidad el mundo que los
rodea



JEROME BRUMMER, Y
PRACTICA PEDAGOGICA

Bajo La mirada de Jerome
Brunmer  en  la  préctica
pedagdgica  de  nowveno
sermastie se evidencia que
enla institucion La masstra
tiers  en cuerta el
sfianzamients de  las
NOCIoNEs, caso gue permite
que el nifio vaya adguiriendo
conocimientos e informacion
pertinente,  pues  para
Brunner se hace necesatio
que el sujeto tenga
herramientas  suficientes
que le parmitan categorizar
mds adelante para poder
llegar al concepio como tal.

Lo que hace La masstra estd
bien, en el sentido de
ensefiar y reforzar estos
primeros  elementos, pem
falta la  explorscidn  por
parte del mific v ademas
astd limitads por Lz propu-
esta educativa ya  gue se
agebe cumplir con ciertas
@xigencias oorma S0%

Loz nifios tiemen  varias
personas,  &n o este  caso
maestros  (arte,  mdsica,
inglés, expresidn corporal,
informdtical v el tizular
acompana o relacionado
con las  dimensiones:
comunicativa,  cognitiva,
socioafectiva

Existe una propuesta educativa gue requiere gue el
mMaestro Cumpla con un cronograma y programa de
trabajo de manera que Los nifos deben cumplir ciertas
metas y en el momento de sentir aue hay dificultades,
se les hace un refuerzo pero Lo resliza una persona
ajena ala titlar,

EL masstro &5 un  orentador, pero Las actividadss
seqin Brunner deben ser de exploracién para gue haya
sprendizaje por descubrimients, Los nifios mostraban
curiosidad e intereses pero siempra se Les presentaban
fichas de trabgjo. Bajo estos parametros, Brunner estl
de acuerdo con el maestro come gula en el proceso,
pero no con e descuico en el mismo, v menos gue se
sesgue el aprendizaje por segulr Unos programas ya
establecidos, wa que pars que haya wna apropiacion
del corcepto coma tal deben existic medios que Lo
favorezcan v éstos deben estar bien definidos desde el
preescolar con el aprendizaje claro de Las nociones,

CONTRASTE ENTRE LAS INTERPRETACIONES
“JOHN DEWEY Y JEROME BRUNER'
DE LO OBESERVADO EN EL AULA

Bajo la mirada de John Dewey y Jerorme Bruner se
analiza |3 practica realizada en novenc semestre, v
tenienda en cuenta Las posiciones de cada uno e
exponen Fgunas situsciones  en las que los dos
estarfan de acuerdo se podis mejorar para contribuir
con el desarrolle de habilidades que favorezcan el
pensamiento centifico, Brunner estara de aouerdo con
Dewey en que el maestro no debe descuidar el
proceso de los nifios por seguir unos parametros
rrpLUestos, ya oue esto evita que se pueda adguine
nformacion pertinente gue permita la toma de
decisiones a la hora de corstruie los conceptos,
Replantearia La idea de Dewey de capacitar a los
maestros pars que se den espacios Lidicos, sbiertos a
Las necesidades e intereses de Los nifios de manera que
se estimule el pensamiento ya que asi tendran més
opcicnes de llegar al conocimients come tal,
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Viendo a su vez Brurer al maestro como orientadar,
rescataria la idea de Dewey de gue Los textos guia para
los maestros no sean La dnica sltemstiva, sno que
utilicen otras Fuentes y medios que Llogren que el rifio
explore, conozca v estimule el pensamiento, os
manera gue tenga bases suficlentes para poder alegir
en el momento de categorizar la informacion para
construir los conceptos. pues como lo expresa
claramente Bruner EL modele de decsiones refleja
claraments las exigencias de Las situaciones en ques
se encuentra La persona’™ es decir la eleccién que
tome serd andlizada de tal manerm que se hace
evidente cufnla informacidn tene v qué tanto conoce
el estudiants para estar en la capacidad de asumir un
concepto cormo tal, Por otro lado, Dewey, apoyaria a
Bruner en que el proceso de los nifios preescolares
debe ser quiado por un solo tutor con el fin de que e
permita conocerlos en su totalidad v orientarlos de
manera que su desarmllo sea explorado en todas sus
dimensiones, ya que sus primercs aprendizajes Los
cuales tienen que ver con Lz apropiscion v el manejo
de nociones serdin La base para La eleccin, construccian
y apropiacién de los conceptos, a los cuales va a estar
sijeto durante todo el recorrido de su vida Para Los
dos autocres, el cumplimiento de metas serda un
chstaculo, va que es una manera ge colocar Umites a
Las cosas v en el proceso de ensefianza / aprendzaje
no debe existir una barrera gue coarte el desempefio
del estudante, anles bien, respetando los rtmos  de
aprendizaje se debe brindar espacios gue permitan vivir
experencias, las cuales hacen que se trabag el
pensarmiento, dandc un espacio a un estado de duda

que lleve a la blsgqueda, a la investigacidn v a la
reflexién®,

La reflexidn comienza cusndc  comenzamos 3
preguatamos por la verscidad, por el valor, de

garant’as hay de gue los
datos  existentes  sefalen
realmente La idea sugerida,
de una indicacion cualquiera,
cusndo tratamos de probar
su autenticidad v de ver de
manera tah que justifius La
aceptacidn de esta dltima®™
expresada esta idea por
Dewey hacienda énfasis en
que a los nifios desde muy
pequefios se les deben
proponer situaciones en gue
se estimule el pensamiento,
que también se aplica a la
propuesta de Bruner en el
sentido del ejercicio que
debe realizar el indviduo an
el momento  de La
categarizacion,

PROPUESTA DE LA
MEJORA DE LA
PRACTICA EDUCATIVA
A PARTIR DEL TRABAJO
CON 105 AUTORES

Se dan a conoccer algunas
propuestas con el fin de
mejerar La Labor decente,
Las cuales se ajustan a las
interpretacicnes  realizadas
segin los autoras
(Dawey/Bruner).

EL maestro debe preparar
unas  activicades para
implermentar con Los nifios

el proceso mental en el aprendizaje. Brunner ), El proceso de adquisicitn de conceptos, (1978) cap
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con el fin de realizar un
diagnéstico que le permita
tener una mejor vision de
ellos, conocer sus intereses
¥ necesidades, para que a
partir de &li  prepare sus
clases con fines clamos vy
adecuados a lo evidenciado
en Las actitudes v expresiones
de Los nifios. Propussta qus
arenta o planteads  por
Jerame Bruner)

EL  maestre  debe ser
organizado y contar con un
preparador que ndique su
carmgromise  Los objetives
que orientan las actividades
que realiza con los nifios,
pErD 850 NO Guiere decir gue
ésta sea La dnica guia que
orienta su trabajo, pues se
pueden  perder  aspectos
interesantes si la considera
como Onica salida para el
desarrollo de la actividad,
Antes y  duramie  pueds
haber  cambios  en  la
estructura basados  en
impresionas reflejacdas en los
nifos,  en pregquitas  gues
ellos misros hacen, o pueds
acudr a otros medos no
mencionades  en su
planeador, pues éste, a
pesar de dar un orden a su
trabaje. no quiene decir que
223 La Urica altemativa,

EL jueqo debe ser el recurso principal para Legar a los
nifios v a su vez aprovechar Los espacios fisicos gue se
tieren para ro dar cabida 8 la escolarizacion del
precsoolar gue se hace evidente en La mayoria de Las
instituciones educativas.

EL maestro debe tener en cuenta los ritmos de
aprendizaje, y buscar medios para gue todos Los nifios
continden en su proceso segln sus posibilidades
potencialidades.

ElL maestro debe conocer &l nifio en su totalidad v es
meomendable que Lo orente en su proceso de
ensefianza [ aprendizae, Lo anterior indica Las mejoras
a la prictica pedagégica teniendo presente lo
abservado el semestre pasado, todo esto con la
implementacidn de actividades gue favorercan el
desarrollo de hablidades del persamiento cientifico,
teniendo presenten Los interrogantes y Las respuestas
de Los rifios, pues esto dltimo da & conocer sus andlisis
¥ pensamientos respecto a Lo gue los rodea, v este
medio favorece la orentacidn en el proceso.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD Y
RESULTADOS ALCANZADOS

La actividad Fue tomada del proyecto de aula "Este es
mi bario” gue se implementd en Lz Fundacion
*Colomba Alemana Volver a Sonrelr” con Los nifios del
grado transicidn, La cual se austd de acuerdo con los
requisitos gue orentan Los dos autores. Se realizd en
prirmer lugar un recornido por el barro come pretesto
para la eleccidn de Ls actividad. va que alli Los rifics
pudiersn abservar los diferentes lugares que alli
existian como: pelugueria, tienda, panaderia, drogueria,
se evicencid un gran interds por conocer algo mis
sobre el oficio del panadero, se tomd la decisién de
organizar un trabajo con el tema sefislado por ellos,
Propuesta gue se acomoda a Lo planteado por Jercme
Brumer va gue s tiemen en cuenta los intersses
elernentos cercanos para Lrabajar a partie de alli)
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52 dio inicio con una cancidn awsiva sl tema
[panaderclSe les preguntd dSaben gqué ingredientes
utiliza el panadero para hacer el pan? Johan contestd:
harna, porgque eso leva harna, &Y qué mias Weva?,
Lliana djo: “agus para poder amasar’. Micole
complementd dickendo: “sal. sl uno lo guies salado v
azlcar si Lo guiere dulce” lagui se ve reflejado en Los
rifics gue tienen conocimientos acerca de algunos
elementos v Lo expresan colocdndele unes atributos
como Lo menciona Brumer, proceso donde se
evidencian agunas  categorlas:  Sal/salado,
azlcar/dulce, harma /harnal. Se les mostramon los
materiales y ellos ban ndicande oué era cada uno,
respondiendo a La pregunta que se hacla, ash: dQué es
esto? huevos” contestaron todos, v Davinson dijo:
Tiene forma de dvalo”, agregande Sebastian ocuidade,
que se parts’ AL mostrar Lz mantequilla la
reconocieron antes de destaparla, Sofia dijo: "de esa
L2 echa mi mamé a la comids”, &y qué prepara tu mamé
con ese? pues no s, pero ella la compra en la tienda”.
Al sacar La harina dijo Davinsore "mi mama nos hace
arepa’, v Lillana a%add: "no, a mi tortillas” dAparte de
Las mamitas quién utiliza estos ingredientes? Davinson
dijr “mi tiz", “el panadero, dro ove que con eso se
pueden hacerlos panes?” expresS Yuliana. £Y qué mils
hace el panaderc? Unos decian” galletas’. ofros,
“deditos” Lilana djo "el pongqué de curnpleafios”,
Después de esta sociskizacicn se les preguntd si
querian jugar al panaders, a Lo que respondienan gue sl
"Entonces, preparémonos para hacer el pan’, se le
entread a cada uno un gorro, y hablamos un poco
sobre La importancia de este elemento (gorrol cor La
higiers, al igual que como teria colocado el delantal,
se dio la oportunidad de reflexionar  sobre su uso,
sunque ellos no pudieran utlizaro porue mo Lo
terian, Sequidamentsa se organizann Los nifios por grupos
15 nifios por mesal, alli tenian su recipients, luego se Les
et que nos debiamos Lavar Las manos ndeando que
se debe hacer por el hecho de trsbajar con dimentos.
Se lzs iba agregando un poco de cada cosa en los
recipientes, v se les pedia que Las manizularan

Al ntroducir el azicar, se
les preguntd: dodmo es?,
urna de ellos dio Profe, es
como la arena’, otro asumid:
s, es dspera, ddesean
probar? Unos, antes de
hacerlo declarr “es dulee” y
otre dije: “eso es de Lo que
l= echan a los jugos” luego
ranipularon La harina
indicando  Leidy: “es muy
suave”, el azdcar raspa v La
harina  no". dio Cristian,
Después se les entregd la
mantequilla mwvitdndoles a
que La tocaran v dijo Marfa
losé: "es  pegajosa’, y al
mezclarla  con la harina
haria José manifestd de
nuevo: ‘profe, eso se sients
raro, me da cosa tocarla”, a
Lo que se le preguntd dpero
gué es lo gue  sentes
extrafio? ivbcalal Johan dijo:
‘o es Ao, B como
mantecoso”. Luege se les
dijoc “si e aplicamos leche
doué pasara?”, pues Profe;
52 vuelve agua’,
[Comprobermos) Se entrgd
3 cada grupe La cantidad de
Leche correspondients v Les
pidid gue Lla mezclaran,
Mfos  como Marda José,
Karer.  harla  Algjandra
Holgun. v  Davinsan
dcanzaron a tocar perd no
guisieron realizar mas. Y
rarifestaran Lo siguiente:



‘pues  Prof.  se  siente
pegajose. minen, se me pega
2 los dedos”, v e les
preguntd:  £Por gué creen
que sucedd esto?d,  Mara
José dijr ‘Profe porgue &l
echar la leche hizo gue La
harna se wvolviera como
chicle” Huba un mermento
an que Los rifios pararon Lz
actividad manifestando
rechazo a La manipulacién

de  los  ingredientes
mezclados, se  intentd
motivarlos  pero o
aceptaron, stlo una

contirud en ella. ¥ con su
ayuda  revolvimes  los
ingredientes hasta que La
masa tomara La consistencia
indicada para hacer el pan.
Bajo La mirada de todos Los
mifos v 3l observar esto,
sintiercn curicsidad  por
probar,  Marfa  José  dijo:
dpodemas probar? e Les
dijo: “pueden hacerlo’, pero
Davirson  dje” Inol, estd
cruda, vy nos cuele el
estomagol, @ esto se
advirtid: ‘no te preocupes,
pruébala nada mas solo un
pocal, s guieres’  Maryury
después  de  probar  dijo:
‘profe  gquedd rco’, Karen
continda: "si, dulce, ay, Prof,
wa guiero que hagamos Las
boltas para comémeoslas”,
Cadanfio tuve La eporburicsd
de hacer pan. lLa mayoria
hicieron bolitas a excepién

de Dévnson v Ange gue Picieron churros, Luego de
que todos terminaron de realizar sus panes Los
colocamaos enuna bandea v los observamas v Johann
dije: "ay, Prof. el mio es el més gorda” ¥ Marfa José
contestd: “dno ve que usted cogd mids harma?” Pero
Davinson que fue o de Los nifios que hizo los churros
dije: “sf, pero el mio es el mas largo”. Entonces  se
prequrtd: dpor quéd es el mas Larga?  dTendrd mis
masa que los otros panes?:  ellos expresarcn “si”,
entonces se les pidd gue desarmaran el churrs para
convertirlo en una bola come les demds panes. Y asi se
hizo, d0Qué pasa? Se les interrogd, dio Johann, Lo que
past fue que usted Lo hize mds Large v por eso se vio
més grance”. Pregunté luega. dy snora gué hace falta
para gue quede Listo? Moole die: Prof_ falta levarles a
Lz cocing para gue se cocinen’, Davinson dijo: "Si
cologuémaslos en el home, pues, par gue se cociner,
pues sino se colocan al hormo guedarian crudos v nos
darfa dolor de estdmago”. En ese momento se les
explicd gue alll se iban a quedar los panes por unos
minutos, retroalimentando Lo expuesto por ellos,
identificando que el calor es el que hace que Los panes
se termiren de hacer v asl poder comerlos Maos
dirigimos a organizar el lugar v a bafamaos las manes,
Luego los nifios  estaban muy ansiosos por ver Los
pares pues s2 los ban a comer con la lonchers, AL
estar los panes hormeados los nifics se mostraron
felices v dispuestos & recibilos v Los pudieron comer.

Las actitudes de Los rifics durante el transcurse de La
actividad deja en clare la propuesta de Los dos autores
Dewey/Bruner), en cuantc a L3 manipulacicn del
entomo, ya oue es una manera de legar al
conocimiento por medios progios, caso gue perrite La
sclucidn de problemas, v el uso de instrumentos da
pensamiento relacionados con La ciencla,

[[35]
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52 dio inicio con una cancion awsiva 2l tema
[panaderclSe les preguntd {Saben gué ingredientes
utiliza el panadero para hacer el pan? Johan contestd:
harna, porque eso leva harna, &Y qué méas Weva?,
Lliana djo: “agus para poder amasar’. Micole
complementd dickendo: “sal. sl uno Lo quies salado v
azlecar si Lo guiere dulce” lagui se ve reflejado en Los
rifics que tienen conocimientos acerca de slgunos
elermentos v Lo expresan colocandole uncs atributos
como Lo menciona Brumer, proceso donde se
evidencian agumas  categorfas:  Sal/zalado,
azlcar/dulce, harna fharnal. Se les mostraron Los
materiales y ellos ban ndicande oué era cada uno,
respondiendo a La pregunta que se hacia, asi: dQué es
esto? Fueves” contestaron todos, v Davinsen dje
Tiene forma de dvalo”, agregande Sebastian cuidade,
gque se parte” Al mostrar Lz mantzquilla La
reconocieron antes de destaparla, Soffa dijo: "de esa
L2 echa mi mama a la comida®, &y gué prepara tu mamé
con eso? pues no 54, pero ella la compra en la tienda”.
Al sacar La harina dijo Davinsore “mi mama nos hace
argpa’, v Lilana a%add "no, amil tortillas” dAparte de
Las mamitas quién utiliza estos ingredientes? Davinson
dijo: “mi tiz”, “el panadero. dro ove que con eso se
pueden hacerlos panes?” expresS Yuliana. £Y qué mias
hace el panadero? Uros declan” gdletss’, otros,
‘deditos” Lilama djo "el ponqué de cumpleafios”.
Después de esta sociglizacidn se les preguntd si
querian jugar al panadere, a Lo que respondienan gue si.
"Entances, preparémonos para hacer el pan’, se le
ertread a cada une un gorr, v hablames un pocs
sobre La importancia de este elemento (gorrol cor La
higiers, al igual que como tenila colocads el delantal,
se dio la oportunidad de reflesionar  sobre su wsao,
sunue ellos mo pudieran utlizaro porue no o
terilan. Segudamenta se orgarizanon Los nifios por grupos
15 nifios por mesal, alli tenian su recipients, luego se les
indict que nos debiamos Lavar Las manos ndeando que
se debe hacer por el hecho de trebajar con adlimentos.
Se lzs iba agregando un poco de cada cosa en los
recipientes, v se les pedia que Las manizularan

Al ntroducir el azicar, se
les preguntd: dodmo es?,
una de ellos dio Profe, es
como La arena”, otro asumid:
si, es dspera,  ddesean
probar?  Unos, antes  de
hacerlo declar: “es dulee” v
otro dije: “eso es de Lo que
Lz echan a los jugos” luego
ranipularon La harina
indicande  Leidy: ‘es muy
suave”, el azdcar raspa vy La
harina  no". dio Cristian.
Despuiés se les entregd la
mantequilla mvitdndoles a
gue La tocaran v dijo Marfa
losé: “es  pegajosa’, y al
mezclarla  con la harina
haria José manifestd  de
nuevo: ‘profe, eso se sients
rarn, me da cosa tocarla”, a
Lo que se le preguntd dpero
qué  es o gue  sentes
extrafio? ivbcalal Johan dijo:
‘no es Ao, Bs COmo
mantecosa”. Luege se les
dijz “si le aplicamos leche
dgué pasaria?’, pues Profe:
se wuelve agua’,
[Corgrobernos Se entrgh
a cada grupe Lla cantidad de
Leche correspondients v Les
pidid gue Lla mezclaran,
Mios  como Mara José,
Karer.  Wara  Algjandra
Holgun, v  Davinson
dcanzaron a tocar pero no
guisieron reslizar mas. Y
mianifestaron Lo siguiente:



IMIC oncLusioNEs

Bl proceso ensefianzal
aprendizae debe 5ar
ofentado & través de
situaciones de exploracidn
del  ertormo, Lo ousl
favorece el desarmollo del
persarmiento a Lravés de Lag
axperiencias vividas

2 los métodos tradicionales,
coma Lo evidenciado en La
practica pedagdgica anterior
(noveno semestre) Lirmizam el
persamienta en el nivo, y el
caso e5 que haya explomacion
del entcme para que pueda
haber experiencias en el nifio
y de esta manera  se
desarrolle su pensamiento 3
travide de La accidn,

S8 observd unma  gran
motivackin de parte de los
nifios en el ejerccio de la
actividad, manifestaco en La

participacion,  despertando
en elos el desso  de
preguntar, de  szber, de

involucrarse con los
rmateriales, con Los otros
nifios v con el masstro,

IJIIE}]I
(1 | R £ C OMEND ACIONES

* Prestar especial atencién a lLas diferentes
concepciones  de los alumnos v a8 sus formas de
gfmontar los problemas de Lz vida diaria, reflexionando
sobre Los ohjetivos, Esta es una manera de conocerlos
y e trabajar a partic de sus intereses v recesidades, Lo
cual perrite saber qué atrbutes mangjan v oo Los
organizan en el momento de la categorizacidn en el
caso de Brunmer v en Dewey estos elementos
pemiten evidenciar los pensamientos de los ninos v
como se puede sequir desarmollando & través de la
experiencia y La exploracion,

» Presentar obras situaciones que deban afrontarse
con mayor rgurosidad v donde La comprensian facilite
rrejor La transferencia de Lo aprendide. EL proceso de
ensenanza faprendzaje debe ser shierto 2 cambios de
manera gue se generen otros modos de pensamiento,

“El masstro debe conocsr y tenar en cuenta ala hora
de planear sus actividades las necesidades e ntereses
gde cada wno de los nifios v adecuar el maternal
crestando atencién a Los referentes tedricos que son
w05 que puaden arientar el procesa.
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RESUMEN

PALABRAS
CLAVE

Este arliculo es la presentacidn de una investigacidn
denominada ¢Comao cultivar La ciencia en Los nifios en
edad preescolar? realizada en la citedra de Micleo
Integrador "Mific v Lenguaje” de décimo semestre de
Licenciatura en Educacin Preescolar (20001 de la
lniversidad Autdnoma de Bucaramanga

Esta investigacidn pretende reflexionar sobre cémo se
oultiva la ciencia en edad preescolar a la luz de los
autores educativos Jean Plaget v Rebeca Puche, los
cugles se encuentran entre los 10 autcres educativos
o influventes, seqln Cabrera (2008), seleccionadas
por Los aportes de sus tecrias al cultivo de La ciencia en
los  nmifios  preescolares;  dichos  aportes fueson
contrastados con La experiencia abtenida en el sequnde
semestre de 2007 gurante La préctica pedagdgica de Las
estudiantes de la citedra mencionada, con base en la
cual ze hizo un ejercicio de aplicacicn de La enssfianza
de las clencias soportada en el estudio de estos dos
sutores, que fue aplicada & un grupo de 12 nifios de
Eransicion en La Fundscian Colombo-Alemana Volver &
Seonrelr confirmande que La ensefianza de Las ciencias se
fundamenta en factores como La motivacian, el interés,
los estilos de aprendizaje v el dsefio de estrategias
metodoldgicas.

Piaget. Puche, cutivo de la ciencia en educacién
preescolar, disefio de actividades.
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ABSTRACT This article is the presentation of a denominated
invastigation How to cultivate science in the children n
pre-schocl age? Realised in the chair of Young
Integrating Muclews "and Language” of tenth semester
of Degree i Pre-school Education (20000 of Lhe
Indepandent  University  of Bucaramanga. This
investigation tries to meflect ervelope how science n
pre-school age in the light of educative authors Jean
Piaget and Rebecca Puche & oultivated, who are
between the 10 more influential educative authors,
according to Gostherd (2008), selected by the
contributions of itz theories to the culture of sdence
in the pre-schocl children; these contrbutions wene
resishbed with the experience obtained n the secord
semester of 2007 during the pedagogcsl practice of
the students of the mentioned chair, with baze in which
a practical exercise of the education of sciences
supperted in the study of these two authors becams,
that was applied to a group of 12 children of trarsition
in Garmnan the Colombe Foundation To retum To smile
confirning that the education of sciences is based on
factors Lke the motwation, the interest, the styles of
Learring and the methodology design of strategy.

Piagel. Puche, culture of sclence In pre-school
education, design of activities
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El articulo que se presenta & continuacian es el
resultadn de la nvestigacian sobre cdmo se oultiva la
ciencia en edad preescolar a la luz de Los autores
educativas Jean Piaget v Rebeca Puche, seleccionados
par Los aportes de sus teordss al cultivo de La cencia
en los nifios presscolares; el pimero 52 encuentra
entre Los 10 autores educatives més nfluyentes, segln
Cabvrera (2008, y la sequnda fue sugerida por uno de
los directores de La investigacion por su pertinencia en
los aportes acerca de La ensenianza de la ciencia en el
preescolar. EL método de trabalo que seguimos

consisti en La realizackdn de Las siguentes actividades:

En primer lisgar Las estudiantes de décimo semastre de
nibcleo integrador ‘nific y lenguge’ ce educacian
preescolar furmes dividdas en eguipos de trabajo v
recibimas una Lista de Los diferentes autores educativos
mas nfluyentes en los dimos diez afios orindsda por
Cabrera I.Zﬂﬁ&l"pala redlizar una misgueda, en ntemeat
o en textos, de documnentos publicados por éstos
sobre la reflexdn académica respecto al tema del
cultive de la ciencia en los rinos en edad escolar
Posteriormente levamos a clases L3 lsta de
docurnentos encontrades en La red v en textos para,
con los docentes, determinar su pertinencia frente ala
idea cantra. del estudio v hacer La seleccion de dos de
l.os autores citados para concentrar nuestro estudio en
la reflexidn acacémica de éstos respecto a la
ersefianza de las cencias. Luego, estudiamos los
taxtos identificanda en éstos el problema del autor,

qué papel juega la
aducaciin v cbme le trata
de hacer frente a dicho
problema con 5US
planteamientos.

For otra parte. entregamaos
U fesUrmen escrito acenca de
la  practica pedagigica
redlizada en el segundo
semestre del 2007 como
parte de la investigacion
"Desarrolle del pensamiento
cientifico en el nifio en edad
preescclLar': del. Micleo
Iritegrador "M ¥
conocimients”  de  roveno
semestre, el oual ncluia Lo
observado,  analizada v
concludn  durarte dichs
investigacion. Seguidaments,
a partir de la perspectiva de
cada uno de los autores
seeccionados persamos
aué dirfa éste acerca de Lo
aue fue percibido en el aula
aJrante la experiencia de La
practica  pedagdgica del
semestre anteror, haciendo
ura interpretacidn desda lo
expuesto por los autores en
sus reflexiones académicas
sobre el cultive de La cencia,

'harfa Piedad Acufia Agudelo. Magister en Educacién, Docente e investigadora de la Facultad de

Educacién en la Universidad Autdnoma de Bucaramanga UNAR.

Jost Daniel Cabrera, Candidabe a Doctor en Educacitn, Docente ¢ investigador de la Facultad de

Educacién en la Universidad Autdnoma de Bucaramanga UNAB.

# Cabrera Cruz, José Daniel, 2008, Algunos documentos preliminares. Tesis de doctorado en Clencias

Aplicadas, Universidad de Los Andes, Venezuela. En proceso.

3 Gonzdlez, 1. Escobar, ], (2007), Desarrollo del pensamisnte cientifico en el nifio en edad presscalar,

Investigacidn Nicleo Integrader “Nifio y conocimiento®.



[Cespués, comparamos  Las
dos mterpretaciones de cada
uno de los autones
estableciendc semeanzas v
dferencias entre &stos; y
luego con base en los
problemas observados en el
aula desde los puaanteamientos
de estos tedricos, planteamos
un ejercicio de aplicacidn con
relacitin a la ensefianza de
Las ciencias La cual levamos
a caoo en la Fundacidn
Colombo-Alermana violver a
Sonrelr en un au.a del grada
cransician del nivel presscolar,
confirmando que la
ensefnanza de Las ciencias se
fundamenta en factones
coma  la  motvacion, el
nterds,  los estilos de
aprendizaje v el dsefic de
estrategias metodoldgicas

Finalmente elanoramos este
articule  gue  describe el
trabajo  de  mwvestigacidn
[levado a cabo durante este
semestre, EL ardfoulo estd
estructurado de La siguiente
forma:

En primer lugar se describan
gl Titulo, los Autores v
directores del articulo, el
Resumen o abstract el cual
contiere & problema,
propdsio, método de trabajo
y resultados del estudio,

Jllml

En sequida instancia se encuentra La Descripoion de s
expariencia en La cual se incluyen todos los escritos
resurnen de las actividades redlizadas a Lo lango del
semestre. Por Oltimo se describen los Resultados
alcanzados de acuerdo con el ejercicio de aplicacian
soportado en los planteamientos de los autores
educatives  seleccionados;  las Conclusiones  y
Recormendaciones suscitadas a partir del estudio.

10 ) 5 RiP 10N

DE LA EXPERIENCIA

ESTA SECCION INCLUYE:

Resurnen de La postura piagetiana sobre La ensefanza
de |a ciencias naturales.

Resumen de la postura de Rebeca Puche sobre el
racionamiento cientifico del nifo.

Descripcion del trabajo realizado el segundo
semestre de. 2007,

Relacion de La experiencia del. semestre anterior con 2l
persarmientn pagetianc

Relacion de La experiencia del. semestre anterior con el
persamiento de Rebeca Puche,

Contraste entre Las dos nterpretaciores de los
autores Jean Piaget v Rebeca Puche acerca de Lo
obsarvado en el aula

Ejercicic de aplicacién de lo observado en el aula con
base en Las teorias de Jean Piaget v Rebeca Puche,



4] JIIEI

1.

RESUMEN DE LA POSTURA PIAGETIANA
SOBRE LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS NATURALES

Jean Piaget en su escrite "Obsenvaciones Psicoldaicas
schre La Ersefianza Elemental de Las Ciencias Maturales”
del texto Jean Piaget De la Pedagogia (19990 plantes el
proolema de La ensenanza de Las cencas naturales sin el
congomiento del desarrollo psicolégon, entendico por
el autor como un “proceso gradual y progresio que se
caracteriza por ura sere de transtormaciones de La
conducta, de La forma de persar v de sentir, de La forma
de interactuar con los demés v de la forma de
relacionarse con el ambiente™ v Las caractersticzs de
cada etapa de desarrollo del nife por parte de los
docentes, Frents a esta probiemitica &l autor propone
que el educador debe conocer el desamollo psicoldgico
de los estudiantes para adaptar sus  estratedias
metodaldgeas a las recesdades v caraclersticas de
cada etapa de desarmllo® del rific. De gual forma
wesalta La importancia de nidiar La ersenanza oe las
ciencias naturales desde el primer gmdc:-'“. va que esta
da lugar al desarrollo de dos conddanes principales para
La Formacion del E—spfrltlj cientifico que sor: La
inteligencia activa. concebida como el conocimiento de
l.a realidad construido v desoubierto por L3 actividad del
nfio; v la nvestigacdn constructiva Asimisme dicha
ergaranza favoece la libe actividad del, alumng v el
desarmllo de dgunas habilidades del  persamiento
cientifico commo Lo son La observacién lesta habilidad,
incwye Lautilizacidn de Los sentidos y La percepcidn en
gereral, rvolucrada conla actidad mental para la

captacion de infornacidnl ¢
la experimentacidn fes una
herramienta que se utliza
para estudiar un asunto en
particular con el fin de
dermostrar o probar Las
partizularidades gue se dan
en &,

De este rmodo, Paget plantea
que ‘en la educaciéin de los
nifios, los oljetos son mds
importantes oue Las palabras
¥ no importa tanto el
conocimiento de Los hechos
como el cEming seguido para
adouinir ese conocimiento, Lo
cual equivale a decir gue en
la ersefianza de las cencdias
naturales es el propio nifio
quien debe observar
experimentar’: es asi como
“el maastro debe considerarse
COIMG Un :-rlrnarbr e ria
a la actividad propla v a la
ndependencia, razén por la
oual el nifio o podria seguir
siendn pasivo Y MECEpLV,
sino qgue debe ser libe en
aquello que desee aprender,
o ol remplazadz la
ersefianza wverbal por una
sefie de  experiencias
constituidas en el deseo de
L0 que s& quiere aprender”®

*pAPALLA, Dlane, Desarrollo humano: con aportaciones para lberoamérica, 6 ed. Santafé de Bogots:

MoGraw Hill, 1997, p. 268

# Cuanto mejor se conozca el desarrello natural de las operaciones mentales y de las noclenes que
ellas engendran, mayor serid la posibilidad de adaptar los métodos actives a las necesidades

esenciales de la evolucién intelectual, Piaget 1999,

¥ PIAGET, Jean. De la pedagogia. Buenos Aires: Paidds, 1999, p, 173,
T PIAGET, Jean. De la pedagogia. Buenos Aires: Paidds, 1999,p. 185
¥ PIAGET, Jean. De la pedagogfa. Buenos Alres: Paldds, 1999, p. 185



y s tansforma en un
progresa irrmenso sara el nifo
pussto que se activarian en
‘desodormizntos de nuevos
poblemas v sus soluciones
ouirs a travs de 9. numenEns
"cl"lti-"ﬂﬁ FJET{,‘I pc:-r S5 pﬂuﬂ
medos nielecuaes”

2.

RESUMEN DE LA
POSTURA DE REBECA
PUCHE SOBRE EL
RACIONAMIENTO
CIENTIFICO DEL NINO

Reneca Puchs en su articulo
‘La actvidad mental del
nino: wa  propuesta  de
estudio” del texto ‘EL nifio:
cientificn, Lector v escritor,
matematico” plantea como
problema que el maestro al
N barer un conocimients de
La actividad mental, dal rmiro
ignora Los diferentes estilos
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de aprendizaie®y las distintas formas de resolver una
tarea de Las cuales éste hace uso; por consiguiente
propone gue el maestro gebe adoptar diferentes
estrategas metodoldgeas que atendan a la ndviduslidacd
de cada uno de Los rifios en el aula, estimulando a su
vaz el desarmollo de las nsbilidades cientificas innatas
en ellos,

De esta ‘forma Puche plantea ‘cdmo acceder y
visualizar Las operaciones mentales comprometidas, v
cémo conocer Los caminos utilizados por Los nifios
cuando se enfrentan a un problema’™ . Frente a csta
problemartica la autora expresa que hay cierta
tendencia  entre  psicdloges vy educaderes  por
geterminar cudles son Las capacidades v Los niveles de
conocimiento de cada uno de Los estudiantes més que
por tener un conocimiento del funconamiento de La
actividad mental o intelectual que &stos llevan a cabo
& realizar uma tarea; para acceder a la comprensiin de
esta actividad es necesario adoptar como herramienta
de trabajo el analisis de la taes o de la stuacion, Lo
cual permite identificar Las exigencias intelectuales que
dicha tarea e plantea al nifio. La ‘dea basica que se
desprende de nsstir en el andliss de la tama, es que s
una actividad o situscidn estd construida sobre la
exigencia de destreras cognitivas tales como la
clasificacién®, inferencia™ v La hipdlesis®, entonces se
pueden obtener ndicadores precisos de la actividad
mental, del rifio ante La tarea"™

* FIAGET, Jean. De la pedagogia, Buenos Aires: Paidos, 1999, p.184
191 o5 estilos de aprendlza{:ﬂn los métodos o estrategias propios que cada persona wtiliza cuando

desea aprender alge; dic

humane tende a desarrollar unas preferencias gl

estrategias varfan s la

e 52 quiera aprender ue cada ser
es, [chas [?u'efereng:s I{WEuﬁ;;, auditivas o

kinestésicas) a utilizar mds que otras, constituyen el estilo de aprendizaje.

W PUCHE, Rebesa, La actividad mental del nifie: una propaesta

estudio, En: OROZCO, Blanea, El

nifio: cientifico, lector y escritor, matemitice. Cali: Universidad del valle, 2003. P, 19-20.

R FUCHE, Rebeca. La actividad menzal del nifio: una pro

de estudio. En: OROZCO, Blanca. EI

puesta
nifio: cientifico, lector y escritor, matemadtico. Cali: Universidad del Valle, 2003, P.19-20

Wiah(lidad para extraer de informaciones existentes o establecidas una informacifn nueva v
distinta debide a la relacitn que se establece con la informacidn general, PUCHE, Rebeca, El nifio
que piensa: un modelo de formacidn de maestros, Cali, p. 32

WEs una o varias explicaciones anticipadas que permiten vislumbrar la solucion de un problema;
suposiciones que se hacen con base en las observaciones v conocimientos que se Henen de los
heches que Drlﬁlnanm el problema. PUCHE, Rebeca. El nifio que piensa: un modelo de formacidn
de maestros. Call p. 37

EPUCHE, Rebeca, La actividad mental del nifio: una propuesta de estudio. En: OROZCD, Blanca. El
nifio: cientifice, lector y escritor, matemitico. Cali: Universidad del valle, 2003, p. 20,
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En consecuencia Puche propone tres elementos
fundamentsles gue deben articularse para acceder &l
conocimiento de la actividad mental del nifio,
atendienda alas dferencias indviduales en el desarrallo
de tarsas, éstos sorc las hesramientas cientficas
nstrumentos que utiliza el individuo en el proceso
permanente de construccdn de conodimientos), Los
modelos mentales lrepresentacidn mental, acerca de un
ohieto, evento, situsddn o secuencis de Las partes de
ellosl v las situaciones de resolucion de pmbiemas
lespacios ablertos ideados para la captura de los
procescs de comprensidn por parte del suelal. No
obstants Rebeca menciona que “al nfio o nifa desde
muy temprana edead uthiza herramientas  cognitivas
indspensables en La actividad del pensamiento cientifico,
y que fstas eslén presenles en muchas siluaciores
cotidares™, En otras palabras Puche rconace que hay
dlgunos elementos que son propios de todo nifio, 25
decir, no riega que hayva elementos del proceso de
aprendizaje gue sean comrunes a todos Los nifos, peo o
que si reconoce es que hay alementos que pueden variar
de un nifio & otm, aungue estas partiodaridades se
podnan clasficar en un conunto de estlos; de este
mode no es pemondal que el nifie tenga un vasto
conacimients de La clenca para hacer uso de ella porgue
& en sus actividades cotidianss emplea herramientas
centificas como la chservacidn, clasficacian, entre
otras, sn ser consciente que éstas hacen parte de las
Clencias,

3.
DESCRIPCION DEL TRABAJO REALIZADO
EL SEGUNDO SEMESTRE DEL 2007

EL propdsito de este escrito es describir La obsenvacidn en
el aula real zada a Las docentes de Prejardin y jardin de La

“Unidad Preescolar Persoritas”
e Bucaramanga  (Sequade
semestre de 2007)

aceca o2 las  estrategiss
pedagigicas  utilizadas para
favorecer el detarrollo dal
pensariento clentifico en el
nifo. EL trabao redizado en
el segundo semestre del
2000 como parte de la
irvestigacion Tesarmllo del
pensamienio cientfico en el
o en edad preascolar” del
Micleo Integrader ‘Mo y
conocimients” NICVENG
SEMBSLre,

Para La invastigacion reslizads
s utlizarn como nstamentos
de recoleccitn de
inforrracidn las rejllas de
chservacicn, observacién
directa, diarios de campo e

implementacion de
actividades,  Fstas  dltimas
Fusron desarrolladas

atendiendn a cinco aspectos
tales  come: estralegas
dideticas, riatesial es,
condiciones del aula mareic
de herramientas e
Nstrumento de evaluacion,

En el transcurso de la
imves tigacidn se ohserd gue
las docentes desarmaollan sus
actividades prograrradas
mediante fichas de trabsio",
enlas cuales Los rifios recortan,

W RUCHE, Rebeca, La activided mental del nifie: una propeesta de estudio. En: OROZCO, Blanca, £l
nifio: cientifico, lector v escritor, matemidtico. Cali: Universidad del valle, 2003, B. 23,
Wzufas de trabajo en las cuales el nifo debe realizar una actividad segiin la indicacidn dada como;

recortar, pegar, unir, encerrar, colorear, entre otras.



colorean, realizan  trazos
ndrmeros o letrasl, unen
[ineas, pegan papel, st en
las cusles se abordan temas
como  los  animales, el
cuerpo, los  ndmeros, Las
vocales. entre otros: v con
gstas se pretende gue los
nifios logren desarrollar La
capacidad de cbservacién y
ackirir conacimientos
necesaros para sy diario
wivir.

D igual forrma, durante las
actividaces  propuestas  la
docente concedid espacios
para el. desarmollo de algunas
herrarmientas cientificas
comix la observacin v la
fommulacion de hipdtess. La
primera de éstas fue la que
s promoid constantamenle
puesto gue todo el tiempo
los  estudiantes  debian
observar  las  fichas de
trabajo en las cuales habfan
imdgenes o simbolos para
interpretar: la  segqunda.
desarrollada con menos
frecuencia, se hizo evidente
en La lectura de cuentos o
recorstruccion de canciones

JIIEHI

por ejemplo; dgué pasaria si el cerdo hacs su casa con
Ladrilos? o é0ué pusde suceder si tenemos a un
animdl. salvaje en nuestro hogar o en La escuela?, entre
olras,

Los ambientes de aprendizae® entendidos como los
SSPACos  pPropicios que se crean para atender a los
sujetos que aprenden y que consideran tanto el mede
fisico, las condiciones que estimulan Las actividades de
persamienta,  las necesidacdes, caractedsticas
especificas, contenidos y procesos requerdes para el
anrendizaie de dichos suetos. propuestos por Las
astudantes fueron complemento a Las actividades de
la docente titular, Logrando asi que los nifios
trabajaran un mismo tema de diferente forma, es
decir, la docente titular desarrollé el tema de los
animales salvajes con fichas de trabajo: por su parte, la
practicante lo hizo mediante algunos medios
educativos® como frisos (franjaz de pepel. tela
madera o cartdn en la que se realizan dsefios, con
secuencia Légica y progresiva, acerca de un
determinado temal, diccionarios graficos v soridos
oncmatopéyicos: brodands e eportunidad de una
clasificacion, experimentacion, formulacién de
hip&tesis v otras herramientas que el tiempo v =l
espacio del aula permitieran,

Se observd que los nimos medante Las dos formas de
trabajo ldocente v practicante) particiaban de manera
activa haciendo preguntas. expresande sus ideas acerca
gde la tematica gue se estuviera trabajando.
respondiends a Las tareas propuestas, entre otras,

31
RELACION DE LA EXPERIENCIA DEL

cuando  las  docentes SEMESTRE AMTERIOR COMN EL FEMNSAMIEMTO
preguritaban alos estudiantes, PIAGETIAMD
:cﬁﬂﬂnﬁﬁggigfde afcﬂ%'“ : mxfdacsfc ioneny]. pdig
wtghfmamﬂxntwds;aaprcgjd?aj 5&5“ ey e

191 g5 Medios Educativos actian come mmun[cndur cnitre lo que dcma L'.nscﬁ.ar v la persora a guicn
se desea ensefiar; expresan algo, llevan un menszje ¥ efectos importantes como: mantener
el Interés, aumentar las s cacienes ¥ la comprens concentrar y reforzar la atencidn v
estimular la creatividad y la imaginacién.
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De acuerdo con la préctica realizada el sernestre
arterior en la Unidad Preescolar Persoritas en los
grackss Prejardin y Jardin basada en La observacidn da
estrategias pedagdgicas urilizadas por la maestra para
favorecer el desarmolo cientifico en el nifio preescolar
con relacitn a Lo que propone Jean Plaget, se podia
decir que \as docentes al plansar y ejecutar las
actividades con los nmifos temian en cuenta el
desarrolle psicoldgico y Las caracteristicas de La etapa
de desarrollo de éstos va gue Las Lareas exigan clertas
habilickades motoras y cogritivas correspondientes a La
edad de 3 anos (Etapa Preoperacional),

Les nifios pasan por etapas generales de desarrello que
se can a ciertas edades, parm esto no guisre decir gue
sierpre sea asl, nioque no pueda darse 3 menores
edades. EL maestro, conociendo Las etapas, mediante
Las actividades gue mealiza, debe propiciar el salto de
Lo rifios de una etapa a La sguiente. Bs decrr, su papel
e5 acelerar el proceso, tratando de que los indviduos
lleguen a las etapas mas avanzadas con La mayor
prontitud, para. de ahl en adelante, contiuar el
desarralla hacia etapas del desarmollo psootfgicn
incividual 2 Los que pocos ndividuos han podide legar
En otras palsbras. en cada individuo se da el mismo
proceso de desarrollo, aunque en unos casos, con
ayuda de la educacidn, debeda poderse llegar mis
lgjos en ese desarmllo,

De igual forma. Las docentes partian de la realidad de
Las rifios, aspects importante para Plaget. para planear
Las actividades va que las temdticas trabaadss, los
recursos v Las preguntas abordadas permitian que Los
rifics establecieran relacicnes con Lo que se encuentra
en su entorma famillar y social.,

Por otra parte. Piaget resglta la importancia de ensefar
Las ciencias naturales desde el primer grado  como
condicldn para La formacién de espirizu centifico; sin
ambargn, Las docantas, aungue realizaban actividadas
encaminadas 3l desarmollo de slgunas habilidades del

persamiento centifico como
La chsenvadin v la fomuacén
de hipdtesis. no eran
conscientes de laimportancia
de aste proceso y, por tanto,
clvidaban rvolucrar  en
dichas  actividades  otras
habilidadss £omo La
clasificacion, expermentacin,
planeacidn e inferencia gue
favorecen el desarmllo del
espiritu clentfice. Asimisme,
las actividacles v temdticas
sbordagas en el aulz e
daban por nicistiva de las
dacentes v no a partr da la
Liore actividad o deseo de lo
que  los  nifios guerian
aprender,  tan como Lo
expresa Fiaget

32

RELACION DE LA
EXPERIEMCLA DEL
SEMESTRE ANTERIOR
COM EL PEMSAMIENTO
DE REBECA PUCHE

33
De acuerdo con la prictica
rezlizada ¢l semestre anterior
en la Unidad Preescolar
Personitas em Ios  grados
Prejardin v Jardin basada enla
observacion de  estrategias
pedaghgicas utilizadas por la
maestra  para  favorscer
desarrolle  clentifico em el
nifi o presscolar, con relacion
alogue propone Rebeca Puche
se podria decir que la docente
ge interesaba mds por la



adquisicion de conocimientos
que por el proceso mental que
realizaban los nifi o durante
las actividades, ya que, por
ejemnplo, cuando elladedaalos
nifi o6 gque completaran un
rompecaberas o colorearan los
animales  salvajes, le
importaba mas el fin que I
accidn mental que  éstos
realizaran para cumplic el
proposito de la actividad. De
esta forma &l el maesiro no
tiene un conocimiento de la
actividad  mental  de  los
nif o, ignora los diferentes
estilos de aprendizaje v las
distintas formas de resolver
una tarea que utilizan,
empleando- para todos Ia

estrategia
mcmdolégn:aydﬁmmdmia
asu individualidad.

Puche resalta La importancia
de adoptar come herrarrienta
de trabajo para acceder a La
comprensidn de La actividad
mental del nific el andlizis
de La tarea realizada en el
aula v para ello propone tes
elementos fundsmentales
[herramientas cientificas,
modelos mentales v las
situaciones de resalucidn de
problemas)  que  deben
articularse para accader al
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conocimiente de dicha actividad:  sin embango, se
puade dacic que aunque  las docentes volucraban
agunas herrarmientas clentificas come La chservacidn v
la formulacidn oe hipotesis en las  actividades
prograrmadas, diehas herramientas no son consideradas
como un instrumentc para anelizar de  manera
detallada Las operacionss o procesos mentales de los
cuales los mfios hacen uso al resclver o desarrollar
una actividad en el aula y Lo mismo suceds con el uso
de situaciones de resclucidn de problemas ya que para
laz docentes éstas no tenian el mismo propdsio o
utilidad oue para  Puche: no obstante Las masstras
conceden un espacio a la representackdn mental o
esquemas gue tienen Los nifios acerca de los onjetos,
situsciones, eventos del entomo cue los rodea al
momente de realizar una actividss con preguntas
formuladas a los estudiantes ozl pedides narmar
experencias vividas en su contexto,

34

COMTRASTE ENTRE LAS DOS
IMTERPRETACIOMES DE LOS AUTORES JEAN
PIAGET ¥ REBECA PUCHE ACERCA DE LO
OBSERVADO EM EL ALLA

Ce aouerdo con la relacidn de la experiencia del
semestre anterior en La Unidad Preescolar Personitas
cor el pensarmiento de Jean Plagat v Rebeca Puche, se
puede decir gue Los dos autores coinciden en la
mportancia de realizar actividsdes encamnadas al
desarmollo de todas Las habilidades del pensamiento
cientifico: por un Lado Piaget con ‘La Chservacian ™y
"la Expermentaciin™ y Puche ademds de estas dos
habilidades también mencicna Lz "Clasificacién'®,
Farmidacién de Hindoess'™®, Plarescién™ e Irferercia™

20Esta habilidad incluye la utilizacién de los sentides y la percepeidn en general, involucrada con la
actividad mental para la captacion de informacian, PUCHE, Rebeca, El nifie que piensa: un modelo

de formacién de maestros. Cali, p.
#l Es una t'érnu:a
robar las
ormaciin

ue se utiliza para estudiar un asunto en particular con el fin de demostrar o
idades que se dan en él. PUCHE, Rebeca. El nifio que piensa: un modelo de
maestms Cali, p 35

2 Operacion fundamental del pensamiento clentifico basada en un sistema que establece diferen-

s ¥ semejanzas ¥ con base en éstas identifica criterios

agrupar objetos. PUCHE, Rebeca. El

nifio que piensa: un modelo de formacion de maestros. Cali, p. 40
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Son La Observacidn y la Experimentacian para Piaget
una condicion para La formacian del espintu cientifico,
pues afima gue deben comerzar a fornarse con la
ensefiarza de Las clencias desde Los primenns afios da
escolanidadt v para Puche todas la habilidades
mencionadaz son un elemento fundamental pars
acceder 2 La actividad mental v poder descubrir cufles
son Las operaciones mentales comprometidas rmientras
el nifa rediza el proceso de pensamiento para resolver
Lna actividad an particular,

Por atra parte, Paget resalla La rportancia de conacer
el desarrollo psiceldgico v las caractedsticas de cada
etapa de desarmollo de los nifes para planear v
ejecutar diversas actividades con Lo cusl Puche estaria
de acuerdo puesto que expresa que para acceder a la
comprensiin de la actividad mentsl del niffo es
necesaric que la maestra conozea La etapa en la que
se encuentra éste o cual le permitird estzblecer o
determinar qué procesos cognitives o de pensamiento
estd en capacidad de realizar el nifio pare asl poder
lograr un mejor entendmiento de las exigencias
intelectuales de éste al momentc de resolver una
tarea ¢ idearse un mecanismo eficaz para su andlisis

Die otra forma. con relacidn a Lo que propone Puche, La
maestra se interesa mas por la adguisicién de
conccimientas que por el procese o actividad mental
que realizaban los nifos en el desarrolle de Las
actividades, Lo cual le mpide acceder al conocimisnto

de los diferentes estlos de
aprerdizae que adopta cada
uro de ellos. Con respecto a
lo anterior Piaget expresa
que  "es  Indispersable
comprender La formacidn de
Los macanismos mentsles an
el nifio parz conocer su
naturaleza y su fundonamiento
cuanda  sea una  persona
aculta®

De esta forma se puede
declr  gue decho  autor
comparte la postura de
Puche al resaltar la mportancia
de que el maestro conoaca
los esthos de aprendizaje v
el funcicnamiento, proceso
o Las operaciones mentales
comprometidas que el nific
involucra al memento  de
resolver s activided o
situacidn particular, Por
consiguents, el docen
debe  adoptar  como
herramienta de trabao el
analisis de |a tarea realizada
por los infantes en el aula,
W va a pemitic adoptar

#3Es una o varias explicaciones anticipadas que permiten vislumbrar la solucidn de un problema;
suposiciones que se hacen con base en las observaciones y conocimientos que se tienen de los
hechos que criginaron el problema. FUCHE, Rebeca, El nific que piensa: un models de formacién
de meestros, Call, p. 37
MCapacidad de prever una organizacién secuencial de acclones futuras en la que una accidn debe
gcr?cadar a otra de acuerdo con un orden establecide para lograr un objetive sspecifics en wna

erminada actividad o situacion. PUCHE, Rebeca. El nifio que piensa: un modelo de formacién de
maestros. Cali, p. 37

5 Habilidad para extreer de informaciones existentes o establecidas una informacién nueva y
distinta debido a la relaclén que se establece con la informacién general. PUCHE, Rebeca. El nifio
que plensa: un modelo de formaciin de maestros, Call, p, 32
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dhferantes estrategias
metodolégicas que atiendan
a la ndividuslidad ce cada
una de los nifios en el adla,
gstimulando el desamrollo
de Las habilidades cientficas
nnatas enellos v acceder al
conocimianto e La actividad
ntelectual de éstos v poder
descubrir e identificar los
procesos  oue  en Esta
QCUnmern.

La dferencia entre Paget v
Fuche es que mientras el
primaro se concentra en un
procesg oo Cdesarrollo
psicoldgics” que pasa por
etapas v gue es general a
cada nifio; la sequnda, sin
descanocer que hay aspectos
COMUNEes ¢ innatos en tooo
nino, se concentra en los
CAMNOs pa-tu‘u[ﬂréﬁ e
siguen los mifios en su
PIDCESD, Aunque ella
FECONOCE DUE BS10S CAmMnos
52 pueden organizar en un
corpnto de estilos

4.
PROPUESTA DE MEJORA
DE LO OBSERVADO EN
EL AULA CON BASE
EN LAS TEORIAS DE
JEAN PIAGET Y
REBECA PUCHE

JIIEII

Se plantea una propuesta de mejera con relacion a La
ensefanza de las ciencias para ninos entre los 5y &
aos de edad, los cuales =e encuentran en el estadio
Preoperacional segin Las etapas de desarmollo oue
propone Piaget. En éste Los nifos “comienzan a pensar
de manera ldgica usando Los esguemas cognoscitivos
gue representan sUs  experiencias  previas  con
relaciones secuenciales o de causa vy efecto para
predecir los efectos de acciones potenciales”™ La
actividad consiste,  micialmente, en presentar a los
mifios 8 través de canciones, cuentos. peliculas o
imagenas  diferentas tematicas lcontenidos del rivel
preescolar,  Eempar colores,  animales,  formas
geométricas, vocsles, entre otros) para que éstos
eljan la de su mayor interds tal como lo propone
Piaget "el masstro debe considerarse como un
animador gue inviks & la actividad propia v a La
independencia, razen por la cual el nifo no podia
sequir siendo pasive v receptive, sino que debe ser libre
en aguelo que deses aprender’® Seguidamente, La
maestra disefard o planeard distintas actividades,
seqin la termdtica seleccionada, atendiendo a las
caracteristicas del desarrolle evelutive v psicoldgico
de los nifios con el fin de desarcllar algunas
habilidades del pensamiento clentifico

Atendiendo a lo propuesto por Rebeca Puche, para
acceder a la comprension de la actividad mental del
nifio, La masstra en el transourso v desarmollo de Las
actividades, tendrd en cuenta los modelos mentalas®
de Los nifios formulande preguntas que le perritan a
glla conocer las ideas previas que possen Los nifios
sohre La tematica que va a ser abordada, concediendo
urt espacio para el desarmolle de las herramientas
cientificas¥a través de experencias que les den la
posibilidad  de  observar. expermentar, formular
hipdtesis, clasificar, entre otras. De igual forma
propiciard stuaciones de resolucian de problemas,
proponiendo al nifio una tarea en la cusl tenga que
desplegar una serie de acciones v procadimientos para

# 500D, Thomas. Psicologia Educativa contempordnea, 6 ed. México: McGraw Hill, 1996, p. 33,

B PIAGET, Jean, de la pedagogia. Buenos Aires: Paidés, 1999.272 p. 185

B pepresentacidn mental acerca de un objeto, evento, situacién o secuencias de las partes de ellos.
PUCHE, Rebeca, El nifio: clentifico, lector v escritor, materndtico: la actividad mental del nifto: una

propuesta de estudio, Cali, p. 32

WTnstrimentas gue ukiliza el individuo en el process permanente de construccion de conocimientas

PUCHE, Eebeca, E] nifio que piensa: Un

lo de formacion de maestros. Cali, p. 38



la consecucion de la meta establecids:  para o
anterior se utiizara una mejila de obseracidn con
indcadores especificos sobre el desarmollo de la
actividad de cada nifio. Con La articulacién de estos
tres elementos (modelos mentales, herramientas
clentificas, v situaciones de resolucitn de problemas)
tendrd una herramienta de trabajo eficaz para acceder
a La corprension de La actividad mental de los nifies
erel aua a través del andlisis de La actividad prosuesta,
lo cual le permite al maestro poder dentificar Las
exigencias intelectuales o procesos mentales alos que
los estudiartes recurren para darle solucian a la tarsa,

ACTIVIDAD

Se rarrard a los rifies La histara *EL dia de carmpo de
Do Chancha’; al finalizar se hard la reconstruccidn
dol cuemto @ través de prequntas tales como
d0uignes son los personajes de la historad, d0us
narte del cuarpo le prestd cada une de los animales a
Don Chancho?, é8 quign iba a visitar Don Chancho?,
d0ué e sucedio a Don Chancho 2l legar a casa de
cerdta?, dQué hizo La cerdita cuando Don Chancho
regrest? Luego de escuchar Las respuestas de Los nifios
se Les pedird que elijan el terma sobre el cual les
gustaria trabajar  ofreciéndoles tres cpcenes: Los
animales domésticos y salvajes: partes del cuerpo de
las personas, Los animales v sus diferencias

ACTIVIDAD ANIMALES DOMESTICOS
Y SALVAJES

Se les presentan  a los mifios algunes animales de
caucho como cerda, lobo, ledn, cebra, gallina, gato y
parro: 52 hablard un poco sobre éstos para establecer
sermejaneas v diferencias

Luego estardn praviamente marcados dos cirmulos en
el suslo, en medio de éstos se colocaran todos Los

H Escpaclns abiertos ideados
PFU

arimales para que los nifies
les clasifiquen: en un elredla
irdn los anirmales doméstons
yoen el ot los salvaes

Cespugs, en medio de los
dos  cinulos  se  ubicardn
imagenes oe los alimentos
que consumen wos animales;
los mifics le Uevardn la
comida correspondiente  a
cada animal

En el trarscurso de Lla
actividad se le preguntarh a
los mifios qué ideas bienen
de; Por qué el ledn come
carre?, Por qué el cerds
pueds comer varios tipos de
almento?, des posiole que
la gallina pueda comer un
pedazo de came?, dum l=dn
lenarz su estomago con
maiz?, entre otras.

ACTIVIDAD PARTES DEL
CUERPO DE LAS PERSOMNAS,
LOS ANIMALES Y SUS
DIFERENCIAS

La docente levard al aula
algunos animales de caucha
como perro v pdars para
que los nifios los observen v
describan =us caracteristicas
Fisicas, estableran sermajanzs
y diferencias entre ellos

la captura de los procesos de comprensidn por parte del sujeto,

para
HE, Rebeca. El nifie: clentffico, lector y escritor, matemdtico: la actividad mental del nifio: una

propuesta de estudio. Call, p. 32



Las  docankes  reslizan
preguntas como: e qué
estdn cubiertos los ouerpos
del permo v el pajamy 2500
iguales las cublertas de sus
cuerpos? dComo describiras
al perro v al pdac? dQué
caractersticas similares
encuentras entre elles? dEn
qué  se  difersncian?,  dse
desplazan de la misma
forma?,  etc:  luego  La
docente escoge a uno de los
rifios, y les pide alos demis
estudiantes oque  r=alicen
corpanaciones  ente los
arimales v el hombre; s2 e
hardn prequntas gue originen
La comparacian

Posteriorments, 58 antredgan
a Los mifios unas marionetas
eon las partes del cuerpo
dal permo v de una persona.
Las cuales no estin ubicadas
comectaments ¥ e
cofresponden @ su cuerpo;
leego se les plarteard la
sigaiente  situacidn:  Juarita
(marionetal quiere sacar  a
pasear a su pemo
lmaronetal pera en una
confusidn Las partes de su
cuerpo se han intercarnbade,
ay(dalos colocando  las
partes de su cuerpo donde
corresponden,
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RESULTADOS ALCANZADOS

Con base en la propuesta dsefiada, soportada en el
estudio de Jean Piaget v Rebeca Puche, se desarrolld
una actividad con nifies entre los 5y 6 #fos de edad
los cuales =e encuentran en La etzpa Preocoeracional
segim Los estadios de desarrallo de Piaget ensu teoria
Dicha actividad corsistia en La narracion de La historia
“EL elia de campo de Don Chanchs”, mediante un Friso.
En el transcurso de ésta Los nifios participaron de
rmanera activa respondiends a vanas de Las preguntas
plant=adas tales como: dPor qué don Chancho quera
verse tan elegante?, dQué creen gue Wevarfa don
Chancho en La canasta para el dia de campa?, dQué
creen gue harfa La cerdta al ver a don Chancho tan
diferarta?: algunas de las respusstas fueron: “para
conguistar & la cerdts’, frutas”, “flores”, "grita’, “le
dice que se ve muy fea”, AL finalizas la historia los
nifios pidieron gue &sta fuera narrada nuevamente pero
en esta ocaudn ellos ayudaron a contarla, Lo gue hizo
evidente su interés reflejado en la participacion
durante el relate v facilitd La eleccidn de La temdtica
de ‘los arimaes’ para ser trabajads como siguients
purito de La actividad.

Antes de iniciar con La actividad de La temtica de “Los
Animales” se hicieron alaunas preguntas a los nfios
para conocer sus ideas respecto 2 los arimales gue
pueden o rno comvivie con el hombre, par gjemplo:;
¢0Juién tiene mascota en La casad, delguna vez han
wisitads una finca?, dqué animales podemos encontrar
en una finca?, dy cudes anmales no pueden vivir en
una finca?, esto para conocer Los modelos mentales
que posaen Los nifos respecto &, tema de Los animales
domésticos v sdvajes. Luego mostramos a Los nifics
alguros animates (de cawchal come gallina, perm, gata,
Lobe, cerdo, Leoparde, cebra, caballo v Les preguntarnes
cudles de dstos eran persomajes del cuento EL dis de
campo de Don Chancho” v cudles podiamos tener en
La casa o en la Frica,
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Despuds colocamos los animales en medo de dos
circulos idibujados en el suelol para que Los nifios Los
clasificaran colocando en el droulo de color morado
los animales domésticas v en el de color negro los
animales salvajes: posteriormente les presentannos
imagenes de alimentos (pasto. came, Leche, malz), Las
cuales debian sor levadas 2 cada unc de Los animales
segin corespondera Los nifos deblan resolver el
problema de almentar corectamente a los animales;
para este aspecto se diligencd uma rejilla de
chservacion  con indicadores precisas ge e hizo
cada nifie para realizar la tarea lersavo - ermor o
plansacion). AL fimalizar la tarea de dar de comer alos
anima.es se hicieron algunas preguntas como por

eomple: dqué pasara & Le
darmas un troeo de carme aLa
gallia? A La cual respendensn
‘se monda’, ‘no e la
comera porue no le cshe
por el pes’. no tene
dientes para comer: Lo
anterior brinda espacio a la
forrmulacion  de  hipdtesis,
clasificacion v observacion v
asi generar el desarrollo de
dgunas  habilidades de

pensamiento.
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IMIC oncLusioNES Y RECOMENDACIONES

Este trabajo nos permitid conocer algunas posturas de
lios autones educativos mas nfluyentes enlos  dltimos
diez afios sobre el cultive de la clencia en  La
educacidn preescolar v de acuerds en éstas hacer un
andlisis critico de La practica docente en cuanto a La
ensefianza de Las cencias proponiendo mejoras a ésta
fundamentadas en Las teorias de Jean Fiaget v Rebeca
Puche. De igual forma, la lectura critica scbre Las
teorias de los autores permitid Ln avance de nuestros
PrOCEs0s Cognitivas superiones, nferencia v abstraccion,
favoreciends asl el desarrollo profesional y personal.

Por otra parte, ratificamos que en La ensefanza de las
ciencias, no solo se trata de crear espacios donde el
rifie expenimente, sing oue nfluyen factones como el
interés, el mspeto por el deseo de lo gue se guies
gprender, Los estilos de aprendizgie, las etapas de
desarrollo v el dsefio de estrategias metodoldgicas
fundamentales para crear un verdadero espirtu
cientifico en los rifios.

Sugerimos que se realicen mds actividsdes con el
mismo  grupo de rifios para identificar con mayeor
certeza los estios de aprendzae v las formas de
resolver una tarea ya gue con una sola actividad no es
conveniente determinarlos.
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EL trebgc que se presenta estd enmnarcado en el
desarrollo Socio-Afective:  especificamente en Las
relaciones interpersonales de los nifios de 3 a & afics
de La Guarderfa Santa Bermardita v La Fundacidn Posada
del Peregring de La cudad de Bucaramanga,

Ante las situaciones chservadas v que rfluyen en las
relaciones interpersonales  de los nfos de diches
imstitucianes, fus corverients investiger  La razdn de
algunos comportamientos poco adecuados durante el
desarmolle oe diversas actividades, afectando el
desarmllo socio-afectivo.

De esta manera se realizd una ntervencidn pedagdgica
La cual permitié conocer La realidad educativa, a través
de la participacion de docentes, padres de familia y
educandos donde se shordaron diferentes siluaciones
problemdticas cormo L agresividad, egelsme, poca
tolerancia e irrespeto, situaciones gue aungue son
cormunes a esta edad en los nifios v rifias de 3 3 6 afios
merecen aspecial stencidn y. por tanto, es mportants
promover estrategas tendentes a mejorar,
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ABSTRACT This project is about the socicemotionsl development,
averridng the 3 to 6 years old children interparsonal
relationships of the Santa Bermardita daycare center and
the Posada del Peregrimo Foundation in the citby of
Bucaramaniga.

In front of the observed situations and its nfluence n

the interpersonal relaticnshios of the children from the
rentioned institutions, it was convenient to research
the mason of some inappropriate behaviors during
different activities, affecting the socoemotional
development,

I this way. a pedagogical intervention was performed
which allowed to know the educational reality through
the teachers. parents and students participation whare
was tackle different problematical situations Lke
aggressiveness, selfishness, intolersnce and disrespect:
dthough those are cormon situations at this age,
children frem 3 to & years old, deserve special
attenticn; therefore & important to promote strategies
o irgrove the interperscnal relatiorships of those
childrar,
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Por medo de este articulo se presentard el andlisis da
Los resultados de Lainvestigacién, La cugl estd ermarcada
en el desarmolle Socio-Afectivo; especificamente en
Las relaciones interpersonaes de los nifios de 3 a 6
aios de la Guardera Santa Bemardita v Fundacién
Posada del Peregring de Lz cudad de Bucaramanga

En un principio, se presentd La descripeion del contexio
de La poblacdn objeto, es decir, La caracterzacién fisica,
académica v acministrativa de la guardera v la
fundacion. En la contextuslizacion, también se
encuentran Las caracteristicas de Los rifios comparacas
con La teorfa. el perfil gue plantea el Proyecto
Educative Institucional. (FEL) v La reslidad

Lusge se mastrd el andliss de La informacion recogida
por  diferentes  fuentes v que evidencian la
problematica a tratar, que nmediatamente es descrita
en el planteamiento del problema. & partir de esto se
olarted La justificacidn y Los ohjetives del proyecto y
ge realizt La intervencidn pedagdgca

La intervencidn pedagdgica permitid el conocimiento
da La realidad educativa, por medio de La participacian
de docentes, padres de familia v educandos en gue
abordaron  diferentes  situaciones  problematicas
generadas por La agresividad, egalsmo, poca tolerancia,
irespabo v poca corvivencia anmdnica, compartarnientos
OUE BUNGUE 50N COMUNEs merecen especisl atencion v,
por tanto. es mportants promover  estrakegias
tendentas a mejorarlos

lUna dz Las formas para cambiar estos comportamientos
mue afectaban Las Relaciones [nterparsonsles, fus por
medio de la  implementacién de  talleres
pedagogicos, de manerza que los nifios fueron
interiorizando nommas, valores v asumiendo actitudes
oue berafcianon sus relaciones sociales,

FormMULACION
DEL PROBLEMA

ECamn mejorar con talleres
pedagdaicos las Relaciones
Interpersonales en Los nifios
de 3 a 6 afos. de la
Cuarderla Santa Bemardita
vy Fundacion  Posada  del
Peragring?

IHEEDs JeTIvos

GENERALES

Cantribuir por medio de la
estratega del taller
pedaghgco con nifios,
padres v maestros &l
fortalecimiento  de  las
rel acinres interpersonales de
La Guartksfa Santa Barmardita
v Fundscidn  Posada  del
Pereqgrino.

ESPECIFICOS

*Redlizar tallees pedagdainos
con o ornos pades oy
maestros  paa contrbur al
fortalecimiento r ¥
relaciones mierpersonales

Analizar La  informacian
ohtenich duante laintervencion
pedagigca para conocer el
nivel ge fortalecimiento en
Las relaciones interpersonales
demfos yrines de 3a 6 afos

"Constanza Arias Otiz, Magister en desarrollo Educative v Social. Docente & investigadora de la
Facultad de Educacidn en la Universidad Auténoma de Bucaramanga UNAB.
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LOPEZ. Félix. nos aportd en
este sentido para conocer el
nino  desde los tres hasta los
sefs ahns especificamente en o
que tiene que wver con las
relaciones interpersonales,

En cuanto a La temética a tratar
este autor nos sefiala que los
pre-escolares a través de la
Lidica se involucran en juegos
en gque su desarrolle cognitiva
toMma una parte importante y se
socializa con otms nifos v nifas
de la misma acad. Se establecen
reglas en los juegos que ellos
mismos  rwventan y  cuando
quieren  establecer otras Las
respetan, naciéndolas cumplic
por todos,

En esta edad su habilidad social
depende del. desamollo de su
dimensién comunicativa en La
medida  que  aurenta  su
habilidad para relacionarse en
el juego con sus pares. Estas
relaciones s vuslven  mas
complejas.  pudigndose  decir
fue sus intaraccicnes sociales e
interpersonales son entonces
mias acordes con su pooeso de
socalizadion.  puesto que
pemiten llegar & acuemdos
entre allos en sus

Juegas, a ayudarse y cooperar
cuando Lo requieran,
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De acuerde con Lo anterior, dertro de estas
actividades ldicas surge la jerarguia de forma
ratural que se manifiesta en las interacciones
grupales de nifios v nifas de esta etapa  Esto
refleja las habilidades sociales que ellos tienen para
resalver Los conflictos con Los iguales, facilitando
el establecimiento de las funciones adaptativas.
como la meduccdn de La agresion ertre los
miembros del grupo.

Respects a les juegos, cdande el nific terga cuatrs
afos, los juegos serdn especilicos a su sewo; Las
rifias se separan de Los nifios y se concentran en Las
cosas propias de Las mifias. Es comin due Las nffas
de cinco vy seis afios digan gue los nifos son
ruidosas v que actdan como beods, A esta edad
los nifios se jactan de no jugar con las ninas,
porue Las consideran bobas, En esta etapa es
menos probaale que Los nifios v Las nfas jueguen
juntos, sin embargo existe La curosidad de Los unos
por Los otros,

Por otre Lado encentramos a BGG, Ander quien nos
aportd sobre ol taller pedagdgico come altermativa
de trabajo pedagbgice que se caracterza por
intagrar La teorfa w la practica, analizar en grupo
problemas o mecesidades  meales v deeriar
soluciones adecuadas a los mismaos,

BEMAVIDES, Gabriel. Autor que nos apoya en La
Pedagoga del Cudado, tema importante que
contribuye al desarrollo de las relaciones
interpersonal es.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Se puade decir que el impacto de los talleres fue alko,
puesto que 3 través del andlisis que se redlizd de cada
uno de ellos, Los nifios, padres v profesores, iniciaron el
proceso g ntencnzacion de Los temas tratados.

Los nifios mejoraron sus relaclones con sus parnes y
esto ha hecho que el amblente sea mis adecuado para
el aprendzaje. Los padres de farmlia, fueran conscientes
trayendo a colacidn muchas stuacones ue viven en
sis hogares v ogque ndudablemente influyen en
establecer malas relaciones. o que afecta a sus kijos,
puestn que tenden a reproducic estos  mismos
comportamientos. ¥ en cuanto a los profesores de
igual manera por medio del. anélisis v reflexidn de cada
temiatica tratada, tiene ahora mas presente La influencia
de su Comportamients en L3 manera en que sus
estudiantes se relacionan con ellos v con sus pares.

ANALISIS DEL PROCESO

Esta irvestigacidn cualitativa se inicid con la
contextualizacidn local. institucionsl, poblacional),
oal. dagnistico de necesidades.

Despubs, como sequnda etapa se aplicaron diferenbes
téericas para La recoleocibn de La infemmacian cormea La
entrevista, Lo encuesta, observacidn partopante e

inSTrUMentos  como el
cusstiorara vy diano  de
carmpe y para el andlisis de
esta informacian rer.ug'da e
diferentes  Fuentes. s
empued La Triangulacian v se
complements al. diagnostico
de necesidades., con las
cuales se detectaron las
relzciones  interpersonsles
Como principal
problemitica

Luego, como  lercera
cuarta etapa se dsefaron y
aplicancr talleres pedagdaoos
no stlo alrededor de la
socinafectividad 5inG
desarrallando tamnién otras
dimersiones para contribuir
en el proceso de aprendizae
de Los nifios.

Hnalmente v como guinta
etapa w2 analizaron  los
resultados cbtenidos en los
talleres pedagégeos v se
plartearon las conclusiones
¥ Sugarancias.
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A partr del proceso  de
investigacian levado a cabo
durante estos dos semestres
e Las instituCiones
Furdacién  Posada  dal
Peregring y Guarderda Santa
Bernardita v de Los resultados
armjados en la ejecucion de
los  talleres, =2 puede
conclur gue:

% Los resullados abteridos
fuefon muy positivos, pues
como se evidencia en el
andlisis  comparativo,  los
nirips de las institucionzs
Furdaciin  Posada  del
Pereqring v Guarderia Santa
Bemnardita tuviersn grandes
CATIDIS BN S COMMpOoranmients

adouiriendn MUEVAS
haoillidades  sociales,  las
cudles Les perrmitan
establecer  y  mantener
relaciones  interpersonales

mas cordiales v tolerantes
caracterizadas por actitudes
de respeta y compafierismo
Esto se puds cormprobar en
oL daro wivir en la
institucidn v el aula, al
relacionarse con - SJs
compaierss dia a dia
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2 5e puede afirmar el cumplimiento de los objetivos
general vy especificos propuestos al princpio de a2
westigackin,  pues  se  lograron  fortalecer  las
relaciones interpersonales de los nifios de las
instituciones Fundacidn Posada del Peregring v
Guarderla Sarta Bermardita, de marnera que adquirieran
aprendzajes significativos en el uso de Las nomnas de
cortesia, conperacian para el alcance de un chietivo
comdn al trabajar en equipo; a identificar Las accionss
correctas e incorrectas en su ectuar v en el de los
demas v finalments y una de las mas mportantes el
s del difloge v La negociacidn para La solucion de
problernas v conflictos,

2D La misma manera sa puede afirmar que se cumplid
el objetive propuesto en cusnto a la intervencidn
pedagigca con padres vy docentes, legrands un
espacio o reflexion v concienciacion que en muchos
de allos Levd al cambio, recanocienda las ermres e
se cometlan y que afectaban a los nfios en su
formacion v especisbmente en el desarcllo de
habilidades sociales al nteractuar con los demés,

2 De igual manera, Los padres y docentes identificaron
la importancia de ser un modelo adecuado para los
rfios, pues estos imitan muchas de las acoones y
actitudes gue cheervan en los modelos a seguir.

2 hungue Los resultados Fueron muy buenos, csbe
resaltar que Las intervenciones realizadas son el primer
pasc para el cambio: por tantoc, es necesario gue
pades v docentes refuercen constantemente los
valores y actitudes cue los pfios deben tener al
relacionarse con los demnds. especiarmente con los
pares. Para Llograr Lo anterior, padres v docentes deben
aplicar todos los aprendirajes adquirides en los
talleses, evitando actitudes agresivas, buscando la
solucidn de Los conflictos por medo del didlogo v
sierche modelos adecuados pars Los nifos
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» Enriquecimiento de nuestra formaciin docante &l
interactuar directaments con padres, docentes ¥ nfos,
conociendo sus necesidades, intereses e Inguietuges.

» Realizacidn v aplicacidn de Tallares Pedagdgicas,

> Fortalecimiento de La Dimensidn socioafectiva por
medio de talleres padagdgicos en poblaciorss  en
condiciores de vulnerabilidad,

2 Trabajo colaborative de las institucioness v
practicantes investigadoras UNAR

> hplicacion de  conocimisntos  adguitidos en Los
nijcleos ntegradores sobre rvestigacidn, llevando a
cabo uma investigacidn formativa realzada en La
oractica.

»La observacidn participante en La prictica pedagdaica
nos permitid reconocer Las problematicas presentadas
en el auda v disefar estrategiss Wdicas pedagdgicas
para el fortalecrmiento del desarcllo integral de Los
nifios.

» Durante el proceso rvestigativa que se llevd a cbio
en noveno y décimo semestres se vio integrado con La
practica pedagogica, porque nos permitic aplicar
corocimientos  adouiidos  durante  los  samestres
anterores, enrqueciendo nuestre perfil profesional
Ademas a cuestionarmos por Las probleméticas que se
presentan en el aula, abomdndolas con estrategias
padagdgicas que enviguezcan el proceso de Los rifios
permitiéndeles un buen desarrollo integral.



| nuEVos cuspernos pE PeDaGoGIA No.1 [[65] |

||lFIBLIDGHAFiA

[SAZ A DE ROIAS, Elsy. Talleres para padres de familia, Edicion Paulinas, Tercera edician, 1995,
GALLEGD ORTEGA, José Luis. Educacidn Infanti. Ediciones ALIBE. Sequrda edicidn, 1958
LEY GEMERAL DF LA EDLICACION. Lewy 115 dal B de febrero da 1994,
MINISTERID DE EDUCACION MACIONAL. Linearientos Curriculares del Presscolar,
Santafé de Sogotd, DO Julio de 1998,
MAOREMO HELALUD, Plan de estudios da La educacion Freescolar (compilacion) Bogota, O
C: Ediciones SE, 2005

MORDEM, Adriana, Aprestamiento | Universidad  Santo Tomas. Centro de ersefianza
Cesescolanizada Bogotd DF Colombia 1988,

MUEWS COMSTITUC LGN POLITICA DE COLOMBLA, Senta Fe de Bogoté: Colomrbia Julic 4 de
14991,

REPUBLLCA D COLOMELA, Cidigo de La Lnfancia v La Adolescencia, Ley 1058 Noviembre 8
de 2006,

BEMAVIDES R, Gabrel Articule: EL Cuidade corme Propuesta Pedagdgica Universdad
Javeriana, 2007

BISCILER A, Rafael v PEREZ, MNiria Las cormpetencias emocionales. Universidad de Sarcelona
2007,

CASTRO, Elssy, RODRIGUEZ, Penélope. has alld del dilema de los métodos. La
irvestigacitn en ciencias socales,

Editorial: grupo editorial Morma, Universidad de Los Andes, Colecoidn vitral 2005,
Enciclopedia de La Psicopedagogla. Edivonal. Ceodana Centrurn, 2004
LOPEZ, Félix. Desamollo Afective y secial. Firdmide 1999, Esnaria p. 23253256
Para el Estado del Arte 52 tuvo en cuenta el mapeo redizado por varias uriversidadss,
liderando este estudio una comsion destinada para tal fin gue estuvo coordinada por &l
Centra Intermaciond, de Educacidn v Desarrolls Humang CINDE, quien hace un trabajo
coordnade con La Universidad de Manizales en el Doctorado en Clenclas Sociales Mfez v
Juventud
Fagnas WER consultadas:
Rttp:d fenenw s @nios com/ib3051 28/ doment G180 htm
bt/ S moncarafias comitrabajos] 2habil soc/hebilsoc shtml #HABIL
bkt Feducaciofisica galeor comdexprasiotudicalktm
hittped fwiww psicoactivacomdamistad hitm
hittped feticacvd blogspot comd 2005/08/ definicn-de-roraLhitrl.
it fwiwews downdLorydacsocisl el aciones/mainhtm
it fewew formaciondocente omgmsxd Areald Apurtespedagogicns 238 20Rel aciones 2000
terpersonales pdf
btk fwewen mmonagrafias com/ trabaos2 3 eticad eticashtmi#cancvar
CADoouments and SettingssuanchConfiguracidn Locablerngfalored55doc
hitto:/fes wikipediaorgfwiki/Comportamientburnana
kg v wtec a5 Tagusti/habits/chabits htm



[ 66] ] Nuevos cunoernos o PepaGaGia | No.1]

CAPITULO 5

LEV VIGOTSKY Y HOWARD GARDNER
Y EL CULTIVO DE LA CIENCA
EN LA EDAD PREESCOLAR:

“REFLEXIONES ¥ UN CASO DE APLICACION
EN EL CENTRO DE PROTECOON INFANTIL,

o Autores
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YULIANA PAOLA CARO MORENO
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> Directores!
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V]I E cbietivo Fundamental de La iwestigacién fue indagar
acerca de oomo Vigotsky vy Gardner planten la
ensefianza o cultivo oe la ciencia en La edza preescolar
y esclarecer, de una manera comprensva, como esto se
concreta en La practica a partir de un peguefio gjercicic
de aplicacian en el Centro de Proteccian Infanti.

Para Lo anterior se llevd a cabo una sene de pasos Los
ouales se explican a continuacién: primnero, se conformd
el grupe de las tres estudantes de décmo sernestre
del programa de Licenciatura en Educacidn Preescolar
da La Universidad Autdnoma de Bucaramanga, con el fin
de irwestigar sohre lo gque pensaban Los autores
educativos contermporanens més nfluyentas en los
dltimes 10 afios, acerca del cultivo de La ciencia, segin
una lista brindada por Cabrera (2008),

Seguidamente, las estudiantes escogeron dos textos.
uno de cada auwtor, para estudiarlos v tratar de
identificar La problemdtica genersl o educative de cads
uno, sus propuestas para hacerle frente a dicha
problemética y oué papel jugaba el cultivo de La ciencia
en este. A partir de Lo anterior se puse en estudio La
perspectiva de los dos autores frente a lo gue fue
observado en el Centro de Proteccidn Infantl en el
primer semestre de 2007, para luego realizar un
contraste de estas dos interpretaciones, Fnalmente se
planted v se levd a la prictica integral en el preescolar
de déeirma sermestie, na actividad La cusl reflejaba lo
dicho por cada autor sobre el cultive de la denca
canclnyendn ash con una reflexidn finel critica sobre Lo
aprendido,

TNV NI Cuttive de La ciencia, inteligencias moltples, procesos
CLAVE inincsia
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ABSTRACT

The main target of the irvestigation was to investigats
sbout how Vigostky and Gardner raised the education
or cuture of scence in the pre-scheol age and o
clanfy, of a comprehensive way, how this takes shape
actually from 2 small practical exercise in center of
Infantile Protection For the previous thing a seres of
steps Look which are explained next: first, the group of
the thee students of tenth semester of the program
of Degres in Pre-school Cducation of the Independent
University of Bucaramanga was satisfied, with the
purpose of to rvestigate ervelope which i the Last
thougnt more influential the contemparary educative
authars 10 years, about the culture of science,
according to a list offered by Goatnerd (2008), Mext,
the students chose two texts. one of each auther, to
study them and to try to dentify the problematic
educative general. or of each, their proposals to do to
him aganst problemnatic happiness and what paper
played the culture of sclence in this. From the previous
thing the perspective of authors was put both in study
aganst which it was observad in center of Infartle
Protection in the first semester of 2007, soon to realise
a resistance of these two interpretations, Fnally one
corsiderad and one took 1o the integral practics in the
pra-school one of tenth semester. an activicy which
reflected what has been saig by each author on the
culture of science. thus concluding with a critical final
reflection on the leamed thing.

Multiple culture of science,  intelligences,
psychological processes,
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EL ohjetve fundamental del nivel presscolar es
propiciar el desarrallo ntegral del nifio v no la
adquisicion de conocimientos especificos. En este
sentido, y para el desarrallo de La actitud cientifica, es
necesario estimular en el nifice curiosidad, respeto por
las  evidencias., reflexion critica,  perseverancia,
Partiendo de un enfogue basado en &l desarmollo, s2
considera de gran valor estimular a Los nifios a aplicar
las destrezas que estan surgendo en estos anos, en
lugar de ejercitarlos en procesos gue no tienen
posibilidad de entender o exigifles que memaricen
grandes cantidades de hechos clentfficos, sin brindar
Las oportunidades para realizar el trabaje En el
desarrallo de estos atributos en Los niffos, intervienen
factores intimamentz Ligados como o sone la
interaccion sociocioouiural, el papel de los masstros,
Los tipos de intaligencia, Las estrategiss para Lograr un
aprendizae v el clma de trabaip en el aula En
resumen, el problema se centra en dCamo cultvar La
ciencia en ninos en edad preescolar? Teniendo en
cuenta la influencia de La cultura v los tipos de
nteligencia.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

ror medo de esta investigacion se logrd una mayor
clardad acerca de Las posturas de dos autores en
cuanto 2l cultive de la cencia, indispensable en el
proceso de desarmollo en la edad preescolar,  las
cuales se describirin a continuacidn

SINTESIS DE LA
POSTURA DE
GARDNER SOBRE
LA ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS

La civiizacion occidenzal
ha venerado  siempre la
inteligencia & ncluso la ha
considerado cualidad
fundamenta. del  ser
humane, pero al definina La
ha limitads cominmente a
la capacidad de raciocinio,
dejando a un Lade midltiples
hablidades v congductas
que  son manifest acioneas
indivicduos
|r1r:—1.l'rg:-!r1r:-!a'z A partir da

propias da

aste planteamientn, Gardner
EXPONE  UNE  Concepoion
distinta de La nteligencia en
l.a cual esta se entiende, vano
amplements coma la
hablidad de razonar sino
como el comunto  de
capacidades con gue cuenta
un ndividuo para  resolver
problemas, o crear productos,
que sean valiosos en uno o
s ambientas culturales™

Viarfa Pledad Acubia Agudelo. Magfster en Educacidn, Docente e investigadora Universidad

auténoma de Bucaramanga UNAB,

José Daniel Cabrera. Candidate a Doctor en Educacién. Docente e investigador en la Facultad de

Educacidn de la Universidad Autdnema de Bucaramanga UNAB,

2 Gardner, Howard. (2001} Estrecturas de la mente, La teorfa de las inteligencias miltiples, Fonda

Cultura Econdmica.

4 Gardner, Howard. (2001) Estructuras de la mente. La teorfa de las inteligencias miltiplas. Fondo

Cultura Ecenfmica, P, 5
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De esta forma, Gardrer va no habla de intaligencia
sino de “inkeligencias midtiples” afimande que el ser
humano poses una serie de hablidades gue pone en
Juegoe cada ver que trata de resolver un problema,
Estas habilidades que Cardrer llama inteligencias
miziples son: La musical, gue irmvelucra Las habilizades
ritrmicas v de tono: La espacial. que se relaciona con La
chservaciin persanal del mundo vewal v con La
ubicacian de un individun en un espacio determinado: La
Lingliistica, que consiste en La capacidad para comunicarse
de forma oral v escrita 5eg|jn el contexto; La
interpersonal, que busca desarrellar La capacidad del
infarte  para  disciminar  dstintos elementos,
sentimientos. estados da nima, entre otros aspectos
y situaciones en los indviduos que se encuentran a su
aoededor v asi desarmollar su habilidad para leer Las
ntenciones v desens de quisnes estdn a su drededor;
la intrapersoral. que se refere princpalments al
conacimienta v evaluacidn de un ndividuo de sus
propios  sentimientos: la inteligencia corporal. que
comprende Los movimientos corporales propios v La
capacidad para mangjar objetos con habllidad, por
dtimo,  La nteligencia Logico-matematica. es La
capacidad de razonamients Ligico: incluye célodos
matermiticas, pensamiento numéren, capacidad para
resolver problernas de Légica, solucidn de problemas,
rapacidad para comprender conceptos  abstractos,
rasonarmiente y comprenadn de relaciones.

Ahora. seqin Gardner, estas inteligencias  estan
aisladas dentro de La estructura del cersbro bumano,
pero cuande se trata de resolver un problema del
mundo real. tanghble, las nteligencias no trabajan
ndependientements, Segin La teoria, La mayoria de Las
tareas requieren el usa simultanao de varas nteligencias
para ser terminadas con &xito. Por esta razén, este
tedrico plantea que todas Las inteligendias tienen igual
importancia pers barmbidn expresa su precoupsciin
porgue La educacién sclamente privilegia v fomenta el
desarmolo de La inteligenca Logico matematica y de la
lingiistica restanda importancia a las demas v quizds
negando también su existencia,

Por o anteror,  Gardner
busca que el objetivo de La
educacion  sea  ayudar a
comprender v a entender
mgjor los temas trabajados
en el aula la  Llabor del
rmaestro se deberd centrar
entonces en cbzervar Los
aspectos en los gue se
destacan Los nifios tsu perfil
intetectual), esto, para tratar
de cuslificar “no solg” el
desarmollo de  aguellas
inteligencias en las cusles
cada individuo en particular
tierne mayomes  habilidades
sinn dle todas Las inteligencias
existentes puesto gue los
seres humanos tenemos La
totalidad de estas. Lo que
vafla es que cada una se
desarrolla de un modo
particilar  en  cada  ser
hurnane dependiends de su
interaccion con el entomo v
con la oultura. PFor o
anterior, s oportung gue el
maestro  esté  indagando
sobre el proceso de cada
ung de s estudisntes ya
que el pefii neleciual
puede variar con el paso del
tiempo  para luego usilizar
este  conacmientn én
mejorarmients de sus
oportunidades v opciones
de  educacion. En otras
palacras, La educacién debe
identificar,  sustentar
spoyar  las  cuslidades
singulanes intelectusles de
cada alumnno.
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Respecto al cultive de La ciencia v su relacion con Las
inteligencias miltiples se puede decir que varias de
estas nteligencias ayudan a que se realice el cultive
con efectividad; asi, por ejemplo. la irtsligencia
Logico-matematica definida como La capacidad de
razonar de marera Ldgica, se constibuye en un
instrumento de La ciencia pues esta se interesa en
explorar sistemas abstractos, con el fin de elaborar
madelos y teoras gue puedan deseribic v explicar el
funcionamients del mundo a través de distintas aneas
del conocimiento (guimica, flsica. tiolegla, entre otras)

Asi, el trabajo que se realice para ensefiar la ciencia
tendrd ggln impacto sobre La inteligencia Lagico-
matermatea y sobre otras de las nteligencas de Las
cuales Gardner haola como |2 espacial, La lingiistica y
La corpora.

SINTESIS DE LA POSTURA DE
VIGOTSKY SOBRE LA ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS

Yigotsky resalta La funcidn medadora entre La cultura
v el individuo, en la cual la escuela deserpefia un
papel rmportante, En el procesa educative se evaldan
lzs capacidades o funciones gue el nifio domina
completaments v que ejerce de manera indeperdiente,

Le compete al educador intervenir en La Z0F entendica
como L3 distancia entre el nivel real de desarmollo,
geterminado  por la capacidad de  resoclver
independientemante un problema. v el nivel de
desarrolo potencigl, determinado por medo de La
resolucidn de un problerna bajo La guia de un aduto o
en colasoracién con otro compafers més capaz, con
el. objero de provocar en los estudiantes avances gue
de atra manera ne sucederfan espontineamente.

Wigotsky sefida gue el
desarrollo intzlectual del
individuo no pueds
entenderse Como
independiente del media
social. en el gue estainmersa
la persona Existen prmero
Los procescs  slementales
pera estos no son suficientes
para la aparicién de los
PRCESDS psicaldgicos
superiores pomue no son el
estado  avanzado de los
elementales sino de més
compleje  desarmollo. Las
caracteristicas de los PFS
son; Deben estar constituidos
en la wvida sociesl v oser
propios de las  personas,
deben ser voluntarios. estar
requlados de  forma
consciente, Yy poseer
instrumentos de medacidn,

Los procesos  psicolégioos
alementales se reguan par
mecanismos bioldgicos que
e CoMparten cono obras
especies  superiores,  Por
giemplo: La memaornzacian, la
SENE0-DErCEnCion, la
mativacidn, eto., pero estos
no llegan a ser procesos
peicoldgicos supencres por
s solos sing gue hay 2
factores mportantes que los
hacer lLegar a PPS gue con el
desarrollo natural v cultural
que se umen formando asi
una compenetracin mutua
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Los Procesos Psi:ﬂlt'lgk:\cs Superiones son ES[}E::fﬁczrrﬂ'ltE
humanos, se originan en la vida social: en la
participacion del suieto en actividades compartidas
con otros. Por tanto, el desarmollo es un proceso
aulturalmente crganizado, es decir, el aprendizaje es
intenor ¥ necesario.

Es asl cormo el desarrolle del concepto centifion es de
caracter social, se produce en las condiciones del
proceso de instruccidn que constituye una forma
singular de cooperacion ssterniatica del pedagogo con
el nfio. Durante el desarrolle de esta cooperacién
maduran Las funciones pslquicas superiones del nifio
con la ayeda y participacian del adults

Descripeidn de Lo chservado en el aula respecto de La
ensefianza de La ciencia,

Para La investigacidneaccidn "desarrollo del pensamiento
cienifico en los nifos™* realizada en el Certro de
Proteccidn infantl de Pledscuesta, en el grado
Parvulos, se elabond una rejlla la cual evaluaba La
atencidn,  participacion v el ndicader de Logro
propuesto en cada actividad: tarmbién se utilizd La
observacion de Las actitudes, apttudes de los nfios v
las habilidages docentes utilizadas por La maestra en
el. desarmollo de cada actividad,

Agmismo se realizd una encuesta a la docente  del
grupo observado con el fin de establecer Las estrategas
metodol dgicas v didacticas utilizadas para favorecer en
los nifes el desarrollo del pensamiento cientffico, En
é=ra, ella menciond La existencia de La experimentacion.
La manipulzcidn, observacidn, La pregunta v el juego
en cada una de sus actividades, como estrategas de
corstricoidn del pensarmiento cientifico en Los nifios,

La maestra nicid con La actividad “conaeco el color
rojo’. ensefidndoles a Los nifics un poema schre este
color,

En La actividad * jugando con
grarde vy pagquefic’,  la
magsstra cantd con los nifios
la cancidn ‘la sombra’,
sequdamente  la  maestra
rostrd chjetos grandes y
pequelfios coma un baldn y
una boliza de nieve, un vaso
grande v unD  pequeno,
carros, entre otros chjetos.
Para finalizar la actividad, le
entregd a cada nifie una
Lamirna que terfa dbusdos
dos chietos, uno grande v el
otro pequenio, para que ellos
los que decoraran
Lisrerments,

En “reconociendo mi cuerpa”,
e mcid con la cancidn
‘Conejito blanca®,
Posteriormente, la
maestra irwitd a Los nifos a
buscar unas pelotas gue ella
hakda esconddo en
diferentss lugares del saldn,
Cada nifo con su pelota se
proponia esconderla en La
espalda. Luego le indicaba
mostrar la pelota con una
mara, volverla @ esconder
en la espada v mostrarla
con La otra mano, colocarla
en La cabeza, tapar un op
con alla, colocarla sobne un
pig y as sucesivamente Para
finalizar les mostra un
afiche del cuerpo, pars que
estos Lo observaran e
hicieran un repaso de las
partes del cuerpo

Aafias Prats, Jenmy y Espinesa Criz, Angélica, (2007), Desarrollo del pensamiento cientifico en los

nifios, Universidad Auténoma de Bucaramanga.
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En L3 siguiente actividas  "Jugando con arena”, en la
oual La meestra quera favorecer el desarmollo de la
motricidad fina por medio de la manpoulacién v
punzado en La arena, se canté la carcién ‘Estrellita
dinde estis”; conzecutivarmente La maestra levd alos
nifics al areners donde le dio a cada une un palto de
colomiing para que punzaran y manpolaran La arena,
Para terminar La actividad, La maestra le entregd a cada
nifi un balde con pala para que jugaran a llerarlo con
La amna

Posicion de Gardner en relacion a lo observado en la
maestra del Centro de Proteccidn  Infantil oe
Fiedecwesta (CPL.

En cada una de las actividades propuestas por la
maestra del Centro de Proteccidn Infantil. se pudo
chservar desde La perspectiva de Howard Gardner, que
ella se prencupaba constantermente por desarmollar en
Los nifios La nteligenca, haciendo wso adecuado de la
termatica v Los materiales que presentaba a los nifios,
perc, como se ha tratado antediormente La mieligencia,
se  ha considersde cualidad fundamental del ser
humano, pero al definila se ha Limitado comdrmente a
la capacidas de raciocimin, dejandoe a un lado las
miltiples habilidades v conductas que son
manifestaciones propias de seres inteldgentes
propone una concepcdn distinta de La inteligencia
ertendida como “La capacidad de resolver problemas, o
de crear productos, gue sean valloses en uno o mis
arnbientes culturales”; afirmando gue no es ura, sng
miftples: rmusical, espacial, Ungifstica, imterpersonal e
ritrapersonal, corporal vy Logica-matemdtica,

Es abi donde radica sl problams de La educacian que
mparts no solo esta maestra sno de |a educacian en
general, ya gue estd centrando su atencion Onica v
exclusivamente en dos Tpos de nteligencia. la
inteligencia lingWstica v la inteligenca [dgico-
matematices  dejando de un lado las demds gue
también son importantes en el desarrollo intelectual

del ser humano, va que las
int=ligencias  nmo trabajan
asladamente una de otra, La
mayoria  de  las  tareas
requieren el uso simultanec
de wvarias inteligencias para
sor terminadas con éxito,

A, er La actividad del color
mjo se observd claramerts
cima la masstra tratd de
que los ninos desarrollaran
su inteligencia por medio de
lLa dferenciacion de objetos
v formmas que tuvieran el
color mojo finteligencia
Lgico-materndtical: en La
actividad de " jugando con La
arena’ la maestra travd de
hacer érfasts en La inteligerda
corpora. pers falkd un mejor
trabaje de esta por medio
no sale de gjercicios
maruales smo corporsles:
asimismo,  en todas  las
actividades la maestra a
través de las  candones
ensefiadas  a  los  mifios
pretendd trabajar la
inteligencia musical: de la
misma manera la maestra
utlizd en cada una do las
actividades La  inteligencia
Linglistica coma medo da
rmativacion para La introduc-
citin de Las temdticas que se
han da trabajar



En conclusitn, la educacidn juega un papel muy
importante en el desamolle de las inteligencias
miiziples. puesto que La masstra debe, en Lo posible,
identificar el parfil intelactual o inclinacion de cada
uno de los estudiantes a una edad lesmprana, para
luego utlizar este conocimiento en meoramiento de
sus oportunidades v opciones de educacion. incluyendo
actividades integradoras gue favorezoan Las dferencias
de aprendzae.

INTERPRETACION DE LO OBSERVADO
EN LA MAESTRA DEL CENTRO DE
PROTECCION INFANTIL DE PIEDECUESTA
(CPI). DESDE LA PERSPECTIVA DE
LEV VIGOTSKY.

En cada una de las actividades propuestas por la
maestra del Centro de Proteccidn Infantil, se pudo
observar desde la perspectiva de Lev Vigotsky que
ella se preccupaba por despertar en los nfios del
grado de Pérvulos el interds hacia los nuevos
conocimientos  cientificos, teriendo en cuenta la
nteraccion social que permite el desarmllo de las
furcicnes mentales superiores

También se observd gue la educadora en Los ejercicios
rezlizados no nterving en la Z0P con el onjetivo de
provacar en los estudiantes avances gue de otra
rmanera no sucederan esponténeamente va gue cada
ura de la actividades presentadas no muestra
claridad en cuanto a la evaluacidn de los pre-ssheres
gue Le perrritiera al nifio tener una maduracién en su
estructura mental levandolo a intemesarse por el
MLUIBVE Conpeimients

Por otra parte, Lla maestra utilizd en cadz una de las
actividades la onservacion, la manipulacion v la
expermentacidn de Los objetos para La construccidn
del. persamients cientificn, va que, como ha analizace
Wigotsky es necesano estimular en el nine La curiosidad,
reflexidn critica v el contacts con el medo para

legrar una actitud clentifica
que permita el cultivo de La
ciendia

Adernds, la maestra :—.:F-!r{:i:rl
un papel muy importartte en
el inicio de los mifios al
munco de la ciencia, puesto
que la actitud, los gestos v
la  metodologia  utilizac
hace gue se convierta en un
puente entre el nifio y el
saber cientifico conocrmientol,

Er conclusidn, 8l aonganizar
wa actividad la maestra
debea desarmollar La interacciin
eocial v maduracidn en los
mifos  para dirgir ast La
atencion hacia o que se
cuiere ensenar lconocimients
ciantifica), haciendo
presentaciones clams que
destaquen los  detalles
importantes debido & que
en la edad preescolar, los
perfiodos de atencidn  del
nfio en una actividad son
miwy cortos, Lo cual Lmita su
habilided en el aprendzaje
por observacidn; por esto
los amuientes  deben ser
|Lamativos creativos e
ilstrativas,  deben  ser
cortos, realizarse en una
forma segura en &l saldn de
clases, donde el eforzamieno
y Lainteraccion con otros es
necesario para mantener el
aprendizaje, ya gue es poco
probable que una persona
que NENTE UnNa  NuEva
conducta logre un sprendzae
significativa =i no recibe un
reforzamients,



HOWARD GARDNER LEV VIGOTSKY

| CULFIVO DE LA CIENCIA EN EDAD PREESCOLAR |

Se  preooupa porgue  Lla Se inguieta por como el
educacion no trata porigual a individuo  desamolla los
todss  las  inteligencias procesas  psicaldgicos
miltiples.  al  establecer avanzados  (conceptos
solamente  la  inteligencia gientificos) a través de La zona
Ligico-matemdtica v La de deg.z'inu‘:' proxmo, red. y
inteligencia linglistica, Lot

Se dice 1:1@ es un problema

L) Es un problema e el
3 educacion debe maestrg debe uﬂr;?r?fl rifio

que
gamcar gué tipo de inteligencia

se le faciita mas ol estudiarte EWSEE?:}.; pﬂ;diaﬁcﬁﬁ
con el fn de propomionarie M resclucion. de  problemas,
actividades que le permitan para gue de esta manera el
desarmollarse ntegralments, nirio desarrolle sus estruchuras
i obvidar Las otras nteligerciz. cognitivas.

La propuesta pedagdgica pretende terer en cuenta al nifialal en
su desarrollo cognitive, comunicativa, psicomotor, afectiva
social desde el nivel de peescolar, utilizando estrategias de
trabajo a través de la interaccidn socidl y desarmolle de
miltiples  inteligencias  (musical,  Unglistica,  Ldgico-
matematico, espacial). Lo anterior 52 concibe como un pmceso
de construccién colectiva ~{ pemnanente, de hablidades que se van
estructurands a través de La bilsgueda de soluciones a preguntas
y problemas gue surgen del entorno del cual el nino hace parte
en su proceso de fomacian integral v oultivo de La ciencia.

NORABRE DF LA ACTIVIDAD: EL mundo magico de Los sonidos
S2 omanizd a los nifios en un circulo grande sentados en el
piso, all se les realizé  algunos E_jle'::n:ins ibrazos, plemas,
sorpretas, reproducir un sonido, ete.) con el fin de captar La
atencion de cada uno de ellos; luego se les dip gue debian
escuchar muy atentos un cuento que se les colocd en la
grabadora, a medida que el cuento es narrada la maestra
observd &l nivel de atencidn v disposicidn que estos tenian
hacia los estimulos de tipo audtivo, Seguidamernte se  les
ensefit la cancién de Les animales, acormpafiada de mimicas v
gjarcicios corporakes que Los nifos debian reproducir

DESPERTA EL GALLO CANTANDO KIKIRIKIKI

¥ EL PATICO CANTANDO CUCUARACUACUA
KIKIKIKOKO GURUGURUCUACUA.
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Por medio de esta activided se pudo vivenciar la
partidpacidn activa de nfios v nifas, teniendo en cuenta
l.os planteamientos de Los autores.

En la activided “EL WUMNDO DE LOS SOMIDOSY, se
trabgjaron las ocho inteligencies propuestas por
Gardner; as’ mismo La interaccidn social. que facilito La
modificacitn de los procesos  psiccldgicos,  segin
Vigosthy.

Teriendo en cuenta lo propuesto por Gardnes,
podermnos conclur que La actividad presentd varos
rnamentos, Lo que permitid el desaroilo de cada Lna
e Las inteligencias, puesto gue se pudo observar como
los nmifios focalzaban mayormente su tipo de
nteligencia seqin cada momente trabajade. sin clvidar
oue tooos 58 mantuvienon atentos.

Ademds se pudo observar gue en el momento en gue
se mwitt a Los nifios a balar, estos mostraron mayor
nivel de stencidn, asl coma en tedo o relacionado con
la visualizacktn de imigenes,

For medio de La readlizacion de pregurtas tales comoo
CuA s el nombre del coento? d0wd anmaes
momriraba en el cuento?, (0ué animal no cormesponde a
los trabaados en el cuerto?, LCuEl es 2l animal que
trabajd el cuento v no estd incluide en las Liminas?,
eCudl es el orden corecto de las Liminas?, £0ué
animales han desaparecido?, entre otras, se pudo ver
claraments como Los nifios desarmllshan su capacidad
de atencidn, memaorna, ubicacion espacial. secuencia de
los objetos y motlidad oouar Adlarando que los
térmings nombrados anteromenis no son trabajados
por los autores estudiados, peo d se hacen necesarios
para el desarrollo de las nkelgencizs miltiples v La
construccidn de nuevos  estructuras  cognitivas

Por ctra parte se valord La
presencia de la teora de
Wygotsky en el momento en
el que se explicd La manera
como se deberia trabajar La
rrdscara de cada uno de los
armales del cuento, ya que
al principio el nifio comenzad
a readzarla por s solo vy
luegn por medio de la
interaccion con S5
COMpaneras

RECOMENDACIONES

Se deben proporcionar
actividades  que  vinculen
todos  los  tipos  de

inteligencia  pero dando
mayor importancia & la
inteligencia Légica-

matemética, Linglistica vy
espacial, las cuales son
necesarias en al cultivo de
la ciencia.  Asimismo.
suministrar actividades que
ILeven al nfo a nteractuar
en su entomo con el fin de
madurar  las  funciones
psiquicas superiores
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CAPITULO 6
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RESUHEN Este articulo tiere como finalidad presentar el procesa
de andlsis de los resutades del trabajo de grado
realizado con rifios v nifias de 3 - & afios de edad de los
Hogares Comunitarios Plaza Bonita v Pequefios Genios
del  Imstitute  Colombiano  de  Bienestar  Bmiliar,
shordando |a temdtics de Fapresidn v Mangjo de
Emociones dentro del marco de la dmensidn socio-
afectiva

Su principal chjetive fue contrbur a través de la
estrategia del taler pedagégco con nfios, padres v
madres comunitarias a fortalecer el reconocimiento v
expresidn de emociones de la poblacién mencionada
anteriormente, Utilizande Las téonicas de recoleceidn de
rformacin, deefio dea tallenss pedagdacos, geaucidny
ardlisis de los msmos, ooteniendo resultados favorables
que contribuyeron e nfluyeron en el mejaramients de
Las rel zciones interpersona.es,
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ABSTRACT

The purpose of this article s te show the process of
results analysis on the degree work carred out with
children between 3 and 6 years old from "Hogares
Cormunitarios Plaza Borta™ and ‘Peguefios Genios del
Iretitute Colombiano de Benestar Bmiliar® based on
management and expression of emations immersed into
the socio - affective dimension. lts main objective is to
contrbute  through the strateqy of  pedagogical
workshops with children, parents and community
mothers as well as fortify the recognition and
expression of emations in the population, by collecting
nformation.  designing  and  applyng  pedagogical
workshops to get faverable results that contrbute in
the irterpersonal relations.
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EL presante articule da cuenta del provecto de grado
Los Talleres Pedagdgicos como el espacio para el
fortalecimiento de la expresion v mangjo  de
emocionss en los nfas de 3 - & afos de los Hogares
Comunitanios Plaza bonita v Pequefios Genios del
Imsttute Colombiare de Bienestar fmiliar, reslizado
para optar por el ttulo de Licenciada en Educacian
preescolar

Consta de La pregunta de investigacidn planteada a
través ge La problemiatica observada en La poblacién
objeto de estudo, ash como también de Los ohjetivas
general y especilicos trazades al iniclo del proceso de
rvestigacidn, de los referentes comceptusles gue
permitienon taarizar La tamdtica shordada; camo Lo son
Félix |oper, Erequiel Ander Fgg, Gabrigl Berawvides
Rincor, de un andlisis del proceso vivido en el marco
gz la investigacion, de un analisis de resultados
obienidos a2 través de Lz ejlecucion de los tallerss
pedagogicos. de las experencias de la practica
pedagdaica integrada con el proceso de vestigacian
v, por Oltimo, de Las conclusiones obtenidas al. finalizar
el tranajo realizado con La poblacién chjeto de estudio.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

dComo fortalecer con talleres pedagdgicos el
reconocimiento v La expresién de Las emaciones en
Los nifios v nifias de 3 - & afics del Hogar Cormunitanc
Piaza Bonita v del Hogar Empresarial Peguefios
Genics?

1 | R |5 e v 0

GENERALES

Centribuir a través de La
ectratega del raller

pedaghgico con nifos,
padres ¥ maestros al
fartaacimienta del

raconocimants ¥ HK[}TH!:.F{II
de las emociores en los
nifics v nidas de 3 a 6 aros
de los hogares de Bienestar
familizr Plara Bonita v
Pequefios Genins

ESPECIFICOS

Desarrollar  talleres
pedagdgicos, con los nifos
de 3 a & anos brndando
h:—:rr.arnr.—!nl:a:—. (.II)I-'! FJ(—TI‘I’IT{-I1
fartalecer v desarrallar La
axprasion de sus emociones

Realizar talleves pedaggicos
con Los padres de los nifios,
formentando  espacios  gue
les  permitan
sobre la importancia de su
papel en el proceso de
farmacion de sus hijos,

rafLaxionar

Trabajar con Las hadres
taleres
pedagogicos, ogue  les
proponcionen
que puedan implementar en
L3 formacion de sus estudiantes
acerca del fortalecimisnto v
desarrollo de la expresidn
08 5US EMOoCiones.

Comunitarias

nformmacidn

'¢onstanza Arias Ortiz. Magister en Educacién. Docente e investigadora de la Facultad de Educacién

en la Universidad Autfnoma de Bucaramanga UNAB.
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REFERENTE CONCEPTUAL

Fara La reslizacidn del trabao de nvestigacian. se hizo
necesano citar dferentes autores que proporcionarsn
herrarnientas en el conocmiento v maneje de La
tematica. Los princioales fueron: (LOPEZ, Félix, 2000:
254-255) el cual plantea en cusnto a La comprensian
emaciond. que Los nifies, hacia Los tres afios. emplean
su propa experencia sobre los winculos  entre
situac’ones de La vida cotidiana v sus emociones
g:—?r'eralizandn este conoormiento a otras sibuaciones,
Pero, a partir de los cuatro afics, comrienzan a ser
capaces de shandonar su conocimiento situacional
para ntroducitse un poco en la mente de los demés v
considerar La relacion entre La situacidn y los deseos
de los demés a La hora de inferir que emocidn estén
experimentandn. [EZEQUIEL, Ander Egg. 15990 nos
aperta sabre el taller pedagdacn, comeo altemativa de
trabaje que se caracteriza por integrar La teora y La
practica; pues a través de La realizacian de experizncias
sigrificativas se va introduciendo La tearda y por ende
wgrando la conceptualizacién del tema abordado.
Anger Egg propone que los taleres pedagdgicos se
deben erfocar en el aprender haciends v en el trabao
colaborativo, BENAVIDES RINCON, Gabriel, 2007) en
su articulo, plantea La pedagogia del cuidado como una
propuesta que ofrece seras v meales altemativas a
algunas de los problermas escolares v soorles que se
viven & diario, ademas ofrece al ser humano la
alternativa del amor v cuidado por el medio fisico
sacial, generando a su ver el bienestar de sl mismo;
pues en La medida en que el ser humane no dafe a
nadie. tampoco se hard dafio 2 si mismo.

ANALISIS DEL PROCESO

EL proceso de investigacion se inicid bajo La
integracidn de Lz prictica pedagdgica v Lz
realizacidn del proyecta de grade, Lo cual permitids

el planteamients vy ejecucidn de un exitoso trabajo.

fste, empezd con la
observacién  particpante
reglizada en los hogares
comunitanos Flaza Bonita v
Pequefios Genios, en los
cugles s ohsenvd y apovd
& trabajo realizado por Las
madres Comunitarias,
descubriendo asi la
problematica en Los nifios v
ririas. L2 oue hace referencia,
especificaments & la
necesidad de reconocer y
ExXpresar BMOCiones
regulandolas en situaciones
de conflictn, Encontrada La
stuacidn problamica. v
planteada la pregunta de
irvestigacidn,  se  hizo
riecesano hacer una revisidn
bbliografica con el fin de
obtener  una  aprepiacidn
tetrca de la terndtica de
Expresién v  Manec  de
emociones por o cusl se
citd al autor Lopez Félx para
comprender el desarmollo
socio-afectivo, Después de
este avance se redlizo una
propuesta de  trabajo
colaborativo v participativo
con Los nifos v nifes, padres
de familia vy madres
camunitarias, ecutando
Lo talleres pedagdygcos que
dieron como  resultade un
aprendizaje significatie en La
expresidn y  mango  de
emaciones que contribuys
al fortalecimiento  socio-
afectivo de Los nifios v nifas
de Los hogares comunitanios.

'Constanza Arias Ortiz, Magfster en desarrollo Educative v Social. Docente e investigadora de la
Facultad de Educacitn en la Universidad Auténoma de Bucaramanga UNAB.
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ANALISIS DE RESULTADO

Este trabajo permitid dar cuenta gque los taleres
pedaghaicos s s0n una estratega para el fortalecimiento
de La expresion v el manejo de emociones en Los nifios
de 3 - & afios de los hogares corruritanios Plaza Bonita
v Peguefics Genins del Instituto Colombiano de
Bienestar famriliar, puesto que el dsefio se reslizd
pensando ro solo en Los nifios v Las nifias sino ademds
an La participacion de las madres comunitarias v Los
padres de familia como gjes dnamizadores del proceso
de desarrolle ntegral de la poblacidn estudada,
Ademis su ejecucion pudo hacer ostersible 2l trabajo
colshorativo v La metodologia del aprender haciendo,
puesto que en cada uno de los talleres se ba
apordendo la tematica de uma manera practica
nuroduciendo conceptos  favorsbles  dentro del
desarrollo de la dmensién socio-afectiva del ser
bumano, especificaments an el manejo v expresidn de
BMoCiones.

Los padres de familia reconocieron su papel en la
adguisicion de Las hahilidades socisles de sus hijos
planteands estrategias como el didlogo v el temrpo
dedicads a su farrilia. para brindar un ambients sano en
sus hogares y permitir el buen desarrollo de sus nifios
v nifas, Las madres cormunitarias reflexionaron v
reconacieron su papsl en la formacidn de sus
gstudiantes v ademds adquirieron  herrammientas
necesarias para plantear actividades de aula
significativas, que ademas ayudaran al desarrollo de
la dmensidn socio-afectiva. Los nifios v nifias
fortalecieron la identificacidn v expresin de
emociones, asi como La mqulaciin v modulacidn de
Las mismas, también adquisieron la hebilidad de La
comunicacidn  versal para  expresar sus  deas,
persamientos v sentmientas Lo que mejond las
rel adiones nterpersonales Con su grupa de pares v adulhos,

'constanza Arias Ortiz. Magister en Educacién. Docente e investigadora de la Facultad de Educacidn
en la Universidad Auténoma de Bucaramanga UNAB.
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CONCLUSIONES

Concluido el proceso de investigacian con los nifios
v nifias, padres de familia, v madres comunitarias de
los Hogares Comunitarios PLaza Bonita v Pequefios
Genios, del Institute Colombianc de Bienestar
fariliar, los resultados obtenidos en tomo a la
terndtica abordada del reconocimiento y manejo de
emaocicnes  para el fortalecimiente  de  Llas
relaciones interpersonales de nifios y rifas, Fueron:

25 fortdecd la dentificacidn v expresidn de
emociones en La mayorda de nifios v rifias de los
hogares  comumitarios,  aungue  continua  siendo
necesara la realizacion de actividades pedagdgicas por
parte del grupo de madres comunitarias haca nifios v
ninas, que involucren La socio afectividad del ser
humano, v en especial La identificacidn de emociones
y el manejo sobre Las mismas en diferentes situaciones
de La vida cotidiana, para mejorar Las relaciones con su

grupo de pares,

%p creanon armbientas e aprendizaje para el desarrollo
de tallerss, en los gue participaron activamente
nifios v nias de Los hogares, los que contribuyeron ala
identificacion y manejo de emociones, & establecimiento
e La comunicacian verbal v gestual como herramienta
ge expresion de pensamientos, ideas vy sentimientos
para el desarmllo de la empatiz necesara en el
establecimients de relaciones interpersonales.

5e reglizaron talleres con Las medres comuritanas, en
los que se brindarcn herramientas necesarias para el
trabajo con rifios v Aifias de Los hogares, en cuanbo a.
manes de conflictos en el grupo, el fomento de los
valoras v de Las buenas rel aciones,

4 De igual manera se
evaron 2 cabo talleres con
los  padres de  familia,
experiencia satisfactoria en
la medda en gque se
comprenda que La
educacion v La formacion es
1un trabajo en equipo. que no
siln COrESpOnCE a
nstitucones de formacian v
proteceidn; sing que ademds
(=3 COMPromiso ¥
responsabilidad de los
padres apoyar carda uno de
los procesos de sus hijos,
para que de esta manera se
Leg brinde a nifios v nifias an
La edad més importante de
sus vidas comao es La primera
infancia,  herramientas  que
Les perrritan estructurar su
personaldad  con bases
solidas para un adecuado
control de sus emociones,
faciliténdoles su corvvencia
en el grupo social donde se
EMCUENTran.
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CAPITULO 7
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RESUMEN El preserite trabac pretende establecer La importancia
de despertar La creatividad, La curosidad v el asombro

en los nfios. para estimular sy motivacidn por Las
ciencias; asi mismo, mastrar algunas caracteristicas del
docents que permitan el desarollo de un aprendizaje
sigrificativa,

PALABRAS Creatividad, asombro, curosidad, pensamiento, ciencia.

CLAVE
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ABSTRACT The present work tries to establish the mportance of
wiaking up the creathity, Lthe cusiosity and the amazemrent
in the children, to stimulate hislits] motivation for tha
sciences, Ukewse, to show some characterstic of the
teacher that allow the development of a significant
Learring

Creativity, amazement, curiosity, thought, science
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La clencia defd de ser exclisiva de los clentificos v da
Las universidades para entrar a constituir todos Los
campos de la vida por ello, la formacion cientifica
constituye hoy un requisito que debe darse dasde Los
primerss anos ¥ es una condicidn necesaris para La
toma da decisiones tanto en aspectos de la vida de
cada persona como 2n el dario vivir,

En el nifio en edad preescolar la formacidn se da
drededor de Las mdgenes v de sus estados afectivos:
y COMO SUS pensarmientos son confusos cree en sus
vislones y seres fantésticos, se imagina Lo que quiens
creer: asi, La percencidn real. de Las cosas chaca con sus
deas v ello Lo Leva a despertar al asombro.

¢QUE CARACTERIZA AL PROFESOR
QUE ENSENA CIENCIAS?

Bdez DI1SE7) afirma que La preparacidn certifica de
8 docentes presscouanes, surespato por atender y
satisfacer las demardas de Los nifics v su capacidad
para mantener la curiosidad v diragir la obseracian,
déndoles oporturidades para que expermenten v
descubran por si mismos, son aspectos fundamentales
para lagrar un desarrcllo arménico en la formacidn de
los peguefios

EL docente debe permitic que el nifio entre en el
riundo de La cencia de una manera olacentera, ya gue
este aprende mejor cuande los concepros estén
Irtimarmente relacionadas con su guehacer cotidano,
de maoda oue La adecuada Formacidn ceartifica pase a
ser un requisto neludble de la formacién de Las
nuevas generaciones. Por esta razon, limitarse &
transmitic conocimiento 25 inapropiade, es mas Ol

aprovechar dicha nforrnacian
para proporcionar culbura;
adaptarse al mundo del nfo
y & sus posioilidades,

Reguiere  tambidn ser
receptive, COMpransivo,
estar  alerta  ante  los
prablemas, en fin, tener una
verdadera  vocacion,  una
preparacion  técnica v
cientifica qua fundamente La
realizacién de cada uno de

sUs actos,

Su meta s crear un clima
adecuado para el desarmolo
de los mifics, brindar las
oporturidades de poner en
Juego la creatividad  del
peguefio a través de La
chservacion, La exploracion
y o ka mdizaciin de
experiencas que le permitan
su libre expresian

AL respecto, Simonstein &
afirma gue el educadar
actusl es un artista cuyo
arte es el de ayudar a otros
a  desarrollarse como
CEFanas pensantes,
independentes, creativas v
audaces, capaces de buscar
significado a sus widas v no
solamente contentarse con
o que rechieron  como
herencia de sus padres

"Maria Piedad Acufia Agudelo. Magister en Educacién. Docente e investigadora de la Facultad de

Educacldn en la Universidad Autdnoma de Bucaramanga, UNAR.
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TENDENCIAS ACTUALES DE LA
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS

En Los dltimos afios La investigacidn en didéctica de
L& ciencias ha centrado su atencidn en el aprendizaje,
cuestionando el paradigma basado en La transmision
verbal del conocimients,  que imolica tomar
decisiones respecto a camao hacer que Los alumnas
ascuchen, o hien, como se les presenta el tema de
manera que pueda ser ‘absorbido’ por ellos, v
propugnande  por un paradigma emergente  de
orientacion constructivista, en el cual las ideas
FJFQ'-'IE'IS JIJE‘E_;H[I un [}HFJEI. ir'l'lFJﬂrti:lrltE‘ en EI.
aprendizaje significativo.

La apertura disciplinar de la didactica en La década
de Los ochenta, segln afirman Adlriz-Bravo v
Mercé  lzquierdo ( 20021, desemboca en el
consenso acerca de que el constructivisme, en su
versidn diddctica, es La base tedrica comin para La
mayor parte de los estudios del. campo.

[n este sentidn, Rosario Cubero (1953) expresa que
el aprendizaje significative  Gnicamente  ocurre
cuando el nifio construye sobre su experiencia v
conacimisntas anteriores nueves conjuntos de fdeas
gue se dispone a asimilar, es decir, cuando el nueva
concoimiente  interactda  con los  esquemas
existentss,

LA CREATIVIDAD EN LA ENSENANZA
DE LAS CEENCIAS

La creatividad, como Lo expresa Aldana G (1988] "es
una manera especial de pansar, sentir y actuar que
canduce a un logro origina., funcional v estético,
bien sea para el proplo sujeto o para el grupo social
al gue pertenece’; par otra parte La imaginacion, a
decir de Gabriel Garcla h-'l.:-rirqu:-!?, es una facultad
especial que tienen Los artistas ly no hay persona

hiurnana que no Lo sea) para
crear una realidad rueva a
partir de La realidad en que
\'I'l'l-."rll

*Los profesares creativos,
&n la ensenanza
tradicional. no “encajan’ v
suelem ser  juzgados
negativamente  por - sus
superores, Lo gue impide
gue sura La creatividad en
Las instituciones educativas.

» La escuela, a decir de
Garcia G (1998) premia el
pensamiento Linaal W
secuencial v castiga el
pensamiento  dvergents:
esto ocurre porgue Clos
nifos que nNo presentan un
pensamienta Lineal v Lo
presentan divergente,
tienen a menudo dificultades
con sus  habllidades de
estudio, dficultades  para
imiciar  una tarea, planear
un  trabajo, organizar La
inferrmacitn, ser organizados”
v en las escuelas no
exfEhan programas adecuados
de ayuda para superar
estas dificultades.

> Bl principio de La
competencia presente en
dgunas instituciones no
permite la maduracidn de
l.as nuevas ideas y Limita La
crealividad,
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Posada E12004) afirma que el pensamiento cientifico
se origrna en la cunosidad del ser humano para
comprender su entorma: es fundamentalmente critico
y anaftico pero, & mismo tiempo. desarmolla La
creatividad v la capacidad de pensar de maners
diferente. En entrevista a Melo 10 | director de La
Biblictera Luis Angel Arango. 3L preguntarle dCdma
pueden los maestros orentar el desarollo de las
competencias centificas, afirma gue * en primer Lugar,
deben estimular La cuncsidad de los estudiantes a
partir de los temas mas atractivos del conocimiento
cientifico, La dencia estd llena de temas interesantes,
de sompresas, de actividades atractivas. EL maestro
debe ofrecer ternas interesantes para despertar el afan
de saber: en sequndo lugar, estar & dia atento a los
nuevos  descubrmientos,  leer  las  revistas  de
divulgacién para mostrar, en forma viva, que La ciencia
cambia todos Los diss, en tercer lugar, Lograr que Los
estudantes bagan prayectos cientifeos de reealpecidn
sistemdtica de informacién, Esta informeacion debe ser
confrortable con Ubros de referencia En cuarto lugar,
el maestro debe ser capaz de orentar & los estudi-
antes para encontrar respuestas a sus inquietudes,
debe conocer las bibliotecas para guiatlos en su
blsqueda v saber wsar los Laboratorios para mostrar
i e resuelven experimentalmarte Los problamas”

EL ASOMBRO EN LOS NINOS

La eapacicad de asombra les permite alos rifios disfru-
rar de los aprendzajes. entusiasmarse con Lo mas
nsignificante v descubrr v conquistar el mundo 3
partir de Lo que tieren al alcance de la mano

Los docentes v los adultos @ weces no cagmos en
cuenta de Lo mportante oue es esto para su desarmllo
5ano y su blenestar y bolcotearnos sus impulses con
respuestas desinterssadss 3 sUS Dreguitas o Mmenospre:
cio de sus descubrimientos,

Incluso con bula de su
ingeruidad, Lo cual imgide su
iMciativa  Ge Conocimiento
pero  especiEmente su
aprecio per las cosas y el
mundo, su asombro gue
motiva cualquier aprendizaje
Para el nifio todo es muevo y
merece la mayor de las
atenciones v el mejor
disfrute. sus ojos se abren
oMo INMensas  ventanas
para tragarse el Universo v
digerirlo de a poguto

COMO ORGANIZAR

EL PROCESO DE
ENSENANZA-

APRENDIZA JE

En téminos generales se
plantea una secusncia de
trabajo en el aula En primer
lugar.  es  importante
explicitar las ideas previas,
na sown para gue el profesar
conceca lo gue el nifio
plensa sno también para que
éste  exprese  sus  ideas
verbalmente o con dioujos,
A elle se afiade wuna
explicacidn mas amplia delo
que significa La idea y de sus
implicaciones frente a los
otros concepros. En segundo
lugar, es  mportante  la
cormunicacidn de Las ideas v
conocer  Laz  de  sus
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compaferss; en tercer lugar, desarrollar habilidades
para realizar experiencias disefiadas gue promusvan un
canbio conceptual, v finalmente, lograr que el nifio
elabore conclusiones v reestructure su procesa frente
aun tema austado a su nivel escolar,

Por otra parte, es importante resaltar que en el drea de
ciencias hay preconceptos que tienen La categeria de
habiidades v que facilitan el acercamiento v el
conccrniente del medio que rodea al nfo y sobre el
aue recae el aprendzaje.

Estas hatilidades son La observacidn, la comparacidn,
wa clasificacién, La descripoidn, La comunicacidn oral y
grafica, la localizacion espacial. v temporal. La
interpretacion v el uso de  simbolas, Deben
ntroducirse desde el nivel preescolar e ir
profundizéndose en ellas de manera gradual en
tanto Lo permita el desarmollo cognoscitiva del nifio,
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